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RESUMO

Este trabalho objetivou compreender os sentidos elaborados pelos pais sobre a creche e o
trabalho dos educadores dessa instituigdo, em uma situagio de conflito: o contexto de uma
greve. Para tanto, elegeram-se como objeto de analise as relagdes e negociagdes estabelecidas
entre pais ¢ educadores nesse periodo de tensfio e de dificuldades reciprocas, buscando-se
nelas levantar indicadores das contradi¢es que se produzem entre os valores € interesses
desses atores sociais, cujas relagdes sfo mediadas pela crianga, centro em torno do qual
gravitam suas ag¢Oes educativas. Assumindo com Gilberto Velho a destotalizagdo da
experiéncia individual, caracterizadora da vida cotidiana nas sociedades urbano-industriais,
procurou-se compreender tanto os dramas vividos pelos pais, entre 0 apoio aos educadores,
como trabalhadores, ¢ a necessidade premente por seus servigos, como responsavels por suas
criangas, quanto os dramas vividos pelos educadores entre seu movimento de reivindicagio e
os dilemas vividos pelas familias. A andlise dos cpisodios documentados baseou-s¢ nos
pressupostos do paradigma indiciario de Ginzburg.
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Introducio

Familia e escola: de como as relagdes entre essas institui¢des se tornaram um tema

de interesse ¢ objeto deste estudo.

Trabalho como professora de educacdo infantil em uma creche situada dentro de uma
universidade, que atende os filhos de funcionarios e estudantes. Nessa instituicio educativa,
observando atentamente e participando de episdédios que envolviam situagdes de conflito, dos
mais diversos géneros, entre escola e familia, apuraram-s¢ minhas indagagbes acerca das
relagBes entre essas instituigdes que dividem, hoje, a responsabilidade de educar e de cuidar

da crianga.

Gravitando em torno de um mesmo centro, o educando, ambas revelam, na rede de
relagles que tecem entre si, desconfiangas reciprocas € insatisfagdes em relagdo ao poder de

decisfo, as atribui¢des de responsabilidades e aos limites de atuagdo entre uma e outra.

A escola desconfia da familia e a familia desconfia da escola. Ndo me esquego da
decisdo tomada pela diretora de uma escola municipal de Campinas, em relagéo aos
problemas de indisciplina enfrentados diariamente com alunos. Ela relatou-me, em uma visita
que fiz & escola, sua decisdo em fotografar alguns alunos para mostrar para as mées o que eles
faziam na escola, visto que elas nfio acreditavam naquilo que lhes era relatado pelos
professores a respeito do comportamento de seus filhos. De acordo com a diretora, era dificil
encontrar uma méc ou um pai parceiros da escola, geralmente eles apoiavam as atitudes dos

filhos.

A escola responsabiliza a familia quando a crianga ndo quer comer, quando parece
indisposta, quando é indisciplinada, quando nfo se apresenta vestida de modo adequado,
quando chora muito, quando ndo aprende, quando ndo tem os materiais solicitados. Muitas
vezes, nessa responsabilizagiio, a familia é desqualificada em seu papel educativo, e essa
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desqualificagdo aumenta segundo o nivel social em que a familia se encontra, parece que
quanto maior o nivel social mais instrugdo e capacidade de educar acredita-se que a familia
pode ter, o que sabemos ndo ser verdade. Nessas condigles, a escola parece querer mostrar

que apenas ela tem o poder de educar ou sabe educar de modo adequado.

De sua parte, as familias também reclamam da escola diante do nfio aprendizado, da
indisciplina, do mau uso dos materiais escolares, das expectativas nfio atendidas em relagio a
algumas praticas e conteidos, das faltas dos professores, da desorganizacido que encontram na
escola. As queixas em geral ndo sdo explicitadas pelas familias. Apenas aquelas de maior
poder aquisitivo e de niveis mais altos de escolaridade o fazem, temendo, os mais pobres, que

seus filhos paguem pelo descontentamento por eles revelado.

Nesse processo de ressentimentos ocultados, algumas pontas escapam e se revelam a
despeito do desejo de seus protagonistas, como no episédio que relato a seguir, vivido por

mim como professora em uma creche.

Haveria uma festa na creche e as professoras enviaram bilhetes aos pais, nos
cadernos das criangas, para avisd-los sobre o evento. Uma menina faltou na
semana em que o bilhete foi enviado. Assim sendo, quando de sua volta a creche,
dois dias antes da festa, o bilhete foi enviado a mée, que ao pedir permisséo no
trabalho para sair no dia seguinte, foi questionada por sua chefia por ter avisado
sobre a necessidade em ser dispensada mais cedo, em cima da hora. A mée
justificou-se respondendo que havia sido comunicada apenas no dia anterior pela
creche. A chefia entfio nfo autorizou sua saida e ligou na diregiio da creche
reclamando que haviamos avisado a mée muito em cima da hora e que por isso ¢la
nfio poderia comparecer. A dire¢do chamou as professoras e as advertiu do
ocorrido lembrando que era necessario cuidar com mais atengéio dos avisos e dos
prazos de modo a evitar incidentes desse tipo.

Diante do controle de freqiiéncia que justificava o motivo do bilhete ter sido
enviado atrasado, a diretoria, entfio, entrou em contato com o trabalho da mde se
justificando € pedindo que fosse dada uma adverténcia a ela. Em nenhum
momento creche e mie conversaram sobre o assunto.

Episodios como esses me fizeram pensar muito na questio da responsabilidade
compartilhada entre familia e escola. Pensei também nas repercussdes, na educagio da

crianga, das afinidades e dos estranhamentos entre ambas, sobretudo nos dias atuais, quando
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as criangas chegam cada vez mais cedo as escolas e nelas permanecem por periodos de tempo
cada vez mais longos, como é o caso das creches e bergarios que recebem as criangas a partir
dos 4 meses de idade, em periodo integral. Pense, ainda, que essas questdes, hoje tdo
presentes, sdo indicadoras de transformacdes historicas no dmbito da organizacdio familiar e

da organizagfo escolar.

Além da desconfianga, tenho presenciado episodios que evidenciam insatisfacdo por

"

parte das familias em relagfo a seguranca de suas criangas nos espacos das creches. As
familias ndo toleram que as criangas sofram qualquer arranhfio ou mordida, decorrentes de
conflitos naturais da idade, que acontecem tanto na escola quanto nas relagdes familiares ou

de vizinhanga, e qualificam esses eventos como falta de cuidado da escola.

Um episédio vivido na creche evidenciou-me ndo so a insatisfagdo da familia frente a
eventos dessa natureza como também me fez pensar sobre a inseguranga que a propria familia

passa a nutrir em relagio a instituigdio com a qual compartilha o cuidado e a formagdo de seus

filhos.

Uma crianga de maternal foi mordida por um colega da mesma idade. Como
de praxe, as professoras tomaram as providéncias necessarias e ligaram para o pai,
comunicando o ocorrido. Este ficou muito nervoso ao telefone e disse que
chegaria logo. Ao chegar, viu s marca de mordida no brago da filha ficou
extremamente irritado e discutiv com as professoras dizendo que eram
irresponsaveis e que tomaria atitudes necessarias. Dirigiu-se até a diretoria,
dizendo que iria 4 delegacia fazer um Boletim de Ocorréncia contra a creche e que
também abriria um processo. Dias depois ele comunicou que havia mandado um
relatorio 4 reitoria da Universidade em que a crcche funciona, pedindo o
afastamento de uma das professoras. O caso ndo foi adiante e a menina continuou
a freqlicntar a creche,

Qutras vezes a familia considera algumas iniciativas de cuidado, assumidas pela escola,

como invasivas, como se evidenciou no episddio que apresento a seguir.

Uma familia que adotou a conduta de ndo dar remédios a crianga deixou a
orienta¢dio na creche para que esse encaminhamento fosse respeitado e para que
algum familiar fosse chamado sempre que algo acontecesse com a crianga. Porém
em um dia que a menina estava com 39,5 graus de febre, a creche ndo conseguiu



encontrar os pais. Em face a essa situagéio, a diretora da creche, que € enfermeira,
preocupada com a crianga, achou melhor medica-la. A mie quando chegou ficou
extremamente brava, discutiu com a diretora € no ano seguinte mudou a menina
para outra creche,

Nessas relagdes conflituosas, hd episdédios em que uma instituicdo joga para a oufra,

responsabilidades que dizem ndo lhe pertencer.

A partir de uma reunido decidimos que as criangas do modulo deixariam de
tomar banho na creche, pois, acreditdivamos no momento que ndo era essa nossa
fung¢do, ja que as criancas ficavam apenas metade do periodo na creche podendo
entdo realizar esse momento em casa com a familia de forma mais rica ¢
proveitosa, € ao invés do banho nds na creche poderiamos no mesmo horario estar
proporcionando outras atividades, que aproveitassem o ambiente proporcionado. A
mde ao buscar seu filho quando o olhou disse: “vocé td com a mesma roupa?”, a
professora dele foi explicar o porqué, ela apenas balangou a cabega e saiu.

Em tais condi¢Ges, diante do descontentamento, ora pais, ora professores rompem o

didlogo. Um exemplo dessa ruptura nas relages aparece no episodio relatado a seguir:

Quando estdvamos eu € mais uma professora entregando as criangas aos pais
na hora da saida de uma creche, uma mie reclamou que as mdos do menino € ©
rosto estavam sujos € seu sapato estava trocado, pedimos desculpas e dissemos
que eles mesmos colocavam o sapato por isso a professora dele podia ndo ter
reparado a troca € que as mios estavam um pouco sujas porque ele estava
brincando. Ela simplesmente fez uma cara feia, virou as costas e foi embora sem
falar nada. No dia seguinte ela se queixou com a professora do menino que nos o
haviamos deixado sujo e com os sapatos trocados. Desde entfio ela chega e ndo
nos cumprimenta, entra pega o filho e sai.

Diante desses episodios, em que se indiciam os mecanismos de defesa de uma
instituicfio contra a outra, em uma batalha constante, rumo a uma lideranga que ainda ndo
consigo enxergar qual ¢, ao invés da construgdo de uma atuagdo em parceria, passei a me
indagar sobre as raizes dessas relacGes conflituosas e sobre como assegurar a responsabilidade
compartilhada entre familia e escola na educagio da crianga, desconstruindo a desconfianga

reciproca entre pais ¢ professores.



Muitas vezes a escola ao invés de um contato mais direto com a familia, tira conclusdes
sobre o que acontece e€m casa apenas por aspectos que a criangas traz no dia-a-dia, que
embora muito ricos ndo sdo suficientes para um trabalho em parceria e de qualidade, acredito
que i1sso também deva ocorrer com os pais que muitas vezes nio recorrem a escola para saber
o que acontece de fato com seu filho apenas tiram por base aqutlo que ele traz todos os dias.
Esse ¢ um ponto que muito me intriga nessa relagdo, que indicios da educagéo familiar e da
educacdio escolar recebida, professores € pais l€éem na crianga, que conclusdes elaboram a
partir desses indicios acerca da institui¢do com que compartilham sua agéo educativa € como

avaliam suas elaboragdes, verificando ou néo, o quanto sdo verdadeiras e justificaveis.

Outro ponto a respeito do qual sempre me questiono é o quanto as relagdes familiares

influenciam no cotidiano da crianga na escola e vice-versa.

Em certa ocasidio estdvamos no mddulo da creche quatro professoras com 35
criangas. Como eu e mais uma professora fomos chamadas para um treinamento,
ficaram entdo as outras duas com todas as criangas. A maioria das criangas sai da
creche as 19h, mas algumas entram mais cedo e saem as 16h.

Naquele dia as duas professoras que ficaram no méddulo resolveram néo dar
banho nas criangas, apenas lavaram as méos e trocaram as roupas. Porém uma das
criangas fez “coco™ na roupa elas entdo terminaram de lavar as méos, sentaram as
criangas na sala ¢ uma foi até o banheiro para dar banho no menino, quando as
maes das 16h chegaram 4s criangas nfio estavam todas prontas € a mée da crianga
que estava sendo trocada ficou irritada e reclamou com a professora. Esta explicou
que ndo tinha culpa, pois estavam sozinhas. A mie, dizendo que os profissionais
da creche deveriam se organizar melhor, pegou o menino ainda sem roupa ¢ fo1 até
a diretoria e reclamar do acontecido.

Semanas depois a mie procurou uma das professoras e comentou que, em
casa, a crianca no estava fazendo mais “coco™ e ela achava que poderia ser
trauma em fun¢do de algum incidente acontecido da creche.

Os questionamentos que fui reunindo, mobilizaram-me a estudar essa tematica,
focalizando a dinAmica relacional que se estabelece entre os pais e professores, mediados pela

crianca, durante todo o ano.



Imcialmente, eu me decidira a buscar, em episddios produzidos no cotidiano da creche,
indicadores daquilo que a familia ¢ a escola liam na crianga e de como significavam os gestos

de educag@o e cuidado que cada instituicdo assegurava a cla.

No entanto, enquanto eu buscava definir o campo para o desenvolvimento do estudo a
que me propusera, iniciou-se uma greve na universidade, envolvendo funcionarios e alunos.
Nesse contexto, nds, professoras da creche, como funciondarias da universidade, aderimos ao
movimento grevista. Nossa adesdo instaurou o conflito entre os pais. Como funciondrios, eles
estavam lado a lado conosco, reivindicando pelos mesmos direitos na greve, mas como mies

¢ pais das criangas atendidas pela creche necessitavam de nosso trabalho.,

Os lugares sociais distintos e simultineos ocupados por nos, Ccomo
funcionarias/professoras, e por eles, como funcionarios/pais, tencionavam nossas relagoes,
explicitando contradi¢des nos modos de significar e interpretar os acontecimentos, pelos

individuos neles envolvidos, € também as contradigdcs existentes entre a creche ¢ a familia.

As tensdes e as contradi¢des explicitadas contribuiram para que eu definisse a creche
em que cu atuava como campo para o estudo e as relagdes produzidas no periodo da greve
como foco para analise, redirecionando minhas primeiras intengdes. Mantive meu interesse
em estudar a dindmica relacional que se estabelece entre os pais e professores, mediados pela
crianga, mas optei por aborda-la no contexto especifico ¢ pontual da greve, procurando
apreender quais os significados da creche e dos professores para 0s pais, como tais
significados mediaram suas relagdes com os professores durante a greve ¢ como e€sses

significados foram articulados a0 movimento grevista por eles vivido.

Para me aproximar desses sentidos, documentei diligentemente episédios vividos
durante a greve e procurei entendé-los no quadro da destotalizagfio da experiéncia individual

caracterizadora da vida cotidiana nas sociedades urbano-industriais.
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De acordo com o antropdlogo Gilberto Velho (1981), no cotidiano das grandes cidades
os individuos desempenham uma multiplicidade de papéis sociais que se inscrevem em
diversos niveis institucionais (familia, trabalho, sindicato, ctc..), que sdo regidos por sistemas
explicativos distintos e que sfo vividos “em mundos muitas vezes fisica e espacialmente
separados” (p.33). Essa destotalizagdo da experiéncia individual, que contrasta com aquela
das sociedades pré-industriais, ¢ explicada pelas transformagdes nas redes de parentesco e
vizinhanga, pela nucleariza¢do da familia, pelo crescimento das cidades e especializacao de
seus espacos, pela privatizacdo das relagbes, entre outras. Em conseqiiéncia dessa
destotalizacdo, os individuos tém varias identidades — funciondrio, pai, vizinho, etc. —
relativas aos vdrios papéis sociais que desempenham e que nem sempre sio coerentes entre si,
em termos de necessidades, expectativas, interesses, explicagdes. As incoeréncias entre essas
identidades produzem dramas, tensdes que sdo vividos, significados e articulados pelos

individuos.

Metodologicamente, o estudo desenvolvide aproximou-se da observagio participante €
recorreu aos estudos de Bakhtin e de Ginzburg para abordar a questdo da produgio de

sentidos {(dimensdo semiotica) nas relagdes sociais (intersubjetivas).

Para a apresentacio do estudo realizado organizei o texto que se segue em 3 grandes
capitulos. No primeiro deles sintetizei os estudos que iniciei acerca das relagles entre a
familia e as instituicdes educativas. Para tanto recorri a estudos histdricos € com eles procurei
compreender as relagdes de complementaridade e os conflitos que se estabelecem entre essas
institui¢tes, bem como os sentidos nelas e delas produzidos socialmente. Esse primeiro
capitulo esta dividido em duas partes. Em um primeiro momento, ative-me a uma abordagem
mais geral da relagdo entre escola e familia, para em seguida focalizar o contornos especificos

da rela¢do familia-creche, ainda que o contexto de crescente industrializagio e urbanizagio e
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de expansdo das relagOes internacionais seja o mesmo para ambas, bem como o cardter de

regulagio da vida social de que se revestem a escola e a creche nesse cendrio.

No segundo capitulo, apresento as escolhas teodrico-metodologicas que foram sendo
feitas e apuradas no desenvolvimento do estudo. Para tragar o percurso em que essas escolhas
foram sendo feitas, dividi o capitulo em 4 partes: a aproximagio com a Antropologia,
mediada pela disciplina Metodologia da Pesquisa; as questdes relativas a inser¢do do
pesquisador no campo em estudo; a dimensdo semidtica ¢ os estudos da linguagem e o

processo de escrita da pesquisa.

Finalmente, no terceiro capitulo, apresento a textualizagfo e interpretagdo dos dados que
foram sendo construidos por mim ao longo da observagdo participante. Inicio esse capitulo
com uma breve apresentacio da creche em que o estudo foi desenvolvido. Em seguida situo o
contexto da greve, apresento os episodios documentados e os analiso procurando apreender
indicadores dos significados da creche e dos professores para os pais, de como tais
significados mediaram suas relagdes com os professores durante a greve € de como esses

significados foram articulados ac movimento grevista por eles vivido.
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Capitulo I

A construg¢do historica das relacdes entre familia, escola e creches.

Em nossa experiéncia, como individuos nascidos a partir da segunda metade do século
XX, a escola e a familia sdo duas instituigdes de carater educacional imbuidas da missdo de

conduzir pessoas, influir, orientar € mesmo moldar suas condutas.

A articulag@io entre essas duas instituicdes nos parece natural. A familia nuclear,
entendida como a primeira instancia da formagéo pessoal e social do individuo, € considerada
o ambito privado da educagio e reconhecemos o acesso a escolarizagiio como indispensavel
nfo s6 a formagdo profissional, mas principalmente para a integragdo da pessoa ao mundo €
como um importante diferencial social. Nessa relacdo, a escola tornou-se¢ importante ao ponto
de o acesso a ela ser apresentado e defendido como um beneficio a ser assegurado a todos

pelas politicas piblicas.

Gravitando em torno de um mesmo centro, o educando, estabelecem-se, entdo, entre
essas duas instituigdes, complexas relagdes de complementaridade, cabendo 4 escola instaurar
modos de sociabilidade e mediatizar o desenvolvimento de condutas, valores, conhecimentos
e habilidades cognitivas especificas, que se diferenciam daqueles que competem 4 familia
assegurar as novas geragdes. Entre ambas, desenvolvem-se também conflitos, nascidos das

disputas entre valores e interesses, que geram insatisfagdes reciprocas.

Nesse quadro de naturalizagdo da escola, as creches, ha pouco mais de um século,
fazem parte de nossa experiéncia social, como uma meodalidade especifica de instituigdo
educativa. Diferentemente da escola, uma unanimidade nas expectativas das familias, o
significado das creches se reveste de nuangas distintas. As creches s3o marcadas
historicamente por um carater assistencial ¢ associadas as maes que, necessitadas de trabalhar,

buscavam uma institui¢io que assegurasse o cuidado a crianca.
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No entanto, as condigdes sociais que se apresentam hoje naturalizadas em nossa
vivéncia, constituiram-se historicamente. A escola nfio existiu sempre, nos moldes em que a
conhecemos atualmente. A familia também nfo se organizou sempre como familia nuclear
nem desempenhou os mesmos papéis sociais que hoje lhe sfio atribuidos. E as creches, ao
longo do século XX, expandiram seu leque de atendimento, tornando-se um equipamento
educativo a que recorrem familias de classes diversas. Seu sentido social também foi sendo
transformado ao longo do século, passando do carater dec assisténcia e cuidado ao de
instituicdo educativa, da condi¢io de apoio e benemeréncia as familias necessitadas a de

direito, inicialmente da mée que trabalha e, ao final dos anos 80, direito da propria crianga.

Por isso, para compreender as relagdes de complementaridade e os conflitos que se
estabelecem entre essas instituigSes, bem como os sentidos nelas e delas produzidos faz-se

necessaria uma aproximacio historica.

Em um primeiro momento, pretendo me ater a uma abordagem mais geral da relagdo
entre escola e familia, para em seguida focalizar o contornos especificos da relacdo familia-
creche, ainda que o contexto de crescente industrializagio e urbanizagdo ¢ de expansfo das
relagdes internacionais seja o mesmo para ambas, bem como o carater de regulagdo da vida

social de que se revestem a escola € a creche nesse cendrio.

1.1 As relacdes entre familia e escola

Para a retomada da historia da relacdo familia-escola recorri fundamentalmente ao texto
de Cunha (2001), “A escola contra a familia”, cujo titulo j& expressa sua tese. O autor elege o
século XVII como ponto de partida de sua abordagem da questdo, por considera-lo como o

momento durco da constituicdo dos modelos [de familia e de escola] que vigoram atualmente
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(p.447), entendendo por modelo aquilo que ¢ dado como ideal por alguma instincia de

poder, num dado momento historico (p.452).

No século XVII, momento em que a divisdo social do trabalho nos moides capitalistas
desenvolvia-se a passos largos, a escola, segundo cle, foi pensada como agéncia de apoio a
familia. Coménio, inspirado na especializagfio das tarefas em que se organizava o trabalho na
manufatura € na tecnificacio crescente do mesmo, preconizou a criagdo de uma escola que
assegurasse a inclusio da educagio dos jovens e das criangas nessa especializagfo das

atividades.

Embora, aquela época os saberes imprescindiveis a vida adulta fossem mais simples e
pudessem ser supridos, na maioria dos casos, pelo ambiente doméstico, salvo algumas
carreiras especializadas, que exigiam escolarizagiio, Coménio, colocando-se a frente de seu
tempo, segundo Cunha, assumia que os pais deviam procurar escolas para a educagdo de seus
filhos da mesma maneira como procuravam outros estabelecimentos para satisfazer suas

necessidades.

Incorporando saberes cientificos nascentcs, como a principal referéncia da escola,
Coménio propds uma institui¢fio escolar em oposi¢io aos saberes domésticos tradicionais. A
escola proposta por Coménio deveria, entfo, complementar a familia no processo de educagio

das criangas e jovens, liberando os adultos para outras ocupagoes.

Para tanto, a escola deveria s¢ organizar como uma institui¢iio norteada por principios
diferentes daqueles que regem a educagfio familiar, organizando o espago, o tempo, as
atividades dos educando e sua disciplinarizagdo em outros moldes. Assim, embora se ouga,
ainda hoje, a expressdo: “a escola é o segundo lar”, ¢ falso supor que a institucionalizagio do
ensino tenha sido uma extensdo publica dos cuidados familiares ou dos principios
educacionais vigentes no lar. Fundada na crescente divisdo social do trabalho, a escola

moderna erige-se como uma especializagio da cducagio ¢ desenvolve-se desde sua origem,
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como contraponto, e ndo como continuidade, da educa¢io familiar. A instituigdo escolar
organiza-se, conforime a tese assumida por Cunha, em oposi¢do aos saberes domésticos
tradicionais e visa liberar a forca de trabalho adulta, reunida na familia, dos cuidados com as

criangas e jovens.

A consolidagdo da especializagiio dos saberes escolares e sua hierarquizac@o em relagdo
aos saberes que circulam no dmbito familiar cotidiano conferiram a educacdo escolar, na
sociedade capitalista, ndo s6 um estatuto diferenciado em relagdo a educagfo familiar, como
também o carater de dispositivo normalizador da familia, posicionando-se contra ela. Ou seja,

a escola configura-se como uma agéncia modernizadora da familia.

Nesse sentido, a tensdo e as contradi¢bes entre educaglio escolar ¢ familia, so
constitutivas da definicdo de ambas, assim como foram historicamente produzidas tanto a
desqualificagdo da familia para educar quanto & elevagio da escola ao patamar de Unico
dispositivo capaz de fazé-lo. Como lembra Cunha, é na sociedade capitalista que a familia
credita a escola a responsabilidade por instruir e educar seus filhos com os padrdes mais
avancados da ciéncia e a escola, por seu lado, deseja que os pais compreendam o trabalho de

seus professores e que se afastem do terreno educacional.

Quando sec recorre aos estudos historicos da familia, podem-se reunir significativos
indicadores de sua transformagéo a partir do século XIX. Prost (1992), no ensaio “A familia e
o individuo™, inserido no quinto volume da “Histéria da vida privada™, assume a tese de que,
consolidados os dominios e as fronteiras da vida privada no século XIX, a familia, ao longo
do século XX foi privatizada, “perdeu suas fun¢des ‘publicas’ ¢ passou a ter apenas fun¢des
‘privadas’.” Parte das tarefas antes confiadas as familias, segundo cle, entre as quais a
educacgio dos filhos, foi gradualmente assumida por instincias coletivas. A mudanca de suas
funcdes acarretou a mudancga de sua natureza. A familia deixou de ser uma instituigéio forte,
sua privatizag@o ¢ uma desinstitucionalizagio.
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Sinalizando que a sociedade caminha para as familias “informais”, nas quais o
individuo conquista o direito de ter uma vida privada autdnoma, Prost chama a atengdo para
os modos como essa privatizagdo vai sendo marcada.

Espacialmente, desenvolve-sc a privacidade de cada membro da familia em face do
espago publico do grupo doméstico.

Qutra transformagio importante diz respeito 4s mudangas juridicas relativas aos regimes
matrimoniais ¢ ao patrio poder, que na Franc¢a datam de 1965 ¢ 1970, respectivamente. Com
elas desaparece a inferioridade juridica da mulher em relagdo ao homem. At¢ entéio, era o
marido o chefe da familia e a mulher casada precisava ter sua autorizagdio por escrito para
abrir uma conta no banco ou para administrar seus préprios bens. Essa divisdo social dos
papéis situava a mulher preferencialmente dentro da familia, reservando ac homem o dmbito
externo. O espago doméstico era incontestavelmente o territério da “patroa” ou da “rainha do
lar”. Disso resultava a existéncia de uma socialidade propriamente masculina fora da familia.

Com as mulheres no mesmo nivel de instrugdo, exercendo uma protissdo ou tendo
condigdes para tanto, reivindicando iguais direitos de intervengdo na esfera publica, com
casamentos resultantes ndo tanto de alguma apresentagdo familiar, € sim de conhecimentos
travados em algum acampamento de jovens ou nos bancos da faculdade, surgem casais no
sentido moderno do termo e, com o casal, uma nova distribuigfio dos poderes na vida privada.

Qutra faceta da divisdo dos poderes, na familia pré-1950, € o poder dos pais sobre os
filhos. Ele era inquestiondvel: os filhos ndo tinham qualquer direito a uma vida privada. Sob o
dominio do pétrio poder, conforme andlise desenvolvida por Snyders (1984), a condigdo da
crianga era compardvel a4 do escravo e 4 da mulher em termos dos direitos que usufruiam.
Como o escravo ela era propriedade de um senhor, no caso o pai, sendo por ele dominada e
punida pelas faltas cometidas. Como a mulher, cla deveria submissa, obedecer ao homem da

familia, a quem servia muitas vezes de distragdo e nfo usufiruia de direitos. Os pais vigiavam
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minuciosamente as rela¢des de seus filhos e mostravam uma reticéncia quanto s amizades
extrafamiliares. Até mesmo nos internatos os pais controlavam a vida de seus filhos

autorizando as cartas que estes poderiam receber, as quais deviam ser verificadas pelo diretor.

Estas préticas educacionais, segundo o autor, davam aos pais o poder de decidir sobre o
futuro dos filhos, do profissional & vida privada, uma vez que o casamento era um assunto de
familia.

No entanto, no bojo das transformagdes por que passam as familias, modificaram-se
também os modos de compreender a crianga e seu lugar nas relages sociais e a autoridade
dos pais.

Para isso contribuiram a transferéncia do trabalho produtivo para fora da familia e o
deslocamento dos aprendizados profissionais para a escola.

Com o aprendizado do trabalho, as criangas e jovens aprendiam, na familia, a propria
vida social. Nesse sentido é que se definia a familia como a célula de base da sociedade.
Nela, as criangas ¢ jovens aprendiam, “a respcitar as obrigagdes do tempo e do espaco, as
regras que permitem viver em comum ¢ encontrar a relagdo justa e adequada com os demais™
(Prost, op.cit., p.82). A autoridade dos pais, nesse contexto era real. Os pais a exerciam por
necessidade. “A necessidade”, conforme Prost, “fazia a lei” (idem, ibidem). “Quando vinha a
ameaca de uma tempestade, eles [os pais] ndo iam perguntar a opinido dos filhos antes de
mandar recolher o feno, € é claro que alguém precisava ir buscar agua, lenha, etc.” (idem,
ibidem). Sob fortes pressdes econdmicas, essas normas, que também se aplicavam a meios
mais abrangentes, educavam as criangas ¢ jovens para a vida social.

A transferéncia do trabalho produtivo para fora das familias, a prosperidade econémica
das mesmas e a revoluciio do trabalho doméstico, gragas as novas tecnologias, tornaram

arbitraria a autoridade dos pais. Deixando de ser uma orientagdo dada em fun¢io das tarefas
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tamiliares, impor esta ou aquela atividade aos filhos perdeu em grande parte sua razfo de ser,
exercendo-se no vazio, conforme a expressio utilizada por Prost.

Prost afirma que a liberaliza¢fio da educagfio familiar vem redefinindo o papel social da
familia e fazendo com que a familia transfira para a escola o aprendizado da vida em
sociedade. Cabe entfio, a escola, ensinar 0 respeito 4s obrigages de tempo e de espaco e as
regras da vida em comum, desde o ingresso das criangas no jardim da infincia. A
escolarizagdio toda, conforme Prost, concorre para esse aprendizado, evidenciando que o
aumento da escolarizagdo remete a transformagdes sociais profundas, tais como a nova
divisfo social do trabalho, as novas configura¢des e fungdes sociais da familia, a liberalizagdo
e a privatizacdo das relages familiares.

O crescimento da institui¢do escolar é, segundo Prost, uma das principais caracteristicas
das transformagdes sociais na segunda metade do século XX. Esse crescimento se dd tanto em
termos da expanséio do acesso a escola, quanto do prolongamento da escolaridade. O aumento
do periodo da escolaridade ndo se explica apenas por uma politica interessada em melhorar o
nivel da informagfio da mio de obra, nem pelo desejo de promogio inspirado as familias por
um vigoroso crescimento econdémico, mas também pela escolarizagiio do aprendizado da vida
em sociedade.

De modo a exemplificar a escala dessas transformagdes, Prost analisa a generalizagéo, a
partir de 1959, da escolarizagdo no jardim de infincia e a valorizagdo das relagOes
extrafamiliares.

A transformacdo da norma de conservar os filhos em casa o maior tempo possivel se
deu no prazo de uma geragfio. Os pais das camadas superiores ddo o exemplo, a comegar
pelos mais qualificados e urbanos, mesmo quando a mulher néio trabalha; em 1982, na Franga,

91% das criangas de trés anos vio 4 escola e tem-se a preocupacio de escolarizar a0 maximo

19



as criancas de 2 anos. A opgHo € clara; a escola é melhor que a familia, e passa a ocupar seu
lugar.

A ftransferéncia da funcfo educativa da familia para a escola supunha gue a familia
reconhecesse a legitimidade e o valor das relagoes extrafamiliares. Se as familias antigas
mostravam-se reticentes em relagio as amizades extrafamiliares, a partir da segunda metade
do século XX, o movimento é inverso € os pais reconhecem ser bom que seus filhos tenham
contato com filhos de outras familias, compreendendo que o aprendizado da vida em
sociedade passa pela amplia¢do das relagOes pessoais e referéncias sociais.

A partir dessas transformagdes, as relagdes pais e filhos entram em contradi¢do. Se as
familias mostram-se coercitivas demais, os filhos se afastam, no entanto, como a familia ndo
pode existir, no dia-a-dia, sem um minimo de regras, estas sdo estabelecidas através de
acordos provisorios, de manobras, de negociagGes mais ou menos conflituosas.

Segundo Prost, essas tendéncias “traduzem o fechamento da familia sobre a vida
privada” (op. cit., p.83):

Se a familia é substituida pela escola, e com seu proprio consentimento, € porque ela
tem consciéncia de uma capacidade estatutdria: como toda educagdo ¢ educacio para a vida
publica, a familia, ao s¢ tornar puramente privada, deixa de ser plenamente educativa. Os pais
constatam o fato & sua maneira, mais concreta, ao dizerem que ndo sabem como entreter os
{ilhos.

Assim, segundo o autor, a familia perde gradualmente as fungdes que a caracterizavam
como uma microssociedade. A socializagdo dos filhos abandonou em larga medida a esfera
doméstica, “deixando de ser, a familia, uma institui¢do para se tornar um simples ponto de

encontro de vidas privadas.” (Prost, op.cit., p.87)

1.2 As relacées entre familia e escola no Brasil

No Brasil, até o século XIX, persistia, segundo Cunha, a educagio informal ministrada

pelo circulo doméstico, sendo a familia brasileira caracterizada como “familia colonial”. A
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“familia colonial” era marcada pela grande sociabilidade no interior das moradias e pequena
sociabilidade externa. Ou seja, muitas pessoas viviam juntas na mesma casa, com a presenca
constante de escravos e, em raras ocasibes, se encontravam com outras familias para eventos
de natureza social, festas religiosas ou civicas. Nesse universo a propagacéo de doencas era
recorrente em face dos costumes higiénicos da época e a existéncia da crianga era irrelevante.

A morte dos pequenos era um fato e, sendo ja esperado, ndo gerava maiores perturbagdes.

Qutra marca dessa forma de organizagéio familiar era o isolamento da esposa, filhas ¢
filhos com relagdo aos dominios territoriais do pai, unico membro do grupo que tinha
projecdo fora do lar. O dominio do pai era absoluto, com uso de forga fisica inclusive, sobre

todos os demais integrantes do agrupamento.

Essa situagfio foi sendo modificada no decorrer do século XIX, por influéncia da
chegada da corte portuguesa ao Brasil. O modelo colonial de familia passou a ser
gradativamente substituido pela “familia colonizada™, chegando ao modelo de familia nuclear
que conhecemos hoje. O texto caracteriza a “familia colonizada” como familias que foram
diminuindo em tamanho por meio do afastamento de escravos e de pessoas com lagos de
parentesco mais distantes. Para essas familias os encontros sociais passaram a ser freqlientes
em festas domeésticas, bailes e saraus. Os jovens ganharam posigio de destaque dentro delas,
passando por um processo de refinamento fisico, intelectual e moral para causar boa
impressdo & corte. A esposa assumiu papel relevante como anfitrid em recepgdes, tornando-se
escrava dos modismos de uma sociedade urbanizada segundo os costumes burguescs
europeus. Ainda, segundo o texto, a vida social desregrada acabou, nessas familias, afastando

o0s pais dos cuidados com os filhos.

Nesse contexto de transformaciio da familia colonial ¢ emergéncia da familia
colonizada, os médicos higienistas, em sua cruzada de modernizagdo moralizante, colocaram-

se contra ambas por considerarem que se a primeira mostrava-se incompetente por ndo saber

21



gerir a satde fisica de seus membros e por ndo respeitar seus integrantes como seres humanos
dignos de respeito, exceclio feita ao pai, a segunda, por abusar da sociabilidade, abria-se
desordenadamente para 0 mundo, acabando por cometer erros semelhantes — descuido com a

higiene, a moral e os bons costumes, particularmente no tocante a educagio dos filhos.

O combate contra a familia, empreendido pelos médicos, tinha como base um novo
modelo de individuo, “o individuo urbano tipico de nosso tempo™ e um novo ideal de

intimidade doméstica a ser cultivado para produzir esse certo tipo de individuo,

As escolas, mais especificamente os internatos, foram, durante o Império, uma das
agéncias de que os higienistas lancaram méos para adequar pais ¢ filhos ao que se considerava
pertinente as normas da satde fisica, mental ¢ moral. As escolas deviam fazer aquilo que a

familia era incapaz: educar segundo os saberes oriundos da ciéncia.

Com o fim da escraviddo ¢ do Império ¢ com o crescimento urbano, esse modelo de
escola excludente, elitista, sofisticada, que existia, comegou a despertar insatisfagdes por nédo
atender a grande maioria da populagdo. As transformagdes sociais em curso exigiam
instituicbes de ensino capazes de educar a todos, em especial s camadas sociais mais pobres,
os imigrantes e as mulheres. A renovagdo educacional necesséria e almejada nos pais deveria

compor-s¢ sobre o trindmio saude, moral e trabalho, a luz da modernidade.

Nos anos 20 ¢ 30 do século XX, tornaram-se marcantes as reformas em todos os
campos da educagdo escolar, Esse movimento foi norteado pela intencdo de modemizar a
sociedade brasileira por intermédio da escola. Tratava-se de empregar conhecimentos
cientificos para solucionar os grandes entraves apresentados 4 educagdo no pais e a diferenga
era que os novos idedlogos recorriam ndo mais a saberes bascados em suposi¢les e
preconceitos sobre a infincia e o educando, mas sim a resultados objetivamente verificaveis.
Suas bases firmavam-se nas ciéncias que dispunham de saberes sobre o corpo, além de

conhecimentos cientificos a respeito da historia, da sociedade e do psiquismo.
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Defendia-sc a idéia de que o processo del socializagdo das criangas deveria passar a
alcada dos poderes publicos constituidos, viste que a nova configura¢io do mundo do
trabalho acrescida da especializagdo e sofisticagfio dos conhecimentos cientificos, dominados
apenas por grupos profissionais dedicados a tais fungfes, impediam as familias de educarem

seus filhos corretamente.

Nesse contexto, sem fazer distingdo entre os varios tipos de familia, sendo elas de
camadas soclais mais altas ou baixas, pais e mdes foram retirados do patamar de educadores
exclusivos de seus filhos, sendo admitidos como co-responsaveis pela educagio de suas
criangas, na medida em que nada produtivo e duradouro poderia ser feito com a crianga na

escola se ndo houvesse receptividade aos procedimentos pedagdgicos no ambiente doméstico.

Dessa perspectiva, todas as familias, em tese, deveriam se enquadrar ou serem
enquadradas nos principios ditados pclo discurso educacional renovador, detendo os
educadores profissionais a tltima palavra sobre a questdo. Para o sucesso de sua empreitada,
contavam eles com a mediacdo dos prdprios alunos, entendidos como “intermediarios entre 0s

saberes cientificos dos professores e os costumes nocivos vigentes nos lares” (p.461).

A meta desse novo idedrio educacional conhecido como Escola Nova, consistia
fundamentalmente em socializar criangas ¢ jovens. O escolanovismo, diferente do antigo
modelo denominado “tradicional”, apoiava-se no conjunto de saberes e técnicas que permitia
conhecer as individualidades de cada educando. Ele propunha um ensino menos impositivo €
ndo dirigido exclusivamente pelo adulto. A centralidade do educando ¢ a ateng@o dedicada ao
psiquismo individual, conforme assinala Cunha, levaram os educadores renovados a se
interessarem pelos estudos relativos a psicologia, colocando as analises sociais ¢ historicas
como pano de fundo dos problemas escolares, ¢ a enfatizarem as propostas de intervengo

clinica sobre a vivéncia individual.
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Nessas condi¢des, os comportamentos ¢ o desempenho escolar das criangas pobres
passaram a ganhar destaque e a serem patologizados. Assumindo que as condig¢des de vida
eram responsaveis pela constituigio da personalidade dos individuos, considerava-se que
quanto pior fosse o meio, piores seriam as pessoas que ali viviam. A pobreza material, dessa
perspectiva, ocasionava automaticamente pobreza espiritual, mé formacfo do cardter e até
mesmo desvio psiquico. Assim, segundo Cunha, quando a escola tornou-se uma instituigfio
pretensamente democratizada, sendo proposta e freqiientada por criangas oriundas das

camadas populares, a familia de classe trabalhadora passa a aparecer como problema.

Frente a essa condi¢do, cabia a escola lutar contra a familia pobre, pois sendo esta a
“antitese do meio escolar”, reduzia a pd os bons ensinamentos dos professores. Entendia-se,
entdo, que era fungdo da escola atuar como dispositivo normalizador dos desviantes,
adequando todos aqueles que constituissem obstaculos ao desenvolvimento social do pais.
Para tanto, caberia a escola regenerar todos os que estivessem submetidos a condigdes “sub-
culturais”, efetivando a aculturacio de todos os que iam sendo deixados a margem da nova

realidade e produzindo mudangas culturais que atingissem toda a populagao.

O avango do movimento de modernizagdo do pais, marcado pelo grande deslocamento
populacional em dire¢io as cidades e pelos novos estilos de vida que os centros urbanos
impunham; pelo avango da industrializagdo, em oposi¢do a uma economia fundamentada no
trabalho agricola e pela democratizagdo em oposigdo ao voto de cabresto, explicitou as
contradi¢des sociais e implicou nfio s6 no crescimento da rede escolar como no agravamento

de seus problemas.

Os resultados das reformas da primeira metade do século XX ganharam visibilidade a
partir dos anos 50 com a criagdo, sob a gestio de Anizio de Teixeira, do Centro Brasileiro ¢
dos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais, cuja proposta era colocar todos o0s

componentes dos campos pedagogicos sob a tutcla dos conhecimentos objetivos a respeito da
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situagiio social brasileira. Sob a égide do ideario desenvolvimentista, a educa¢io escolar,
entendida como pega-chave nesse empreendimento, torna-se “o alvo de investigacOes
cientificas acuradas, por intermédio dos mais avangados recursos das ciéncias sociais”
{p.462). O mapeamento da sociedade brasileira elaborado pelos pesquisadores evidenciou a
existénela de parcelas da populagfio brasileira, designadas como “quistos culturais™, cujas

formas de vida iam de encontro ao modelo de sociedade “modernizada”, entdo idealizado.

As primeiras conseqiiéncias desses dados foram a desqualificagdo da familia pobre e de
modo geral, de todas as parcelas da populagdo consideradas como atrasadas, ineficientes ou
doentias, e a proposta de sua regeneragiio através da educagio escolar. Mas os Centros de
Pesquisa contribuiram também para a critica da escola, em especial quanto aoc mode como os
professores viam as familias de seus alunos. Os cientistas puderam avaliar e constatar que a
mentalidade vigente entre os professores inclinava-se na direcdo de impor prejuizos as
familias e aos educandos que ndo se mostrassem adequados ao padrlio exigido, por
desconhecerem o contexto socio-cultural em que viviam. Conforme assinala Cunha, as
pesquisas constataram que se a escola tinha a missdio de normalizar as familias, deveria ela
propria ser normalizada. Ou seja, era preciso que os professores ao lidarem com migrantes,
imigrantes, favelados, familias do campo, compreendessem o contexto cultural em que eles se
encontravam € o seu proprio contexto de classe média urbana. Esse discurso, elaborado no
final dos anos de 1950 mostrava que o “objetivo de colocar familias excluidas em sintonia
com o progresso do pais deveria ser precedido pela andlise das mazelas do sistema social e

escolar em decadéncia” (p.463).

As criticas 4 escola, contrapuseram-se, nas décadas de 1960 ¢ 1970, as teorias da
“deficiéncia cultural” e da “educacfio compensatéria”. Elas retomaram, de certo modo, apenas
o discurso desqualificador das familias de classes populares ao produzirem dados e

argumentos em favor da tese de que as criangas de familias pobres ndo desenvolviam
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adequadamente suas capacidades cognitivas e que, em face dessas evidéncias, a educagio pré-
escolar deveria compensar os supostos déficits dos educandos, para evitar os prejuizos, nio sé
individuais como também institucionais, deles decorrentes. Segundo Cunha, cra como se a
escola impotente para normalizar as familias centrasse esforcos exclusivamente na

normalizagdo dos educandos, no espaco delimitado pelos muros da institui¢do de ensino.

Embora o €ixo norteador do processo de construgio das relagdes entre familia € escola
tenha sido a desqualificagiio da familia como agéncia educativa fundamental das novas
geragdes, foram se evidenciando no processo de sua materializagio, conforme destaca Cunha,
que a escola também néio era a instdncia salvadora da sociedade. Frente aos problemas ¢
dificuldades nascidos no interior das escolas, os agentes sociais tradicionalmente
encarregados de normalizar criangas € jovens a servigo da ordem social, vém elaborando um
discurso que “devolve™ as familias a responsabilidade pela educac@o de seus filhos. Conforme

Cunha (2000, p.465):

Ao que parece, os dispositivos do Estado e demais forgas vivas da sociedade reconhecem
tristemente que perderam o controle sobre o processo educacional dentro e fora da escola. Nas
recentes discusstes sobre a problematica da violéncia juvenil, por exemplo, ndo € raro ouvir
que as autoridades constituidas podem fazer muito pouco sem a colaboragac dos pais, que
devem mostrar a seus filhos ‘os valores corretos que regem a vida em sociedade’.

O embate historico entre essas duas institui¢des evidencia nfo s as inadequagdes e
contradi¢des de ambas, como também desnuda as expectativas reciprocas idealizadas: ndo

existe nem a familia tal qual idealizada pela escola, nem a escola idealizada pela familia.

No entanto, conforme lembra Cunha, as geragOes mais recentes de professores ainda se
formaram na heranga deixada pelos educadores do passado e os ecos dos discursos
normalizadores ainda se fazem ouvir todos os dias nas salas de aula, semprc que o0s

professores encontram obstaculos ao cumprimento de suas fungdes.

Indagando-se acerca das possibilidades de reformular as bases de nossa mentalidade

educacional, Cunha também alerta que, abrir mio do papel de agéncia normalizadora da
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familia ndo significa que a escola abra méo de mectas socializadoras, sobretudo diante dos
“desvdos do mundo globalizado, que distribui a todos, igualmente, as sobras dos banquetes
das grandes nagdes” (p. 466). E, dessa forma, recoloca o problema das relagdes escola/familia

coimo uma questdo histdrica, contraditoria e em reconfiguracfo.

1.3 As creches no quadro da institucionalizacdo do atendimento a crianca no Brasil

A questdo das relagdes histéricas entre familia e escola, ganha nuangas interessantes
quando focalizada da perspectiva do atendimento pré escolar, ou seja da crianga de 0 a 6 anos.
Tradicionalmente entendida como uma tarefa da familia, essa forma de atendimento, tornou-
se, a partir de 1988, no Brasil, um direito constitucional da crian¢a, indiciando profundas
transformagdes nos modos de compreender a infancia (até entdo, a crianca era subentendida

no ambito dos direitos da familia), a familia e a educag@o.

Segundo as autoras, Campos, Rosembeg e Ferreira (1995), esse fato por si sd,
representa um avango extremamente significativo em dire¢fio a uma realidade mais favoravel
ao desenvolvimento integral da crianga brasileira. Enquanto as constitui¢des anteriores
limitavam-se a expressfes como “assistir” ou “amparar a maternidade € a infancia”, a
Constitui¢do de 1988 nomeia formas concretas de garantir, ndo sO esse amparo, Imas,
principalmente, a educagiio dessa crianga. As autoras destacam ainda que, a subordinagéo do
atendimento em creches ¢ pré-escola 4 area de educagio representa um grande passo na
diregiio da superagiio do cardter assistencialista predominante nos programas voltados para

essa faixa etaria.

Posteriormente a4 Constituicio de 1988, em 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educa¢io Nacional (L..D.B) reafirma o reconhecimento da Educagéio Infantil como direito da

crianga, dever do Estado € opgéo da familia.
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Porém, para se alcancar essa realidade atual da Educacfio Infantil, entendida como uma
modalidade especifica de institui¢io educativa para a crianga de 0 a 6 anos de idade

(Kuhlmann Jr, 2000), um longo caminho de lutas ¢ reivindicagGes foi percorrido.

Segundo autores como Santos (2004), Rosemberg ¢ Campos (1998), a Fran¢a foi o
primeiro pais a oferecer creches para seus trabalhadores camponeses, ja em 1770 na regido
dos Vorges. Essas instituicGes se expandem numericamente, conforme assinala Kulhmann Jr.
(op.cit.), durante a primeira metade do século XIX, em varios paises da Europa, como parte
de uma série de iniciativas reguladoras da vida social, que envolvem a crescente
industrializaciio ¢ urbanizagfio. A expansio das relagdes internacionais, na segunda metade do
século XIX, proporciona a difusdo das instituicdes de educagio infantil, que comecam a
chegar ao Brasil na década de 1870, impulsionadas pelas discussfes que se seguem a Lei do
Ventre Livre, que traz para o debate das clites a questéo da educagio dos filhos de escravos, e

a aboli¢do da escravatura que reordenam as relagdes de trabalho no pais.

De acordo com Kuhlmann Jr (2000), a primeira referéncia a creche de que se tem
registro no Brasil encontra-se no jormal “Midc de Familia”, publicado de 1879 a 1888.
Expressando as preocupagdes das elites locais com o problema criado pela Lei do Ventre
Livre, seu editor, em artigo intitulado “A creche (asilo para a primeira infancia)”, pergunta-se
pela tarefa de educar o filho de uma escrava, “um ente de uma condigdo nova que a lei teve
que constituir sob a condicdo de ingénuo!” (KUHLMANN JR,, 2000, p. 471). Prenunciando
as transformacgGes das relagdes de trabalho no pais, o artigo apresenta a creche como uma
instituiciio em expansdo na Europa, destinada a cuidar de criangas de dois anos para baixo,
que assegura & mac pobre a possibilidade de trabalhar, tendo a quem confiar os fithos que

ainda ndo podem ser enviados 2 escola em fungfio de sua tenra idade.

Partindo da preocupacgio em evitar o abandono das criangas por parte das familias

forgadas a trabalhar, do preconceito pela pobreza, como matriz do desregramento social €
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tratando as institui¢des como dadiva e niio como direito a ser oferecido e assegurado pelo
Estado, os primeiros movimentos em favor da criagio e expansiio do atendimento as criangas

ndo imputavam essa responsabilidade ao Estado.

Essa preocupac¢io com o abandono era uma heranca do periodo colonial, quando as
unicas criangas que recebiam atendimento fora da familia eram aquelas que haviam sido
abandonadas e as Cémaras Municipais foram as primeiras responsaveis pelos modelos
caritativos de acolhimento dessas criangas, através de convénios firmados com institui¢des
que pudessem se responsabilizar pelo atendimento a elas, tais como as Casas de Misericordia,
responsaveis pela Roda dos Expostos (local onde eram entregues, sigilosamente, as criangas

rejeitadas) e os internatos administrados pela Igreja.

Segundo Marcilio (1998), a primeira Roda dos Expostos foi criada em Salvador, em
1726, a segunda, no Rio de Janeiro, em 1789; e a terceira, na cidade de Recife, em 1789,
Ap6s a constituigdo de 1824, nesse mesmo ano, foi fundada, em Sdo Paulo a quarta Roda do
pais, que funcionou até os anos 60, na Santa Casa de Misericordia. Desde sua criagio, a Roda
foi o principal modelo de atendimento caritativo para a crianga ao longo de todo o periodo
colonial. Ela recebia criangas que eram rejeitadas por suas maes ¢ familias. As criangas
deixadas na Roda eram recebidas pelas irmas de caridade e, em principio, entregues a uma
“ama de leite” ou “criadeira” que cuidaria do bebé até por volta dos trés anos, recebendo para
isso um saldrio. Qualquer mulher naquela época ecstava apta a exercer esse oficio € o que
movia as criadeiras eram motivos religiosos ¢ interesses econémicos como o salério recebido

e a utilizagdo da crianga como mio de obra futura.

Porém a pratica de entregar as criangas a uma ama resultava em uma mortalidade
altissima dos bebés € criangas atendidas. Além disso, as criangas que sobreviviam ndo tinham
idade certa para voltar aos orfanatos ja que de sua permanéncia nas casas das amas advinha

um “salario”. Embora poucas criangas fossem adotadas por suas amas, era alto o nimero
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daquelas que e