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RESUMO

Este estudo focaliza o sistema educacional guineense, um sistema novo sujeito as
constantes mudangas econdmicas e politicas do pais. Considerado um sistema estiavel no
ensino Basico Elementar (EBE) ¢ Complementar (EBC) no periodo deve considerar-se
uma acentuada expansiio das matriculas no ensino secundarto e seus posteriores
desdobramentos. Apontamos suas deficiéncias de meios na rede fisica e agentes de
ensino, nos recursos financeiros destinados ao setor no contexto dos limites da execugfo
do Programa de Ajustamento Estrutural. Ndo hd quadro normativo geral de referéncia
que disciplinasse a estrutura do sistema educativo afetada pela implementagdo
simultdnea de reformas e inovagdes. A partir da implantagio do programa de ajuste em
1986, na Guiné-Bissau, verifica-se uma baixa qualidade generalizada do sistema de
ensino. Entre os indicadores salienta-se: a) os fracos resultados obtidos em testes de
lingua portuguesa e matemdtica, seja qual for o nivel de escolaridade, seja a saida do
curso regular de formagdo de professores para o ensino bdsico elementar; b) a baixa
produtividade do sistema bem evidenciada nos 14,4 anos-aluno em média para obter o
diploma de 4a classe (sérias) a que acresce 4,3 anos-aluno em meédia para vencer a 6a
classe (sérias) e 14,6 anos-aluno para completar os cinco anos curriculares que
constituem o ensino secunddrios fator considerado responsdvel pela baixa qualidade no
ensino é a deficiente preparagdio do pessoal docente. Segundo dados referentes a
professores do ensino basico elementar, apenas 2% eram docentes profissionalizados
com o curso de Magistério Primdrio, sediados em Bissau capital; dos restantes 16%
eram professores de posto diplomados, 41% eram monitores escolares com a freqiiéncia
de curtos estagios de formagio pedagégica e 41% ndo tinham qualquer preparagdo para
o ensino, sendo uma proporgdo significativa constituida por alunos do ensino
secundério. As agdes desenvolvidas para superagdo destes problemas tém uma eficicia
reduzida considerando-se a heterogeneidade da clientela, caréncias de conhecimentos de
base em que avultava o préprio dominio da lingua portuguesa ¢ elevada evasdo dos
professores docentes. Se analisam neste trabalho as relagdes entre as Escolas de
Formagio e Superagfo de Professores (EFSP) com sede em Bissau e Bolama ¢ sua
capacidade de equacionar quantitativa ¢ qualitativamente a demanda existente do ponto
de vista da qualidade da formacio. Analisam-se também as condigdes de
desenvolvimento: as caracteristicas fisicas do espago; a inadequagio dos conteidos; a
falta de materiais didaticos e o agravamento dos problemas econdémicos locais ¢
nacionais. Identificam-se outros fatores decisivos na configuragio deste quadro, como o
idioma portugués e mais de 20 dialetos guineenses que se desenvolve em paralelo com a

diversidade étnica.
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INTRODUCAO

Este trabalho é uma pesquisa de natureza documental que visa estudar as
conseqiiéncias da falta de formacgio dos professores do ensino basico da Guing-
Bissau, situando para este proposito a investigagfio no cendrio historico guineense e
traca um perfil detalhado da educagfo basica, sua organizagfo e se debruga sobre as
principais caracteristicas que assumem as dificuldades geradas pela mé formagdo
dos professores.

Utilizou-se a andlise documental porque procurou compilar e analisar a
documentagfio existente e publicada sobre a Guiné-Bissau e, especialmente,
focalizando o sistema educacional, sua formulagdo, evolugdo e atual situagéo.

Neste trabalho ndo se pretende realizar uma abordagem exaustiva sobre a
historia da educacio guineense, porém referenciar alguns problemas da politica
educacional do pafs, para depois, dirigir a atengfo & proposta desta pesquisa, sobre
a formac¢do do educador do ensino basico na Guiné-Bissau; lembrando que ©
professor tem um papel relevante na apropriagdo do saber pelas criangas de todas as
camadas sociais. Portanto, a maior preocupac¢do deste trabalho ¢ investigar a
formacdo e/ou a falta de formagéio do educador no ensino bdsico na Guiné-Bissau.

Ainda, o trabalho propde uma discussdo sobre a formagido dos professores
utilizando para isto um referencial teérico baseado nos conceitos de estado
abordados pelos seguintes autores: Freitas e Poggi entre outros.

O conceito de Estado tem tido ha muito tempo uma posigio relativamente
marginal no dmbito das ciéncias sociais contemporéneas; particularmente, muitos
socidlogos, ansiosos por afirmar a especificidade tematica da propria concepgao,
foram, por assim dizer, forgados a “esquecer o Estado”, confiando este tema aos
cuidados intelectuais de disciplinas tradicionais, que ha séculos preocupavam-se
com o Bstado — a filosofia politica e o direito — e também uma disciplina mais
recente, a ciéneia politica. Esta, porém, nem tratou com particular cuidado deste
aspecto de seu patriménio conceitual, mas talvez com o intuito de diferenciar-se
daquelas duas disciplinas tradicionais, preferiu afrontar tematicas diversas —
aquela do comportamento politico ao invés daquela das instituigdes politicas — ou
aprontar instrumentos conceituais diversos — por exemplo, aquele do sistema
politico, concebido como conjunto aberto e fluente de atividades funcionalmente

diferenciadas, mas provenienie de, e referente aos sujeitos mais diversos, entre os
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quais era dificil atribuir um estatuto temético privilegiado ao Estado (POGGI,
1989:1)

Para muitos autores, o aprendizado e aproveitamento daquela licdo
comportam uma revalorizagdo implicita € explicita da mensagem teérica de Max

4

Weber, com o seu senso acentuado da “ autonomia do politico” ¢ do papel
fundamental que o funcionamento de estruturas relativas ao dominio legitimo
desenvolve na construgiio e na manutengdo da ordem social. Comportam ainda,
pelo menos alguns daqueles mesmos autores, uma exaltagho do discurso historico
comparativo da evolugéo do mundo ocidental — discurso ao qual o mesmo Weber
havia dado contribuicdes fundamentais, mas que sucessivas geragdes de estudiosos
haviam considerado estranho e supérfluo aos proprios interesses (POGGI, 1989: 2).

“() Estado — legitimo representante dos interesses do capital — sabe que os
professores sdio pegas fundamentais na reestruturagdo da escola e, sem o
envolvimento destes, qualquer reformulagdo estd condenada ao insucesso — dai
seu permanente esforgo para coopta-los™ (FREITAS, 2004: 94).

Analisando a figura dos professores no contexto das relagdes do estado
capitalista recorremos a Freitas que nos alerta que o tema da formagdo do
educador nio tem sido considerado uma 4rea de pesquisa significativa por parte dos
proprios educadores. De certa forma, reproduz-se, internamente, a mesma
desvalorizacfio existente no seio da sociedade em relagdo a figura do profissional
da educacdo. Esta situagio vé-se agravada, pela dificuldade de se interpretar os
movimentos do capital internacional e suas conseqli€ncias para o capitalismo
brasileiro, e nio s6, como também na Guiné-Bissau e para a formaglo do
educador. Tais temas de analise necessitam de suporte no campo da sociologia e da
economia, entre outras Areas, sem contar 0 tempo necessrio para amadurecer e
analisar as questdes de formagdo do educador 4 luz destes subsidios socioldgicos e
econdmicos (FREITAS :2004:89).

Segundo Freitas, a questio da formagio do educador néo pode ser
examinada sem aprofundamento do estudo destas novas condigbes de
funcionamento do capitalismo internacional. A formagfo do professor ¢
preferencialmente vista como algo pratico. O conceito de * pratica social” tende a
ser reduzido ao conceito de “ problemas concretos”, € os Ultimos orientam a

formacdo do educador. Com isso, a formagdo tedrica do educador corre sérios



riscos. E importante salientar que muitos colaboradores com esta visdo tém essa
visdo, quando simplesmente se propde uma inversdo de énfase no curriculo de
formacfio do professor, defendendo o predominio da prética. Isto significa que
priorizar a figura do professor & essencial aos bons resultados de sua agéo na escola
que, dele, a comunidade pode esperar (FREITAS, 2004:96).

Se fizer um exercicio comparativo para compreender a formagfo dos
professores em diferentes paises e culturas ver-se-4 os exemplos de experiéncias
da Alemanha e da Italia mostram que as tentativas de se formar os professores em
institutos paralelos & Universidade ndo deram resultados satisfatorios, refor¢ando-se
o entendimento predeterminante nos diferentes paises de que o lugar central da
formagdio de professores passa necessariamente pela universidade. A par das
universidades, os cursos de formagfio de professores deveriam estar articulados
também de maneira estreita com os sistemas de ensino, de modo a poder tornar o
funcionamento real das escolas como ponto de partida ¢ de chegada dos processos
formativos que lhes caberiam desenvolver. Por esta via se poderia, igualmente,
equacionar de forma adequada a questdo dos estédgios (pratica de ensino) de acordo
com a legislagdo de cada pais (GOERGEN et ali, 2000:8-10).

Entre as instituicSes de ensino superior, deve-se distinguir a universidade
como centro de produgio de conhecimento novo, de ciéncias, tecnologia e cultura,
cuja disseminagio deve ser feita através de atividades de ensino ¢ de extensdo.
Também, se a universidade é parte de uma realidade concreta, suas fungbes devem
ser pensadas e trabalhadas levando-se em conta as exigéncias da sociedade nascidas
de suas préprias transformagdes em um mundo em constante mutagSes e crises.
Percebe-se, também, que a universidade, como realidade historico-socio-cultural,
deve ser, por sua prépria natureza, o local de encontro de culturas diversas, de
diferentes visSes de mundo. Portanto, os conflitos nela existentes deveriam situar-se
no plano da busca de elementos novos e melhores para a institui¢io, e nfio naquele
dos interesses pessoais ou das atitudes de dominagéo e imposigdo. O que ndo se
justifica & tornar-se a universidade um lugar de instrumentalizagfio para a
dominacsio de pessoas, de classe e de concepedes politico-partidarias, quando ela
poderia constituir-se em um lugar de fortalecimento das estruturas e de dindmicas
corporativas ou classistas (FAVERO, 2002).

Tendo presentes esses elementos, deve-se lutar por uma concepgdo de

universidade como institui¢io dedicada a promover o avango do saber ¢ do saber



fazer. Ela deve ser o espago da invengfo, da descoberta, da teoria, de novos
processos; deve ser também, o lugar da pesquisa, buscando novos conhecimentos.
Se se aceitar que a finalidade principal da universidade ¢ de suas unidades
académicas ¢ a produgdio do conhecimento e de tecnologia, ndo se pode ignorar,
também, que pela importancia da ciéncia ¢ da tecnologia moderna, sobretudo num
pais como a Guiné-Bissau, que deve buscar na universidade algumas bases para o
seu desenvolvimento .

Uma das formas de a universidade desenvolver bem o ensino e a pesquisa €
através da formacfo de cidaddos aptos a exercerem fungdes especializadas em todas
as dreas do conhecimento. Entretanto, essa formag#o de cidaddos deve caracterizar-
se como a preparagiio de homens pensantes, que buscam continuamente novos
caminhos, € n3o de maquinas que sempre repetem automaticamente 0S8 mesmos
movimentos. Portanto, a universidade, além de ser uma instancia de produgédo de
conhecimento, de cultura ¢ de tecnologia, ¢ também a institui¢io onde se devem
formar pessoas, cidad&os e profissionais (FAVERO, 2002:53-56).

A concepgdo dialética, teoria e pratica sdo consideradas, na proposta
curricular, o nicleo articulador da formagéio de profissional, na medida em que os
dois elementos sio trabalhados de forma integrada, constituindo uma unidade
indissoci4vel. A teoria ndio se apresenta como um conjunto de regras e normas. E
formulada e trabalhada a partir do conhecimento da realidade concreta. Quanto &
pratica, ela é ponto, de partida e, também de chegada (FAVERQ, 2002: 65).

A revitalizacio da habilitagio especifica do Magistério envolve um processo
de conhecimento das condi¢Bes concretas em que se desenvolve a prética
pedagégica, que inclui nfio s6 as agdes, mas também as representagGes dos seus
agentes sobre essa pratica. Levando  em consideragBo as experiéncias da
Alemanha ¢ da Italia, nos instigou a propor o estudo da falta de formagdo
pedagbgica dos professores no ensino basico na Guiné-Bissau, no periodo de 1975
a 1986, ndo sé essas experiéncias vividas pelos dois pafses, como se recorreu a
base histérica do sistema educacional do pais (Guiné-Bissau), para elucidar a falta
de conhecimentos pedagdgicos nos professores do ensino, porque de acordo com
C4, além da ndo-insercio da escola na sociedade guineense, a escola colonial era
também altamente seletiva, para impedir acesso & formagdo cientifica, técnica e
social da maioria da populagdo. Isto teve como resultados o subdesenvolvimento, a

ignorincia e o analfabetismo das grandes massas da populagio. O ensino primario



era guiado pelo principio absurdo de que sé os filhos dos civilizados tinham
direito as institui¢Ges escolares; o regime colonial negava simplesmente o acesso a
educaciio a toda populagio. Por outro lado, estabeleceun uma distingdio entre
ensino oficial e ensino rudimentar (CA, 2005)

A estrutura dos capitulos mostra em primeiro lugar, a auséncia das
institui¢bes escolar na sociedade tradicional, mas isto néo significava inexisténcia
de aquisi¢do de conhecimentos; associagiio da Igreja Catolica ao Estado portugués
na evangeliza¢iio dos gentios das terras dos descobrimentos e um ensino instituido
nas zonas libertadas, contrapondo ao ensino colonial. Em segundo lugar, a
identificagfio dos problemas recorrentes no ensino basico em decorréncia da falta de
formacgio pedagdgica dos professores nesse nivel de ensino. Em terceiro lugar,
agravamentos dos problemas de ensino na década de 80, vivenciada pela adesdo
da Guiné-Bissau a economia de mercado. E, por fim, conclui-se estruturando
consideragdes finais em torno do debate sobre o projeto de formagéo pedagdgica
dos professores do ensino basico da escola publica guineense. Considerando-se as
condi¢bes concretas da préitica pedagégica, é propdsito especifico desencadear esta
reflexdio no enfoque da formagfo desse educador, levando em conta a atuagéo dos
profissionais do ensino responsdveis pelo ensino-aprendizagem nos cursos de

formagio de professores em nivel de ensino bdsico ao longo do processo educativo.



CAPITULO I
DESCRICAO DO SISTEMA EDUCACIONAL DA GUINE-BISSAU.
1 I Educaciao Pré-Colonial

Antes da dominagdo colonial, na sociedade africana tradicional, néio havia
institui¢do escolar tal como existe hoje. Porém, a educagfo consistia em aquisicfo
de certos conhecimentos € normas de comportamento como em qualquer sociedade.
As pessoas aprendiam pela participagfo na vida do grupo familiar ¢ da comunidade
integrando-se nos trabalhos de campos, escutando histérias dos velhos e assistindo
s cerimdnias conjuntas. As criangas ¢ 0s jovens adquiriam paulatinamente, ao
longo dos anos, os conhecimentos necessrios & sua integragdo na comunidade;
aprendiam as habilidades de produgfo e como sobreviver, adotando as regras de
comportamento ¢ 0s valores imprescindiveis a vida. Esta ¢ uma educagdo informal.
Paralelamente a esta, havia uma educa¢do ndo-formal, em que, durante certos
periodos, os aprendizes tinham que se especializar em alguma profissdo, como por
exemplo: caga, pesca, ferraria, tecelagem, extracio de vinho de palmeira e/ou 6leo
de dendé, confecgfio de arado, construgéio de canoas, tocador de instrumentos nos
funerais (bombolom), construgéo de instrumentos musicais, musicologia, contador
de histdrias entre outras.

Portanto, a auséncia das instituigBes escolares formais na sociedade
africana tradicional nfio significava a inexisténcia de ensino-aprendizagem, pois se
tratava de uma cultura oral, que veio a ser sobreposta pela cultura escrita européia.
Obviamente, ao impor um destino preestabelecido de escravatura ¢ de
domestica¢do aos africanos, o colonialismo foi o grande fator externo de ruptura e
de deslocamento do equilibrio da sociedade tradicional. Assim, ndo havia mais
condicdes de uma aprendizagem ligada & comunidade, considerando que a vivéncia
comunitaria havia sido apropriada por uma poténcia externa. Com a introdugéo do
sistema de ensino formalizado pelo colonialista portugués, as escolas que
funcionavam na Guiné no periodo colonial, segundo o modelo europeu, eram
institui¢des a parte, fechadas em si mesmas, longe da vida comunitaria e social das

populagdes indigenas.( CA, 2005:27-28).



II Educacao Colonial

Na Guiné, como em outras coldnias, Portugal deu seqliéncia a sua politica
de os afticanos irem a metrdpole para serem educados e assimilarem a cultura
portuguesa. Portanto, havia negros em Portugal desde entdo sendo obrigados a
praticar a religido cristd e a aprender a ler ¢ escrever em latim. Em virtude dessa
obrigatoriedade, havia sacerdotes negros em pequenos numeros que tinham sido
educados em Lisboa.

Com a proclamagéio da Republica em Portugal, em 1910, e apds trés anos
(1913), uma lei estabelecia a separagdo entre a Igreja ¢ o Estado e substituia as
missdes religiosas por missdes laicas, missdes civilizadoras, que se esperava serem
mais eficazes para os africanos. O trabalho educacional das missoes catdlicas deu-
se por encerrado, pois deixaram de ser financiadas pelo Estado. Assim, as missdes
civilizadoras, atuando por meio de escolas e oficinas, tentavam completar a
educacio formal com formagio profissional. Por conseguinte, em 1926, o ministro
das Coldnias e da Ditadura Nacional aboliu pelo decreto n° 12.336 as missdes
civilizadoras (Estatuto Organico das Missdes Catdlicas Portuguesas de Aftica e
Timor (CA, 2005: 32)

Assim sendo, as missdes catélicas readquiriram a sua antiga influéncia
depois da proibigdo das missdes laicas civilizadoras em 1926. O Ato Colonial de
1930 definiu o objetivo do ensino da populag¢dio indigena como a sua condugéo de
um estado primitivo para uma condigdio civilizada para, que assim, o indigena se
tornasse portuguéds, trabalhasse e fosse til & sociedade no contexto estabelecido
pelo artigo 2°
No sentido de reforcar a posigdo da Igreja Catdlica na reassungdo da sua posigio
anterior, o Patriarca de Lisboa, Cardeal Manuel Gongalves Cerejeira (1960) apud
CA (2005), proferiu o seguinte: Portugal tem sido o pioneiro da civiliza¢do cristd
pelo mundo fora. E para Portugal que os povos olham com esperanga. Perguntamos
a nés mesmos se Portugal ndo estard novamente a trazer luz ao mundo
(FERREIRA, 1977:77) apud (CA, 2005; 32)

Segundo o C4, para desenvolver esse espirito do sistema educacional, 0
regime colonial portugués havia se associado novamente a Igreja Catdlica no seu
dever colonizador para dar a educagéio as populagdes coloniais dentro dos moldes

particulares da cultura portuguesa. Era, entéo, necessario um minimo de



europeizagdo para impor uma ordem social que facilitasse a exploragdo econdmica.
Assim, se os africanos assimilassem a cultura e as técnicas européias com
demasiado sucesso, poderiam constituir uma ameaga a dominagio colonialista. A
Igreja Catolica contribuiu grandemente para assegurar as vantagens de assimilag8o
das técnicas européias, sem que fossem corridos os riscos da exploragio
econdmica.

Os africanos por toda parte podiam ser nativos, mas a assimilagéo podia
emancipa-los. Assimilagiio era o meio pelo qual o incivilizado, isto ¢, ¢ nativo
podia juntar-se as fileiras dos oficialmente classificados como civilizados. Os
critérios para se chegar a civilizagio eram os seguintes: falar portugués; ter
rendimento suficiente para sustentar o candidato e sua familia; ter bom carater €
posse daquelas qualidades necessarias para o exercicio dos direitos privados e
publicos do cidadfio portugués; cumprimento do servigo militar; e pelo menos ter
dezoito anos de idade. Qualquer africano que satisfizesse a estes requisitos podia
usufruir dos direitos severamente reservados aos portugueses. A existéncia de
critérios de bom carater tornava evidente que, em qualquer caso determinado, a
assimilagfio dependia da aceitagfio da administragdo colonial. O que determinava,
contudo, na escolha e/ou selegiio formal de assimilagio era o nivel educacional, a
que a populagdo africana estava submetida. Na Guing, os nio-civilizados eram, em
1950, 502.457 contra uma populagdo civilizada de 1.498 que representava 0,29%.
As mulheres e os filbos dos assimilados podiam requerer assimilagdo semi-
automaticamente, sem satisfazer os requisitos educacionais e outros exigidos ao
marido. (CA, 2005: 34).

Apesar de a base legal para dividir a populagdo das possessdes africanas, em
civilizados e ndo-civilizados ter sido formulada em 1917, a questiio da assimilagéo
continuava confusa. Na Guiné, o diploma legislativo n° 1.346, de 7 de outubro de
1946, conhecido como ‘Diploma dos Cidadéos,” foi sancionado pelo governador
Sarmento Rodrigues para esclarecer qualquer mal entendido relativo as condigdes
que deviam caracterizar os individuos naturais das coldnias para serem
considerados assimilados a europeu.

Segundo o artigo 56° do estatuto de indigenas portugueses, este estado
poderia ser concedido a qualquer indigena de mais de dezoito anos de idade, com a
possibilidade de falar portugués fluentemente ¢ com uma profisséio ou arte. Os néo-

civilizados também tinham de ter bom comportamento ¢ ndo ter recusa no servigo



militar ou desercio. Apesar do requisito de que nfio deveriam praticar usos e
costumes comuns da sua raca fosse omitido, evidentemente continuava a ser uma
condi¢iio fundamental, tendo em vista a esséncia da politica de assimilagéo que era
a aculturagdo do africano, cuja cultura era tida como inferior. De modo geral, para
o africano ser considerado civilizado, tinha de rejeitar totalmente a sua heranga
cultural e aceitar a cultura lusiada. Estas condi¢des tinham em vista garantir que
apenas um numero pequenissimo de guineenses tivesse acesso as limitadas e bem
controlas instituicdes civilizadoras, também se mantinha firme o fato de que os
indigenas resistiram continuamente ao imperialismo cultural portugués (MENDY,
1994: 308-309) apud (CA, 2005: 34)

De acordo com C4, outrossim, eram as implicagBes racistas evidentes na
politica de assimilagdo que ndo escamotearam, portanto, a importancia do seu
aspecto econdmico. Esta politica legitimou e facilitou enormemente a exploragao
implacavel dos indigenas ndo-civilizados, os gentios. O valor econdmico dos ricos
territorios sob o dominio portugués, fornecedores de matérias-primas baratas, era
bem evidente para as autoridades de Lisboa. Embora haja vérias fontes explicando
as condigdes de se chegar a categoria de assimilado na Guiné-Bissau, a defini¢do do
nativo cra explicita ¢ inequivocamente racista, destinada a pessoas de raga negra.
Nio havia nativos na Guiné de raga branca, nenhum colono tinha de provar que era
bom cardter para ascender a cidadania portuguesa ou passar por critério
educacional, j4 que havia colonos analfabetos. Sendo analfabeto e/ou semi-
alfabetizado, o colono branco simbolizava a civilizagdo, dai, portanto, o tratamento
diferenciado em relagdo ao indigena em igual situagfio. Ademais, era também de
importancia vital que, quando os oficiais do governo visitavam para a avaliar as
qualificagbes do requerente ao estado de assimilado, existissem na casa do
requerente o seguinte: uma mesa de jantar; cadeiras; pratos; colheres; facas; garfos
e outros objetos da vida civilizada, bem como uma fotografia do presidente da
Republica Portuguesa exposta em lugar de destaque.

Com essa filosofia de permitir que os indigenas recebessem o suficiente da
cultura branca é que o colonizador portugués tentou desenvolver uma politica de
assimilagdo. Esta politica baseava-se na pretensdo de Portugal de nfio ser racista:
qualquer pessoa das colbnias podia absorver a civilizagdo portuguesa e ser

considerada igual aos portugueses de nascimento, sem distingdo de cor ou



ascendéncia, isto é, os africanos podiam tornar-se portugueses através da Igreja
Catélica (CA, 2005: 35).

Para o C4, contudo a pretensio de nfo-racista era negada pelo préprio fundamento
da politica de assimilagiio. Ser assimilado queria dizer ser comsiderado como
pertencente & populagdo civilizada, restringindo-se originalmente esse critério aos
brancos. Como a distingdo entre civilizado e nfo civilizado era feita em termos
raciais, era dificil nfo considerar esta atitude racista. Tentou-se mascarar o racismo
dando-lhe um aspecto cultural:

O africano era aceite como civilizado e integrado na sociedade portuguesa
se atingisse um certo nivel cultural que incluia a capacidade de ler e escrever em
portugués. Considerando a elevada percentagem de analfabetos entre os colonos
portugueses €m Africa, era dificil perceber por que é que estes néo eram também
incluidos entre os ‘ndo civilizados’ a menos que se admitisse que a distingdo era de
fato feita em termos de raca e ndo de cultura (FERREIRA, 1977: 141) apud (CA,
2005).

Mas, mesmo assim, com a generosidade de permitir aos africanos que se
tornassem mais civilizados ¢ assim, pelo menos teoricamente, gozassem dos
mesmos direitos que os outros portugueses, era de um alcance muito restrito, tendo
em conta os obsticulos que impediam os africanos de atingir essa condigfo. Por
conseguinte, poucos africanos tinham possibilidades materials para atingir a
educacdo formal necessiria, condi¢Bio sine gqua nom para a assimilagdo. Esta
situacdo pode ser mostrada com dados estatisticos na Guing: em uma populagéo de
1.500 assimilados para 503.000 habitantes em 1950 (CA 2005: 36).

Ainda C4, demonstra que os outros africanos néo civilizados ndo tinham
direitos civis. Com aboli¢do formal do Estatuto do Indigena, em 1959, isto é, nas
vésperas do desencadeamento de luta armada, ndo houve praticamente nenhuma
mudanga significativa. Todos os africanos das coldnias foram declarados cidaddos
portugueses, contudo foram emitidos bilhetes de identidade diferentes. Portanto a
politica de assimilagio mosirava que Portugal ndo havia conseguido aniquilar a
resisténcia dos povos dominados e, assim, sequer enfraquecia essencialmente a
cultura dos afticanos. Transmitindo oralmente a sua literatura, e também atraves de
cangdes populares, os africanos conseguiram preservar as suas linguas e continuar a
fala-las. A sua cultura nfio se manteve totalmente intacta, mas sobreviveu, sem

ddvida, a muitas das atrocidades cometidas pela colonizagfio portuguesa. Contudo,
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a cultura dos povos africanos foi profundamente afetada pelo impacto do
colonialismo portugués (CA, 2005: 36).

Porém, a cultura da populagéo colonizada nfo foi despojada, apenas foi uma
pequena parcela de assimilados que estava em contato permanente com o aparelho
administrativo colonial e tinha uma posic¢io intermedidria entre os administradores
coloniais e a populagfio das zonas rurais.

A conseqiiéncia de tudo isso era uma contradigdo inerente & politica de
assimilacdo: eram precisamente os assimilados (que Portugal utilizava como
auxiliares condescendentes na sua dominagdo) que punham em causa a cultura dos
colonizadores.

Também, com a dominagio colonialista na Guiné-Bissau, a cultura europé€ia
cristd-ocidental tentava penetrar na populag@o por meio dos missiondrios, conforme
os principios de assimilagdo. A condi¢do necessiria para ter um cartfio de
identidade era saber ler em portugués ¢ comportar-se como um civilizado. O
crioulo, lingua veicular dos guineenses era proibida nas escolas ¢ desprezada pelos
portugueses. As tradicdes eram consideradas como manifestagSes selvagens. Por
isso, na Guiné, a instrugdo na sua primeira fase, e até meados do século XIX,
estava sob controle dos missionarios, que nfo sé catequizavam como também
ensinavam o portugués. Em 1883, havia j4 professores oficiais em Bolama, Bissau,
Buba, Geba e Farim (sdo nomes de algumas cidades da Guiné-Bissau) e em 1890
foi publicado o primeiro regulamento escolar da provincia da Guiné-Bissau,
tornando-se o ensino priméario obrigatério para as criangas do sexo masculino e
feminino, dos 7 aos 15 anos de idade. Este ensino primdrio incluia: Leitura, Escrita,
Gramatica do Portugués, Aritmética, Historia de Portugal, Coreografia, Geografia,
Doutrinagiio Cristd, Elementos de Agricultura e Economia Doméstica.

J4 no século XX, anos depois da proclamagio da Republica Portuguesa, em
1910, surgiu uma nova regulamentagfio para o ensino primdrio, que passou a
dividir-se em elementar ou 1° grau ¢ complementar ou do 2° grau, aumentando
assim as cadeiras a serem ministradas. Em seguida, foi aprovado pelo Conselho
Legislativo da Guiné-Bissau, um projeto de reforma que dividia o ensino em
preliminar, primério, profissional elementar e especial. No preliminar, ensinava-se
a falar, ler e escrever em portugués, a contar e medir. O ensino primario tinha

programas idénticos aos da metrépole.
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Para as modalidades de ensino que ndo existiam na provincia, tal reforma
previa ja a concessfio de bolsas a alunos que prosseguissem os seus estudos na
metropole. Na seqliéncia da reforma, foi implementada a primeira escola noturna
inaugurada em Bissau em 1925 e, dada a elevada freqliéncia as escolas primarias,
surgiam em Bissau e Bolama as escolas centrais de instrugdo primdria. Em 1930,
procedeu-se outra reforma, passando o ensino a dividir-se em primdrio, secunddrio,
profissional e especial. Entretanto, ressurgiram as missdes catlicas que, em
séculos precedentes, “grandes servigos” tinham prestado a4 Guiné-Bissau. E a partir
de entfio, o ensino difundiu-se por toda a provineia (CA, 2005: 38-39)

O ensino primdrio tinha uma duraco de cinco anos, divididos em uma série
(classe) preparatoria ou pré-primdria e por mais 4 séries. No ano letivo de 1964/65,
havia 123 escolas primdrias, com 188 professores para 11.664 alunos e 33 postos
gscolares, com 53 professores e 1,376 alunos. Em 1965/66, os estabelecimentos
oficiais tinham 98 agentes de ensino para 3.644 alunos, compreendiam 15 escolas ¢
22 postos escolares. As missoes religiosas ensinavam em 36 escolas primdrias ¢ 52
postos escolares, com um total de 147 professores para 9.805 alunos. Os nimeros
provisorios relativos a 1966/67, indicavam a existéncia de 105 escolas primarias,
com 280 professores e 12.105 alunos e de 52 postos escolares, com 64 professores €
4.913 alunos (CA, 2005: 40).

Os cursos noturnos destinados para adultos funcionavam nas escolas de
Bissau, Bolama, Bafatd, Mansoa, Bissord, Catié, Farim, Nova Lamego, S&o
Domingos e Texeira Pinto e em outras localidades. Em 1958, dado ao aumento da
freqiiéncia do instituto de ensino liceal, foi constituida na Guiné-Bissau, um Liceu
chamado Hondrio Barreto, localizado em Bissau, com os trés ciclos liceais. A partir
de 1959, comegou a ser realizado na provincia da Guiné o exame de aptiddo a
matricula nos estabelecimentos de ensino superior da metrépole. Em 1961, criou-se
0 servigo liceal extraordindrio, para adultos, em aulas noturnas.

No ano de 1966/67, o Liceu Hondrio Barreto, tinha 417 alunos, ensinados
por 21 professores. Com relacdo ao ensino técnico-profissional, em 1958 tinha sido
instituida em Bissau uma escola técnica elementar, como primeiro passo para a
criagdo de estudos mais avangados. Na realidade, no ano seguinte, essa escola fol
transformada em escolas industriais ¢ comerciais, dotadas com o ciclo preparatorio,

diversos cursos industriais, o curso geral de comércio e o de formagdo feminina.
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Em dezembro de 1966, a escola indusirial ¢ comercial tinha 30 professores
e 643 alunos. Para o magistério de postos escolares, contava~-se com um Instituto,
26 alunos e 3 professores. Assim, para toda provincia do pais, havia, no ano letivo
de 1966/67, 438 Institutos de ensino, 682 professores € 22.236 alunos. Nesse
periodo, j4 havia estudantes guineenses a fazer cursos na metrépole, incluindo os
beneficiarios das bolsas de estudos. Funcionava uma comissdo provincial de bolsas
de estudos que, em 1963/64, concedeu 38 bolsas para freqiiéncia de
estabelecimentos de ensino médio e superior. Além disso, no mesmo ano letivo,
Agéncia-Geral do Ultramar concedeu mais 7 bolsas, a Procuradoria dos Estudantes
Ultramarinos, 3 ¢ a Mocidade Portuguesa Feminina, 6, a juntar mais 4 bolsas-
empréstimo da Procuradoria dos Estudantes Ultramarinos (CA, 2005:40-41).

Na verdade, o sistema educativo colonial era totaimente inadaptado a
realidade da Guiné-Bissau, como também, a contrariava e destruia. Porque, este
sistema além de nfio estava respondendo as necessidades de desenvolvimento sdcio-
econdmico da Guiné-Bissau, na altura, também, estava totalmente distante da
comunidade. porque, a maioria dessas escolas situavam-se nos centros urbanos.
Portanto, podemos assim perceber que em 1950, o ensino era quase inexistente para
uma populagéo de cerca de 600.000 habitantes.

De acordo com o Ca, além da nfo-insergfo da escola na sociedade
guineenses, a escola colonial era altamente seletiva, para impedir acesso a formagéo
cientifica, técnica e social da maioria da populagdo. Isto teve como resultados o
subdesenvolvimento, a ignordncia e o analfabetismo das grandes massas da
populagdo, O ensino primério, era guiado pelo principio absurdo de que s6 os filhos
dos civilizados tinham direito a instrugdo; o regime colonial negava simplesmente o
acesso a educaciio a toda populagfio. Por outro lado, estabeleceu uma distingéo
entre ensino oficial e ensino rudimentar.

Nas escolas de ensino oficial, com professores diplomados, sob a
administracio e inspegdo direta dos Servigos de Educagéio sé se matriculavam os
filhos dos civilizados/assimilados. Isto teve como  resultados, o
subdesenvolvimento, a ignordncia e o analfabetismo das grandes massas da
populagéo.

J4 as escolas de ensino rudimentar estava sob a orientacdo e administragdo
das Missdes Catélicas, para as quais eram admitidos como professores, em geral,

individuos com a 4" série. Mais tarde, o regime colonial adotou a distingdo de
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ensino oficial, ensino oficializado e ensino particular. No ensino oficializado,
estavam incluidas as escolas das missdes (CA, 2005:43-44).

O ciclo preparatério comegou em Bissau no ano escolar 1968/1969 ¢ foi
uma aplicagio exata da alteracdo que houve em Portugal, onde nesse mesmo ano
foi criado o ciclo para prolongar a escolaridade obrigatoria de quatro para seis anos,
substituindo o 1° e 0 2° anos do curso geral dos liceus.

O ensino na Guiné-Bissau, s6 foi ofictal em mar¢o de 1958, quando o
governo colonial elevou a categoria de liceu o entdo chamado Instituto Liceal
Honorio Barreto, em 1959. Mas como o sistema educativo colonial era
essencialmente seletivo, poucos eram os alunos que iam para o liceu. Em 1966,
freqiientavam o liceu apenas cerca de 400 alunos e destes, 60% eram europeus. Até
1961, somente 14 guineenses tinham obtido diploma de estudos superiores
(DOCUMENTO: A Educagéo na Guiné-Bissau, 1978).

A escola técnica foi fundada em Bissau em 1960, com um ensino de
disciplinas te6ricas muito semelhante ao do Liceu Hondrio Barreto. Os cursos
tinham a duragdo de trés anos, a escola funcionava nas dependéncias do liceu. Os
programas do liceu foram ajustadas para algumas disciplinas técnicas basicamente
tedricas, sem obtencdo de resultados satisfatorios. Na escola técnica, existiam os
seguintes curso:

a) Curso Geral de Comérceio;

b) Curso Geral de Eletricidade;

¢) Curso Geral de Mecénica;

d) Curso Geral de Agricultura ¢

¢) Curso Geral de Formagdo Feminina.

A maior parte dos alunos que terminavam a escola técnica matriculavam-se
no curso complementar dos liceus. Na escola técnica, durante a época colonial,
crigram-se VArios cursos que ndo tiveram mais de um ano de existéncia, o que
demonstrava bem o carater tedrico de formagio desses cursos ¢ a falta de analise
das necessidades concretas do pafs. As escolas e as especialidades eram, criadas
para fim propagandisticos € ndo para impulsionar efetivamente o desenvolvimento
socio-econdmico do pais. No ano escolar de 1971/1972, havia 357 alunos
matriculados nos seus diversos cursos (DOCUMENTO: A Educagio na Guiné-

Bissau, 1978)
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Para Davidson, a estrutura educacional montada pelos portugueses ndo foi
mesmo criada para os guineenses terem acesso. Quando muito, 1% de toda
populagfio podia contentar-se em possuir alguma educagdo elementar; porém, so
0,3% tinha chegado a situagdo de assimilado e podia esperar ir um pouco mais
além. Havia apenas uma escola secunddria oficial, mas cerca de 60% dos alunos
que ai estudavam eram europeus. N#o existia qualquer tipo de educagio superior.
Até 1960 apenas 11 guineenses haviam atingido uma licenciatura universitiria —e
todos eles como portugueses assimilados, em Portugal. Contudo, tais condigdes,
talvez, pudessem ter sido aceitiveis se houvesse qualquer perspectiva de melhoria.
Porém ndo havia nenhuma. Era verdade que o regime de Salazar, sob pressédo
internacional, tentou produzir em 1961 algumas reformas estruturais, mas foram
apenas reformas no plano das idéias; na pratica, a eqilidade educacional
permaneceu exatamente na mesma. As leis que regulavam o trabalho for¢ado foram
melhoradas, mas as condi¢des reais dos trabalhadores ndo sofreram qualquer
alteracio(DAVIDSON, 1975: 26)

Nesse caso, podemos compreender claramente as caracteristicas de base do
sistema educacional colonial, comegando pela dificil integrag@io dos estudantes na
sociedade em que viviam e que, além disso, favorecia a arrogéncia intelectual e o
individualismo. Para Oliveira, a distor¢fio principal desse sistema residia na sua
estrutura elitista. O ensino dos portugueses, baseado exclusivamente na escola,
organizava-se em compartimentos estanques. O primeiro compartimento, chamado
ensino primério, servia apenas para preparar os alunos para o ingresso na etapa
seguinte: o ensino secundario que, por sua vez, conduzia ao ensino superior (CA,
2005:45).

Na Guiné-Bissau, como em quase todos os paises africanos que seguiram
este modelo educativo introduzido pelo colonialismo, somente uma pequena
porcentagem, em torno de 10% a 15% dos alunos que comegavam a escola
priméria, conseguia chegar ao secundario. A despeito da evasdo da grande maioria,
o ensino primario nfio constitufa em si um verdadeiro processo de aprendizagem, na
medida em que nfio era mais que uma etapa preparatdria para algo que viria depois.
Isto implicava numa dupla conseqiiéncia negativa: a) a grande maioria que ndo
chegava ao secundério voltava ao meio rural com um sentimento de inferioridade
devido ao fracasso escolar e, sobretudo, ndo tendo aprendido nada de realmente util

3 sua integragdo na produgfio e na vida comunitaria e b) a pequena minoria que
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chegava ao secundério gragas a um melhor resultado intelectual medido por
critérios individuais duvidosos constitufa ja um grupo de privilegiados.
Considerando-se diferentes e superiores & massa da populag8o, colhiam os louros
de um processo escolar ascendendo aos melhores empregos, na capital
(OLIVEIRA, 1977: 39-40).
“A conseqiiéncia deste mecanismo, que leva a selegdo de
uma minoria ¢ a exclusio da maioria, s6 pode conduzir a
recriagiio de uma estrutura de classe, ao ressurgimento de
uma nova elite, pois todo o sistema educativo ¢ concebido em
fungo desta infima minoria que chega a atingir os * niveis
superiores’ da educagfio, em detrimento dos interesses da
maioria esmagadora que € eliminada” (OLIVEIRA, 1977:
40).

Segundo Oliveira, as escolas que funcionavam na Guiné-Bissau, segundo o
modelo europeu, eram instituigdes a parte, fechadas em si mesmas, longe da vida
comunitdria e social. Essas escolas situavam-se nos centros urbanos. Os alunos que
ali estudavam se distanciavam cada vez mais da massa camponesa, que por sua vezZ
36 fazia trabathar. O sucesso individual nos estudos representava para o jovem o
distanciamento progressivo da realidade de onde ele era originério, a comunidade
rural, e a sua integracio gradual em um universo antagdnico, 0 mundo urbano, em
que trabalho intelectual e manual nfo se misturavam. Portanto, a escola separada a
vida da atividade produtiva reforcava ainda mais o conceito de que o conhecimento
e 0 saber s6 podiam ser transmitidos por aqueles que tiveram uma educago dentro
de quatro paredes, muito avangada ¢ especializada: os professores. Hste saber
adquirido exclusivamente na escola tornou-se necessariamente livresco ¢ sem
embasamento na realidade. Nesse tipo de ensino, nfio era mais a realidade, a
experiéncia de vida, porém, a experiéncia transmitida que era valorizada. Essa
concepgio de ensino nio levava em conta a experiéncia dos ancidos, que acabavam,
eles proprios, por considerarem-se ignorantes (OLIVEIRA, 1977: 40).

Segundo C4, a separagdo entre estudo e trabalho, imposta pela escola
colonial, representou, durante a coloniza¢do, a pretensio da escola ideologica do
colonialismo e o distanciamento do trabalho produtivo durante todo o periodo em
que a formagfo prolongava-se. Como os alunos néo desenvolviam nenhuma tarefa

durante o periodo em que estudavam, eram assegurados pelo conjunto da
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populago, isto ¢, pelos camponeses, cujos filhos eram afetados pelos mecanismos
de selecdo em curso. De fato, na medida em que o ensino distanciava-se da
realidade, as criancas saidas da pequena burguesia urbana (com acesso aos livros,
jornais, radios, discotecas e cinema) j4 estavam munidas de uma vantagem
consideravel em relacdo s criangas oriundas do meio rural, muito menos atingido
pela midia e pelas manifestagdes culturais formais (CA, 2005:46-47).

Esse sistema de ensino herdado do colonialisme conduzia a formagfo de
uma pequena elite, ndo s6 com uma mentalidade individualista, como também
distante da realidade do pafs onde a maioria da populagdo era camponesa. E nesse
sentido que, nos primeiros anos da independéncia, o governo da Guiné-Bissau
iniciou a transformagiio do sistema educacional herdado do colonialismo,
implementando um outro que coadunasse com a realidade do pais. Ndo se tratava
de dar uma educagdio inferior 4 anterior, mas que atendesse &s necessidades da
conquista almejada, na medida em que seu objetivo era o de desenvolver os
conhecimentos, as qualificagdes e valores que permitissem ao aluno inserir-se na
sua comunidade e contribuir para a sua permanente melhoria. O novo sistema a ser
implementado proporia um método abrangente pelo qual a palavra ajuda o homem
a tornar-se homem. Assim, a linguagem passa a fazer parte da cultura dos

estudantes (FREIRE, 1987).
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III Educagio nas Zonas Libertadas

A luta armada de liberta¢fio da Guiné e Cabo Verde que comegou em 1963 a
1973, engendrou em sua dindmica novas necessidades: a formagio de quadros
fosse para o trabalho politico do Partido, fosse para a administrago das regies
libertadas.

O PAIGC (Partido Africano para Independéncia da Guiné e Cabo Verde)
deparava-se com a questdo de gerir o territério que controlava. Muito antes das
regides libertadas, o Partido havia criado em 1960, em Conakry, capital da Guin¢-
Conakry, uma escola de formagdo de quadros politicos ¢ que, simultaneamente,
dava cursos elementares de instrugfio primdria. Depois do Congresso de Cassaca,
em 1964, comegava-se a receber os filhos dos responsdveis do Partido
comprometidos com os combates e os 6rfdos da guerra. No dia 23 de janeiro de
1965, aquele que viria a ser o presidente do Conselho de Estado (presidente da
Guiné-Bissau), Luis Cabral, fundava em Rotoma a Escola Piloto, na periferia de
Conakry; criava-se, a0 mesmo tempo, o Instituto Amizade para suscitar a
solidariedade internacional (ANDRADE, 1981: 125).

Em fevereiro de 1965, foi inaugurado o Imstitute Amizade. Este instituto
foi criado como organizagdo autdnoma, cuja finalidade era dar acolhimento,
protegio e educagfio as criangas vitimas da guerra colonial. O seu objetivo
fundamental era a formacdo de quadros, preparando homens responsaveis,
conscientes dos seus deveres e capazes de construir um pais de paz e progresso, de
acordo com linha de orientacdo tracada pela direcdio do Partido. O Instituto
Amizade concretizava os seus objetivos através da criagdio de jardins infantis,
internatos e escolas agricolas, onde se ministravam os ensinos maternal, pre-
primério, primario e secundario. Durante a luta, existiam trés internatos no exterior
do pais e quatro nas zonas libertadas (dois no leste e dois no sul). A Escola Piloto
era 0 modelo dos internatos do Instituto Amizade e encontrava-se em Bolama. O
Instituto Amizade tinha a seu cargo 10 internatos, todos no pais, com cerca de
2.000 alunos de idades entre 3 e 17 anos. Dos 10 internatos, 6 estavam em zonas
rurais e quatro em zonas urbanas. Os semi-internatos foram também criados no
tempo da luta para reunir os alunos de 2° e 3% séries que viviam em aldeias
dispersas ¢ ndo podiam entrar nos internatos por falta de vagas. Havia necessidade
de reunir esses alunos, devido & impossibilidade de criar uma escola em cada

aldeia. Era também uma forma de reduzir os custos de escolaridade e garantir uma
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melhor qualidade de ensino. Existiam espalhados por todo o pais 12 semi-
internatos, com 750 alunos de 1* 4 4° série. Para os alunos dos semi-internatos e
outros alunos que terminariam a 4° ou a 6" série, no futuro e ndo poderiam
continuar os seus estudos, o Comissariado da Educagdo estava empenhado em criar
centros de educagio popular integrada, para garantir a continuidade dos estudos aos
alunos que concluiam a escola primdria nas zonas rurais ¢ para integra-los no
trabalho comunitario (DOCUMENTO: A Educagéo na Guiné-Bissau, 1978).

No ano letivo de 1971/1972, o mimero de estudantes chegou a 14.531,
divididos entre um jardim infantil ¢ 5 cursos, havia 258 professores para 164
escolas. O nivel de sexta série foi criado em 1973, em Conakry capital da Guing-
Conakry e tinha 12 alunos. A Escola Piloto de Teranga, em Ziguinchor, uma regifo
do Senegal, que foi inaugurada no dia 12 de janeiro de 1974, destinava-se a receber
criangas refugiadas no Senegal, e tinha uma capacidade inicial para 250 alunos.
Havia que contar também com 422 quadros em formagdo no exterior. Com
experiéneia e os aportes dos professores formados, o Instituto Amizade tinha
desenvolvido, na Escola Piloto € depois nas regides libertadas, um modelo préprio
de pedagogia baseado, por sua vez, na vida comunitdria das criancas € na relagéo

com o trabalho agricola-educativo { PEREIRA, 1977):

"Nos momentos da luta, um professor que conseguisse fazer uma escola ficava muito
contente porque a escola era um aspecto da luta. O professor era um combatente como qualguer
outro combatente das forgas armadas. Dantes um professor era avisado que tinha de abrir uma escola
em Morés, no sul do pais, por exemplo, cu em Canchungo, no norte, Ele imediatamente carregava a
sua mochila, chegava & regido, matriculava os alunos e deslocava uma missio para as fronteiras a
fim de ir buscar os livros e outres materiais escolares. Dessa missdo faziam parte criangas ¢ adultos.
Eram construidas as escolas em barracas, as carteiras eram de tara ou palmeira. Assim ficavam
prontas as escolas sem problemas. O professor passava a comer juntamente com os combatentes e

fazia o sen trabalho com toda a dedicagfio' (PEREIRA, 1977: 104-105).

Era o que se poderia chamar de uma educagio militante, uma educagdio que
fazia parte integrante do combate libertador. Ao criar a escola autdnoma nas zonas
libertadas, o PAIGC desferiu uma forte foigada no colonialismo portugués,
estabelecendo um ensino alternativo que se opunha ao do invasor. O movimento de
libertacdio, tendo sido a resposta & politica do colonialismo portugués ao projeto
domesticador, deu florescimento a uma nova realidade educativa. Desde o inicio da
luta, as criangas reuniam-s¢ em torno de um representante do Partido para

aprenderem como fugir dos avides portugueses. Nas zonas libertadas do pais, uma
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escola nova florescia, onde as primeiras ligSes eram aprender a reconhecer o
barutho dos avides ¢ fugir a tempo dos bombardeios mortiferos do inimigo. As
primeiras licdes consistiam em reconhecimento da presenga do agressor e
demonstravam que a maioria dos integrantes do movimento era iletrada. Um povo
quase completamente analfabeto conseguiu transformar-se em uma organizagio
politica e militar bem integrada, apesar de existirem diferentes etnias. Esse povo
conseguiu ir melhorando, com regularidade, suas possibilidades de éxito que
pareciam um sonho. Aprendeu a dotar-se de uma disciplina autocontrolada, de
servicos sociais autoguarnecidos, com meios de sobreviver econdmicos auto-
regulados. De uma forma ou de outra, foi superando as suas dificuldades de meios
estruturais totalmente limitados, mas minimamente suficientes e que nfo paravam
de crescer.

O sistema educativo implementado pelo PAIGC nas zonas libertadas
procurava retomar o que havia de relevdncia na experiéncia da sociedade
tradicional guineense. A informalidade educativa e sua espontaneidade tradicional
eram revalorizadas, assim como o recurso a experiéneia dos ancidos. Também se
procurava, principalmente, aprender na pratica. Considerando a grande dificuldade
com que se deparava face aos recursos materiais, tentava-se, 4 medida do possivel,
associar a aprendizagem a produgfo e nas tarefas das comunidades. Sobretudo nos
internatos organizados pelo Partido, o estudo estava ligado ao trabalho produtivo e
os alunos participavam na gestdo da escola e de sua preservagéo material. Com
essas experiéncias praticas de integrar a educagdo ao trabalho e & participacéo
politica, tentava-se desenvolver nos alunos uma nova mentalidade, isenta de
preconceitos e dos aspectos considerados negativos pelos portugueses na sociedade
tradicional. Esta forma de educagdo em florescimento era mais aberta e mais
dindmica em relagfo ao mundo exterior. A educagdio nfo tinha mais como objetivo
produzir uma situa¢io de equilibrio e de estagnagio, mas procurava favorecer o
processo geral da luta de libertagdo em que o pais se inseria. De fato, para fazer
avangar a luta e langar as bases de um Estado independente, era preciso que 0s
jovens ultrapassassem, paulatinamente, os particularismos de cada etnia ¢ os limites
de cada regiio. A educagdo contribuia grandemente para a emergéncia de uma
cultura verdadeiramente nacional que extrafa as suas raizes dos aspectos posttivos

das diferentes culturas tradicionais, mas que era possivel incorporar, adaptando-as
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dentro das necessidades do pafs, as aquisi¢des da cultura cientifico-universal
(DAVIDSON, 1975: 158).

Para o fundador do PAIGC, Amilcar Cabral, as massas populares
constituiam, portanto, a Unica entidade verdadeiramente capaz de preservar e criar a
cultura —de fazer histdrias. Portanto, esta passagem de resisténcia cultural a novas
formas de luta (politica, econdmica, armada) s6 pode ser compreendida se
consideramos o papel desempenhado pela pequena burguesia. Esta pequena
burguesia autdctone, nascida com o desenvolvimento do Estado colonial, formada
na escola portuguesa, desafricanizada, tentava a todo custo, em um primeiro
momento, europeizar-se pela imitagdo do branco, procurando a aprovagdo e
aceitagio deste mesmo branco. Porém tal aceitagdo nunca foi efetuada, pois o
sistema colonial era por demais rigido, o sentimento de superioridade racial do
colonizador por demais profundo para que fossem feitas concessbes aos
assimilados. O resultado desta rejei¢io era o aparecimento de homens divididos
—peles negras, méscara branca —que, havendo deixado de ser africanos, ndo
conseguiriam tornar-se europeus. Para Oliveira, esta situagfo de frustragéo
constituia o drama sociocultural cotidiano da pequena burguesia nativa, drama esse
que foi sempre vivido no plano individual e nfio coletivo. Progressivamente
acumularam-se as discriminages e as humilhagdes impostas pelo colonizador.
Alguns desses pequeno-burgueses experimentaram uma necessidade de fazer face a
esta situacdo de dualidade e de marginalidade, na procura de redescobrir uma
identidade para reencontrar a sua dignidade, voltando-se, entdo, para o seu povo.
Reaproximaram-se das massas camponesas tomando consciéncia de todas as
injusticas a que estavam expostas as massas populares, assim como da sua
resisténcia e do seu espirito de rebeldia (OLIVEIRA, 1977: 33-35).

Ainda no que tange a educagfo nas zonas libertadas, o PAIGC obteve
resultados importantes. Escolarizou grande niimero de criangas a partir dos 10 anos
(dadas &s condigdes de guerra, era esta a idade com que as criangas Iniciavam a
instruc8io primaria). Segundo Pereira, no ano letivo de 1971/1972, o PAIGC tinha
nas zonas libertadas um total de 164 escolas, onde 258 professores ensinavam a
14.531 alunos. Posteriormente, os melhores alunos eram selecionados para
freqiientarem os internatos do Partido, instalados nos paises limitrofes, no dmbito
do Instituto Amizade. Além disso, o PAIGC, tendo em conta a exigéncia da

reconstrucfio nacional e nfo obstante as condigdes da luta armada que obrigava a
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dedicar muitos jovens a preparagfo militar, cuidou, particularmente, da formagdo
de quadros em nivel médio e superior. Para isso, contou com o apoio de paises
amigos de tal maneira que, durante os anos de luta, um numero muito maior de
guineenses atingiu os cursos superiores em comparagdo com o periodo de ocupagdo
portuguesa (PEREIRA, 1977:1 07).

Educac¢iio nas Zonas Libertadas em 1965/66 a 1972/73

Anos Escolas Professores Alunos

1966/1967 159 220 14.386

1968/1969 134 243 8.130

8574
: 6; _ 14531
1972/1973 156 251 15.000

'1970/1971

Fonte: DOCUMENTO: A Educagdo na Guiné-Bissau, 1978.

A diminuigiio de 6.256 alunos entre o ano letivo de 1966/1967 e 1968/1969
aconteceu, divido ao envio de candidatos para uma formagdo técnica média no
estrangeiro e integragio maciga de alunos nas diversas atividades do Partido:
Forcas Armadas; Marinha, Telecomunicagdes; Organizagdo Politica; Seguranga;
Milicia; Satde; Ensino; Produgdo; etc. Também a diminui¢@o foi devida, de certo
modo, ao encerramento de 25 escolas que se tornaram inviaveis devido aos
condicionamentos da guerra (DOCUMENTO: A Educagfio na Guiné-Bissau, 1978).

A preparagdo de quadros, pelas palavras de ordem dirigidas por Amilcar

Cabral, aos dirigentes do PAIGC, em novembro de 1965, lia-se:
‘selecionar jovens (rapazes ¢ mogas) entre 14 ¢ 20 anos, com pelo menos a
freqiiéncia de 4° classe (sérias) para serem aproveitados na preparagdo de quadros
(..) Dar a melhor atengdio ao ingresso de jovens para a preparacdo de quadros.
Lembrar-se sempre que as nossas vitorias politicas ou militares nfo teréio futuro se
ndo dispormos de quadros nacionais para a reconstrugfo ¢ desenvolvimento técnico
da nossa terra’ (DOCUMENTO: A Educag8o na Guiné-Bissau, 1978).

Porém, a importincia da formagdo de quadros, médios e superiores, a

direcsio do PAIGC desde o inicio da luta deu grande valor a formagfo. Dessa
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forma, devido aos condicionalismos da guerra e a falta de quadros para o ensino, o
Partido criou a Escola Piloto, de onde os jovens, que tinham terminado a 4* ou a 5°
classe (série) ¢ que tinham dado provas de inteligéncia e vontade de aprender,
partiam para o estrangeiro para prosseguirem os seus estudos. Assim, em 24 de
maio de 1973 verificava-se no quadro seguinte:

No entanto, da para perceber que, em 10 anos, o PAIGC formou muito mais
quadros que o colonialismo em 5 séculos. Porque de 1963 a 1973, foram formados
os seguintes quadros do PAIGC: 36 com curso superior, 46 com curso técnico
médio, 241 com cursos profissionalizantes e de especializagio e 174 quadros
politicos ¢ sindicais, além de 30 em formagdo em nivel superior, 5 pos-
universitario e 386 médio técnico em formagio. Em contrapartida, desde 1471 até
1961, apenas o colonizador se formou 14 guineenses com curso superior ¢ 11 em
nivel do ensino técnico (DOCUMENTO: A Educagio na Guiné-Bissau, 1978).

Esses dados refletem o que Freire (1975) denomina de uma educagio como
pratica da liberdade, que se realiza plenamente numa sociedade onde existem as
condicbes econdmicas, sociais e politicas de uma existéncia em liberdade.
Mostram-nos o valor da experiéncia do Partido em termos educacionais durante a
luta de libertagdo nacional, mas, sobretudo, exprimem a necessidade de aprofundar
esse passado logo que o pais estivesse independente do jugo colonial. A ligéo da
pratica, entdo desenvolvida, nas zonas libertadas, é alicerce para a edificagéio da
educacio da Guiné-Bissau e constitui o objeto de estudo da perspectiva histérica a

organizaco do sistema educacional.
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CAPITULO It
AS RAZOES DA FALTA DE FORMACAO PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES NO ENSINO BASICO NA GUINE-BISSAU DE 1975-1980

Os povos africanos que se submeteram por mais de cinco séculos a
coloniza¢dio malvada e perversa do colonizador portugués —<caracteristica, alids,
intrinseca a este processo civilizatorio —ndo perderam muitas das suas raizes
culturais e lingfiisticas.

Os nativos esconderam-se nas florestas e preservaram as suas historias
tribais, suas crengas e sua fé, mas contraditoriamente impossibilitaram-se de crescer
na dindmica necessaria do aperfeigoamento cultural. Quando as forgas da metrépole
abandonaram “suas coldnias,” ressurgiram as tradigcdes, as praticas cotidianas
religiosas com seus risos e crengas, com suas musicas e dangas, com suas dezenas
de linguas diferentes. A lingua portuguesa com suas regras e condutas a seguir néo
foi, de inicio, inteiramente ensinada ¢ assimilada pelos nativos. Eles em quase sua
totalidade, ndo a falavam. Contraditoriamente foi a lingua escolhida pelos seus

dirigentes diante de sua praticidade —¢ conhecida e falada em outros continentes

—pois outras dezenas delas faladas a poucos quilémetros uma da outra néo eram
entendidas entre si. A lingua crioula, a mais difundida delas na Guiné-Bissau, ndo
era hegemdnica na década de 70 e, também por néio ser uma lingua que contasse
com codigo grafico, ofereceu dificuldades para o trabatho consistente e eficaz de
alfabetizag8io que Paulo Freire empreendeu com elites dirigentes no pais (FREIRE,
2003: 18-19).

Haveria indagacdes do seguinte modo para aqueles que nfo tém uma base
histérica do pais: como € que conquistada a independéncia nacional, numa luta que
fundamentava a sua razdo de ser na existéncia de uma cultura nacional e dada a
irreversivel necessidade de preservar a identidade cultural se toma a decisdo de
privilegiar a lingua do colonizador, colocando em segundo plano as suas proprias
linguas?

Para Couto, do ponto de vista lingiiistico, a Guiné-Bissau viu-se ¢ vé-se
confrontada com uma série de dilemas ou contradi¢des. A primeira delas € o
crioulo vesus linguas étnicas. Adota-se o crioulo como lingua naclonal ou uma
lingua étnica? Neste caso, qual seria a lingua a escolher? Os falantes de outras néo

aceitariam. Além da questdo que lingua adotar, hd uma série de conceitos do mundo
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consumista moderno que elas ndo tém recursos para explorar, como reconheceu
Amilcar Cabral durante a luta armada. O fato é que nas cidades expressa-se
predominantemente em crioulo, mas nas zonas rurais falam-se linguas étnicas,
embora se possa afirmar que nfo existe praticamente nenhum guineense que néo
tenha pelo menos o dominio passivo do crioulo. A segunda contradigdo € porfugués
versus crioulo. A despeito de o crioulo ser lingua do dia-a-dia da maioria da
populagio urbana, todos os textos escritos estdo em portugués. A alfabetizagio e o
aprendizado escolar posteriores davam-se basicamente nessa lingua, apesar de
apenas 12% da populagéo escreverem e falarem nessa lingua (COUTO, 1989 a).

O portugués ndo tem legitimidade nenhuma, pois € a lingua do colonizador,
portanto, imposta de fora. A tnica lingua que representa a unidio dos guineenses € o
crioulo, uma vez que ele surgiu justamente da convergéncia das diversas linguas
locais sob a confluéncia do portugués. Ou seja, ele ¢ a Unica lingua falada no pais a
qual aloglotas adeririam sem a sensagfo de estar aceitando a lingua de uma
poténcia ou uma etnia. O crioulo ¢ a tinica unanimidade nacional. Assim sendo, ele
seria a Unica lingua nacional. No entanto, hd uma série de problemas praticos que
impedem que o crioulo torne-se uma lingua de ensino. A questdo pritica mais
imediata € que ele nfo tem gramatica sistematizada, nem dicionario formalizado
(COUTO, 1990 a).

Com a mesma preocupagdo de se adotar o crioulo como lingua nacional,
Freire argumenta que a dificuldade no aprendizado devia-se a inexisténcia de
materiais de suporte. O que parece, porém, é que a falta desses materiais, poderia
ser, em outras circunstincias, a causa principal do fato, mas nesta era puramente
adjetiva. Isto &, dispondo de um bom material de ajuda, como por exemplo, ©
caderno de educacdio popular, os resultados eram apenas pouco melhores. E que o
caderno, enquanto material de suporte em si nfo € capaz de superar a razio
fundamental, substantiva, da dificuldade: a auséncia da lingua portuguesa na pratica
social dos guineenses. E esta lingua estrangeira, o portugués, ndo faz parte da
pratica social das grandes massas populares da Guiné-Bissau na medida em que néo
se insere em nenhum dos niveis daquela pratica. Nem no nivel da luta pela
produgiio, nem no dos conflitos de interesses, nem no da atividade criadora da
populagio. O aprendizado de uma lingua estrangeira impde-se a pessoa ou a grupos
sociais como uma necessidade quando, em pelo menos num desses niveis, este

aprendizado torna-se imprescindivel (FREIRE & FAUNDES, 1985: 130).
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Para Freire, insistir no ensino do portugués significa impor a populagéo um
esfor¢o inutil e dificil de ser alcangado. Esta imposigdo seria incoerente no quadro
da reconstrugio nacional, da criagdo de uma sociedade nova em que se elimine a
exploragio de uns por outros, de acordo com os ideais maiores que sempre
guiaram o PAIGC. Ideais com a encarnag@io dos quais o Partido se veio forjando
como vanguarda auténtica dos guineense e cabo-verdianos (FREIRE &FAUNDEZ,
1985: 130).

Segundo Freire, a manuten¢fo por muito tempo da lingua portuguesa,
mesmo que lhe dessem apenas o estatuto de lingua oficial, mas com prerrogativas
na pratica de lingua nacional, j& que € através dela que se vem fazendo parte
substancial da formagfo intelectual da infancia e da juventude, trabalharia contra a
concretizagdo daqueles ideais. Freire propde que se crie uma disciplina com carater
de urgéncia que viabilizaria, em termos concretos, o crioulo como lingua nacional,
de que resultaria que o portugués, no sistema educacional do pais, assumiria,
paulatinamente, o seu estatuto real, o de lingua estrangeira e, como tal, seria
ensinada, ao contrario. O portugués continua a ser, no sistema educacional, a lingua
que imediatiza a grande parte da formagdo intelectual dos educandos; seria bastante
dificil uma real democratizagio desta formagfo, apesar dos esforgos indiscutivels
que se vinham fazendo e que continuariam a fazer neste sentido. A lingua
portuguesa terminaria por estabelecer um corte social no pafs, privilegiando uma
pequena minoria urbana com relagdo & maioria esmagadora da populagdo. Seria,
sem davidas, mais facil aquela minoria, com acesso a0 portugués por sua prépria
posigdo social, bem se avantajar 4 maioria na aquisigdo de certo tipo de
conhecimento, bem como na expressio oral e escrita, com que satisfaz um dos
requisitos para a sua promogdo nos estudos, com intimeras conseqiiéncias que
podem ser previstas (FREIRE &FAUNDEZ, 1985: 130-131).

Com relagdo A disciplina do crioulo a adotar no ensino, segundo Freire, ela
estaria limitada, no campo da agfio cultural, & alfabetizagfio na drea de Bissau
(capital), onde a popula¢io, dominando perfeitamente o crioulo tem familiaridade
com o portugués. Ai, sobretudo, a alfabetizagdio em portugués se faria nas frentes de
trabalho, pois ler ¢ escrever esta lingua podem significar algo importante para os
que aprendem ¢ para o esforgo de reconstru¢dio nacional. Limitar-se-ia também a
certas dreas rurais, quando os programas de desenvolvimento econbmico-social

exigiriam dos trabalhadores habilidades técnicas que, por sua vez, demandariam a
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leitura e a escrifa do portugués. Neste caso, se o crioulo nfo ¢ falado fluentemente
como se da em Bissau, impde-se ainda, o reestudo da metodologia a ser usada para
o ensine da lingua portuguesa (FREIRE & FAUNDEZ, 1985: 131).

Em qualquer dos casos, entrementes, seria indispensavel discutir com os
alfabetizandos as razdes pelas quais se realizaria a alfabetizagfo em portugués
porque a ag¢do cultural, enquanto agfo politico-pedagégica que inclui a
alfabetizacfo, nem sempre, porém, estid obrigada a girar em torno dela. Muitas
vezes, & possivel ¢, mais do que possivel, necessario trabalhar com comunidades na
leitura da sua realidade, associada a projetos de acgdo sobre ela, como hortas
coletivas, cooperativas de produgdio, em estreita ligagdo com esforgos de educagio
sanitdria, sem que, porém, a populag8o necessite de ler palavras. Assim, pode-se
afirmar que, se todo aprendizado da leitura e da escrita de palavras, numa visio
politica tal qual a do PAIGC pressupde necessariamente, a leitura e a escrita da
realidade, isto &, o envolvimento da populagiio em projetos de agiio sobre a
realidade, nem todo programa ¢ ago sobre a realidade implica, inicialmente, o
aprendizado da leitura e da escrita de palavras. Com intuito a mobilizagio das
populagdes & sua organizacdo para que se engajem em projetos de agdo
transformadora de seu meio, a a¢do cultural deve partir de um conhecimento
preciso das condigbes deste meio; um conhecimento das necessidades sentidas das
populagdes, de que a raziio de ser mais profunda nem sempre ja foi percebida ¢
claramente destacada por elas. Portanio a leitura da realidade, centrada na
compreensdo critica da pratica social, iria lhes proporcionar esta clarividéncia
(FREIRE &FAUNDEZ, 1985: 131-132).

Portanto, o quadro sociolingtiistico da Guiné-Bissau hoje, em 2005, reflete a
op¢do governamental: a lingua portuguesa como lingua oficial e as linguas
maternas consideradas como meio de comunicagdo origindria da cultura guineense
e expressio de comunicagio fundamental para a populagdo, esperando-se as
condigdes econdmico-financeiras e pessoas capacitadas para o efeito de concretizar
as agdes capazes de as tornar um instrumento de aprendizagem da leitura € meio de
outros saberes formalizados. Neste sentido, segundo Ferreira, hA uma base
histérica para a tomada dessa posigfio: a decisfio de adotar a lingua portuguesa
como lingua oficial, pois ja havia sido tomada no tempo da guerra de libertagéo
nacional. Com efeito, muito do trabalho politico, inimeros textos de

esclarecimentos € conscientizag@o; propaganda da radio; a expresséio no seio do
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exército, da administragio, da igreja; a pratica da escolarizacio nas zonas
libertadas, tudo isso eram espagos conquistados para a lingua portuguesa, a quando
da libertagfio do jugo colonial, houve apenas que assumir e aprofundar essa pratica
(FERREIRA, 1988: 22-23).

Neste caso, o de adogiio da lingua portuguesa como oficial, hd ainda duas
respostas a acrescentar; uma € tedrica, laboriosamente montada, sobre as razdes
pelas quais se toma essa decisdo; outra é a necessidade de agir em harmonia com as
circunstincias € as particularidades contextuais. E essas eram de vdrias ordens e
complexas. As razdes politicas e culturais, ideoldgicas ¢ diplomaticas levaram a
uma decisdo marcada pelo pragmatismo. Este era decorrente da dificuldade que
seria a de saber como € que o Estado, esgotado economicamente apés uma longa e
dura guerra de libertagfio, iria comegar para a criagéio de estruturas adequadas rumo
ao ensino de uma lingua nacional. De tudo havia falta, j4 que o colonizador ndo
cuidara durante quase cinco séculos de dominag8o ou até procurou tornar ¢ acesso a
educagdo dificil, através do processo de assimilagdo, ¢ ndo instituiu a pratica do
ensino de uma lingua materna; no caso da Guiné-Bissau, o ensino do crioulo.

Pelo fato do colonizador n#o ter dado a devida aten¢éio & questdo educacional na
Guiné-Bissau, de tudo havia falta: textos; obras de apoio; gramaticas; diciondrios;
material didatico; principios de transcrigio sobre os léxicos de base; escolas
apropriadas; professores; enfim, condi¢des logisticas minimas capazes de assegurar
tal inicio, através da mobilizacio de forgas nacionais. Néo haveria condigdes para
um pais transformado num caos econdmico, com problemas de uma preméncia
implacavel e de dimensio tdo grande, tais como os de alimentagdo, das
comunicagBes, transportes, o da estabilidade social, uma vez que o colonizador
incentivou as fricgdes tribais para poder dominar. Como poderia um pais recém-
independente canalizar as verbas para operar as mudangas nas estratégias da
escolarizagio?

O esforgo que a Guiné-Bissau tinha posto no ensino da lingua portuguesa
ultrapassou tudo quanto se poderia imaginar em 1975 ou mesmo nos anos
subseqilentes. Néo se tratava de qualquer pafs, de organizar um plano previamente
claborado e proceder & demarcagio de metas a atingir. Instituigdo de uma suficiente
rede escolar e de professores, elaboracdo de manuais, instrumentos de ensino
eficazes, técnicas, metodologia, etc. Havia enormes dificuidades, certamente.

Também existiam deficiéncias, sem dividas. O governo da Guiné-Bissau fez tudo
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para que a sua lingua oficial fosse ensinada o melhor € mais eficazmente possivel.
Houve um periodo em que o pais procurou, insistentemente, socorrer-se de Portugal
para a contratac@o de professores cooperantes € conseguiu uma centena deles.

Apbs assungfio do controle total em setembro de 1974, a Guiné-Bissau
impunha-se, como conseqiiéncia, manter com a mesma clareza os principios e
objetivos que sempre guiaram o Partido PAIGC durante a luta. Esses principios,
porém, ndo podiam ser concretizados de uma maneira abrupta porque os obstaculos
e as dificuldades eram de varias ordens. Problemas numerosos, cuja solu¢éo tinha
de ser encontrada ap6s muito estudo minucioso. O trabalho mais dificil estava na
politizagdo das massas estudantis dos meios urbanos, cuja mentalidade estava
profundamente viciada pela presenca colonialista. Entretanto a Guiné-Bissau, ciente
da sua responsabilidade, continuou-se empenhado no esfor¢o de melhorar o ensino
e prestou uma atengdio especial & formagfio de professores. Foram construidas
muitas escolas e a freqiiéncia dos alunos aumentou vertiginosamente. Mesmo
assim, o periodo de transigfo, nos anos de 1974/1975 e 1976/1977, as mudangas
tinham de ser introduzidas passo a passo. Os programas, em particular das
disciplinas de Ciéneias Exatas, mantiveram-se sem grandes alteragdes nos
estabelecimentos de ensino secundario. As grandes modificagdes verificaram-se nas
disciplinas de Hist6ria, Geografia ¢ de Lingua Portuguesa. Estas alteragdes fizeram-
se logo ne inicio, pondo-se de lado os antigos compéndios ¢ elaborando outros
programas e novos esquemas de trabalho ¢ de estudo em conformidade com a nova
realidade do pais (DOCUMENTO: A Educagéo na Guiné-Bissau, 1978).

A Guiné-Bissau em 1975 era considerada um dos paises africanos com
maior percentagem de populagdo escolar: um total de 95.000 pessoas, entre
criangas e adultos, representando aproximadamente 13% da populagdo global,
800.000 habitantes. O setor da educagfio era certamente um daqueles que
despertava maior atengfio ¢ mobilizaglio, com vistas a vencer a ignoréncia, o
analfabetismo, a falta de quadros técnicos, condi¢8es necessarias para levar adiante
a luta de reconstrugfio nacional. Na estratégia de desenvolvimento para a fase de
transigdo, o setor da educacdo era uma indiscutivel prioridade, visando a um
progresso ndo apenas de ordem quantitativa a fim de dotar o pais de grande nimero
de pessoas qualificadas como, sobretudo, de ordem qualitativa, pela retomada de

modelo cultural que outrora fora desprezado pela escola colonial e de um novo tipo
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de educagiio do qual o principal agente e beneficidrio fossem os guineenses
(PEREIRA, 1977: 103).

Sé para mostrar um exemplo da explosdo da educagdo na Guiné-Bissau,
Bolama, regifio que fica no sul do pafs, era o simbolo auténtico que se fazia sentir
em todo o territério, pois af se tinha a imagem do que era a intensidade do trabalho
educativo na Guiné-Bissau: diversas escolas primdrias; dois grandes internatos do
Instituto Amizade, um dos quais era jardim infantil; uma escola de formagdo de
professores primérios; uma de enfermagem... Bolama concentrava o maior namero
de estabelecimentos de ensino e ja Amilcar Cabral dizia que ela tinha condi¢fes de
vir a ser cidade universitaria do pais. Em nivel nacional, no ano letivo de 1975/76
funcionava um total de 553 escolas, onde estudavam 83.827 alunos, além de 10.800
adultos, mobilizando cerca de 2.250 professores. Estes nimeros referiam-se a todos
os graus de ensino. Em pormenor, podemos assim discriminar: 531 escolas
primérias com 78.000 alunos; 5 escolas do ciclo preparatorio com 2.300 alunos; 3
liceus com 1.676 alunos; 1 escola técnica com 343 alunos; 10 internatos com 1.426
alunos; 3 escolas de formacio de professores com 82 alunos. As estruturas de
educacfio tinham de manter em funcionamento a pesada méquina escolar deixada
pelo colonialismo ¢ simultaneamente dar resposta ao grande fluxo de ¢riangas e
jovens a escola. (PEREIRA, 1977: 109-110).

Em ordem a fazer frente a intensidade de tarefas e & estruturagdo por elas
exigidas, o Comissariado de Estado da Educagdo ¢ Cultura empreendeu um intenso
esforco organizativo, fazendo do ano de 1976 o secu Ano 1 da Organizacio,
quando os resultados eram ja sensiveis. Mas néo era de um ano para outro que se
altera todo o sistema de ensino. Perante a hipotese de fazer uma pausa, fechando
muitas escolas para mais tarde recomecar a partir de novas bases, optou-se por
manter o que ja existia, introduzindo gradualmente as reformas indispensaveis a
medida que houvesse gente preparada e que fossem reformulados os novos
programas e métodos. Estamos assim em plena fase de transi¢dio com todas as
contradicdes que lhe eram préprias € com as inevitdveis dificuldades do momento,
desde a falta de materiais até a despreparagéo dos professores, agravada pela sua
dispersdo pelo interior onde o isolamento e a caréneia de transportes dificultavam
um apoio eficaz. De acordo com a linha politica geral, o Comissariado da Educagéo

promoveu a desconcentragdo regional dos servigos, tendo destacado para cada
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regifio e setor um responsével' gue coordenava as diversas atividades pedagogicas e
administrativas e ao mesmo tempo, animava as chamadas comissées de estudos, em
que os professores organizavam-se para trabalhar em conjunto na preparagdo dos
cursos. Alids, a generosidade dos professores revelava uma grande capacidade de
iniciativa para superar as dificuldades e resolver os problemas que a pratica os

obrigava a enfrentar (PEREIRA, 1977: 110).

Escolas, Alunos e Professores no Ano Letivo de 1975/76

1975/1976
Escolas Escolas Liceus |Internatos [Escolas de|Escola |Escola de
Escolas Primdrias | do Ciclo Formagdo de | Técnica | Alfabetizagdo
Preparatério Professores de Adultos

Alunos

Professores |

‘Z

onte: adaptado de PEREIRA, 1977:111.
A formac#o dos professores era justamente uma das principais preocupagdes, uma
vez que, entre 1.900 docentes na instrug8o primaria, apenas 102 eram diplomados e
uma grande parte dos professores do ensino secunddrio s tinham o curso do liceu,
por isso que era preciso recorrer a cooperantes estrangeiros. O total dos docentes do
ensino primério era 1.300 que eram monitores habilitados com 4° classe (série) e
500 professores de posto. Para o ensino secundario, a Guiné-Bissau recorreu a
cooperagiio portuguesa, a qual enviou cerca de uma centena de professores que
trabalhavam em Bissau. O niimero total de professores no secundario era de 240.
Dai a importancia das trés escolas normais em funcionamento (Bissau, Bolama ¢
C6, além dos cursos intensivos para reciclagem dos professores). Algumas dezenas
de futuros professores primarios estudavam em duas Escolas do Magistério

Portuguesas. Os cursos de reciclagem a que nos referimos anteriormente tinham se

Y do nomear esses responsaveis, o Comissariado da Educacdo ndo seguia o critério de escolher
agueles que tinham mais estudos ,mas antes os mais " preparados” politicamente.
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desenvolvido com apoio da equipe do IDAC (Instituto de Agfo Cultural) no
dmbito da cooperago militante (PEREIRA, 1977: 111).

Enquanto o ensino pré-primdrio estava ainda no comego, concentrado em
dois grandes jardins de infincia que funcionavam como internatos para érfdos de
guerra, 0 ensino primdrio expandia-se por todo o pais e o nivel secundario
localizava-se nas principais cidades. Existtam trés liceus: Bissau; Bafatd e
Canchungo, mas s6 o primeiro lecionava até a 10* e 11° classe (séries); uma escola
técnica e cinco escolas do ciclo preparatdrio. Da mesma maneira se intensificava a
educacéio de adultos que abrangia mais de 10.000 pessoas. Nesse contexto, uma das
mais interessantes institui¢des escolares era o célebre Instituto Amizade, que
agrupava um conjunto de 10 internatos, incluindo os dois jardins-pilotos antes
referidos, uma escola agricola no Boé, no leste do pais e a Escola Piloto de Bolama,
cuja fundagfo remontava ao tempo da luta: os internatos foram criados pelo PAIGC
tanto nas regides libertadas como nos paises vizinhos para educar os filhos dos
combatentes e formar os futuros quadros. Naquela altura, estudavam nestes
internatos 1.426 alunos, ensinados por 76 professores. A historia dos internatos
representava um passado heroico, sobretudo, nas zonas libertadas onde, por causa
dos bombardeamentos portugueses, havia internatos que mudavam de local varias
vezes. A Escola Piloto de Bolama era instalada em Conakry, capital da Republica
da Guiné-Conakry, antes da independéncia da Guiné-Bissau (PEREIRA, 1977:
111).

Foi nessas escolas do Instituto Amizade que mais cedo se iniciou o trabalho
de reelaboragdo dos programas de ensino, avangando-se com uma experiéncia que
era de grande utilidade para esta fase. Com efeito, estava a proceder-se a revisdo
gradual dos contetidos e dos proptios compéndios, designadamente nas matérias em
que mais urgia romper com os programas do ensino colonial, nomeadamente
Portugués, Historia e Geografia. Para estas disciplinas como para uma outra que
foi criada, Formacdo Militante, utilizavam-se textos policopiados, embrido dos
futuros manuais. No ensino primdrio, os compéndios que tinham sido elaborados
durante o periodo da luta de libertagfio, foram imediatamente adotados em todas as
escolas. No entanto, durante o ano escolar de 1974/75, sendo reduzido o nimero
desses livros, houve necessidade de manter alguns livros de leitura antigos, depois
de uma criteriosa sele¢éio de textos. Outra frente de combate era a luta contra o

analfabetismo que atingia 90% da populagéo. Para combaté-lo, foi criada uma
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Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, com a qual tinha colaborado diretamente
Paulo Freire que deu prioridade a alfabetizacfo dos combatentes das FARP, para,
em seguida, irradiar para o conjunto da populagio civil no ano de 1975 preparava-
se uma campanha em nivel nacional, aproveitando a capacidade de mobilizagio da
JAAC (Juventude Africana Amilcar Cabral) (PEREIRA, 1977: 111-112).

Em dezembro de 1975, o Comissariado de Estado da Educagdio e Cultura
constituiu uma comissio para estudar e elaborar uma nova designagdo para todas as
escolas do pais. A nova relagio apresentada foi tornada oficial em 20 de janeiro de
1976. Cada escola tinha uma numeragdo propria, conforme a regido e setor que
pertencia. Algumas delas foram designadas com nomes de herdis ou datas
importantes da luta de libertagdo nacional. Havia 79.482 alunos nas 541 escolas
primérias, com 2.244 professores (DOCUMENTO: A Educagdo na Guiné-Bissau,
1978).

Em outubro de 1974, o Conselho dos Comissarios de Estado mudaram o
nome do antigo Liceu de Bissau Honérie Barreto para Liceu Kwameh N’Krumah,
em homenagem a esse grande filho da Afiica e defensor intransigente da unidade
africana. Foi o primeiro estabelecimento de ensino do pais a receber nova
denominagio, depois da independéncia. Em 1976/77, existiam quatro liceus na
Repuiblica da Guiné-Bissau: Liceu Nacional Kwameh N’Krumah em Bissau e trés
Liceus Regionais: a) Liceu Hoji Ya Henda, em Bafat4, no leste; b) Liceu Ho Chi
Minh, em Canchungo, no norte ¢ c) Liceu Jose Marti, em Belama, no sul do pals.
Todos esses liceus tinham 7.835 alunos e 294 professores (DOCUMENTO: A
Educagdo na Guiné-Bissau, 1978).

A Escola Técnica Comercial ¢ Industrial de Bissau, também em finais de
1974, recebeu o nome Vitorino Costa. Apés a libertagfio, numerosas transformagdes
tinham sido introduzidas, no sentido de adaptar a formacdo dos técnicos as
necessidades que o pais tinha de implementar, mas a falta de instala¢fes era uma
das limitagBes a expansio do sistema de ensino. Tinha-se procurado aproveitar
todas as instalagdes existentes, adaptando-as as suas novas fungdes. Foi assim que
se adaptou um antigo quartel para a escola técnica, a semelhanga do que aconteceu
em muitos outros centros educacionais. Estava-se a tratar do equipamento
indispensave] para conferir um carater técnico e pratico ao ensino. O ensino
ministrado nessas escolas no periodo colonial era tedrico, 0 que fazia com que os

alunos promovidos na escola técnica quisessem continuar os seus estudos no liceu,
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pois nfo possuiam nenhuma profissio nem os conhecimentos suficientes para a
produgio. Ao todo, estavam matriculados em seus cursos 343 alunos, com 33
professores. Estava em realizago a passagem da escola técnica a instituto técnico
de formac#io profissional, passaria a receber os alunos a partir de 9° classe (série),
formando os varios niveis de quadros técnicos (DOCUMENTO: A Educagdo na
Guiné-Bissau, 1978).

A realidade educacional enfrentada pela Guiné-Bissau tinha que ser
completada com alguns elementos referentes as orientagdes pedagodgicas que se
conseguiriam explicitar quando se lia atentamente a realidade guineense.
Rompendo com o passado, a Guiné-Bissau langava as bases de uma nova educagéo,
empreendimento decisivo para a propria reconstrugdo nacional. Ndo podiamos
esperar uma definicdio completa ¢ acabada das linhas politicas em matéria de
educaciio e de ensino. Muito ainda estava apenas no inicio, contudo o peso da
cultura colonialista fazia-se sentir e, de resto, a defini¢fio de uma politica educativa
néio podia ser isolada da concepgdo politica global do pais que sd paulatinamente se
ia delineando. A orientacdio para a educagdo também seria forgosamente escolhida
em fungio do modelo da sociedade que se pretendia construir. De igual modo, o
tipo de escola que se criar e o tipo de quadros que se formariam condicionariam
grandemente essa mesma sociedade do futuro (DOCUMENTO: A Educagdo na
Guiné-Bissau, 1978).

No Comissariado de Educagfio, havia clarividéncia acerca da questdo
progressiva de formulagfo da politica educativa que seria uma tarefa de conjunto, a
assumir pelas estruturas do Partido e do Estado, com particular énfase para o
Departamento do Desenvolvimento Econdmico e Planificagdo. Ndo porque se
tratava de planejar o ensino, sabendo, por exemplo, quantos técnicos eram precisos
para esta ou aquela atividade prevista, como, sobretudo, porque a politica
econdmico-social determinava as necessidades escolares e as prdprias opg¢les
pedagdgicas. A despeito da politica econdmico-social ¢ as opgdes pedagogicas
serem naquele momento objetos de procura e de reflexdo, era possivel, desde entfo,
detectar algumas orientages de fundo, a primeira das quais se teria de ver
fundamentalmente em nivel politico. Fazer uma educagéo politizada era certamente
uma das primeiras preocupagdes do PAIGC na Guiné-Bissau. Nos internatos ¢ nos
liceus, no trabalho da JAAC e nas unidades das FARP, enfim um pouco por toda

parte fazia-se formagfo politica. Esta formag¢@o néo era exclusivamente ideolégica
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ou doutrinal, mas tinha de pautar-se em diversas atividades fundamentais que
estavam na base de todo o processo educativo (DOCUMENTO: A Educagdo na
Guiné-Bissau, 1978).

No discurso proferido por altura do encerramento de atividades
educacionais do Centro de Preparacfio de Monitores Escolares em Gabu, outubro de
1975, o presidente Luis Cabral (1975) apud Pereira (1977) anunciou alguns
principios orientadores para a formagdo das atitudes politicas basicas: A primeira
coisa que devemos ensinar os nossos meninos € a amar a nossa terra, ter orgulho na
nossa histéria e na nossa luta e a amar o nosso Partido como coisa principal que o
nosso povo criou durante toda a sua histéria (PEREIRA, 1977: 114).

Para Cabral, este amor ao povo € a terra implicava na perenizagdo da
consciéncia nacional em perspectiva de unidade: ‘Orgulhosos de cada grupo que
pertencemos, de cada cultura, para valorizarmos essa cultura, para a enriquecer,
mas devemos pdr acima dessa cultura 0 amor pela nossa terra no seu conjunto,
para termos a consciéneia de que somos cidadéos da nossa Republica da Guine-
Bissau acima de todas as culturas e particularidades que os grupos €inicos possam
ter’ (PEREIRA, 1977: 114).

A unidade a que Cabral referia-se era a unidade nacional que néo devia ser
estreita, mas alargada, seja na perspectiva da unidade entre o povo da Guiné ¢
Cabo Verde, seja, em geral, em nivel africano e de toda a humanidade.
Prosseguindo, Luis Cabral explicou que ndo se tratava de uma unidade qualquer,
mas de uma unidade que nio admitisse discriminagBes de classe, de privilégios, de
elitismo. ‘Devemos avangar, progredir na vida, mas todos juntos sem
discriminagtes, nfio queremos que se avance na vida mesmo & custa da trai¢éo,
como muitos que procuram ter casa, carro, passar férias em Portugal, a pre¢o da
traigdo a0 nosso povo, d nossa terra e da traigdo a propria Africa’. Portanto, a
grande tarefa da educagdo era esta, de acordo com Cabral: ‘temos de preparar o
nosso povo para aceitar este desafio que fazemos, o desafio da transformacéo da
nossa terra’. Segundo Cabral, o conceito de transformagfo da terra impede que se
entenda a educagio como mera transmissdo estitica de conhecimentos, antes
compreendé-la como uma atividade dindmica ¢ criadora ao servico da revolucdo

social (PEREIRA, 1977: 114-115).
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Liceus existentes logo apds a Independéncia no Ano Letivo de 1974/75

Bafati: Liceu Bolama: Licen Cachungo: Liceu Bissau: Liceu Nacional
Hoji Ya Henda Jose Marti Ho Chi Minh Kwameh N'Krumah 7°,
g, 9 10*, 11* séries

7", 8%, 9% séries >

Fonte: adaptado de DOCUMENTO: A Educagéo na Guiné-Bissau, 1978.

Niao era facil traduzir em medidas concretas todas as orienta¢des de fundo
na Guiné-Bissau, apesar da maioria esmagadora da populagdo ser camponesa ¢ a
despeito da agricultura ser a primeira prioridade para o desenvolvimento, o ensino,
no nivel secundério, continuava sendo um elemento marcadamente de uma cultura
citadina. Isto era empecilho para as massas camponesas, mesmo ¢uando eram
atraidas pela escola enquanto fator de promog#o, a encard-la (a escola) como alheia,
culturalmente defasada da aldeia e da atividade do campo.

A realidade educacional enfrentada pela Guiné-Bissau tinha que ser
completada com alguns elementos referentes as orientagBes pedagogicas que se
conseguiriam explicitar quando se lia atentamente a realidade guineense.
Rompendo com o passado, a Guiné-Bissau langava as bases de uma nova educa¢do,
empreendimento decisivo para a propria reconstrugio nacional. N&o podiamos
esperar uma definigdo completa e acabada das linhas politicas em matéria de
educagio e de ensino. Muito ainda estava apenas no inicio, contudo o peso da
cultura colonialista fazia-se sentir e, de resto, a defini¢fo de uma politica educativa
ndo podia ser isolada da concepgao politica global do pais que s6 paulatinamente se
ia delineando. A orientagfio para a educagdio também seria for¢osamente escolhida
em fungio do modelo da sociedade que se pretendia construir. De igual modo, o
tipo de escola que se criar e o tipo de quadros que se formariam condicionariam
grandemente essa mesma sociedade do futuro (DOCUMENTO: A Educagio na
Guiné-Bissau, 1978).

1. Objetivos Gerais do Sistema Educacional Guineense

O sistema educativo da Reptblica da Guiné-Bissau tinha por finalidade formar todo
o povo ¢ desenvolver a0 maximo as capacidades intelectuais, fisicas e espirituais
das novas geracBes, na concepgdo cientifica do mundo, através da formacdo

intelectual, cientifico-técnica, politico-ideologica, fisica, moral, estética, de modo
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que os alunos formados nas escolas fossem capazes de interpretar, impulsionar ¢
desfrutar dos progressos da ciéncia, da técnica e da cultura e tornarem-se jovens
dotados de uma educagdo integral. Pelas palavras de ordem gerais do PAIGC em
novembro de 1965 e que constituem também os objetivos tirados do III Congresso
do PAIGC em 1977, os principios da educagdo na Guiné-Bissau eram orientados
no sentido da prossecugdo dos seguintes objetivos :

s converter os principios do Partido em convicgdes pessoais e habitos de conduta
cotidiana;

» conduzir a uma concepgo cientifica do mundo;

e desenvolver plenamente as capacidades intelectuais, fisicas € morais do individuo
e da coletividade;

e desenvolver uma consciéncia nacional favoravel ao desenvolvimento do pais e a
elevagio da qualidade de vida;

» fomentar elevados sentimentos humanos e gostos estéticos;

o dar atencdio especial 4 vida das criancas, desenvolver a sua personalidade e
protegé-las contra os abusos, mesmo da parte dos pais ¢ parentes;

* cducar-nos a nos proprios, educar os outros € a populagdo em geral, para
combater 0 medo e a ignorincia, para eliminar pouco a pouco a submissiio da
natureza ¢ das forgas naturais que a nossa economia ainda nfio dominou. Lutar sem
violéncia desnecessaria contra todos os aspectos negativos, prejudiciais ao homem,
que ainda fazem parte das nossas crengas ¢ tradigdes;

e convencer cada um de que ninguém pode saber sem aprender € que a pessoa mais
ignorante € aquela que sabe sem ter aprendido. Aprender na vida, aprender junto do
nosso povo, aprender nos livros e na experiéncia dos outros. Aprender sempre;

e criar, pouco a pouco, bibliotecas simples, emprestar aos outros os livros de que
dispomos, ajudar os outros aprender ler um livro, um jornal e a compreender aquilo
que se 1&é (DOCUMENTO: A Educagdo na Guiné-Bissau, 1978).

2. Principios Basicos do Sistema Educativo da Guiné-Bissau

Para responder aos objetivos maiores do Partido e as leis fundamentais do Estado
da Guiné-Bissau, a politica educativa devia procurar levar e fazer progredir a
instrugdo em geral em ligagdo com o sistema politico-social vigente no sentido de
sua aceitagfo pela maioria da sociedade. Assim, o sistema educativo nacional devia

obedecer aos seguintes principlos:
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o estar profundamente enraizado na realidade concreta do pais e da sua
populagéo, aproveitando todos os elementos positivos da sua tradigdo —desde suas
préticas produtivas até no seu seio de expressio cultural;

e reafirmar os valores sociais fundamentais, tais como: a vida coletiva; o trabalho
produtivo e a participagio de todos nas tarefas da comunidade. Os elementos
positivos da realidade social local devem ser associados a ciéncia € a técnica
modernas para que possam responder de forma imediata 4 necessidade do pais;

o definir ¢ aprofundar a formagdo de quadros profissionais. Preocupar-se com a
ligagiio entre o trabalho intelectual ¢ fisico, de modo a formar o trabalhador capaz
de produzir e gerir a sua riqueza;,

e permitir a interiorizacdo de interesses ¢ atitudes, o desenvolvimento de
capacidade, a aquisigiio de habilidades numa combinag¢do correta estudo/trabalho
sendo este ultimo considerado como elemento formativo essencial no processo ¢
transformacdo de mentalidade;

e estabelecer o nivel minimo de contetidos de educagdo e formagéo que deve atingir
toda a populagdo de acordo com as exigénecias do desenvolvimento gcondmico-
social fixado pela sociedade através do Partido ¢ do Estado;

» promover as tradigdes nacionais positivas e incentivar a pesquisa no dominio das
ciéncias sociais (tradicio oral, artesiano, usos e costumes em varios aspectos), das
ciéncias naturais (agricultura, medicina, farmacopéia tradicional), da tecnologia
(habitat, materiais de construgfo) através de metodologias adaptadas a cada nivel e
perfil de formagdo e pela introdugdio no plano de estudo de intervalos de tempo a
dedicar & pesquisa sistemdtica e sistematizada (DOCUMENTO: A Educagéo na
Guiné-Bissau, 1978).

O Ensino na Guiné-Bissau tinha como finalidade: criar uma educagfo de
massas que permitisse a integragdo do povo no mundo moderno; o ensino, a todos
os niveis, foi orientado mediante a integragfio unitaria de um sistema educacional
que respondesse cabalmente as necessidades culturais, técnicas ¢ sociais que ©
desenvolvimento da nag3o impunha; o principio de democratizagio que o Partido
impunha implicava em dar a todos os guineenses as mesmas oportunidades; no que
diz respeito 4 educagdo de base, isto traduzia-se na implementagdio de uma
educagéio de base —Ensino Basico —que tinha por objetivo, escolarizar todos os

jovens durante um periodo de seis anos. Este periodo era dividido:
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a) em um 1° ciclo de quatro anos, em que o aluno recebia os elementos
fundamentais do saber:

e aquisi¢Ao de conhecimentos de base;

o formagio da personalidade no meio natural;

b) em um 2° ciclo de dois anos para:

« completar a formag8o de base recebida no primeiro ciclo;

e dar ao jovem a possibilidade de se abrir a0 mundo exterior, quer pela
aprendizagem de uma lingua de grande difusdo, quer pela intensificagdo da
iniciagdio tecnoldgica sob a forma de educagdo pratica;

e desenvolver o espitito de iniciativa, o sentido das responsabilidades
individuais, o espirito critico. Esta formagBo basica era completada ou pela
admissio em uma formagdo profissional pés-primaria (de trés anos de duragdo) ou
pela admissiio na educagiio secundéria (Ensino Geral Polivalente, também de trés
anos). A formagdo profissional pos-primaria traduzir-se-ia na implementagfio de
escolas destinadas 2 formacdo de quadros profissionais que pudessem
imediatamente integrar a execugdo das tarefas minimas do plano de
desenvolvimento:

« professores para o 1° ciclo do ensino basico;

o auxiliares de enfermagem,;

e priticas agricolas ¢ profissionais destinadas ao Comissariado de Energia,
Industria e Hidraulica e ao Comissariado das Obras Publicas, Urbanismo e
Construgdes.

O ensino geral polivalente teria uma feigio prética e de orientacio de vocagdes
individuais, visando aos seguintes objetivos:

e iniciar ¢ habituar o aluno aos principios tecnolégicos assim como & organizagao
do trabalho produtivo;

e dar aos que abandonassem a escola em qualquer grau uma maleabilidade de
espirito € conhecimentos que pudesse facilitar a sua integra¢do na vida ativa e 0§
tornasse mais aptos a receber uma formagdc continua e especializada na sua
atividade profissional; ;

epreparar os jovens para participar no desenvolvimento econdmico da sua regido e

do pais (DOCUMENTO: A Educagio na Guiné-Bissau, 1978).
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Apos formagio geral, o novo sistema nacional de educagdio previa a
existéncia de uma formagfio pré-universitaria de dois ou trés anos, denominada
ensino pré-universitdrio e escolas (institutos) de ensino médio politécnico, para
cursos profissionalizantes médio-técnicos, de ingresso com a 9° ou 117 /12 classe
(série) ¢ de trés/quatro anos de duraglo, de acordo com o nivel de ingresso,
respectivamente. Um dos objetivos basicos que o Comissariado de Estado da
Educagéio ¢ Cultura tinha em vista na reestruturagdo do novo sistema educativo era
fazer desaparecer a diferenga existente entre o trabalho produtivo e o trabalho
intelectual, vinculando o trabalho com o estudo. Essa era a inica maneira de
familiarizar os estudantes com a realidade e a dificuldade dos processos produtivos
e a tinica forma de os jovens tomarem consciéncia de que a principal fonte de vida
estd na terra, na qual todos deveriam trabalhar para a produgdo de bens materiais.
Todos esses principios inseriam-se no contexto da grande tarefa de reconstrucao
nacional ¢ da necessidade de vincular a educagfo a realidade do pais, de forma a
criar-se aquele tipo de homem novo e da sociedade nova que se pretendiam formar.
‘O homem cresce com o trabalho que sai das suas mios. Uma vez que viver o
homem, a educagdo ha de prepara-lo para viver. Na escola se hd de aprender o
manejo das forgas com que na vida se hé de lutar. Divorciar o homem da terra € um
atentado monstruoso’ escreveu Jose Marti, um dos lideres da revolugdio cubana
(DOCUMENTO: A Educagio na Guiné-Bissau, 1978).

a) escolas de superagdo de professores, em especial de antigos combatentes,
onde o trabalho de produgdo teve um papel muito importante, tendo em vista a
auto-suficiéncia; (DOCUMENTO: A Educag@o na Guiné-Bissau, 1978).

O Estado da Guiné-Bissau nfo queria um ensino seletivo e, sim, um ensino
destinado a todo o povo, um ensino de massas. Queria métodos adaptados a
realidade do pafs, adaptados a cada situagio concreta. Queria levar a todo o povo,
em todos os cantos do pafs, mais conhecimentos e os meios de melhor desenvolver
as suas capacidades de trabalho, para o bem-estar de cada um ¢ para 0 progresso do
pafs. Desta forma, o povo nfo seria somente objeto, mas também sujeito das
transformacdes sociais. O novo sistema de ensino pretendia que o cidaddo fosse
formado socialmente, ou seja, politica, intelectual e economicamente, para que
pudesse participar nas tarefas da reconstrugio e no processo de transformagio das
estruturas vigentes. Havia que mudar as estruturas de conteado meramente formal,

pois ndo se podia manter o sistema de educagio cuja finalidade era formar um
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pequeno nimero destinado a chefes de reparticio, a médicos, a engenheiros. A
educagiio seria proporcionada a todos, de forma que os que sabem devem ensinar
os que ndo sabem (DOCUMENTO: A Educagéio na Guiné-Bissau,1978).

Para que os guineenses pudessem ter acesso & educagdio e cultura, havia
como preocupagio prioritdria desconcentrar o ensino, criando escolas para ensino
primério ¢ secundério em todas as regides do pafs, construindo internatos, tendo,
neste caso, especial atengio para os filhos dos combatentes que cafram durante a
luta de libertagio nacional. O ano escolar de 1975/1976 foi designado Ano [ de
Organizagdo, como vimos anteriormente. Apesar do trabalho intenso de todos os
departamentos da educagdo nos aspectos pedagogicos € organizativos, oS
obstaculos eram sempre grandes e dificeis de serem superadas. Havia falta de
quadros em ntmero e qualidade.

Havia falta de equipamentos, de infra-estruturas, de recursos financeiros.
Além disso, nio podemos esquecer que um dos setores da vida na Guiné-Bissau
onde a heran¢a do colonialismo ficou mais marcada foi o setor da educagdo. O
poder colonial, para as suas intengdes e necessidades, tinha instaurado um sistema
de educacdio cuja finalidade fundamental era formar agentes necessarios ao bom
funcionamento do poder. Esse tipo de escola colonial apareceu na Guiné como
destinado a preparar unicamente para empregos burocraticos ¢ de quadros. Néo se
tinha em consideragiio as condigdes geogréficas, fisicas e humanas, nem as

tradi¢es e cultura do povo (DOCUMENTO: A Educagio na Guiné-Bissau, 1978).
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CAPITULO III
A FALTA DE INSTITUICAO SUPERIOR PARA A FORMACAO DOS
PROFESSORES DE ENSINO BASICO NA GUINE-BISSAU

Designa-se este capitulo como falta de institui¢io superior na formag8o
pedagbgica dos professores no ensino basico tendo em conta a questao historica do
processo da educagfio formal no pais. Porque apesar dos esforgos envidados nos
primeiros anos da independéncia, nomeadamente nos aspectos pedagogicos e
organizativos, as dificuldades eram enormes. Havia caréncia de quadros em
quantidade e qualidade. Havia falta de equipamentos, de infra-estruturas, de
recursos financeiros. Ndo se deve esquecer que uma das dreas da vida na Guiné-
Bissau onde a heranca colonial marcou fortemente foi o setor da educagdo. Neste
caso, a expressio falta ¢ entendida como caréncia especifica que, dependendo de
sua esséncia pode ser considerada imprescindivel ou vital para equacionar os
problemas da educagfio no pais. Também a falta de formagdo pedagogica dos
professores 1o ensino bésico ¢ vista como constatagdo baseada nos dados gerais
sobre a evolugio do sistema educacional ¢ as principais dificuldades que os
responsaveis por esse setor depararam. A falta ¢ como uma manifestagdo concreta
da evolugdo histérica institucional do sistema educacional guineense: isto ¢, trata-se
da constitui¢sio do sistema educacional guineense e 0s percalgos que se seguiram
durante a década de 30.

Essa falta de formagéio dos professores se deve a implantagdo do sistema
educacional da Guiné-Bissau, o regime colonial portugués havia se associado 2
Igreja Catdlica no seu dever colonizador para dar a educagdo as populagdes
coloniais dentro dos padrdes particulares da cultura portuguesa. Era, entdo, preciso
um minimo de europeizagio para impor uma ordem social que facilitasse a
exploragio econdmica. Assim, se os africanos assimilassem a cultura € as técnicas
européias com demasiado sucesso, poderiam constituir uma ameaga 4 dominagéo
colonialista. A Igreja Catolica contribuiu grandemente para assegurar as vantagens
de assimilagfio das técnicas européias, sem que fossem corridos os riscos da

exploragio econdmica (CA, 2005:33).
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Analfabetismo na Guiné em 1950

Populagdo total Numero de analfabetos Percentagem de

analfabetismo

Fonte: Ferreira, 1977:79.

Com o quadro descrito acima pode-se entender de onde a Guin¢-Bissau
partia no setor educacional; até 1959, ainda nfo havia se estabelecido uma Unica
universidade em qualquer das provincias ultramarinas no Continente Africano. No
que concerne 3 formagdo de quadros na Guiné-Bissau, deve-se dizer que o pais nao
possui nenhuma Universidade entre 1974-1986, no sentido verdadeiro da palavra,
Ha apenas duas Faculdades; uma de Medicina, que mal funcionava, pois dependia
de um organismo da Holanda que custeava os professores cubanos que nela
lecionavam, e outra, a Faculdade de Direito, que era patrocinada pelo governo
portugués e os professores eram portugueses com a participagdo de alguns
guineenses. Havia planos para formar uma Faculdade de Ciéncias Sociais que
juntas, poderiam constituir a base para uma Universidade Nacional no futuro. O
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) desempenha um papel importante
como centro de pesquisas. Na falta de uma Universidade nacional, as faculdades
existentes e o INEP formam a base para a criagdo de um ambiente académico( CA,
1999:156).

As duas faculdades que mal funcionavam associadas 4 ma governabilidade a
que os guineenses estdo subjugados, ndo possibilitam fazer um diagnéstico
situacional que favorega ao setor educacional. O sistema educacional € a principal
instituigdo de mobilidade social e ocupacional mediante a provisio e distribuigdo
social das oportunidades educacionais. Desta maneira, o sistema educacional cria as
condicdes de legitimagdo liberal democratica, tendo evidentemente, quadros a
altura para os desafios de reconstrugéo nacional.

Entrementes, administragio do sistema educacional € exercida pelo
Ministério da Educaciio Nacional que para o efeito, havia uma Secretaria de
Ensino. N#o estava aprovada qualquer lei orgénica do Ministério da Educagdo
Nacional, o que dificulta uma anélise rigorosa. No entanto, estavam incluidos os

seguintes servicos centrais e de coordenagdio regional para a drea da educagdio: a)
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Gabinete do ministro (ao qual haveria de acrescentar o do Secretariado de Estado) e
do qual estavam diretamente dependentes os Departamentos de Organizagdo e
Controle, de Estudos e Plano ¢ o de Relagdes Internacionais; b) a Dire¢io Geral da
Administracio Escolar; ¢) Direcio Geral do Ensino Basico e Alfabetizagio; d)
Direcdo Geral do Ensino Secundario e Médio; e) o Instituto Técnico de Formagéo
Profissional; f) e o Departamento de Inspe¢io Pedagégica. Analisando os
funcionarios do Ministério da Educagfio Nacional por escalSes de habilitagdes
verificou-se que excluindo os professores, o Ministério da Educagfio Nacional
incluia nos seus quadros um total de 36 funciondrios com, pelo menos, o 2° ano
completo do Curso Complementar dos Liceus ¢ apenas 5 Licenciados, 1 Bacharel ¢
18 com diplomas de ensino médio. Dai que se pode compreender o emaranhado de
problemas que a educagdo guineense enfrentava no petiodo deste estudo (CA,
1999:157).

Pouco nimero da populagio com acesso ao sistema educacional € a base da
crescente desigualdade € polarizagio social ¢ ocupacional na sociedade guineense.
Esta desigualdade na Guiné-Bissau se acentuou a partic de 1986, quando os
politicos do pais resolveram mandar os seus filhos estudarem em colégios em
Portugal, com o dinheiro do contribuinte nacional e dos financiamentos que pedem
para o desenvolvimento do pais, como foi publicado no Diario de Noticias pela
Inspecio Superior Contra a Corrupgdo (ISCC) do Parlamento guineense (CA,
1999:158)

Foi a partir de entfio (1986) que o ensino no pais foi perdendo o seu valor.
N#o havia mais interesse em pagar os professores, pois ndo tinham filhos dentro do
pais a estudar. Aqueles politicos que nfo conseguiam mandar todos os filhos para a
Europa niio os deixavam estudar nos colégios publicos no pais, mandavam os filhos
para o Colégio Jodo XXIII, fundado pela Congregagdo Franciscana ¢ onde os
jovens que desejam descobrir a vocaglo religiosa sdo mantidos pelos parocos de
cada comunidade religiosa para estudar (CA, 1999:159).

Se o problema da organizagio constituia barreira ao desenvolvimento do
ensino nos anos 1975/76 e 1976/77, os quais o governo da Guine-Bissau nomeou
como anos | e 1] da organizagiio no periodo, ndo deixou de sé-lo na década de 80,
porque os governantes do pals parecem estar interessados em receber financiamento
do que em organizar o sistema de ensino. SO para mostrar apenas uma dessas

precipitagdes em receber recursos financeiros e nada ter feito, foi que em 1988, em
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uma seqiiéncia de um plano de reforma de ensino preconizado cuja estratégia estava
prevista para o ano de 1990 no plano tragado pelo governo, surgiu um outro plano
de Agdo 1992/96 no quadro de cooperagdo MEN/ASDI, no qual evidenciava-se a
desconcentraciio da administracio e gestdo do sistema educacional com a énfase no
apoio a criagdo de estruturas regiomais desconcentradas ¢ na regionalizagio da
administrag8o central. Varios esforgos foram feitos, mas os objetivos néo estavam a
ser logrados. As causas estavam na incapacidade técnico-administrativa da
administragfio central, em deixar os poderes irem para as regides (CA, 1999:160).

Também, o plano-Quadro da ASDI (o plano de agdo de 1992/96), que
evidenciava elevagio do nivel cultural e educacional das mulheres com a
incidéncia na freqiiéncia escolar das meninas, baseado na abordagem multi-setorial
interativa, a alfabetizagiio funcional intensiva ndo estava sendo cumprida (CA,
1999:161)

O governo da Guiné-Bissau nfio poderia ser feliz na sua intervencdo no
setor educacional, pois nio fez caso para a continuidade dos projetos que
implementava, dado o comportamento politico que o pais vivia. A intervengéo do
Estado foi a construgio de escolas (em virtude do advento do multipartidarismo
imposto pelo ocidente) em resposta aos pedidos feito pela populagdo, quando os
dirigentes do partido-Estado efetuavam as visitas as aldeias. Foi assim que foram
surgindo muitas escolas (a maioria composta de barracas) sem nenhum estudo
prévio. Conforme ia aumentando a demanda, apareciam outros problemas: alunos
que suspendiam os seus estudos em razdo da falta dos professores e/ou de classes
superiores, a falta de material escolares, etc. Também havia regides onde os
professores ficavam sem alunos, o que levava ao fechamento de muitas escolas,
pois a distancia das aldeia dos alunos e a escola ¢ quilométrica, assim, impedindo o
acesso dos alunos s escolas. Mas o governo ndo enxergava esse lado e aparecia
com a justificativa de que construiu as escolas, no entanto, a comunidade nfo
estava colaborando com o processo (CA, 1999:161).

O estudo do processo de formagdo de professores tomado como categoria de
leitura a relagéo escola trabalho é uma drea que se encontra ainda em seu  estagio
embrionario entre os pesquisadores. Essa nova perspectiva de aprofundamento dos
estudos sobre as possibilidades de reconstrugio do nexo-critico escola-
trabalho/trabalho-educacio no processo de formac8io de professores, 4 ainda uma

exigéneia que se coloca para a investigagdo no campo das préticas de ensino no
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sentido de superar as visdes pragmatistas que tomam a didética e as prdticas de
ensino no interior do curriculo dos cursos de formagdo de professores, como
disciplinas sobre as quais recai a responsabilidade nica ¢ exclusiva da formagéo
pratica dos estudantes ( FREITAS, 2000:214).

Tratar do processo de formagdo de professores na sociedade guineerse
significa conhecer a histéria da educagio do seu povo que a luta de libertaciio
nacional engendrou. O sistema educacional guineense se apoiou nos principios do
cardter massivo da educagdio. No principio da vinculagdio estudo e trabalho; da
participagio de toda a sociedade nas tarefas da educagéo do povo; da co-educagio ¢
no principio da gratuidade de ensino em todos os niveis. O processo de formagdo de
professores do ensino basico na Guiné-Bissau inseria-se nesse quadro e, apesar das
imensas dificuldades sociais e econbmicas por que passava/passa 0s guineenses, ha
uma luta cotidiana dos professores, dos estudantes, no sentido de garantir as
conquistas alcangadas no campo educacional. Pode-se dizer que as mudangas
econdmicas em curso no pais — a abertura da economia ao capital estrangeiro, o
ingresso da Guiné-Bissau na economia de mercado, entre outras medidas — t€m
como principio ndo garantir para os guineenses o direito a educacdo, a saude, a
moradia € ao emprego.

A Guiné-Bissau é um Estado em processo de lutas pela sua consolidag&o
institucional. A configuracdo da organizagio politica guineense € instavel e, além
disso, estd sistematicamente submetida aos impactos das mudangas econbmicas ¢
politicas mundiais. O sistema educacional guineense e sua evolugdio refletem o
estado de evolugdo historica do pafs. A perspectiva de formagio de professores
depende das consolidagdes politica e institucional no pais.

No setor da educacfio, sio organizagdes internacionais ou as agéncias
estrangeiras que estfio liderando na elaboragéo de programas, livros e financiando
operagdes sobre programas destinados a melhorar a deterioragfio de servigos socials
causada por programas de ajuste estrutural. Quanto a isso (deterioragfio de servigos
sociais causada por programas de ajuste estrutural), a mtervencao do governo no
setor educacional, de acordo com Friedman, pode ser interpretada de duas
maneiras: efeitos laterais, isto é, circunstancias sob as quais a agfo do individuo
impée custos significativos a outros individuos; o interesse paternalista pelas
criangas e outros individuos irresponsaveis. Para ele, o governo poderia exigir um

nivel minimo de instru¢do financiada, dando aos pais uma determinada soma
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méxima anual por filho, a ser utilizada em servigos educacionais aprovados. Os pais
poderiam usar esta soma na compra de servigos educacionais em uma instituicio
aprovada de sua propria escolha. Os servigos educacionais poderiam ser fornecidos
por empresas privadas, operando com fins lucrativos ou por instituigdes sem
finalidade hicrativa. O papel do governo estaria limitado a garantir que as escolag
mantivessem padrdes minimos de qualidade (CA, 2005:150).

Entretanto, na Guiné-Bissau ndo foi concedida a soma méaxima por filho que
os pais poderiam usar na compra dos servi¢os educacionais em instituic@io aprovada
de sua escolha, O governo guineense alegou que a privatizagéo educacional foi
fruto de voto de uma vontade expressa pela populagdo. Obviamente, ao ouvir falar
do setor privado, concluiu que j4 era altura dos outros serem envolvidos na
compartilhagio dos servigos educacionais, deixando de lado a divisdo do
financiamento recebido pelos doadores internacionais. O setor privado estava sem
recursos para implementar novas estruturas de ensino, as suas instalagBes escolares
ndo possuiam condigdes minimas para o funcionamento, a maioria das escolas era
feita de barracas, sem nenhuma condigdo de aprendizagem, falta de enquadramento
pedagbgico, contetido curricular, metodologia que ndo tinham supervisio do
Ministério da Educagfo. Mesmo assim, os pais eram “obrigados™ a pagar
mensalidades, pois o setor privado encontrava na educagio um meio de resolver
seus problemas econdémicos. (CA, 2005:150-151).

Toda essa abertura ocorreu depois do caso de 17 de outubro, de 1985. A
partir de entio, houve efetivamente mudangas na condugdo de politica econdmica,
assim como na formulagio e implementagdo da politica educacional que a equipe
de Luis Cabral havia desenhado para o setor da educagho logo apbs a
independéncia. Assim, com o Banco Mundial no cenario e outras instituigdes
financeiras, a educagio passou a ser analisada com critérios proprios do mercado e
a escola ¢ comparada a uma empresa. O ensino € sintetizado em um conjunto de
insumos que intervém na sala de aula, o professor sendo mais um insumo € a
aprendizagem ¢, entfio, vista como 0 resultado previsivel da presenga desses
insumos. A visio economicista invade o panorama educativo a tal ponto que as
relagdes propriamente educativas —as das realizagBes na escola e no sistema
educativo como um todo, as das relagdes e dos processos de ensino-aprendizagem
em sala de aula, a da pedagogia, a da educagdo como tal — e seus atores —

professores, pedagogos, especialistas em educacdo, administradores ¢ supervisores
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educacionais entre outros sdo relegados para o segundo plano. Essa decadéncia
invadiu todos os setores na Guiné-Bissau e o sistema educacional foi atingido em
todas as suas condigbes. Destarte, as condi¢des escolares comegaram a piorar, as
instalagbes toraram-se precarissimas juntamente com professores despreparados
que ofereciam um ensino compativel com os seus proprios salarios (CA, 2005:151).

Nesta mesma década de 80, o sistema educacional guineense ainda
apresentava as caracteristicas de um sistema recém formado, porém sujeito as
constantes mudancas econdmicas e politicas. Ndo obstante, a sua evolugdo vinha
sendo considerada pela relativa estabilidade dos efetivos escolares nos ensinos
basico elementar (EBE) e complementar (EBC) do ano letivo de 1977/78, cerca de
65.000 ¢ 8.500 respectivamente; acompanhada de uma acentuada expansdo das
matriculas no ensino secundario: curso geral e complementar dos liceus que levou o
nimero de alunos nestes niveis de ensino a mais que duplicariam nos anos
subseqiientes, com aproximadamente 8.500 alunos. O desenvolvimento do sistema
deparava-se, entretanto, com uma deficiéncia de meios, quer no plano da rede fisica
e dos agentes de ensino, quer no plano dos recursos financeiros afetos ao setor, cuja
evolugiio nfio pode ser alheia aos limites impostos pela execugdo do programa de
ajustamento estrutural/programa de estabilizago financeira. Na Guiné-Bissau, ndo
havia um documento normativo geral que estabelecesse o quadro de referéncia para
disciplinar a estrutura do sistema educativo. Este ndo se cncontrava consolidado,
verificando-se a implementagfio simultinea de reformas ¢ inovagdes em diversos
subsetores que, embora contribuissem para assegurar uma continuada agilidade em
face das transformacées contextuais que iam ocorrendo, ndo obedeciam na altura &
efetivacio de uma estratégia politica de médio prazo, generalizadamente discutida ¢
consensualmente aprovada (GUTERRES, 1986).

Para “resolver” o problema do sistema educacional dos paises em
desenvolvimento, o Banco Mundial tem um pacote para a reforma educativa
desses paises: 1°) o numero absoluto de criangas sem educacio tem possibilidade de
aumentar nos préximo vinte anos; 2°) apenas pouco mais da metade dos alunos da
escola priméria completam o ciclo primario; 3°) alfabetizagio dos adultos
permanece como sendo um grande problema; 4% impulsionada em parte pelo &xito
no primeiro grau conseguido no passado, a demanda pela educagio secundaria e
superior vem crescendo mais rapidamente que a capacidade que muitos sistemas

educativos tém de atendé-la; 5°) vem se alargando a distincia educacional entre os
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paises da OCDE (Organizagio para a Cooperagdo ¢ o Desenvolvimento
Econdmico) e as economias de transi¢do da Europa Oriental e da Asia Central
(TORRES, 1998: 130).

‘Melhorar o acesso a eqiiidade ¢ a qualidade implicam em mudangas no
financiamento e na gestdo do sistema educativo de um pais. A reforma deve
também se acelerar. A despesa publica com educagio € freqiientemente ineficiente
e injusta. A cada dia, as despesas em educagio tornam-se mais dificels de financiar
na medida em que se expande o numero de matriculas no setor piblico. Da mesma
forma, a maior parte dos sistemas educativos sdo diretamente dirigidos por
governos federais ou estaduais, que dedicam a maior parte de seus esforgos para
tratar de assuntos tais como negociagdes sobre salarios dos professores, programas
de construgdes escolares e reformas curriculares. Este tipo de gestdo centralizada
deixa pouco espago para a tomada de decises flexiveis sobre os insumos
instrucionais ¢ as condi¢des de aprendizagem que conduzem a um aprendizado
mais efetivo na sala de aula’ (TORRES, 1998: 130).

Para Torres, esta € a visdo do Banco Mundial em relagdo aos principais
problemas que afetam os sistemas educativos nos paises em desenvolvimento. Esta
é a problematica que determina a necessidade da reforma educativa, prioriza seus
componentes ¢ define suas estratégias. Os sistemas educativos dos paises em
desenvolvimento para o Banco Mundial tém pela frente quatro desafios
fundamentais: a) acesso ja conseguido, no caso da escola de primeiro grau, na
maior parte dos paises, permanecendo como um desafio particularmente sério na
Africa; b) eqiiidade, considera principalmente em relagdo aos pobres em geral, € as
minorias étnicas, em particular, sendo a segregagio da mulher particularmente
acentuada no Oriente Médio e no Sul da Asia; ¢) quantidade, vista como um
problema generalizado que afeta o mundo em desenvolvimento como um todo; d)
redugiio da distncia entre a reforma educativa ¢ a reforma das estruturas
econdmicas, distincia que seria  mais notéria nas economias de transi¢io da
Europa Central ¢ do Leste Europeu (TORRES, 1998: 130-131).

Para o Banco Mundial, a reforma educativa, entendida como reforma do
sistema escolar, é ndo s inevitavel como também urgente. Postergé-la traria sérios
custos econdmicos e sociais para os paises. Para tal, destacam-se como elementos
importantes no pacote de reforma para os paises em desenvolvimento: ‘A educagéo

¢ a pedra angular do crescimento econdmico ¢ do desenvolvimento social e um dos

49



principais meios para melhorar o bem-estar dos individuos. Ela aumenta a
capacidade produtiva das sociedades e suas instituigdes politicas, econdmicas ¢
cientificas e contribui para reduzir a pobreza, acrescentando o valor ¢ a eficiéncia
ao trabalho dos pobres e mitigando as conseqiiéncias da pobreza nas questoes
vinculadas a produgdo, saide ¢ nutrigdo (...) 0 ensino de primeiro grau € a base ¢
sua finalidade fundamental é dupla: produzir uma populagio alfabetizada ¢ que
possua conhecimentos basicos de aritmética capaz de resolver problemas no lar e
no trabalho, e servir de base para sua posterior educagéo.

A educagio bésica proporciona o conhecimento, as habilidades e as atitudes
essenciais para funcionar de maneira efetiva na sociedade sendo, portanto, uma
prioridade em todo lugar. Esses atributos incluem um nivel basico de competéncia
em 4reas gerais, tais como as habilidades verbais, computacionais, comunicacionais
¢ a resolugdo de problemas. Essas competéncias podem ser aplicadas a uma grande
variedade de empregos e permitir as pessoas adquirir habilidades e conhecimentos
especificos orientados para o trabalho, quando estiverem no local de trabalho. Em
geral, esse nivel bésico inclui cerca de oito anos de escolaridade. De fato, em
muitos paises, o primeiro ciclo da educagdo secunddria estd sendo combinado com
a educagfio de primeiro grau para conformar uma etapa de educagdo obrigatéria
conhecida como educagio basica’ (TORRES, 1998: 131).

A Guiné-Bissau ndo ficou imune ao pacote de reforma educativa proposta
pelo Banco Mundial para 0s 39 paises da Africa Sub-Saariana analisados pelo
banco, em face de uma baixa qualidade generalizada do sistema de ensino,
abertamente reconhecida pelos dirigentes do pais bem como pela esfera que
representava o Ministério da Educagdo. Entre os indicadores mais preocupantes
dessa deficiéncia estrutural do sistema, podemos citar: 1°) os fracos resultados
obtidos em testes de lingua portuguesa e matematica, seja qual for o nivel de
escolaridade (transigio de 9° para 10° série ), ou seja, a egresso do curso regular de
formagdo de professores para o ensino basico elementar; 2°) a baixa produtividade
do sistema bem evidenciada nos 14,4 anos-aluno em média para adquirir um
diploma com 4° classe (série) a que acresce 4,3 anos-aluno em média para conciuir
a 6° classe (série) e 14,6 anos-aluno para completar os ¢inco anos curriculares que
constituem o ensino secundario. Esta reduzida eficiéncia do sistema originava um
consideravel desperdicio de recursos extremamente €scassos (GUTERRES, 1986:

21-22).
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Um dos fatores apontados com unanimidade como principal responsavel
pela baixa qualidade, designadamente no que se refere aos ensinos basico elementar
e complementar, era a deficiente preparagdo do pessoal docente. Com efeito,
segundo dados referentes a 1983/84, dos 2.455 professores do ensino basico
elementar, apenas 2% eram docentes profissionalizados com © curso de magistério
primario, praticamente todos sediados em Bissau, capital da Guiné-Bissau; do
restante 16% eram professores de posto diplomados, 41%, eram monitores
escolares com a freqiiéncia de curtos estagios de formagiio pedagdgica ¢ 41% ndo
tinham qualquer preparagdo para o ensino, sendo uma propor¢io significativa
constituida por alunos do ensino secundério (GUTERRES, 1986:22).

As ages desenvolvidas para superagdo (qualificagdio) dos professores eram
sempre realizadas nas férias de longa durago: os meses de julho; agosto e setembro
tinham uma eficacia reduzida considerando-se a heterogeneidade da clientela,
caréneias de conhecimentos de base em que avultava o préprio dominio da lingua
portuguesa e elevada evasdo dos professores. As principais EFSP (Escolas de
Formacdo e Superagio de Professores) com sede em Bissau ¢ Bolama estavam
longe de corresponder em quantidade ¢ em qualidade as necessidades do ensino
basico elementar: a produgio total de diplomados oscilava entre 50 ¢ 100
professores por ano e, em face dos fracos resultados dos testes feitos aos estudantes
que terminavam o 2° grau, o Ministério da Educacio decidiu submeté-los a um
semindrio intensivo de dois meses para aperfeigoamento de conhecimentos antes do
ingresso efetivo na fungfio docente. O curso dirigido com a duragdo de quatro anos
que vinha funcionando desde 1980/81 para habilitagio de professores em exercicio
foi interrompido em 1984/85 dada & elevada taxa de perdas e 4 reduzida
aprendizagem observada (GUTERRES, 1986:22).

Outro fator responsavel pela deficiente qualidade do ensino basico levaria &
identificacio dos seguintes problemas: a) precarias condigdes fisicas de
fincionamento (cerca de 416 barracas, 581 salas de aula necessitando de urgente
conservagio, equipamento didatico e mobiliario quase totalmente destruidos); b)
inadequagio dos programas, patenteada em deficiéncia técnicas de formulagfio dos
objetivos, lacunas em dreas disciplinares, desafetagiio dos valores rurais, conteddos
excessivos e ideais, problemas metodologicos, sobretudo no ensino da lingua e uma
falta generalizada de concretizagdo no plano das sugestdes de atividades; ¢)

caréneia de manuais escolares que nfio chegavam em tempo Util a escola, néo
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cobriam a totalidade do elenco disciplinar, ndo eram objeto de experimentagio e
testagem sistematica e revelavam deficiéncias e inadequagdes varias (resisténcia,
equilibrio texto-gravura, utilizagdo de cor, fraca interdisciplinaridade, orientagdes
metodologicas precérias); d) inexisténcia de material didatico elementar {borracha,
lapis, cadernos) para o aluno; e) incidéncia negativa de fatores s6cio-econdmicos
adversos, entre 0s quais sobressafam aspectos nutricionais das criangas, a falta de
cobertura sanitéria, as condi¢des de habitagio ¢ o meio cultural familiar
(GUTERRES, 1986: 23).

Ao conjunto de circunstancias pedagogicamente negativas que rodeavam as
condicBes concretas de desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem no
ensino basico elementar, adicionava-se um fator especificamente guineense, que € 0
da lingua. Apenas 12% da populagfio falam normalmente portugués, enquanto 44%
expressam-se em crioulo. Na Guiné-Bissau, existem mais de 20 dialetos sendo que
os principais distribuem-se percentualmente como se segue: Balanta 24,5%; Fula
20.3%; Mandinga 10,1%; Manjaco 8,3% ¢ Pape! 7,2%. Neste contexto, o processo
de alfabetizagio das criangas entendido como aquisi¢do € o dominio dos elementos
estruturais de comunicagio escrita e oral, produzia-se em condigdes muito dificeis.
Este fator, associado aos diversos outros fatores mencionados, e particularmente a
deficiente qualificagfio dos professores, explica o reduzido rendimento do ensino
basico elementar tanto mais que a tardia alfabetizacfio em lingua nio materna
acarreta grave estrangulamento na aprendizagem de outras matérias do curriculo
escolar. Embora ndo existisse uma investigagdo sistematicamente realizada,
podemos com seguranga afirmar que as deficiéncias de enquadramento lingiiistico
eram acentuadas pela pequena expressio da educagéo pré-escolar no pais (cerca de
1.600 alunos em 1984/85 dos quais 750 em Bissau) (GUTERRES, 1986: 23).

Em conjugacdo com a diversidade lingiiistica, afirmava-se uma pluralidade
étnica e cultural com implicacdes evidentes no &mbito da relagdo
familia/aldeia/comunidade/escola; nesta perspectiva, o sistema de ensino ndo estava
preparado nem dispunha de maleabilidade para colher e assimilar essa diversidade
no seu seio, o que podia ser sintomaticamente constatado em fendmenos de
incomunicabilidade ou até mesmo rejeigio da escola pela comunidade que servia. A
dinfimica populacional da Guiné-Bissau era bem evidenciada no valor de taxa de
natalidade que se situava em torno de 7,4% e nos indicadores de juventude da

populagiio (45% estava compreendida no grupo etario de 0-14 anos) traduzia-se
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uma acentuada pressdo da procura soctal sobre a expansdo do sistema educativo
(GUTERRES, 1986: 23).

Nos anos 70, o ensino basico elementar cresceu regularmente até atingir um
méximo de 76.000 alunos no ano letivo de 1977/78. A partir dai, os efetivos
escolares comecaram a decrescer até estagnar em torno de 65.000 alunos em
1980/81. O total de alunos no sistema de educagfo/formacdo ndo atingia 100.000.
Estes indicadores significavam que a taxa de escolarizagdo bruta do grupo etario de
7 a 14 anos vinha se degradando, tendo decrescido de 47% em 1979/80 para 39%
em 1983/84, valores muito baixos em face dos objetivos de democratizagdo social
de que tanto se falava no pais. Esta deterioragio deve-se a dois fatores basicos: a) a
inexisténcia de expansio da rede na década de 80, acompanhada da baixa relagéo
professor/aluno no ensino basico elementar; b) o aprofundamento da separagdo
escola-comunidade que levava a que os pais retirassem precocemente ou nunca
sequer inscrevessem os filhos na escola. A superagio do gstrangulamento no acesso
ndo seria possivel sendo em médio prazo e mediante a alteragdo dos fatores
estruturais apontados (GUTERRES, 1986:23).

As taxas de evasdo do sistema nas primeiras quatro classes eram da ordem
de 12%,18%, 20% e 33% respectivamente, o que acentuava a perda de escolaridade
em cada geragdo. Indo para as regiGes, constatava-se que 0sS indices de
escolarizagfio brutos por referéncia ao grupo etrio de 7 a 14 anos variavam em
proporgio de 2,7 entre Bafatda (23% de escolarizagdo) e Bolama (62% de
escolarizagio), em 1983/84. Esta despropor¢do no acesso entre regides vinha se
acentuando no tempo: 2,4 em 1979/80 ¢ 1981/82, sendo de assimilar a ocorréncia
de duas Regides de Bafatd e Gabu onde havia menos da quarta parte do grupo
etario escolarizavel: taxas de repeténcia médias no ensino basico elementar entre
46% (Bolama-Bijagds) e 19% (Bafatd), concentragdo dos professores mais
habilitados nas zonas urbanas de Bissau, Cacheu e Oio (GUTERRES, 1986: 24).

No funcionamento do sistema educativo guineense no que tange ao impacto
e & importéncia que o setor da educac&o/formacao tinha sobre os setores econdémico
e produtivo sobressaiam alguns fatores que, de forma geral, determinavam a baixa
relevancia do sistema. Consideravam-se fatores criticos principais os seguintes: a)
falta de perspectiva global de estudos quantitativos (globais ou setoriais) quanto as
previsdes das necessidades de mio-de-obra; b) inexisténcia de dados sobre situagédo

e carreira dos diplomados do ensino técnico; ¢) insuficiente preparagdo do aluno
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quando ingressava nos cursos de formag&o profissional existentes; d) fraco nivel do
ensino ministrado nos cursos de formagdo profissional; e) inexisténcia de cursos no
dominio agrario; f) inexisténcia de componentes como praticas vocacionais nos
conteudos programaticos do ensino geral ministrado nomeadamente nos 5% ¢ 6°
anos de escolaridade (ensino basico complementar); g) auséncia de um esquema
para formagfo de quadros médios (10°, 11° e 12° anos de escolaridade); h)
insuficiéncia de meios; i) caréncia de acdes de informagéo, acompanhamento e
orientago vocacional e profissional, particularmente aos niveis de 7°, 8°, 9° anos
de escolaridade; j) falta de mecanismos institucionais que interrelacionassem a
escola com as atividades econdmicas; 1) insuficiente articulagiio interministerial.
Em um pais como a Guiné-Bissau, onde a maioria da populagio (80%) exerce sua
atividade econdmica no setor primdrio (agricultura, pecudria e pescas), a
inexisténcia de esquemas de formagio no dominio agrario, particularmente no nivel
de 7°, 8° e 9° anos de escolaridade, bem como a falta de componentes vocacionais
nos 5° ¢ 6° anos, constitufam lacunas que no futuro poderiam originar graves
constrangimentos no processo de relangamento e desenvolvimento do setor
agropecuario (GUTERRES, 1986: 24-25).

No que se refere as instalagdes e equipamentos, o conjunto escolar existente
era constituido por: 25 jardins de infincia e de educagéo pré-escolar; 637 escolas do
ensino basico elementar (EBE); e cerca de 416 barracas; 20 escolas de ensino
basico complementar (EBC) e 6 centros de educagio popular integrada; 10 escolas
de ensino liceal; 3 escolas de formagdo de professores; o Instituto Téenico de
Formacéo Profissional; a Escola Nacional de Educagio Fisica e Desporto; Escola
de Direito; o Destacamento Pedagbgico Chico Té¢; Instituto Amizade, que
compreendia 3 escolas de ensino basico elementar, 4 gscolas de ensine bésico
complementar e 1 escola de ensino liceal (GUTERRES, 1986: 26).

As instalagdes de educagdo pré-escolar compreendiam 6 escolas em Bissau,
em razodvel estado de conservago, abrangendo cerca de 551 alunos, e 19 escolas
em conjunto com ensino basico elementar, que atingiam cerca de 1.094 alunos. O
conjunto de instalagdes do EBE encontrava-s¢ em uma situagdo extremamente
precéria, estimando-se que apenas 6% dos edificios encontravam-se em bom
estado de conservagdo, 46% em estado regular e os restantes 48% necessitariam de
profundas e urgentes repara¢des sob pena de, em curto prazo, a sua recuperagio se

tornar inviavel. Das 1.211 salas de aula existenies, 34,3% eram barracas, sem
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quaisquer condigdes de trabalho, cuja substitui¢iio por construgles de carater
definitivo era imprescindivel. A quase totalidade dos edificios ndio dispunha de
instalacbes sanitirias ou, se dispunham, estavam inoperantes. A despeito da
precariedade em que s¢ encontrava a rede de estabelecimentos de EBE, dispunha-se
de capacidade para o numero de alunos que na altura freqiientavam a escolaridade
obrigatéria (1* a 4° série) e apresentava-se uma distribuigdo razoavel no terreno.
Dos 37 Setores (Municipios) em que o pais estava dividido, 25 areas de drenagem
eram inferiores a 5 km e 12 variavam entre 5 e 20 km. O conjunto de instala¢es do
EBC era bastante reduzido, cobrindo apenas 20 dos 37 setores do pafs, oferecendo
155 salas de aula, das quais 19,2% estavam em bom estado de conservagéo, 46,5%
em estado regular ¢ 34,2% em mau estado. A rede era complementada com os
centros de educagio popular integrada, com um total de 572 alunos. A educagio
de adultos era subsididria dos sistemas de EBE e EBC, contribuindo com uma
sobrecarga & rede estimada em cerca de 9.300 alunos dos quais 69,2% na rede de
EBC Ensino Basico Complementar (GUTERRES, 1986: 27).

As instalagdes do ensino liceal, que nfio cobriam duas das oito
Regides/Estados (Biombo e Quinara), dispunham de um total de 115 salas de aulas,
das quais 69 ficavam em Bissau (60%), sendo 28 salas de aula da Unidade 23 de
Janeiro, onde também funcionava EBC. Estimava-se que 16% do conjunto
encontravam-se em mau estado, 76% em estado regular ¢ 8% em bom estado.
Paralelamente a rede de escolas anteriormente descrita, existiam os internatos do
Instituto Amizade que abrangiam 324 alunos no EBE, 198 alunos no EBC e 280
alunos no ensino liceal. Das trés escolas de formagfo de professores, a escola de
Bolama sofreu obras de reparag@io e a escola do setor de Bula encontrava-se em
mau estado de conservagdo. O ITFP (Instituto Técnico de Formagio Profissional)
possuia dois centros, CENFI (Centro de Formagéo Industrial) e o CENFA (Centro
de Formagio Administrativa), ambos razoavelmente bem instalados e equipados,
funcionando, o primeiro, em Brd, a 6 km de Bissau com uma 4area coberta de
7900m,’ e 0 segundo ocupava uma area de 350m” . A Escola Nacional de Educagio
Fisica e Desporto, a Escola de Direito ¢ o Destacamento Pedagbgico Chico Té
ocupam em conjunto com a Escola de Formagdo de Professores ¢ o Centro de
Formagio Administrativa um edificio recém construido em Bissau (GUTERRES,

1986: 27).
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Continuando ainda com equipamento do ensino basico elementar, a situagio
era caracterizada pela quase inexisténcia de material didatico e, quanto a
mobilidrio, estimava-se que mais de 85% dos alunos e 90% dos professores néo
dispunham de lugar para se sentar, encontrando-se o mobiliario ainda existente em
situagio muito degradada. No ensino bdsico complementar, a situagdo quanto ao
equipamento era idéntica e, quanto a mobiliario, estimava-se que 70% dos alunos e
60% dos professores nfo dispunham de lugar para se sentar. No liceu, a situagéio do
equipamento era a mesma da descrita anteriormente, estimando-se que 67,6% dos

alunos e 92% dos professores nfo tinham carteira para se sentar (GUTERRES,
1986: 27).

De modo geral, as instalagdes existentes no ensino elementar
caracterizavam-se em escolas do periodo colonial, em cimento com
cobertura em telha, chapas de fibrocimento ou aluminio; edificios
adaptados & escola, na maioria dos casos adaptagdo resumiu-se a
mudanga de utilizagdo; escolas construidas pela populagdo com ou sem
a orientagfio de animadores do Ministério da Educagdo/Departamento
de Construgdo de Estabelecimento de Ensino e escolas construidas pela
populagiio com troncos de érvores, folhas de ramos de palmeira e
esteiras denominadas barracas que mais ndo eram que um simples
abrigo do sol e do vento; precariedade era tal que todos os anos tinham
que ser reconstruidas. A situagéo de degradacio generalizada em que
se encontravam as instalagdes escolares resultava da inexisténcia de
acdes de manutengdo e reparagio dos edificios, conjugada com 0s anos
de construcio dos mesmos e a destrui¢do sistematica a que estavam
sujeitos, quer pelo intenso uso, quer por agdes de vandalismo faceis de
perpetrar face ao isolamento dos edificios e a inexisténcia de condi¢des
de seguranca (nfio havia portas nem janelas na maioria dos casos), quer
ainda pela pouca importancia atribuida as escolas pela grande maioria

da populagdo (GUTERRES, 1986: 28).
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CONCLUSAO

Durante a década de 80 na Guiné-Bissau estava em vigor ensino
tradicional , a sua prética tinha tragos dessa abordagem: era centrado no papel do
professor, que conduzia toda a aula ditando como fazer, indicando respostas,
corrigindo os erros dos alunos. Mesmo o professor admitindo, teoricamente, que no
ensino deveria ser considerado as formas de pensar dos alunos, o seu raciocinio, na
préatica, essa concepgdo se traduzia em imitagfio, repeticdo de modelos, dos
conhecimentos apresentados nos diferentes componentes curriculares, de modo
rigoroso, organizado pelo  Ministério da Educagdo da Guiné-Bissau. O
conhecimento transmitido pelo professor era praticamente “dado pronto” para os
alunos que, na maioria das vezes, ficavam na sala de aula como espectadores. Isto ¢
uma modalidade de apreender que pode ser reconhecida na trajetdria por quem
passou pelo sistema educacional guineense especialmente durante a década de 70
e 80.

Embora reconhecessem a necessidade de aproveitar a realidade dos alunos,
aquilo de que eles gostassem, o interesse deles, na pratica, o professor nfo
conseguia fazer com que se envolvessem, nao conseguia proporcionar um ensino
que envolvesse ambas as partes. Suas aulas apesar de a roupagem diferente, ainda
nfio conseguiam atingir todos os alunos, principalmente aqueles considerados como
problemas.

A despeito da preocupagiio com a realidade dos alunos, o professor apontava
como limitagio do seu trabalho a falta de repertdrio cultural deles para
acompanharem a série, o que dificultava realizar um trabalho diferente. Dizia estar
considerando a realidade dos alunos, mas cada aluno tinha suas diferengas, néo so
culturais, de credo, como também de habilidades, de aquisi¢des.

Para que o professor possa ser o organizador do meio social, ele deve
dominar o objeto que leciona. Ndo basta que ele saiba somente o que devem saber
os alunos. Para ele orientar os proprios conthecimentos do aluno, € necessério saber
esclarecer mais as duvidas dos alunos. Porque ele é mestre que deve construir seu
trabalho educativo, com base no conhecimento cientifico, € a ciéncia € o caminho
seguro para a assimilagio da vida. Portanto, a exigéncia que deve ser feita ao
professor ¢ que ele seja um profissional cientificamente instruido. Somente o
conhecimento exato, somente o calculo exato, o proprio conhecimento baseado na

ciéncia ¢ que se deve construir enquanto instrumento para o professor.
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Um dos aspectos considerados importantes da pedagogia histérico-critica
refere-se 4 compreensdo da pratica educativa. Nesta perspectiva tedrica, o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta ¢ intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Desse ponto de vista, 0 que interessa para a educagdo ¢ levar o aluno a
apropriar-se dos elementos que oS individuos necessitam assimilar para se
humanizar. Para tanto, a educagio tem que participar sempre do saber objetivo
produzido historicamente.

A formagio do individuo se dé sempre dentro de um processo educativo e, para s¢
tornar um individuo singular, o homem precisa apropriar-se dos resultados. O ser
humano é mediatizado pela realidade historico-social que vem sendo produzida. A
pratica pedagégica, diferentemente de uma educaciio espontinea, deve ser
mediadora entre a formagdo do individuo na vida cotidiana, na qual ele se apropria

das objetivagdes genéricas em si mesmo.
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