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I) RESUMO

Atualmente, novos desafios para uma politica de formagéo de qualidade estdo colocadas
para a escola e consequentemente para os profissionais que nela atuam. Em razdo dos
crescentes problemas educacionais, a questdo da formagdo de professores tem sido foco de
atenc@o politica e também de pesquisas na area de Educagdo. Com base nisto, o presente
trabalho estudou a questdo da formagio de professores, apontando coeréncias e
incoeréncias em sua trajetdria profissional, uma vez que a pratica do professor relaciona-se
as concepgdes que adota sobre os elementos da realidade escolar. Desta maneira, este
trabalho € uma pesquisa documental que analisou respostas dadas por professoras em um
processo seletivo para formagio em pedagogia, especificamente a uma questio referente 4
relagdo afeto- aprendizagem. A partir deste objetivo, o trabalho buscou refletir sobre a
formagdo de professores, levando em consideracio a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), a
importancia da psicologia na educagio e formagio destes profissionais, um pouco da
historia da educacdo no Brasil e a afetividade como contribuigio da Psicologia para a
formagfio de professores. Em sintese, a autonomia intelectual do professor se faz necessaria
acontecer para o redimensionamento de sua pratica, para luta e resisténcia em defesa da
qualidade e do respeito a seu exercicio profissional.

Palavras- chaves: Formagdo de Professores/ Representagdes Sociais/ Relacio Afeto-

Aprendizagem



II) APRESENTACAQ

O sistema educativo brasileiro vem sendo alterado devido & aprovagio de leis e
resolugdes e a elaboragdo de propostas, como o Plano Nacional de Educagio, os Parimetros
Educacionais e referenciais para Formagio de Professores, que influenciam diretamente nos
rumos da nossa educagdo e que evidenciam as transformacdes sociais, e as demandas e
tensdes que elas carregam.

E relevante ampliar o horizonte da concetuagio de profissional da educacio,
levando em consideragdo a complexidade do ato educativo, as relagdes que podem ser
estabelecidas e que poderdo vir para ampliar e também fortalecer a funcdo da escola,
conhecendo e acompanhando processos formadores que tem se construido no pais.

Foi nesta perspectiva em que se colocou o meu trabalho: conhecer as representagdes
de professores sobre a “relagio afeto- aprendizagem”, a partir de respostas dadas em um
processo seletivo para formagdo de pedagogia.

Deste modo, o presente trabatho apresenta a anélise destas respostas. Para retomar, a
analise iniciou-se através da separa¢do das respostas em grandes nucleos tematicos.
Posteriormente foi realizado a categorizagio dos grandes temas, o que implicou em separar
cada nicleo tematico em categorias, bem como na analise das mesmas. Neste sentido, ¢
Importante esclarecer que a proponente optou por apresentar estas categorias em forma de
tabelas e ndo 56 em forma de texto. Para ser mais especifica, o nimero de respostas para
cada categoria esta colocado nas tabelas.

Além desta observagao a respeito das categorias, gostaria de enfatizar que o objeto
de estudo se mostrou muito importante, uma vez que considero a questio da afetividade
fundamental no processo ensino- aprendizagem. Desta forma, o professor precisa saber
conciliar o profissional com o afetivo.

O afeto € uma varidvel muito importante na Educagio, sendo reconhecida por varios
autores. Estes, por sua vez, discutem a questdo do afeto dentro da sala de aula, pois embora
a escola seja um local onde o compromisso maior que se estabelece é com o processo de
produgdo do conhecimento, pode-se afirmar que “as relagdes afetivas se evidenciam. pois a

transmissdo do conhecimento implica. necessariamenie, uma inferacdo enire pessaas, Portanto na




relagdo  professor- aluno. uma relagdo de pessoa para pessoa. o afeto esta presente”.
(ALMEIDA, 1999: 107).
Segundo LEITE e TASSONI (2002: 01):

“Na drea educacional. a crenca de que a aprendizagem ¢ social. mediada por
elementos culturais, produz um nove olhar para as préticas pedagigicas. A preocupagdo
que se tinha com 0 "o que ensinar” (os contetidos das disciplinas). comeca a ser dividide
com o “cono ensinar” (a forma de. as maneiras. os modos).”

Este projeto compde uma proposta mais ampla, desenvolvida no PES (Grupo de
Pesquisa Psicologia e Educagdo Superior), que foi realizado pela proponente e pelas
discentes Laila Raizer, Andréa Pinheiro Zarattini Anastacio, Maria Isabel Donnabella

Orrico e Maria Ligia Pompeu, sob a orientagdio da Professora Angela Soligo.



111) INTRODUCAO TEOQRICA

3.1) Histdria da Educacio no Brasil

Na visio da autora Romanelli{1991), a Historia da Educagio Brasileira evolul em
rupturas marcantes, sendo que a primeira grande ruptura travou-se com a chegada dos
portugueses ao territorio do Novo Mundo. Os portugueses trouxeram um padrdo de
educacio proprio da Europa, o que ndo quer dizer que as populagdes que por aqui viviam ja
ndo possuiam caracteristicas proprias de se fazer educagfio. E convem ressaltar que a
educagio que se praticava entre as populagdes indigenas néo tinha as marcas repressivas do
modelo educacional europeu.

Desta forma, durante o periodo colonial, a educagdo foi da competéncia quase
exclusiva dos padres jesuitas, fundadores das primeiras escolas € seminarios. Quando os
jesuitas chegaram por aqui eles ndo trouxeram somente a moral, os costumes € a
religiosidade européia; trouxeram também os métodos pedagogicos. Tal modelo funcionou
absoluto durante 210 anos, de 1549 a 1759, quando uma nova ruptura marca a Histdna da
Educacéo no Brasil: a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal. Até entfio, pode-se
dizer que existia uma certa estrutura em termos de educagio e o que se viu a seguir foi o
mais absoluto caos. Tentou-se as aulas régias, o subsidio literario, mas o caos continuou ate
que a Familia Real, fugindo de Napoledo na Europa, resolve transferir o Reine para o Novo
Mundo.{ Romanelii, 1991).

Na verdade, nfic se conseguiu implantar um sistema educacional nas terras
brasiteiras, mas a vinda da Familia Real permitiu uma nova ruptura com a situacéo anterior.
Com a chegada de D. Jodo ao Brasil, 1808, foram criadas condigdes culturais que
estimularam a educagdo. Dentre as realizagdes, destacaram-se a abertura da primeira
biblioteca publica (1810}, a criagdo de cursos de cirurgia, anatomia, medicina, agricultura,
quimica e desenho técnico, a fundagdo da escola real de artes e oficios (1816) e a Imprensa
Régia. Segundo Romanelli(1991), o Brasil foi finalmente “descoberto” e a nossa Historia
passou a ter uma complexidade maior.

Mas para a autora(1991), a educagfo, no entanto, continuou a ter uma importancia

secundaria. A constituicio de 25 de margo de 1824 ndo enfatizou a importancia da



educagio para o pais, colocando, ao contrério, apenas principios gerais sobre a gravidade da
instrugde primaria e fazendo uma referéncia genérica aos colégios e faculdades. Mas o ato
adicional & constitui¢do promulgada de 1834, foi um pouco mais adiante e determinou a
descentralizagio da organizagio e administracio do ensino elementar ¢ secundario que se
tornaram de competéncia das assembliéias provinciais.

Com o advento da republica, notou-se uma preocupaciio maior com o ensino € a
constituicdo de 1891, que tratou mais longamente do assunto. Atribuiu aos estados a tarefa
de organizar seus sistemas educacionais e tomar sob sua responsabilidade o ensino primario
e normal; determinou que o secunddrio era de inteira competéncia da Unido. Dentre os
estados, S&o Paulo foi o Estado que dedicou-se ao problema de modo mais persistente, e
em setembro de 1892, promulgou lei organizando o ensino pablico (Romanelli, 1991).

A partir de 1920, iniciou-se em varios estados, um movimento de renovacao
educacional, inspirado na nova escola européia.

Logo apos a revolugdo de 1930, foi criado o Ministério da Educacio e Saude,
encarregado dos servigos educacionais, e em 11 de abril de 1931 o governo provisério
sancionou decretos organizando o ensino secundario e regulamentando a criagio de
universidades brasileiras.(Romanelli, 1991).

Segundo a autora(1991), a Constituigio de 1934 dispds especificamente sobre a
educagio e cultura, consideradas direito de todos e devendo ser ministrada pela familia e
pelos poderes publicos. Posteriormente, a Constituicio de 1937 enfatizou o ensino pré
vocacional e profissional e a de 1946 determinou a obrigatoriedade do ensino Primario ¢
deu competéncia & Unifio para legislar sobre diretrizes e bases da educaciio brasileira.

Em 1948, o governo encaminhou ao congresso o projeto da lei de diretrizes e bases,
que somente seria promulgado em 20 de dezembro de 1961. Ficou assim assegurado o
direito a educagdo, cabendo ao Estado fornecer os recursos indispensaveis para a familia, e
na falta dela, os demais membros da sociedade se beneficiassem do ensino, quando provada
a insuficiéncia de meios para que fossem asseguradas oportunidades iguais para
todos.(Saviani, 2002).

Em 12 de fevereiro de 1962 de acordo com o artigo 9 da Lei de Diretrizes e Bases.
foi criado o atual Conselho Federal de Educacfio, substituindo o Conselho Nacional de

Educagdo, em vigor desde 1931. Cabe a esse orgdo decidir sobre o funcionamento dos
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estabelecimentos isolados do ensino superior, federais ou particulares, decidir sobre o
reconhecimento das universidades, mediante a aprovacio de seus estatutos, e dos
estabelecimentos isolados do ensino superior; indicar disciplinas obrigatérias para sistema
do ensino médio; estabelecer a duragdo e o curriculo minimo dos cursos de ensino superior;
promover estudos de cariter geral, bem como emitir pareceres sobre os assuntos de
natureza educacional que lhe sejam submetidos pelo Presidente da Republica ou pelo
Ministro da Educagio.(Saviani, 2002).

Cinco anos depois da promulgagdo Lei de Diretrizes e Bases, o Conselho Federal de
Educagdo constatou que era preciso promover novas mudancas. Uma delas era que “as
universidades federais organizar-se-ao com estrutura e métodos de funcionamento que
preservem a unidade de suas funges de ensino e pesquisa e assegurem a plena utilizacio
de seus recursos materiais e humanos”. Posteriormente, o ensino primario e médio também
passaram por uma reformulagiio. De fato, a Lei 5692, de 11 de agosto de 1971, fixou as
diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo graus, novas denominacdes do antigo
primario e médio. Dispdem aquela Lei que a educagio de primeiros e segundo graus tem
por objetivo propiciar ao estudante a formacio necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades, como elemento de auto- realizagio, colocagiio para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania. O ensino de primeiro grau destina-se a formacio
da crianga e do pré- adolescente; tem a duracio de anos letivos e para o seu ingresso €
exigido idade minima de 7 anos. O ensino de segundo grau destina-se a formagdo integral
do adolescente, exigindo-se para ingresso a conclusio do ciclo anterior.(Saviani, 2000).

No dia 24 de agosto de 1982, a professora Esther de Figueiredo Ferraz ¢ indicada
para o Ministério da Educagio e Cultura, tornando-se a primeira mulher na historia da
Republica a assumir o Ministério do Brasil. A ministra assumiu a ardua tarefa de continuar
a politica educacional melhorando as condicdes de ensino e procurando minorar antigos
graves problemas, como o baixo rendimento da educacio basica. No final de 1982, a crise
econémica chegou ao MEC, e por determinagdo da Secretaria do Planejamento da
Presidéncia da Repiblica (SEPLAN), a Ministra anunciou um corte de 12% na verba de seu
Ministério. Isso significou, sem duvida, imediata restricio aos recursos dos programas do

Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais.(Romanelli, 1991),




Concluindo, podemos dizer que até os dias hoje, muitas mudangas ocorreram no
setor educacional. No entanto, poucas trouxeram solugdes eficientes e o que se verifica €
que a educagde continua a ter as mesmas caracteristicas impostas em todos os paises do

munde, que é a de manter o “status quo” para aqueles que freqiientam os bancos escolares.

3.2)  Propostas da nova LDB

No texto da Nova LDB, os profissicnais da Educagdo sdo tratados no titulo VI
Neste, a tormacdo dos profissionais terd como fundamentos “a intima associagio entre
teorias € praticas, inclusive mediante a capacitagio em servico” e, mediante o
“aproveitamento da forma¢dio e das experiéncias anteriores, em instituigdes de ensino e
outras atividades™, bem como propugna a “formagdo preferencial em nivel superior”.
Fixou-se um prazo de 10 anos para que somente sejam admitidos professores habilitados
em nivel superior para o exercicio da docéncia em qualquer nivel, diferente do que ocorria
ha cerca de 10 anos atras, em que para o professor de Educagiio Infantil e de 1* a 4" série
estar habil a ministrar aulas, formava-se em nivel de 2° grau, bastava o chamado
Magistério. Para lecionar de 5% a 8" séries, ou no 2° gray, fazia-se uma Licenciatura em uma
das areas de conhecimento que integrava o Curriculo das escolas oficiais. O problema desse
tipo de formagdo € que esqueceu-se do professor, ja que saber o conteudo ndo significa
saber ensina-lo (Campos). Ja o professor de 1°. a 4°. série, sempre teve uma formacio
voltada para o dominio de metodologias de ensino, em detrimento das areas de
conhecimento.

Devido a isso, muitas vezes era ensinado Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia, e outras disciplinas, baseados nos ensinamentos dos famosos livros didaticos,
deixando lacunas na formagio do professor multidisciplinar, "A principal delas é a falta de
contato direto com os contettdos das areas de ensino”, completa Campos. Pensando nisso, a
nova LDB introduziu a necessidade do Ensino Superior para a formagio do professor de
Educacédo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Porém, muito se discute com
relagdo a qual curse o future candidato & docéncia na Educagdo Infantil e nas séries iniciais

do Ensino Fundamental deve procurar, se € o de Pedagogia ou o Curso Normal Superior.
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Nessa Nova LDB, determina-se também que qualquer tipo de formagiio docente
para a educa¢do basica deve ter no minimo 300 horas de pratica de ensino. Com essa
determinagdo, percebe-se a importancia atribuida a formacio especifica e aprofundada dos
professores em questdes de metodologias de ensino e um forte desafio para as atuais
estruturas dos cursos de formagdo de professores. Também evidencia-se no texto da Nova
Lei, a preocupagdo com a superagio da dicotomia teoria/pratica na formagao dos docentes
para a educagio basica, ja em seus fundamentos, consolidando-se esta intenciio em varios
de seus artigos.(Saviani, 2000).

Observa-se assim, em relagdo a antiga LDB, que o texto inova ao propor que a
formagdo se faga em institutos superiores de educacfio, com ou sem assoclagio com
universidades ou com centros de educagdio superior. Evidencia-se também a preocupagio
em superar a dicotomia teoria/pratica na formagdo dos docentes para a educaciio bésica,
privilegiando como eixo de formag#o a pratica de ensino.

Sobre a carreira do docente, esta ¢ tratada no Art. 67, propondo o seguinte: os
sistemas de ensino deverdo promover a valorizagio dos professores como profissionais, o
ingresso ao magistério publico deve ser feito por concurso publico, na carga horaria de
trabalho deve ser incluida horas de estudo, planejamento ¢ avaliagdo e as escolas publicas
deverdo oferecer ainda condi¢des dignas de trabalho.(Souza, 1997).

Percebe-se que ha a incorporagdo dos principais pontos e condigdes para um
exercicio profissional decente. No entanto, deve-se estar atento ao fato do texto desta lei ser
muito amplo, enxuto e flexivel. Isto pode acarretar eventuais normalizagbes que
inviabilizem a¢des de interesse dos educandos em geral.

Desta forma, deve-se manter em perspectiva o olhar ¢ as necessidades do aluno,
uma vez que a qualidade educacional rende neste enfoque. Nesse sentido, entra em questio
a importéncia da psicologia para a educagfo, ja que esta pode contribuir com a pratica
profissional no sentido de possibilitar um direcionamento aos professores a refletirem sobre
a sua pratica . Dai a importdncia de se preocupar também com a formacfo destes

profissionais, pois séo eles os responsaveis diretos pela producéo do conhecimento.



3.3}  Formagdo de Professores: Contexto

A questdo da formagio de professores tem sido um grande desafio para o Brasil.
“Ainda é baixa a consciéncia politica em relagdio a imporidncia social dos professores no quadro
do desenvolvimento do pais ¢ de seu enquadramento na conjuntura mundial.” (GATTI, 1997: 1).

Com isso, varios problemas ocorrem com os profissionais da Educacio, sendo um

deles o descaso com as suas possibilidades de carreira e o descuido quanto a sua formacio
prévia ou em servigo.

No entanto, varios paises vém desenvolvendo politicas e agdes agressivas no campo
educacional, cuidando especialmente dos professores, que siic os personagens centrais e
mais importantes na disseminagdo do conhecimento e de elementos essenciais da cultura.

Em relagfio ao Brasil, quase nada tem sido feito quanto 4 qualidade da formacgio e a
carreira dos docentes para ajudar a reverter ¢ quadro. E, o mais grave é que a profissio de
professor tem se mostrado cada vez menos atraente, tanto pelas condicdes de ensino dos
cursos em si, como pelas condigdes em que seu exercicio se dd, passando pelos aspectos
salariais e de prestigio social. (Gatti, 1997).

Enquanto o pais ndo tomar consciéncia de que existe um problema generalizado de
formagdo deficitaria e superficial em todos os niveis, continuaremos a ter esta Educagfo
que abrange o descaso e o descuido em relagdo a formagio dos professores. Esta faltando
concretizar, nas mais diferentes areas, que os inlimeros projetos e planos sé poderio obter
SUCESSO s¢ contar com pessoas escolarizadas e escolarizadas com qualidade.(Gatti, 1997).

Assim, o DBrasil precisa tomar medidas com solucdes agressivas e eficientes, a
menos que se queira eternizar o fracasso escolar ¢ inviabilizar o avango social. Para ocorrer
uma mudanga no sistema educacional vigente, é necessario que os gestores e a gestdo da
educagio desenvolvam novas perspectivas e saibam implementa-las, uma vez que isto s6
pode ser realizado se contar com a democratizacio da distribuigio do conhecimento
sistematizado a parcelas mais amplas da populagio, ja que o modelo de uma elite culta e

bem informada ja deveria ter sido superado.
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3.4)  Questies em torno da qualidade du formacdo de professores

No Brasil, a formagéo de docentes para o nivel fundamental e médio sempre foi e
continua sendo oferecida pelos estados, embora seja de responsabilidade do governo federal
incentivar e apoiar essas politicas regionais. O cenirio das condigdes de formagio dos
professores ndo € animador pelos dados obtidos em inumeras pesquisas e pelo proprio
desempenho dos sistemas e niveis de ensino, revelado por vérios processos de avaliacédo.
Reverter esse quadro de ma formagdo néio € um processo simples e rapido mesmo com toda
a tecnologia disponivel. Um dos principais problemas encontrados consiste na dificuldade
de garantir uma qualidade minima para a formagio dos professores em condi¢des tdo
dispares uns dos outros devido a prépria diferenca de qualidade que ha de uma instituicio
para outra e dos docentes dessas institui¢es. (Gatti, 1987).

Para que se consiga superar esta dificuldade, € de fundamental importancia que haja
o didlogo de todos os segmentos envolvidos. Embora esse processo seja extremamente
complexo, € possivel realiza-lo se existir um horizonte comum e vontade de interagio
democratica e de mudanga do status quo. Algumas iniciativas vém surgindo e com elas vio
sendo criadas novas alternativas para o desenvolvimento dessa formacéo, sobretudo sob a
forma de educacio continuada. Contudo, ainda ndo se percebe a consolidagio de um
processo com suportes financeiros definidos e alocados sob formas institucionais mais
estaveis para o oferecimento dessa nova formacao.

Verifica-se que estd havendo uma descaracterizagio crescente dos cursos de
formagdo de professores em nivel de médio, habilitagdo magistério, face a situagdo
ambigua que tem neste nivel de ensino, como também da habilitagio magistério de 1° Grau
nos cursos de Pedagogia. O mesmo ocorre com as Licenciaturas em geral- estas, ocupando
nas universidades um lugar de “curso menor” e sendo oferecidas €m, sua maioria, por
instituigdes 1soladas de ensino superior cuja qualidade ¢ discutivel. A fragmentacio da
formacfio neste dois niveis de ensino, sem articulagio conveniente, entre disciplinas de
conteirdos basicos e contetdos de disciplinas pedagogicas, tem sido o fator mais apontado
como determinante dos problemas de formagdo profissional dos docentes para o ensino

fundamental e médio.(Gatti, 1997).




Um outro problema que pode ser destacado, é o numero de concluintes da
licenciatura que vem sendo baixo para as necessidades do pais gerando o aproveitamento
de profissionais sem as condigdes basicas para o exercicio do magistério ou, simplesmente
a promogdo branca dos alunos em disciplinas que a ele ndio foram oferecidas por falta de
docente. As razbes da evasdo nesses cursos podem estar associadas tanto as condicdes
sdcio- econdmicas dos alunos, que em sua maioria esmagadora tem que pagar por seus
cursos em instituigdes privadas, quanto a falta de atrativos na carreira. A questdo do
abandono dos cursos de licenciatura, como também dos cursos normais em nivel médio,
merece atengio especial.

Uma outra dificuldade encontrada por quem planeja seguir a carreira de docente
decorre da falta de acompanhamento em atividades de ensino que por sua vez, depende das
circunstancias e da disponibilidade do professor de sala. Nao ha, de modo geral, um
acompanhamento de perto das atividades de estagio por um supervisor na maioria das
escolas. Quando os cursos funcionam em periodo noturno nota-se claramente a falta de
tempo para os alunos cumprirem as horas exigidas de estagio visto que quase todos
trabalham integralmente durante o dia todo.

Grande parte dos professores que lecionam na habilitagio magistério (nivel médio),
quando ndo sdo leigos na drea, sdo oriundos de cursos de pedagogia ou de outras
licenciaturas e muitos nfo tém mostrado ser portadores de uma visio pedagdgica coerente e
de conhecimentos suficientemente articulados quanto as questdes concretas do ensino de 1°
grau. Também provém de cursos com qualidade comprometida, o que forma um circulo
vicioso - professores com formagdo inadequada - alunos com formagiio inadequada - novos
professores com formagdo inadequada, etc. {Gatti, 1994).

As pesquisas mostram que em quase todos os cursos de licenciatura nfio é discutido,
coletivamente, entre todos os responsaveis o "profissional” que se pretende formar. O que
hd ¢ a repetigio mecdnica das estruturas tradicionais de formagio e das disciplinas.
Observando os resultados obtidos nos concursos publicos, nota-se com clareza que o0s
problemas dessa formagdo ficam amplamente evidenciados j4 que apenas uma pequena
porcentagem obtém aprovagdo. Embora, entdio, se tenha provas concretas dessa situagio do
professorado, na pratica nada estd sendo feito com relagdo a inexisténcia de integragdo

entre as disciplinas componentes dessa formagdo, entre os docentes responsaveis por ¢las,



prevalecendo as dicotomias ‘"ensino/ciéncia”, “educagdo/contendos", “pedagogia
/conhecimentos disciplinares”, "teoria/pratica".(Nadai, 1990; Freitas, 1992; Buffa e
Noselia, 1994).

Sabendo dos problemas (alguns ja citados) que o professor encontra, grande
porcentagem dos alunos que fazem esses cursos ndo pretendem exercer a profissio.
Segundo Gatti (1996) estima-se em 40% a proporg¢do de alunos que fazem cursos de
licenciatura mas ndc pretendem exercer a profissdo sende que grande parte daqueles que
declaram sua preferéncia pelo exercicio do magistério manifestam davidas quanto a
permanecer ou ndo na profissfio, dependendo da possibilidade de conseguirem uma posicéo
mais estavel e definida, aspecto sobre o qual também levantam dividas pelas informagdes
que tém sobre a forma como seu trabalho é considerade e remunerado, tanto no setor
publico como no privado. Aspectos relativos a satisfagBes e frustragdes na profissdo
encontrados em pesquisas (Gatti, Silva e Espdsito, 1994) trazem a tona elementos
importantes para se discutir quatidade no ensino, elementos esses em geral desconsiderados
pelas politicas educacionais.

Enquanto os anos 60 e 70 sdo marcados pela diversidade e pelas tentativas de se
manter o mesmo nivel de ensine, além da mudanga do papel do ensino superior no que se
referia as atividades intermediarias no dmbite do trabalho, os anos 90 comegam com novas
¢ prementes necessidades como a de ter um maior aprofundamento intelectual, capacidade
de desenvolvimento de novas formas de utilizacdio do conhecimento, rompimento das
barreiras na divisdo das areas de conhecimento e trabalho, maior complexidade em varios
aspectos do mundo do trabalho e da vida em geral requerendo ampliaciio de competéncias e
de seu nivel de dominio, (Gatti, 1994).

Com essas novas necessidades, por sua vez, os cursos de formagéc de professores
foram tendo que se preparar para que todos tenham condigdes de desenvolvimento de
aprendizagens durante toda a vida, ou seja, de criar habilidades de aprendizado continuo;
garantia de flexibilidade de modo a responder a exigéncias emergentes e as mudancas
sociais; essa flexibilidade precisa instituir-se em varios niveis: no curriculo propriamente
dito, na estrutura das institui¢des e departamentos, nas normas regulamentares, que devem

ser apenas absolutamente necessarias € de caracteristicas amplificadoras e ndo restritivas.



Importante esclarecer que ndo sdo somente as instdncias da administracio do
ensino, responsaveis pela politica da area e na sua implementagéo, que ndo tém assumido a
questdo da formagdo de professores como primordial. Ha uma tendéncia grande, entre
professores ¢ alunos do ensino superior, em menosprezarem as questdes do ensino e a
formagéio para o exercicio do magistério. A universidade tem posto em segundo plano a
formagdo de professores, predominado crengas do tipo “quem sabe, sabe ensinar” ou
“professor nasce feito”. (Gatti, 1997).

Ensinar ¢ uma pratica complexa, ainda mais nas condi¢des de desigualdade social
que o profissional enfrenta face a seus alunos e das diferentes condigdes de escolarizagio
com que tem de lidar no sistema. Libaneo (1982) explicita essa questdo ao afirmar que a
pratica pedagdgica é “uma prarica social envolvendo uma inter- relagdio adultos- aprendizes
observada a fase de deservolvimenio psicoldgico e social destes tiltimos ¢ que visa a modificagdes
profundas nos sujeitos envolvidos a partiv de aprendizagem de saberes existentes na cultura,
conduzida de tal forma a preencher necessidades ¢ exigéncias de transformacdio da sociedade ™.

(p-43).
Segundo Soares(1983), muite da deficiéncia que vem sendo mostrada quanto a

formacgao dos professores se deve a auséncia, na estrutura e desenvolvimento dos cursos, de
uma concepgdo da unidade nas relagSes entre teoria e pratica.

Ndo se trata de deixar de lado as teorias existentes, nem simplesmente de reformular
a estrutura dos curriculos, ou mudar o nome das disciplinas, mas, sim, de assumir uma nova
postura metodelogica.

Desta forma, uma perspectiva de ensino e uma concepgdo de seu papel num dado
conjunto, e de sua inser¢do social real, é imprescindivel para um trabalho que se direcione
para a formagdo de professores com algum sentido e qualidade diferencial. Uma visdo mais
globalizada da fun¢io social de cada ato de ensino, poderia formular uma nova postura
metodologica, desde que a fungdo social de cada ato de ensino fosse confrontada e
reconstruida pela propria pratica e pelo trato com os problemas concretos dos contextos

socials em que se desenvolvem.

3.5) Psicologia da Educaciio e Formuacdo de Professores

Pensar a Psicologia na Educagio nos remete a concepgdes sobre a fungiio da

educagdo e da escola, como parfimetros para compreendermos a insergio da Psicologia.
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As teorias reprodutivistas da Educagfio nos colocaram diante da fungdo da escola
como reprodutora da estrutura de classes e do pensamento burgués( Bourdieu e Passeron,
1975). Althusser(1970) coloca a escola como aparelho ideologico do Estado, Gramsci(
1982, 1986), tragou um cenario positivo em relagdo a escola, resgatando o sentido da escola
como espago de contradigio e luta e Freire (1982), concebe a escola como locus de
mudanca.

Na década de 60, a Psicologia foi regulada como profissio, estando vinculada a uma
pedagogia tecnicista, baseada na racionalidade, na eficicia das tecnologias, no
esvanecimento da subjetividade e das diferengas(Azzi e Sadalla, 2002). Tal vinculo
configurou o chamado “modelo clinico” na Psicologia Escolar, o qual busca por
homogeneidade, selegio, rotulagio dos “menos adaptados”, responsabilizagdo do aluno (e
sua familia) pelo fracasso escolar e no tratamento individualizado das questdes da
escola.(Alves, 1989- 1990).

A partir da década de 70, psicologos escolares e educacionais iniciam criticas ao
modelo clinico, inspirados pelas teorias criticas. Uma de suas propostas era que o
materialismo dialético funcionava como perspectiva de compreensio da instituicio escolar
e o psicélogo como agente de transformagio( Patto, 1984).

Atualmente, observa-se na Psicologia da Educa¢io uma discussdo bastante
relevante sobre a formagdio do professor, tentando resgatar a autonomia do professor,
COnstruir uma praxis que permita ao professor a reflexdo tedrica, a inquietagio e a
mvestigagdo sobre sua propria pratica e a construgdo de novos saberes que promovam
mudangas no contexto escolar € nos conhecimentos sobre a prépria escola.(Azzi e Sadalla,
2002).

Segundo Zeichner(1993), uma das questdes que se coloca sobre a reflexdo na
formagdo de professores € a tendéncia em centrd-la na sua pratica individual ou em seus
alunos ignorando as questdes sociais que influenciam a pratica em sala de aula, bem como
o carater politico da pratica desses profissionais. Néo se trata de os professores centrarem
sua atengdo apenas nas conseqiiéncias politicas e sociais de seu trabalho, mas de incluirem
esses questionamentos em seu pensamento.

Nessa perspectiva, o professor deve ser reconhecido como um profissional ativo

tanto na construgdo do conhecimento e objetivos de sua pratica, quanto dos métodos de



ensino. O conceito do professor préatico reflexivo considera que o ensino s6 pode ser
compreendide e melhorado a partir da reflexio da pratica docente, sendo a formagiio dos
professores um processo continuo que deve estar presente durante toda a carreira do
professor.

Visto as teorias e tendéncias que norteiam a Psicologia da Educacio, ¢ importante
ressaltar a contribuigdo que esta psicologia oferece 4 Formacio do Professor, uma vez que

ambos os conceitos estdo intrinsecamente ligados.

3.6)  Compromisso da Psicologia na Formacio do Professores

Segundo Dias da Silva(1994), a Psicologia vem contribuindo com estudos sobre a
formacdo tedrica e os saberes do professor. Sadalla(1998) coloca a contribui¢iio sobre o
pensamento do professor e Azzi, Batista e Sadalla(2000) expdem a contribuigio sobre a
formacio do professor formador.

E importante dizer que a Psicologia funciona como meio e ndo como fim no
contexto da atuagdo dos professores, pois é na educagio que encontramos a

responsabilidade humana e social da psicologia (Azzi ¢ Sadalla, 2002).

“Vista como unidade dialética de agdo e reflexdo. a Psicologia da Fducacde
ultrapassa a nogéo de fundamento tedrico na formagdo de professores. pais se ampliam
suas possibilidades de melhor interesse na Educagdo. ji que se iraduzird, sobretudo como
atividade concreta e inteligente o professor, permitindo-lhe e impulsionando «
interlocugdio enire feorias ¢ preticas e ndo & mera execugdo de propostas pensadas fora de
sett contexto pelos especialistas. Essa Psicologia da Educagido ndo s¢ vé como
conhecimenro pronto, nen como conhecimento a ser dado pelo formador aos professores,
ainda que defensores destas on daquelas teorias psicologicas tenham a pretensdo de
transforma-las, em relagdo a Educagdo. em sistemas (eoricos- praticos, fechados e aunio-
muritivos "(AZZ1 E SADALLA, 2002: 34).

“Desse modo. ou teremos a definigdo por uma educacio conservadora ol nos
decidiremos por fazer da educacdo um instrumento de transformacdo da sociedade. I essa
a decisdio que retraia o compronisso da psicologia da Educagéo. e ela ndo acontece no
interior do conhecimento psicologico. mas na consciéncia politica ¢ Eiica de cada wm de
nos. Serd alravés dessa posigiio que o formador conduzird o comtendo ¢ Jorma de
tratainento de suas contribuicies, em articulagdo com as representagdes dos profissionais
que sdo captados rno cotidiano das relagdes pedagogicas “.(AZZ]1 E SADALLA, 2002:
35).

Entendemos, portanto, que, se nos propomos a levar a efeito um projeto

educacional, devemos comegar pela definicio dos fins a serem alcancados mediante um




conhecimento aprofundado e critico das condigdes historicas e culturais que caracterizam a
sociedade e a educaciio dentro dela,

Do ponto de vista da psicologia, é necessario definir e encontrar compreensdes aos
problemas que o professor enfrenta em sala de aula, sem que 1sso signifique que todo
professor precisa tornar-se um psicélogo para dar conta de sua tarefa no processo ensino-
aprendizagem ou que a psicologia tem o poder de oferecer receitas para os problemas do
cotidiano escolar.

Compreender os problemas vividos em sala de aula requer bastante cautela e enfoca
a interagdo professor- aluno, tendo em vista que esta interagiio niio pode ser reduzida ao
processo cognitivo de construgdo de conhecimento. Esta envolve também dimensdes
afetivas e motivacionais. (Rey, 1995).

A partir disto € importante ter presente as dimensdes da visdo do professor sobre o
aluno para, assim, propiciar reflexdes sobre a funcio docente e as dinimicas de
aprendizagem.

"¢ perfeitamente possivel buscar. em cada afuno. as suas qualidades desejaveis.
em vez de acentuar sua inadequagdo para determinadas tarefas. A pereepedio de tais
qualidades positivas- ds vezes muito diferentes de aluno para aluno- constitui o grande
segredo ¢ a grande dificuldade do ensino. Quando se consegue essa avaliagdo correfa,
iinpede-se o falseamento da auto- apreciagio ¢ a deformacdo das qualidacdes positivas. O
prafessor precisa ¢ buscar. em cada aluno. as suas qualidades positivas. a fim de provocar
o seut desenvolvimenro. (LEITE, 1981: 246),

Uma das falsas ilusdes do ensino é que os estudantes podem passar de um estado de

1gnorancia para um estado de conhecimento, sobre um tema concreto, no curto intervalo de
tempo de uma sessdo de aula. Esta crenga, que simplifica a existéncia de processos
inerentes a toda a aprendizagem, ¢ uma fonte de mal-estar e frustragdo tanto para o
professor quanto para o aluno, fundamentalmente porque nio coincide com a realidade. Ao
negar a realidade obtém-se o fracasso, o qual provoca um sentimento pessimista de
impossibilidade.(Azzi e Sadalla, 2002).

Nao ha duvida de que a psicologia, ¢ principalmente os estudos de psicologia
educacional, tem muito a contribuir com o trabalho do professor em sala de aula, e essa
area de conhecimento tem estado sempre presente nos cursos de formagéo de professores

Assim, a melhor maneira de contribuir para com a formacio eficaz dos professores,

no que diz respeito a especificidade da dimensdo psicologica, é buscar formas de
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compreensdo que possibilitem ao professor a reflexo sobre os problemas do cotidiano
escolar, bem como a tomada de decisdes sobre os caminhos a percorrer.

Com isto. o exercicio da docéncia estara permeado por questionamentos do
professor sobre a sua propria pratica, sendo que ¢ isto que se objetiva para formar um
professor altamente capacitado.

Considerando o exposto, ¢ se nos colocarmos do ponto de vista da diversidade de
alternativas que temos na Psicologia Educacional, certamente chegaremos ao ponto de

como efetivar uma abordagem critica no ensino da Psicologia da Educacio.

3.7)  Adfetividade come contribui¢io da Psicologia para a formuacio de professores

Durante muito tempo, o homem é concebido como um ser diferenciado dos demais
existentes. Isto se deve pelo fato do mesmo apresentar, além da dimensdo afetiva, a
dimensao intelectual. Nesta perspectiva, o homem seria superior pelo fato de apresentar
uma segunda dimensdo e, talvez este seja um dos motivos que o levou a considerar a
dimensdo cognitiva como a mais relevante.

Desta forma, ha muitos séculos prevalece uma visdo cindida entre racional e
emocional, pressupondo-se, geralmente, que o primeiro domina o segundo. Tal visio
acarretou uma imagem bastante simplista e dualista do homem enquanto corpo/ mente,
matéria/ espirito, afeto/ cognigdo. (Leite e Tassoni, 2002).

Neste sentido, € comum ouvirmos as seguintes frases em nossa vida cotidiana: “Nio

aja com o coragio!” ou “Seja mais racional”.

“Nessa perspectiva, parece-nos que para wina pessoa tomar decisdes corretas ¢
necessario que ela se livee ou se desvincule dos proprios sentimentos ¢ emogdes. Fica a
impresséio de que em nome de nwma resoligdo sensata. deve-se desprezar, controlar ou
amar a dimensdo afetiva.” (ARANTES, 2002: 161).

No cenario educacional parece ndo ser muito diferente, pois é bastante visivel o

privilegiamento que se tém do dmbito cognitivo em detrimento do afetivo. Observa-se que
o aluno, ao realizar sua tomada de decisdo a algum problema, deve guiar-se pela dimensio
cognitiva. Desta forma, ¢ possivel dizer que o cenario educacional ndo oferece espago a

dimensdo afetiva.




No entanto, ultimamente varios estudos vém tentando quebrar com esta visdo
dualista do homem, caminhando na dire¢io de uma interpretagio monista, que nfio mais
possibilita anélises isoladas das dimensdes cognitiva e afetiva. (Leite e Tassoni. 2002).

“Tais interpretagdes 1ém provocado profiundas modificagées na Psicologia. seja
enquanto drea de produgdo cientifica, ou enquanto drea que subsidia diversas praticas
profissionais . (LEITE e TASSONI, 2002: 114).

Neste contexto, encontra-se a pratica profissional do professor. Nfio podemos nos

esquecer que o professor € um dos profissionais que atua diretamente com a dimensio
cognitiva em seu cotidiano e neste sentido, ele seria um dos agentes afetados ¢/ ou
influenciados com uma nova interpretagio do homem (interpretacdo monista) e
consequentemente, com as mudangas que estdo ocorrendo na Psicologia, ja que esta ciéncia
faz parte da formag#o do professor.

Nesta perspectiva, € possivel dizer que a visdo dualista do homem contribui ao
fracasso escolar, pois tal visdo privilegia o aspecto cognitivo em detrimento do afetivo. Esta
contribuigio deve-se a crenga de que o aspecto racional ¢ mais importante que o afetivo.
Tal crenga restringe a visao do ser humano e influencia na formagfio dos professores. Neste
sentide, o aluno € visto apenas pelos seus resultados obtidos e néio pela totalidade que ele
representa, nao esquecendo-se que a totalidade engloba inclusive o aspecto afetivo. Deste
modo, o campo educacional desconsidera a interagdo entre as dimensdes afetivas e
mntelectuais.

No entanto, para Taille(2002), as dimensdes intelectuais e afetivas interagem entre
si. Para a mesma , deve-se compreender que a razdio permite redimensionar ou redirecionar
0s séntimentos.

Arantes (2002) vai mais além, ao afirmar que pensar e sentir sfio agdes
indissociaveis. Segundo a autora, a afetividade apresenta um importante papel no
funcionamento psicologico e na construgio de conhecimentos. Desta forma, é possivel
dizer que Arantes ndo compreende a razdo apenas como algo que redimensiona ou
redireciona os sentimentos. Como ja foi colocado, a autora possui uma visio mais ampla da
relagdo entre as dimensdes cognitivo e afetiva.

Para a mesma (2002), ndo existem conhecimentos exclusivamente cognitivos ou
exclusivamente afetivos. Desta forma, Arantes concebe a intrinseca relacio entre os

processos cognitivos e afetivos no funcionamento psiquico humano.

24




Deste modo, conceber uma relagdo entre estes dois processos ¢ acreditar que o
conhecimento dos sentimentos ¢ das emogdes requer a¢des cognitivas, da mesma forma que
tais agdes cognitivas pressupdem a presenga de aspectos afetivos.

Ao considerar tal relagdo estamos dando um grande passo & formagio dos
professores, na medida em que o professor passa a considerar a dimensio afetiva no ambito
educacional. Isto significa que o professor ao avaliar seu aluno deixa de considerar apenas
0 processo cognitivo. Desta forma, ele ird garantir uma visdo mais aprofundada do aluno,
pois este ¢ formado pela dimensio intelectual e afetiva.

“Partimos da premissa de que no trabatho educativo cotidiano néo existe wma
aprendizagem meramente cognitiva ou racional. pois os alunos e as alunas ndo deixam os
aspecios afetivos que compdem sua personalidade do lado de fora da sala de aula. quando
estdo interagindo com os objetos de conhecimento, ou ndo deixam “latentes” seus
sentimentos. afetos e relagdes interpessoais enquanto pensam.” (ARANTES, 2002: 160).
Nesta perspectiva, afirma-se que ao sermos solicitados a resolver problemas, a

forma como organizamos nosso ractocinio parece depender tanto dos aspectos cognitivos
quantos dos aspectos afetivos presentes durante o funcionamento psiquico, sem que um seja
mais importante que o outro. (Arantes, 2002).

Sendo assim, € necessario romper com uma coneepgio tio conhecida por nés. Esta,
por sua vez, atribui ao desenvolvimento do intelecto, dos aspectos cognitivos e racionais,
um lugar de destaque na educagdo, relegando assim, os aspectos emocionais e afetivos de
nossa vida a um segundo plano.

Relegar os aspectos emocionais e afetivos a segundo plano é ter como resultado
uma educagdo voltada a passividade e manutengdo do “status quo”. Este tipo de educagio
despreza os conflitos e se desejamos obter uma educagio para o conflito, é relevante que a
valorizagdo deste acontece.

E esta valorizagiio sé sera possivel de ser realizada com a dimensio afetiva fazendo-
se presente no campo educacional, pois a educagio da afetividade é uma maneira das
pessoas resolverem seus conflitos, E importante ter em mente que tomar consciéncia,
expressar € controlar os proprios sentimentos talvez seja um dos aspectos mais dificeis na
resolugdo de conflitos. (Arantes, 2002),

Conclui-se entdo, que o sujeito para resolver ou lidar com algum conflito, precisa
primeiramente se conhecer e desta maneira, a dimensio afetiva nio pode ser descartada ou

relegada a segundo plano.
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Sendo assim, os professores precisam entender que da mesma forma que 0s
estudantes aprendem a somar, a conhecer a natureza e a se apropriar da escrita, €
fundamental para suas vidas que conhegam a si mesmos e a seus colegas, e as causas e
consequéncias dos conflitos cotidianos. Neste sentido, a afetividade tem muito a contribuir
a formagdo dos professores, pois é por meio da afetividade que a educacio atingira o duplo
objetivo de preparar os alunos para a vida cotidiana, ao mesmo tempo que nido fragmenta as

dimensdes cognitiva e afetiva no trabalho com as disciplinas curriculares.




1V) OBJETIVOS

4.1) Objetivo geral:

Conhecer as representagdes de professores sobre a “relagéio afeto- aprendizagem”, a

partir de respostas dadas em um processo seletivo para formagao de pedagogia.

4.2)  Objetivos especificos:

# Selecionar uma amostra de provas do processo seletivo de um curso de

pedagogia para professores em exercicio.

~ Realizar analise de conteado das respostas dos professores.

27




V) DESCRICAO DO METODO
3.1)  Amestra:
# Material das provas realizadas em um processo seletivo para graduagioc em
Pedagogia, em um Programa de Formagdo para professores em exercicio. Este processo

seletivo € referente ao ano de 2002.

5.2) Procedimento:

Sera realizada analise de contendo das respostas a uma questio da prova referente a
relagéio afeto-aprendizagem, segundo o modelo de Bardin (1977).

Tal autor coloca que * a andlise de contetido pode ser uma andlise dos significados
(exemplo: a andlise temdtica). embora possa também ser uma andlise dos significantes (andlise
léxica. andlise dos procedimentos). Por outro lado. o tratamento descritivo constitui um primeiro
tempo do procedimento. mas néo ¢é exclusivo da andlise de conteiido” (p. 34). Ele acredita na
objetividade cientifica, pois este é um aspecto da técnica sempre valido em ciéncias
humanas.

Segundo ele, * a andlise de conterdo aparece como um confunio de técnicas de ancdlise
das comunicagdes. que utiliza procedimentos sisteméticos ¢ objetivos de descricdio do conterido das
mensagens. Mas isto néo ¢ suficiente para definir a especificidade da andlise de conteido. ™ (p.
38).

Além de usar procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢io do contetido das

mensagens, a analise de contetido tem como meta inferir nos conhecimentos relativos as
condigdes de produgéo, sendo que esta inferéncia pode recorrer a indicadores quantitativos
ou ndo. (Bardin, p.38).

Desta forma, a analise de contetdo fundamenta-se na articulagéo entre a superficie
dos textos, descrita ¢ analisada e nos fatores que determinam caracteristicas deduzidas
logicamente.(Bardin, p.40)

Concluindo, o que se procura estabelecer em uma analise é tentar uma
correspondéncia entre as estruturas semanticas ou lingiiisticas e as estruturas psicologicas
ou sociolbgicas; neste trabalho a categoria psicologica que se investigou foram as

representacdes sociais.
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VI) RESULTADOS FINAIS E DISCUSSAO

A questdo analisada do processo seletivo para graduagic em Pedagogia, em um
Programa de Formagdo para professores em exercicio, referente ao ano de 2002 é a
seguinte:

“Ao ser solicitado a realizar um relatorio sobre os problemas de sua escola, um grupo
de professoras afirmou que as dificuldades de aprendizagem dos alunos eram decorrentes
de suas caréncias afetivas. Esta afirmacdo revela que essas professoras néo demonstraran
uma compireensdo tedrica adequada sobre as relagdes enire os processos cognitivos e os
processos afetivos.

a) Como vocé avalia pedagogicamente esia concepeéio apresentada pelas professoras?

b} Que outra concepedo da relagao afetividade- aprendizagem poderia ser proposta? ™

Abaixo estdo os nicleos tematicos encontrados para os itens “A” e “B”, bem como a

analise dos mesmos.

6.1)  Item A da guestdo:

1. A AFETIVIDADE NEM SEMPRE GERA PROBLEMAS DE APRENDIZAGE M.
Neste primeiro nicleo tematico estido presentes as frases referentes a afetividade e
aprendizagem. Este, por sua vez, foi dividido em duas categorias. A primeira categoria

denomina-se Problemas do Sujeito e a segunda é chamada de Problema de Aprendizagem.

Tabela 1- referente ao nicleo tematico “A afetividade nem sempre gera problemas de

aprendizagem,”

Categoria Frequéncia Exemplos
Problema do Aluno nem sempre é produto das
.. 3 respostas A .
Sujeito caréncias afetivas

Problema de Nem todo ser humano tem problema de
Aprendizagem aprendizagem por causa da falta de afetividade

—

10 respostas

Na primeira categoria da Tabela 1 estdo agrupadas as frases referentes aos

problemas dos alunos, enquanto que na segunda aparecem as frases referentes ao problema
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de aprendizagem. Em ambas as categorias, tanto no problema de aprendizagem quanto no
problema do aluno, nfc se tem necessariamente uma relagdo com a afetividade. Para
exemplificar isto, ha uma frase que diz que nem sempre a caréncia afetiva gera problemas
de aprendizagem e outra frase que diz que o aluno nem sempre € produto das caréncias

afetivas.

2. METODO/ESTRATEGIAS

O presente nacleo, assim como o prineiro, foi dividido em categorias, as quais sdo;

mudang¢a do metodo, trabalho individual, trabalho em grupo e ajuda do colega .

Tabela 2- referente a0 nucleo tematico "Métodos/ estratégias™.

Categorias Frequéncia Exemplos
Quando o alunc nfo aprende deve-se mudar
o método até haver entendimento.
Trabalhar individualmente quando
a crianga ndo aprende
Colocar as criancgas
€m grupo
Um colega do nivel mais elevado
ajudar os demais

[—y

Mudanga do método | 11 respostas

2| Trabalho individual | 1 resposta

3| Trabalho em grupo | 6 respostas

4/  Ajuda do colega 6 respostas

A primeira ¢ segunda categorias presentes na Tabela 2 enfocam o professor. No
entanto, estas apresentam concepgdes diferentes em relagio a ndo aprendizagem das
criangas. A primeira diz que o professor deve mudar o métedo até haver entendimento e a
segunda coloca que quando a crianga ndo aprende € necessario trabalhar individualmente.

Em oposigdo a segunda categoria, a terceira coloca ser necessario trabalhar em
grupo ¢ a quarta e ultima categoria diz que ¢ colega com rendimento melhor pode ajudar
aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem. Dai a importincia de se trabathar

em grupo.

3. A APRENDIZAGEM NAO E PROBLEMA DO PROFESSOR
O terceiro nucleo tematico compdem-se de frases referentes a aprendizagem ndo ser
problema do professor. Desta forma. as professoras isentam-se de sua responsabilidade,

tornando o problema de aprendizagem pertencente apenas ao aluno.
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As frases pertencentes a este grupo foram divididas em duas categorias, sendo a

primeira referente ao problema de aprendizagem nfio ser competéncia do professor e a

secunda € lieada ao aluno.

Tabela 3- referente ao nucleo tematico “A aprendizagem ndo ¢ problema do professor.”

Categorias Frequéncia Exemplos
Problema de aprendizagem
1 nao ser competéncia do 44 respostas
professor.

Problema de aprendizagem nio é
responsabilidade do professor.

Processo cognitivo depende
2 Aluno 7 respostas do desenvolvimento e
aprendizado do aluno.

Nesta Segunda categoria presente na Tabela 3, verifica-se que o aluno é culpado
pela ndo aprendizagem. Desta forma, assim como disse uma frase, o problema néoe é do

educador, mas do aluno.
"Nesia perspectiva. ensino e aprendizagem sdo  entendidos como processo
independentes: o ensino ¢ tarefa do professor: a aprendizagem ¢ chrigagdo do aluno: ¢

ambos de independem. (LEITE ¢ TASSONI, 2002: 135).

E preocupante a existéncia de professores que apresentam tal perspectiva, na medida
em que a aprendizagem do aluno deveria ser o maior objetivo do professor em sala de aula.
Tal fato contribui a uma pratica pedagogica conformista, pois deste modo o professor ndo
ird buscar melhorias e/ ou mudancas em sua pratica, uma vez que a aprendizagem ¢é de
responsabilidade do aluno e nio do professor. Assim, ndio é necessario fazer nada, pois se o

aluno ndo aprendeu ¢ porque ele tem algum problema.

4. JUSTIFICATIVA

Este quarto nucleo refere-se as frases que colocam a caréncia do aluno como
responsavel pelo problema de aprendizagem. Assim, esta caréncia passa a ser uma
justificativa para a ndo aprendizagem. Aparecem também frases que relatam que a caréncia
afetiva nfio pode ser uma justificativa pelo ndo aprendizado dos alunos.

Desta forma, o presente nicleo apresenta duas categorias. Sendo assim, as frases

que colocam a caréncia como uma justificativa representam a primeira categoria, enquanto
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que as demais frases correspondem a segunda categoria, a qual é baseada nas respostas que

relatam a caréncia afetiva como néo sendo uma justificativa ao ndo aprendizado dos alunos.

Tabela 4 - referente ac nicleo tematico “Justificativa™.

Categorias Frequéncia Exemplos
Caréncia como uma Problema do aluno € justificado
1 L e 120 respostas AT
justificativa pela sua caréncia
A caréncia afetiva como O processo afetivo ndo pode ser o
« L . 10 respostas o .
ndo sendo uma justificativa acusador das dificuldades de aprendizagem

5. PRATICA PEDAGOGICA CONFORMISTA
Neste quinto nucleo estdo as frases que referem-se ao conformismo das professoras
em relagdo & aprendizagem dos alunos. O mesmo foi dividido em duas categorias. A

primeira categoria refere-se a uma pratica_pedagégica conformista, enquanto que a segunda

diz respeito as professoras ndo estarem_dispostas a terem um trabalho mais flexivel e

dindmico com seus alunos.

Tabela 3- referente ao Nucleo Temidtico “Pratica Pedagogica Conformista™.

Categorias Frequéncia Exemplos
Pratica pedagogica Pratica pedagogica conformista

1 bedagog 3 respostas . pedasog

conformista impossibilita novos estudos

Professoras néo estarem dispostas As professoras nfio estavam dispostas
2| a terem um trabalho mais flexivel | 1 resposta a ter um trabalho mais flexivel e
¢ dindmico com seus alunos. dindmico com estas criangas/alunos.

6. TEMPO

O nucleo tematico em questdo foi dividido em duas categorias, sendo a primeira

referente a0 processo ensino- aprendizagem ser um processo ao longo do tempo e a

segunda referente ao tempo particular que cada crianca tem de aprender.

Tabela 6- referente a0 nicleo temético “Tempo™

Categorias Frequéncia Exemplos
1 Processo ensino- aprendizagem
¢ ao longo do tempo
Cada crianga tem seu tempo
particular de aprender

Ensino- aprendizagem ¢ um

processo ao longo do tempo

Cada crianga tem seu tempo
particular de aprender

2 respostas

8 respostas
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E relevante reconhecer que cada pessoa tem seu tempo particular de aprender, pois
muitos professores menosprezam ou desconhecem tal fato. Deste modo, tornam o processo
de ensino- aprendizagem o mesmo para todos os alunos, quando na verdade este deveria
levar em consideracfio as particularidades de cada aluno.

Considerar o tempo de cada um €, entdo, estabelecer um vinculo afetivo com os
alunos. Como dizem Leite e Tassoni (2002), constitui-se uma forma cognitiva de

vinculagdo afetiva.

7. PROFESSOR

Este nucleo esta dividido em duas dimensges, tratando-se de uma dimensdo positiva

€ a outra negativa. A dimensdo positiva apresenta as seguintes categorias localizadas na

tabela n° 7. Esta tabela encontra-se nas paginas 33 e 34.

Tabela 7- referente a dimensdo positiva do niicleo temdtico *“Professor”

Categorias Frequéncia Exemplos
< Professor deve partir com os varios
1 Acdo 57 respostas b >
recursos de matérias.
O papel do professor ndo € so ensinar
2 Papel 6 respostas pap b L. ’
passar a matéria.
. _— Ter um olhar critico
3 | Perspectiva/visdao | 3 respostas ; ’
passivel de mudangas.
Relagdo com os Professor tem que alertar os pais e
4 : 1 resposta ) .
pais juntos buscar selugdes.
Relagéo afeto- Professor ser o mediador entre o
5 Y 9 respostas . .
aprendizagem processo ensino- aprendizagem.
6 Aprendizagem do 1 resposta Professor precisa aprender
professor P mais que os alunos.
Relagio Buscar trocar com os alunos relagdes que
7 _ 33 respostas . :
Professor- Aluno busquem refletir.
Conhecimento do O professor conhecendo previamente seu aluno,
8 26 respostas .
aluno norteia seu trabalho,
0 Relagéo afeto- 3 respostas A professora precisa estabelecer uma relagio
aprendizagem POSt? entre a aprendizagem e o afetivo do aluno.
- Professor avaliar
10 Avaliagio 2 respostas
constantemente.
- Professor tem que refletir
11 Pratica 23 respostas qu
sobre a pratica.




O educador necessita de permanente
atualizagdo e reciclagem.
Professor deve explorar
o prazer do aluno.

As professoras precisam reconhecer nos alunos
0s processos de construgdio do conhecimento.
Professor tem que
respeitar o aluno.

Professor deve propiciar oportunidades
de aprendizagem.

12)  Atualizagéo 1 resposta

13 Prazer 1 respostas

Construgiio do

14 .
conhecimento

I respostas

15 Respeito 1 resposta

16| Oportunidades | 2 respostas

A primeira categoria refere-se as agOes do professor em sala de aula. Trata-se,
portanto, das intervenges diretas que o professor deve realizar com seus alunos. Neste
sentido, algumas frases dizem que o professor deve partir com os varios recursos das
matérias, dar subsidios & crianga aprender, realizar intervengdes pedagogicas adequadas. Ha
também frases que abordam o método. Assim, o professor deve verificar os métodos que
utiliza e trabalhar com metodologia que envotva a caréncia dos alunos.

A segunda categoria apresenta frases referentes ao papel do professor. Neste
sentido, aparecem frases com as seguintes abordagens: uma frase coloca que o professor
exerce um papel muito importante na ajuda para amenizar as caréncias, outra diz que o
papel dele ndo € sO ensinar. Em contraposi¢o, aparece uma frase que diz que o professor
tem contendo a cumprir. Ha também a presenca de uma frase em que o professor tem que
mostrar as criangas o valor delas, bem como rever o seu papel enquanto educadoras. Além
disso, aparece uma frase que coloca que cabe ao professor despertar a motivagdo pelo que
esta sendo proposto.

Na terceira categoria foram agrupadas as frases que tratam das visdes/ perspectivas
do professor. Para exemplificar hd uma frase que diz que o olhar do professor tem que ser
critico, passivel de mudangas.

Na quarta categoria, tem-se uma lnica frase que coloca o fato do professor ter que
alertar os pais, afim de juntos buscarem solu¢des ao aluno que nio esta aprendendo.

Na quinta categoria, tem-se uma frase correspondente ao “ensino- aprendizagem”.
Desta forma, ¢ colocado que o professor tem que ser o mediador entre o processo ensino —

aprendizagem.
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Na proxima categoria, aparece também uma tnica frase que diz que o professor tem
que aprender mais que o aluno.

Na categoria “relagdo aluno- professor”, estio agrupadas dois tipos de frases.
Assim, ha aquelas referentes ao professor dar amor ¢ atenco a seus alunos e outras que
dizem que o professor tem que trocar com os alunos relagdes que busquem refletir.

A categoria “conhecimento do aluno” abrigou as frases referentes ao fato do
professor ter que conhecer seu alunos. afim de nortear o seu trabalho e superar 0s
problemas dos alunos.

Na outra categoria, “relago afeto- aprendizagem”, agrupou-se as frases referentes a
tal processo. Neste sentido, uma frase coloca que o professor precisa estabelecer uma
relagio entre a aprendizagem e o afetivo do aluno e outra aborda o fato de que se o
professor considerar o lado afetivo na aprendizagem, a crianga ira produzir.

A categoria “avaliagio” coloca uma frase correspondente 2 auto- avaliagio do
professor ¢ outra referente ao professor avaliar constantemente seu aluno.

Na categoria “pratica” aparecem frases dizendo que o professor tem que rever sua
pratica, seus conceitos e avaliar com muito cuidado seu plano de ensino. No caso, seria
importante o professor verificar como o aluno reage a sua pratica, bem como se esta pratica
esta de acordo com as necessidades de sua clientela.

Na categoria “atualizagio” encontramos uma Unica frase correspondente ao
educador necessitar de permanente atualiza¢io e reciclagem. A categoria “prazer” também
apresenta uma frase, a qual coloca a importancia do professor explorar o prazer do aluno.

A outra categoria “construgdo do conhecimento”, apresenta uma frase que trata do
reconhecimento do professor frente aos processos de construcio do conhecimento do aluno.
A categoria “respeito” enfatiza a importincia do professor respeitar o aluno € a ultima
categoria € referente as oportunidades de aprendizagem que o professor necessita fazer aos
alunos. Assim, este precisa criar oportunidades para o aluno desenvolver seu raciocinio e
conhecimento.

Em relagdo a dimensiio negativa, tém-se as seguintes categorias localizadas na

proxima pagina:
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Tabela 8- refcrente a dimensfio negativa do niicleo tematico “Professor”
Categorias Frequéncia Exemplos
1 (Formas de avaliar| 14 respostas Professores ndo avaliam a real
dificuldade do aluno
2| Relagiio coma 1 resposta | Professor valoriza o objetivo da classe dominante,
classe social. deixando o aluno de lado.
3| Visdo e crengas | 40 respostas Professor tem a visdo de que a escola &
do professor. formadora de conhecimentos tedricos.
4 | Papel do aluno. | 3 respostas Professor que fala e
aluno escuta
5 Relagéo 535 respostas Professor ndo realizar trabalho significativo
Professor- Aluno com os alunos.
6 Capacidade 2 respostas As professoras estdo subestimando a
capacidade das criangas
7 Progressos 1 resposta As professoras ndo valorizam
SEus progressos.
8 Papel do 7 respostas Professoras nao se esforcam para
professor. facilitar a aprendizagem.
9 Familia 17 respostas As professoras analisaram apenas os possiveis
problemas familiares.
10 Problemas 2 respostas | Essas professoras ndo estdo a par dos problemas
dessas criangas.
11 Esfor¢o 1 resposta Professoras nao se esforgam para
facilitar a aprendizagem.
A professora ndo esta envolvida

1 respostas
com seu trabalho.

12| Envolvimento
Professor tem que rever a sua pratica.

13 Revisdo | resposta

A primeira categoria “formas de avaliar”, conta com a presenca de duas
subcategorias. Uma sustenta a idéia de que os professores niio avaliam a real dificuldade do
aluno e a outra diz que os professores ndo realizam uma avaliacdo continua dos seus alunos.
A segunda categoria, “relagdo com a classe social”, apresenta uma frase que coloca o

professor como aquele que valoriza o objetivo da classe dominante, deixando assim o aluno

de lado.
A terceira categoria, “visdo e crengas do professor”, é formada de frases que

manifestam a vis&io dos professores em relagio aos alunos e a escola em geral. A quarta,

“papel do aluno™, apresenta frases referentes ao aluno. Tais frases possuem uma conotagio

negativa, pois colocam o aluno como um mero receptor de informacdes.

36

L
o 1

-..{‘
s L

E-BiBLioTs

i

- r:::;




A quinta categoria, “relagdo professor- aluno”, enfoca a visdo de que os professores
ndo sabem lidar as vezes com a diversidade de comportamentos acdes e sentimentos
expressados pelos alunos, néo realizando deste modo um trabalho significativo com os
alunos. Ha também uma frase que afirma que se o professor nio for o facilitador e
organizador do processo, dificilmente seus alunos terdo éxito € outra que diz que falta para
os professores criarem um vinculo de confianga com seus alunos. A sexta categoria trabatha
com a “capacidade” dos alunos, uma vez que as frases pertencentes a tal grupo sustentam a
1déia de que o professor desconsidera a capacidade de seus alunos, subestimando assim, a
capacidade das criangas progredirem.

A proxima categoria, “progressos”, possui um frase correspondente aos professores
ndo valorizarem os progressos dos alunos. A categoria “papel do professor” ¢ formada de
frases que dizem a respeito dos professores ndo exercerem o seu verdadeiro papel, uma vez
que este deveria ser de comprometimento com a aprendizagem dos alunos.

A categoria “familia” ¢ formada por frases que tratam da relagéo entre o professor e
a familia, Para exemplificar, ha uma frase que coloca que muitos professores analisam
apenas os possiveis problemas familiares das criangas. A categoria “problemas” trata do
fato dos professores nfio estarem a par dos problemas das criangas € ndo considerarem os
multiplos problemas que poderiam ser a causa das dificuldades de aprendizagem.

A categoria “esforgo” engloba uma tnica frase que diz que os professores nio se
esforgam para facilitar a aprendizagem. Na categoria “envolvimento” estd presente uma
frase correspondente ao ndo envolvimento dos professores com seu trabalho. E a Gltima
categoria compdem-se de uma frase, a qual trata dos professores ndo reverem e avaliarem

suas agoes.

8. ALUNO
Neste nicleo aparecem frases referentes ac aluno. O mesmo foi separado em

diversas categorias. A primeira denomina-se dividas/dificuldades. Neste caso, é o aluno

quem tem que superar as suas dividas e/ou dificuldades e nio o professor.
A segunda categoria denominou-se esforco. A frase pertencente a tal categoria

coloca que a crianga caminha ndo porque aprende, mas porque se esforca.
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A terceira categoria chama-se processo ensino- aprendizagem, colocando que o

aluno ¢ parte integrante do processo de ensino- aprendizagem. A quarta categoria chama-se
trabatho. Deste modo, o professor ndo deve trabalhar da mesma maneira com todos os
alunos, pois cada um apresenta diferentes problemas. Esta afirmativa ¢ bastante
interessante, na medida em que se opde a tentativa da escola de homogeneizar todos os
alunos. As pessoas ndo s3o iguais e por serem assim, necessitam de maneiras diferentes
para serem trabalhadas e avaliadas. Além disso, foi colocade que o aluno deve ser
trabalkado como um ser capaz de aprender.

A quinta categoria refere-se a avaliagdo, colocando que o aluno nio pode ser
avaliado apenas por sua caréncia afetiva. Deste modo, € necessario avalia-lo como um todo.

A sexta categoria diz que a dificuldade de aprendizagem se deve a diversos fatores. Deste

modo, os alunos com dificuldades de aprendizagem nio estio envolvidos s6 no problema
de afetividade.

A setima categoria diz respeito ao planejamento. Deste modo, quando o aluno ndo
aprende € porque existe um erro no planejamento adequado a clientela. A oitava categoria
aborda a motivacdo, colocando que os alunos apresentam falta de motivagio para aprender.

A nona categoria denomina-se problema familiar, colocando que os alunos com este

tipo de problema ndo conseguem aprender. A proxima categoria diz respeito a relagio

professor- aluno, colocando que o aluno precisa ter confianga no seu professor.

E a dltima categoria denominou-se construcdo do conhecimento. Nesta, estio

presentes as frases que demonstram quando o aluno ird construir o seu conhecimento. No
¢aso, a construgao acontece quando o aluno sente prazer, quando interage com o meio ¢/ou
de acordo com suas necessidades. Aparece também uma frase com uma dimensio negativa,
cujo enfoque esta no fato do aluno ndo ter estrutura cognitiva adequada para a constru¢io

do conhecimento.
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Tabela 9- referente ao ndclco tematico “Aluno™

Categorias Frequéncia Exemplos
Duvidas/ Aluno tem que solucionar
1 . 3 respostas .
dificuldades as suas duvidas,
Crianga caminha nfio porque aprende, mas
2 Esforgo 2 respostas ¢ porque ap ’
porque se esforga.
Processo ensino- Aluno ¢ parte integrante do processo de
3 . 2 respostas . .
aprendizagem. ensino- aprendizagem.
Ndo trabalhar da mesia maneira alunos com
4 Trabalho 3 resposta :
diferentes problemas.
L Aluno deve ser avaliado
5 Avaliacio 40 respostas
como um todo,
Diversos Dificuldade do aluno se deve
6 2 respostas .
fatores a diversos fatores.
. Aluno ndo aprender: erro no planejamento
7 Planejamento | resposta b ) o prang)
adequado a clientela.
N Provavelmente os alunos da citada escola estavam
8 Motivagio ] resposta .
apresentando falta de motivagdo para aprender.
Problema Aluno com problema familiar
9 - 17 respostas x
familiar. ndo aprende.
10 Relagiio professor- | resposta O aluno procurar e encontrar no professor uma
aluno. b pessoa em que possa confiar.
Construgio do O aluno constrdi conhecimento
11 - 13 respostas ]
conhecimento. quando sente prazer.

9. AVALIACAO

Neste nicleo estdo presentes as frases que se referem aos diferentes processos de

avaliagio. O mesmo foi agrupado em 4 categorias, as quais estio localizadas na tabela

abaixo.

Tabela 10- referente ao nicleo tematico ~Avaliagio™

Categorias Frequéncia Exemplos
: Avaliar com uma visio
1 Humanista 4 respostas . -
mais humanista.
, Preocesso de avaliacdo
2 Continua 2 respostas _—
deve ser continuo.
o, Avaliagdo diagndstica para formacio e
3 Diagnostica | resposta fao ciag) par ) ¥
capacitacgdo dos professores.
Comprometimento o ) L
~ Avaliagdo comprometida com a discriminacio
4 | com a evasdo escolar | 1 resposta .
S T € a evasdo escolar,
¢ a discriminacio
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E importante colocar que os processos de avaliagio nio foram explicados,
demonstrando, assim, que as respostas foram muito vagas, Nio houve nenhuma explicagdo,
por exemplo, do que seja uma avaliacio continua.

Segundo Leite e Tassoni (2002), a questiio da avaliacio escolar tem sido apontada
como um dos grandes problemas do ensino. E o problema inicia-se com os professores nio
sabendo definir o que é uma avaliagio continua, por exemplo, uma vez que a definicdo e
conhecimento dos diversos modos que existem de avaliar um aluno representam uma forma
de se combater a evasdo escolar e tantos outros problemas que permeiam a realidade
escolar. E conhecendo os diversos modos de avaliar que o professor reflete sobre qual é a

melhor maneira de avaliar o aluno (se ¢ humanista, continua ou diagnéstica. ).

10. CONHECIMENTO TEORICO

Neste nucleo encontram-se as frases referentes ao conhecimento teérico. Este é
colocado como um fator importante aos profissionais da educacio e também como ausente
as professoras que consideram as dificuldades de aprendizagem serem decorrentes da
caréncia afetiva.

O mesmo foi dividido em duas categorias, as quais sdo: Falta de conhecimento

teorico por parte das professoras e Importdncia do conhecimento teérico, uma vez que este

serve para nortear os profisstonais da educag¢do, bem como promove a interferéncia do

professor na sala de aula.

Tabela 11- referente ao nicleo tematico Conhecimento Teodrico

Categorias Frequéncia Exemplos
Falta de conhecimento Falta de conhecimento teorico do
1 .. 34 respostas ) o
teorico. processo de aprendizagem.
3 Importancia do 5 respostas E importante o ¢conhecimento tedrico
conhecimento tedrico P sobre as praticas pedagbgicas.

Ressalto as respostas que consideram como relevante o conhecimento teodrico, na
medida em que o Pefopex (Programa de Formagiio para Professores em Exercicio) foi
formado pela Unicamp justamente para atender a uma necessidade que muitas professoras
possuem, ou seja, a auséncia de conhecimento tedrico para lidar com a sala de aula. Como

ja foi dito, sem conhecimento niio hd como promover interferéncias adequadas ao
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desenvolvimento dos alunos. Este €, portanto, um norteador para muitos profissionais da

educacio.

11. EDUCACAO COMPENSATORIA
Neste nucleo encontra-se apenas uma Unica categoria referente 4 Educacfo

compensatoria, a qual diz que o aluno necessita ter pré- requisitos para aprender.

12. SOCIO- CULTURAL
Aqui foram abordadas as frases referentes a realidade socio cultural dos alunos. Tais

frases foram separadas em trés categorias, sendo estas as seguintes: Diferencas socio-

culturais, Pratica Pedagogica e Realidade socio- cultural e Compreensio.

Tabela 12- referente ao niclee tematico “Socio- Cultural”™

Categorias |Frequéncia Exemplos
1 Diferencgas 3 respostas Diterengas socio- culturais
sOcio- culturais, dos alunos.
2 Pratica 1 resposta | O que falta € uma pratica pedagogica adequada
Pedagogica a realidade sécio- cultural destes alunos.
3| Compreensio | | resposta Compreender melhor a relagio
socio- cultural desses alunos.

A segunda categoria coloca que a pratica pedagogica deve estar adequada a
realidade socio cultural do aluno e a terceira refere-se ao fato do professor compreender
melhor a relagio sociocultural dos seus alunos. A primeira categoria € composta pela
seguinte frase: Diferengas socio- culturais dos alunos. Nio se tem uma explicacdo de tal
frase, o que demonstra ser uma resposta muito vaga.

A terceira categoria mostra-se relevante, pois segundo Leite e Tassoni (2002). os
fenémenos afetivos, mesmo sendo de natureza subjetiva, néio sdo independentes da agio do
meio sociocultural. Neste sentido, & muito importante o professor compreender a relacido
sociocultural dos seus alunos, uma vez que os fendmenos afetivos estido relacionados com a

qualidade das interagdes entre 0s sujeitos, enquanto experiéncias vivenciadas.
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13. DIFICULDADE
Presente neste niicleo frases que fazem referéncia as dificuldades dos alunos. Este

foi dividido nas seguintes categorias: Professor e Aluno.

Tabela 13- referentc ao nicleo tematico Dificuldade”

Categorias |Frequéncia Exemplos
1| Professor | 4 respostas| Professor trabalhar as dificuldades
de seus alunos.

2 Aluno |19 respostas| Pular etapa de aprendizagem traz
dificuldade ao aluno.

A categoria Professor engloba as dificuldades dos alunos serem pontos de partida ao
professor. Deste modo, ele deve trabalhar as dificuldades dos alunos. E a categoria Alung ¢,
segundo uma resposta, sustentada pela idéia de que as dificuldades de aprendizagem sdo
inameras, bem como pelo fato de que pular etapa da aprendizagem traz dificuldades aos
alunos. Assim, a crianga sO ird superar as suas dificuldades se sua aprendizagem for

respeitada, o que implica em receber estimulos do ambiente escolar.

14. COGNITIVO E AFETIVO JUNTOS

Neste nucleo ha o agrupamento de frases que consideram os processos afetivo e

cognitivo como dois fatores que se relacionam. Assim, estas frases constituem a primeira

categoria. Na segunda categoria estdo presentes as frases que ndo abordam o aspecto
afetivo como algo isolado. Para as professoras que responderam tais frases, o aspecto

afetivo é participante de um processo, nio sendo entdoc um fator individual. E na terceira

categoria estdo agrupadas as frases referentes ao processo afetivo ter influéncia no

aprendizado do aluno.

Tabela 14- referente ao nucleo tematico Cognitivo ¢ Afetivo Juntos

Categorias Frequéncia Exemplos
Relacionamento entre os Processo cognitivo e afetivo
processos afetivo e cognitivo estdo diretamente relacionados
Aspecto afetivo participante Aspecto afetivo ndo é um fator

de um processo individual
Influéncia do afetivo no Problema afetivo influencia no
; 152 respostas .
aprendizado aprendizado

11 respostas

2 respostas




A terceira categoria foi dividida em trés grandes subcategorias, as quais sao:

= Influéncia do afetivo no aprendizado. Nesta subcategoria agrupou-se as frases que

afirmam que o processo afetivo influencia na aprendizagem

» Caréncia afetiva pode influenciar. Agrupou-se, nesta subcategoria, frases que ndo

afirmam o processo afetivo como um fator de influéncia na aprendizagem. As frases
presentes em tal categoria dizem que a caréncia afetiva pode influenciar. No entanto,
15t0 ndo € uma certeza,

" Maijoria ndo aprende devido a caréncia. Presente uma tinica frase que coloca que a

maioria das criangas néo aprendem devido a caréncia afetiva.

Tabela 13- referente as subcategorias cncontradas para a categoria “Influéneia do afetivo no

aprendizado™

Subcategorias  [Frequéncia Exemplos
1 Influéncia do afetivo 149 O processo afetivo tem seus

no aprendizado respostas reflexos na escola

Caréncia afetiva Crianga carente pode ser afetada e encontrar
2 2 respostas

dificuldades de aprender
A maioria das criangas que ndo aprendem e tem
| resposta dificuldades de aprendizado na escola é
devido a caréncia afetiva.

pode influenciar

Maioria ndo aprende
devido & caréncia

15. CARINHO

Neste nucleo temdtico encontra-se uma frase referente ao tema carinho. Tem-se,
portanto, uma unica categoria relacionada ao carinho, a qual coloca que muitas criangas sé
recebem carinho na escola. Tal resposta demonstra a visic de que afetividade restringe-se

ao carinho. E importante esclarecer que a afetividade vai além de receber amor e carinho.

“Nesse sentido. ¢ possivel concluir que a afetividade nédo se limita apenas ds
manifestagdes de carinho fisico. que muitas vezes sdo acompanhadas de elogios
superficiais. enaltecendo gualidades infimas (Ex.: “vocé & bonzinho. bonitinho, wma
gracinha™) que. usados no diminutivo. 56 vém reforgar o cardier efémero da relagdo.
(LEITE e TASSONI, 2002: 128).

Assim, afetividade ¢ também a vontade que a crianga manifesta, bem como os

desejos e motivagdes que ela apresenta,
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“Pode-se supor. também, que a afetividade se constitui como um fator de grande
importancia na determinagéo da natureza das relagbes que se estabelecent entre os sujeitos

(aluno) e os diversos objetos de conhecimento (dreas e contetidos escolares). bem como na

disposi¢dio dos alunos diante das atividades propostas ¢ desenvolvidas ™. (LEITE e

TASSONI, 2002: 124).

Conclui-se, entdo, que a afetividade esta presente em todo o processo de interagdo.
No caso da sala de aula, pode-se dizer que a afetividade ¢ componente da interagio entre o
professor e o aluno, sendo que esta interagio ndo limita-se apenas ao carinho.

Deste modo, € relevante o professor se preocupar também com as formas de ensinar,
a0 invés de dar importancia apenas aos conteidos. Isto porque a mediacdo do professor
necessita levar em consideragdo a motivagiio da crianca. E esta so sera considerada a partir
do momento em que o professor definir como meta de trabalho a forma como o contetdo é
transmitido aos alunos.

Para isto, a interagdo (a presenca do afeto) ¢ uma forte aliada que se tem ao ensino
comprometido com a aprendizagem da crianga, uma vez que a verdadeira interagdo €
aquela que conta com a participacio de todos os autores envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem. Sendo assim, os interesses, representados pela afetividade da crianga com o

conteudo estudado, possuem uma extrema importancia a educacio.

16. AUSENCIA DE RELACAO ENTRE AFETIVO E COGNITIVO
Encontram-se, neste nucleo, frases que ndo abordam uma relagio entre os processos
afetivo e cognitivo. O mesmo foi separado em 3 categorias, as quais estdo localizadas na

tabela n® 16.

Tabela 16- referente ao nicleo temético “Auséneia de relagiio entre afetivo e cognitivg™

Categorias Frequéncia Exemplos

Processo afetivo ndo Caréncia nio esta relacionada com os
1 44 respostas o
problemas cognitivos

relaciona-se com o cognitivo
Jamais o processo afetivo Jamats o processo afetivo atrapalha o

2 . . . 1 resposta .
influencia o cognitivo processo cognitivo do aluno.
Pedagogicamente falando, ndic ha meios
. ue possa afirmar que a relagido
Auséncia de que po a ke
3 . 2 respostas afetividade- aprendizagem seja
comprovagao . .
responsavel pelas dificuldades de
aprendizagem.
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17. EDUCACAO E APRENDIZAGEM
Neste nucleo encontram-se frases referentes & educacio e aprendizagem, sendo estas
divididas em duas categorias. A primeira denomina-se Educacio e a segunda Relagdo

Ensino- aprendizagem. A primeira categoria coloca que 0s problemas de aprendizagem

estdo mais relacionados 4 educagdo do que com os alunos propriamente. E a segunda

afirma que muitas vezes o aluno é produto dos processos de ensino e aprendizagem.

Tabela 17- referente ao nucleo tematico “Educagiio e Aprendizagem™

Categorias Frequéncia Exemplos
Os problemas de aprendizagem estio
1 Educagio 2 respostas mais relacionados a educagio do que

com 0s alunos propriamente.
Muitas vezes o aluno € produto dos
processos de ensino ¢ aprendizagem.

Relagio Ensino-

: 1 resposta
aprendizagem P

18. TODOS APRENDEM
Neste nucleo foram agrupadas as frases referentes 4 capacidade que toda crianga possui
para aprender. Estas frases. por sua vez, foram separadas nas seguintes categorias

localizadas na tabela de n°® 1 8.

Tabela 18- referente ao nucleo temdtico “Todos aprendem ™

Categorias | Frequéncia Exemplos
Todos Toda crianga € capaz
1 21 respostas ) ¢ . P
aprendem de aprender,
Aluno carente Aluno com caréncia afetiva
2 27 respostas . .
aprende aprende sem problemas.
Quadro Toda pessoa que nio apresenta nenhum
3 L I resposta | quadro patolégico que a comprometa, tem todas
patoldgico . )
as condigdes de aprender.




19. CARENCIA

Agrupou-se as frases referentes a caréncia, sendo dividida nas seguintes categorias:

problema, soluciio/ correglio, origem, tipos de caréncia, todos sio carentes, questio social,

prejuizos, relacio com comportamento, caréncia nio é predominante e compreensio.

Problema: categoria composta de duas frases. Uma coloca que o problema da caréncia é
prejudicial, nio sendo este um motivo para ndo se tomar nenhuma atitude e a outra

aborda a questao do problema da caréncia ser de uma sociedade inteira.

Solucdo/_correcdo: compdem-se de duas frases também, sendo que uma diz que a
caréncia se soluciona com atividades diferenciadas, Nio foi especificado o que sdo
estas atividades e a outra solugdo seria que a relagfio afetiva corrige a caréncia afetiva..
Origem: categoria que aborda a questio do professor descobrir de onde vem as
caréncias afetivas. (familia, professor, colegas) .

Tipos de caréncia: categoria que enfatiza o fato do professor saber quais caréncias

afetam os alunos.

Todos séo carentes: categoria que reflete o fato de todo ser humano ser carente.

Questdo social: categoria que abriga a caréncia social e a afirmativa de que a caréncia

afetiva ndo existe apenas nas favelas.
Prejuizos: categoria composta por uma frase que trata o prejuizo do aluno carente
perante os que ndo sdo carente afetivamente.

Relagdo com comportamento: tal categoria relaciona a caréncia com a indisciplina e a

mudanca de comportamento.

Caréncia ndp ¢ predominante: categoria referente a caréncia nio ser um fator

predominante nas dificuldades de aprendizagem. Deste modo, a caréncia afetiva nio &
um fator nico e exclusivo para a ndo aprendizagem.
Compreensdo: a informagdo do aluno ser carente afetivamente leva a uma melhor

compreensao das atitudes dos alunos.
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Tabela 19- referente ao nicleo tematico “Caréneia™

Categorias |Frequéncia Exemplos
] Problema da caréncia ¢ prejudicial, mas ndo se pode
| Problema 2 respostas
cruzar 0s bragos.
Solugao/ A caréncia se soluciona com atividades
2 « 14 respostas . .
COITecio diferenciadas.
. Da onde vem as caréncias afetivas
3 Origem 3 respostas s .
(familia, professor, colega).
Tipos de Em principio se faria necessario saber quais caréncias
4 . 2 respostas . . .
caréncia afetivas estariam afetando as criancas.
Todos sdo Todos somos
5 5 respostas
carentes carentes
~ . Caréncia
6 | Questdo Social | 5 respostas !
social.
. Alunos com caréncia afetiva sdo mais prejudicados
7 Prejuizos 2 respostas : - P
que os demais que nio tem esta caréncia.
Relagio com A caréncia afetiva traz mudangas de comportamento
8 . 2 respostas Y
comportamento ¢ falta de disciplina.
Caréncia nio € Caréncia afetiva nio € fator predominante nas
9 . 90 respostas . )
predominante dificuldades de aprendizagem
A informagdo de as criangas terem "caréncias
10| Compreensdio | 2 respostas | afetivas” pode levar as professoras a compreender
melhor a atitude dos alunos.
20. CONVERSA

Neste nucleo participam frases referentes ao dialogo que o professor poderia realizar
com a crian¢a e com os pais desta. Tais frases foram separadas em trés categorias, sendo
estas as seguintes:

* Conversa com 05 pais: No caso, os professores teriam que chamar os pais para

conversar.

Conversa com a crianca: Esta categoria abriga duas frases referentes ao professor

conversar com a crianga e ndo com os pais, diferentemente do que foi colocado
anteriormente.
Dialogo: Tal categoria € sustentada por uma unica frase que se refere ao didlogo, uma

vez que € atraves deste que se chega a um ponto.
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Tabela 20- referente ao nacleo tematico “Conversa™

Categorias Frequéncia Exemplos
Conversa com Chamar os pais para
1 . 14 respostas ) PSP
0S pais conversar.
Conversa com Conversar com a crianga para saber
2 ) 10 respostas
a cnanga 0 que acortece.
. Através do didlogo se chega
3 Dialogo 7 respostas g g
a um ponto.

Segundo Leite e Tassoni (2002), demonstrar atencdo as dificuldades e problemas dos
alunos, sdo maneiras de comunicagiio afetiva. Neste sentido, conversar com 4 crianga € uma
marneira afetiva de relacionar-se com a mesma, uma vez que realizar elogios superficiais
ndo ajudam verdadeiramente a crianca. Conclui-se entdo, que a relagdo professor e aluno
necessita ultrapassar esses elogios superficiais, uma vez que a conversa, ao contrario dos

elogios, demonstra interesse pelos problemas dos alunes.

21. PROFISSIONAIS ESPECIALIZADOS

Neste agrupamento estdo presentes as frases relacionadas aos profissionais
especializados, Segundo as respostas, estes poderiam ajudar o aluno em sua aprendizagem.
Foram encontrados seis profissionais que poderiam estar ajudando os alunos, sendo estes os

seguintes: especialista de um modo geral, pedagogos experientes. psicdlogos e especialistas

da caréncia afetiva, professores ¢ coordenadores.

Tabela 21- referente ao nuicleo tematico “Profissionais Especializados™

Categorias Frequéncia Exemplos
Especialistas de um Encaminbar o aluno a profissionais
1 7 respostas -
modo geral. especializados.
Pedagogos Ouvir a opinido de
2 B8 3 respostas P .
experientes. pedagogos experientes.
. Caso seja necessario, o aluno deve ser
3 Psicologos 6 respostas . I .
encaminhado a um especialista, psicdlogo.
Especialistas da Necessidade de avaliagdo por especialistas da
4 A . 2 respostas Ao .
caréncia afetiva caréncia afetiva.
Professores e coordenadores poderio trabalhar
5 Professores 2 respostas B P
para suprir as caréncias apresentadas.
Professores e coordenadores poderiio trabalhar
6 Coordenadores 2 respostas . . i
para suprir as caréncias apresentadas.
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22. COMPARACAQO

Presente uma unica categoria relacionada a nfo comparacio entre os alunos.

(apareceu em duas provas).

23. AUTO ESTIMA

Neste nicleo esta presente uma Unica categoria referente a auto estima do aluno. No
caso, o professor teria que elevar a auto- estima dos alunos (24 respostas).

“Pode-se afirmar que as relagdes de mediagdo feitas pelo professor. durante as
atividades pedagdgicas. devem ser sempre permeadas por sentimenios de acolhimenio,
simpatia. respeito e apreciagdo. além de compreensdo. aceitagdo e valorizagéio do outro!
fais sentimenios ndo s6 marcam a relagdo do aluno com o objeto do conhecimento, cono
também afetam a sua auto- imagem. favorecendo a awtonomia e fortalecendo a confianga
e suas capacidaces e decisdes”. (LEITE e TASSONI, 2002: 136).

Isto significa que se o professor trabalhar com os sentimentos acima, ele estara
contribuindo a auto- estima do aluno, acarretando com isso a formacdo de individuos
auténomos e confiantes em suas capacidades e decisdes. Neste sentido, mais do que
estimular a relagfo do aluno com o objeto estudado, é também trabalhar pela formagio
integral do aluno, uma vez que a auto- aceitagdo faz parte desta formagéo, bem como de
todo processo de ensino- aprendizagem.

Nesta perspectiva, o ensino ndo deveria restringir-se a transmissio de contetdos. O

ensino visto deste modo impede uma compreensio da totalidade do ser humano.

24. COTIDIANO DO ALUNQ

Abaixo encontram-se respostas correspondentes ao uso do cotidiano/realidade do
aluno dentro da sala de aula. Tais respostas foram separadas em duas grandes dimensdes,
sendo uma positiva e a outra negativa. A dimensdo positiva agrupou frases que relatam a
importancia de trazer o cotidiano e o conhecimento prévio do aluno, uma vez que isto passa
a ser motivador a ele. E a dimensdo negativa agrupou as frases que colocam o professor ndo

levando em considera¢do o conhecimento do aluno e a realidade do mesmo.
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Tabela 22- referente ao niicleo tematico “Cotidiano do Aluno™

Categorias Frequéncia Exemplos
1 Dimenséo 43 respostas Trazer o cotidiano para
positiva a sala.
2 Dimensio 7respostas | O ensino € desvinculado da
negativa realidade do aluno.

25. BIOPSICOSOCIAL

Neste nacleo ha a presenga de trés frases, as quais foram agrupadas em uma (nica

categoria. Esta denominou-se de Biopsicosocial. Tal categoria considera o ser humano

biopsicosocial (2 respostas). Isto implica em levar em conta tal referéncia na aprendizagem,

bem como afirma que os processos cognitivos estio relacionados ao aspecto biopsicosocial.

26. CONTEUDO

Nucleo tematico que diz respeito aos contetdos escolares. Tal niicleo é composto de

duas frases, sendo que cada uma refere-se a uma determinada categoria. Uma dessas

categorias denomina-se problema e a outra chama-se contetdos sienificativos. A primeira

refere-se ao fato de que quem néo alcanga o conterdo tem algum problema e a segunda diz

respeito aos contetidos serem significativos ao aluno.

Tabela 23- referente ao nucleo tematico “Contendo™

Categorias Frequéncia Exemplos
uem ndo alcanga o conteudo
1 Problema 2 respostas Q Q_
tem algum problema.
Conteudos Os contetidos devem ser
2 e 3 respostas Y
significativos significativos para o aluno.

27. CONCEPCAO TRADICIONAL

Este nuicleo enfoca a concepgdo tradicional, a qual foi separada em trés categorias.

Estas sdo: Dificuldades, concepciio tradicionalista, e ndo questionamento.




Tabela 24- referente ao nicleo tematico ~“Concepgiio Tradicional™

Categorias Frequéncia Exemplos
Pratica pedagdgica tradicional
proporciona dificuldades.
Essas professoras tem uma concepgio de
aprendizagem tradicionalista.
A concepgio tradicional
ndo questiona.

1 Dificuldades 4 respostas

2 | Concepcdo tradicionalista | 1 resposta

3| Nao questionamento. 1 resposta

A categoria “dificuldades” aborda frases que colocam a pratica pedagdgica
tradicionalista como um fator que acarreta dificuldades ao aluno. Deste modo, tal pratica
complica muito © ensino para o mesmo. A categoria “concepgio tradicionalista” apresenta
urna unica frase, afirmando que as professoras da questdo analisada(as quais afirmam que
as diticuldades de aprendizagem sdio decorrentes de suas caréncias afetivas) possuem tal
concepe¢do. E a ultima categoria diz que esta concepgio ndio questiona.

O artigo de Leite e Tassoni (2002) também discute a respeito do ensino tradicional,
exemplificando para este a disciplina de matematica. Afirma-se o ensino tradicional de
matematica como um grande problema aos professores e, principalmente, aos alunos. Neste
sentido, a pratica tradicional de matematica € vista como um fator que acarreta dificuldades

ao aluno.

“Néo ha divida que o tema envolve questdes relacionadas com o PeRSAMEnto
logico- maiemdtico. objeto de estudo de varias teorias psicolégicas. Porém. pensar 1o
ensino da Matemdtica apenas como wna quesiéo de desenvolvimento do pensamento logico
significa reduzir sobremaneira as dimensdes do objeto em questéo. desconsiderando um
aspecto essencial. no caso. as implicagdes afetivas para o aluno. a partir da qualidade das
mediacdes desenvolvidas. Assim. o desafio que se coloca néo se restringe ao “aprender
matematica”. mas envolve também o “aprender a gostar de matemdrica”. (LEITE e
TASSONI, 2002: 131).

Deste modo, € possivel concluir que qualquer disciplina e nfio apenas a de
matematica, deve envolver as implicagdes afetivas do aluno. Assim, a matemdtica nio
limita-se apenas ao pensamento logico. Da mesma forma, o ensino de porfugués nao
restringe-se aos ditados e exercicios gramaticais desconexos a oralidade do aluno.

O processo ensino- aprendizagem visto deste modo torna-se restrito, ndo

envolvendo, portanto, o questionamento argumentado por uma resposta.




28. FRACASSO ESCOLAR

Presentes as frases referentes ao fracasso escolar. Tal nicleo foi dividido nas

seguintes categorias: caréncia afetiva. familia, e questdes social e material. A primeira
enfoca o fato do fracasso escolar ndo ter como deficiéncia apenas as caréncias afetivas. A
segunda diz que o fracasso escolar deve-se também a familia e a Gltima coloca que este

deve-se também as questdes social e material.

Tabela 23- referente ao nicleo temdtico “Fracasso escolar”

Categorias | Frequéncia Exemplos
O fracasso escolar ndo tem como deficiéncia
apenas as caréncias afetivas.
O fracasso escolar deve-se
também a familia.
O fracasso escolar deve-se também as questdes
social e material.

1 | Caréncia afetiva | 2 respostas

2 Familia 2 respostas

Questdes Social

. 2 respostas
e Material.. p

Percebe-se pelas categorias acima que o fracasso é abordado(enfocado) de
diferentes formas. Uma hora ele estd presente devido & familia, outra hora é devido as
questdes social e material. Na realidade, pode-se dizer que o fracasso permeia o Meio
escolar de alguma forma ou outra, podendo ser encontrado no professor, aluno ou familia.

"No cerne da crise. encontra-se o fracasso da instintigio educativa em realizar
satisfatoriamente seus objetivos, travestido no discurso oficial em fiacasso escolar.

Fracasso do aluno- que ndo aprende os contendos e condutas propostos pela escola. da

Jamilia- que ndo ¢ capaz de educar os fithos para aceitarem e valorizarem a educagdo

escolar. do professor- que ndo ¢ competente para ensinar ¢ para absorver novas

metodologians. (SOLIGO, 2002: 144).

Dentre estes trés autores (professor, aluno e familia) o fracasso do professor ¢ o que
mais chama a atengio, visto que este necessita ser competente e aberto a novas
metodologias. O sucesso ou o fracasso do aluno vai depender de sua atuacio, mediagio e

pratica pedagogica.

29. AFETIVIDADE E DESEMPENHOQ ESCOLAR
Selecionou-se para este grupo as respostas referentes ao desempenho escolar e
afetividade. Tais respostas foram separadas em duas categorias, as quais denominam-se

desempenho escolar e dificuldades de aprendizagem.
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A primeira categoria € composta de frases que abordam o bom desempenho escolar
dos alunos, mesmo estes tendo algum problema afetivo. Isto demonstra uma boa visdo por
parte das professoras que deram tal resposta, uma vez que apresentar algum problema
afetivo ndo significa falta de inteligéncia. E a segunda categoria também demonstrou-se
positiva, pois diz que até as criangas com boas relacBes afetivas podem apresentar

dificuldades de aprendizagem.

Tabela 26- referente ao nicleo tematico “Afetividade ¢ Desempenho cscolar™

Categorias Frequéncia Exemplos
Desempenho Tem aluno que tem problema afetivo mas tem uny
escolar. bom desempenho escolar.
Dificuldades de Uma crianga com boas relagdes afetivas pode
B 1 resposta . oo T
Aprendizagem. apresentar dificuldades de aprendizagem.

3 respostas

30. AFETIVIDADE
Neste nicleo encontram-se frases que se referem a afetividade. O mesmo foi separado
em sete categorias que estdo localizadas na tabela n® 27,

Na primeira categoria- Aspecto mais geral da conduta humana- a afetividade estd

presente em toda agdo humana, indo além de receber carinho e atengo. Esta ¢, portanto,
um fator importante a aprendizagem.

Segundo Leite e Tassoni (2002), a afetividade tem uma concepgio mais ampla,
envolvendo sentimentos e emocdes. E através dela que o individuo acessa o mundo
simbolico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu avango. Dentro desta
perspectiva, sdo os desejos, as inten¢les e os motivos que vao mobilizar a crianca na
sele¢do de atividades e objetos. Deste modo, pode-se afirmar, assim como uma resposta
colocou, que a afetividade estd presente em toda agio humana, nio restringindo-se,

portanto, ao carinho.




Tabcla 27- referente ao nicleo tematico “Afetividade™

Categorias Frequéncia Exemplos
Aspecto mais geral da A afetividade esta presente em toda acio
conduta humana humana.
A afetividade move os individuos a
agirem desta ou de outra forma.
A afetividade ¢ a vontade da crianga
aprender.
A presenca da afetividade nos grupos de
trabalho tem grandes contribuigdes.
A afetividade ¢ importante na questio da

10 respostas

2 Motor I resposta

3 Vontade 4 respostas

4 | Afetividade e grupos | 1 resposta

5 Inclusio 1 resposta : -
inclusdo.
. etivi ® uma coisa mui
6 Complexidade 2 respostas A afetividade € uma coisa muito
complexa em adultos.
" .. Afetividade ndo € fator niio decisivo na
7 | Fator ndo decisivo. | resposta L
aprendizagem.
31. FASES

Segundo as frases abaixo, as ¢riancas desenvolvem-se em fases. Tal nocleo foi

dividido em duas categorias, sendo estas as seguintes; desenvolvimento em fases e

professor. A primeira categoria € composta por uma frase que coloca o fato da crianga se
desenvolver em fases. A segunda refere-se ao professor, sendo que uma fiase coloca o
professor como aquele que ndo respeita as fases de desenvolvimento das criangas € a outra
frase aborda o professor como aquele que necessita verificar em qual nivel de
aprendizagem o aluno se encontra. Nota-se que esta segunda categoria apresenta duas
dimensdes, sendo uma negativa e a outra positiva. No entanto, ambas as frases referem-se

ao professor.

Tabela 28- referente ao nicleo tematico “Fases™

Categorias |Frequéncia Exemplos
Desenvolvimento Crianga se desenvolve
1 8 respostas
em fases em fases.
As professoras ndo estdo respeitando as
2 Professor 2 respostas . .
fases de desenvolvimento das criangas.




32. INTERACAO

Presentes as frases referentes a relagdo professor- aluno e aluno- aluno. Tal nicleo

foi separado da seguinte maneira:

* Professor- aluno: nesta categoria compreende-se as frases que tratam da relagdo entre o

professor e o aluno. Esta relagdio é formada tanto pela dimensio negativa como pela
relagdo positiva. Para exemplificar isto, aparece uma frase em que tal relagio deva ser
baseada no respeito mituo e outra que afirma que a falta de relacdo afetiva entre
professor e aluno acarreta a ndo aprendizagem da crianga.

* Aluno- aluno: categoria que demonstra que nesta relagio trabalha-se tanto o cognitivo
quanto o afetivo. Foi colocado que o trabalho do cognitivo e do afetivo se da também

na relagdo professor- aluno.

Tabela 29- referente ao niicleo tematico “Interacio”

Categorias | Frequéncia Exemplos
1| Professor- |29 respostas| Na interagdo entre professor e aluno, trabalha-se o
Aluno afetivo e o cognitivo.
2| Aluno- | 2respostas | Atraves do contato, da relagdo entre amigos, entre
Aluno professor e aluno no geral, trabalha-se tanto o
cognitivo como o afetivo.

A respeito da categoria “professor- aluno™, gostaria de salientar como muito relevante a
relagdo afetiva entre estes dois autores participantes do processo de ensino- aprendizagem,
j& que segundo Leite e Tassoni (2002) o que se diz, como se diz e por que se diz, afetam
profundamente as relagdes professor- aluno e, consequentemente, acabam por influenciar
diretamente o processo de ensino- aprendizagem. Isto quer dizer que a relagio afetiva
influencia positivamente ou negativamente as proprias relagdes entre o sujeito (aluno) e
objeto. Neste sentido, ja que influenciam, que seja entdo para trazer contribui¢des positivas

a formagdo do aluno, bem como a relagdo entre 0 mesmo e o objeto de estudo.

33. ESCOLA
Neste nucleo ha a presenga de frases relacionadas ao tema escola. Este, por sua vez,

foi dividido nas seguintes categorias: vida, problemas, mudancas, afetividade,




aprendizagem, casa, bem- estar. caréncia. desenvolvimentp, interesses, motivacio,

seguranca e oportunidades.

Tabela 30- referente ao nicleo tematice “Escola™

Categorias Frequéncia Exemplos
. A escola tem uma fungio
1 Vida 2 respostas , . ¢
especifica na vida do aluno.
Os problemas deos aluno referem-se a
2 Problemas 2 respostas P SRR ere
escola, instituigdo como um todo.
Se a escola ndo poderia estar trabalhando
3 Mudangas 1 resposta ou mesmo mudando a situagdo do aluno
carente.
. E papel da escola trabalhar
4| Afetividade I resposta pape
o lado afetivo dos seus educandos.
. E impossivel uma crianga permanecer
5| Aprendizagem t resposta b N wp
na escola e nio aprender nada.
Aluno deve encontrar na escola
6 Casa | resposta =
tudo o que ele nfo tem em casa.
Bem- estar
7 Bem- estar I resposta
na escola.
A escola precisa vencer este obstaculo
8 Caréncia 1 resposta fazendo com que esta caréncia seja um

degrau para o seu desenvolvimento.
A escola precisa vencer este obstaculo
9 [Desenvolvimento| 1 resposta fazendo com que esta caréncia seja um
degrau para o seu desenvolvimento.
A escola precisa respeitar o
10 Interesses 4 respostas interesse das criangas e ir de
encontro a eles.
Cabe a escola e ao professor
11 Motivagio 2 respostas motivar a crianga para esta sentir
seguranga.
Cabe 2 escola e ao professor
12 Seguranga 2 respostas motivar a crianga
para esta sentir seguranga.
Se a crianga ndo recebe oportunidades em

13| Oportunidades 4 respostas | casa ou na sociedade, é papel da escola pé-
la em contato com essas oportunidades.

Pelas categorias acima, € possivel definir a escola como um lugar de contradicdes e

diferentes papéis, apresentado variadas fun¢des e problemas.

"Como espago de contradicdo e mudanga. a escola. mesmo na ambigiiidade de
suas fungdes e com as dificuldades gue ela enfrenta. merece ser pensada e aperfeiconda. A




escola de nossa wiopia ¢ portanto, a que promove a apropriagio do conhecimento ¢
eonstrugdo da cidadania”. (SOLIGO, 2002: 144).

Assim, é necessario refletir sobre uma nova escola. No entanto, Soligo (2002) nos
alerta para o fato de haver também um aperfeicoamento, em virtude da reflexio nio trazer
grandes contribui¢des se ndo vier acompanhada de atitudes eficazes. E no caso da escola
publica € imprescindivel ocorrer mudangas, uma vez que ela nio estd se mostrando
disponivel as pessoas melhorarem as suas condigdes de exercicio de cidadania e insergéo

social.

34. FAMILIA

Neste nucleo aparecem frases relacioradas ao tema familia. O mesmo foi separado em

tais categorias: educa¢do ¢ aprendizado. caréncia afetiva, influéncia e falta de interesse.

Tabela 31- referente ao nuclee tematico “*Familia®

Categorias | Frequéncia Exemplos
Educacgio e A educagdo e o aprendizado comecam
1 . 1 resposta . o
Aprendizado primeiramente com a familia.
Caréncia A familia é a maior causadora da
2 : 1 resposta o .
afetiva caréncia afetiva.
3| Influéncia | resposta A familia tem influéncia.
4 Falta de | resposta Falta de interesse dos pais em estar
interesse b observando o progresso escolar.

A primeira categoria refere-se a educagdo e o aprendizado iniciarem-se na familia, a
segunda diz respeito a familia ser a maior causadora da caréncia afetiva, a terceira aborda a
influéncia que a familia tem sobre esta caréncia ¢ a tiltima categoria coloca que muitos pais
possuem falta de interesse em estar observando o progresso dos seus filhos.

Em relagao a primeira categoria, LEITE e TASSONI (2002: 129) colocam o seguinte:
“A relagdo que caracteriza o ensinar ¢ o aprender franscorre o partir de vinculos
entre as pessoas ¢ inicia-se no ambito familiar. ™
Pelo fato do ensinar e aprender iniciar-se na familia, enfatiza-se a importincia da
familia preocupar-se com a educacio dos seus filhos. No entanto, € importante ter em

mente que esta educagéo ndo se restringe ao ambito familiar. E relevante os pais estarem




atentos ao desenvolvimento da crianga na escola. Tal atitude evita ou pelo menos ameniza o
fracasso escolar.

No entanto, assim como disse Soligo (2002), a familia torna-se responsabilizada pelo
fracasso na medida em que ndo ¢ capaz de educar os filhos para aceitarem e valorizarem a
educacio escolar. Assim, ¢ relevante a familia ter um outro olhar sobre a escola, Ja que a
mudanga desta pode ser iniciada com uma nova atitude da tamilia frente a educagio escolar

das criangas.

35. PROCESSO AFETIVO
Encontram-se neste nucleo frases relacionadas ao processo afetivo. Estas frases

foram separadas nas categorias processo afetivo e atenuante mais importante. A primeira

categoria apresenta duas dimensbes, uma vez que aparecem frases que colocam as
professoras considerando apenas ¢ aspecto afetivo na aprendizagem dos alunos e outras que
abandonaram a parte afetiva na aprendizagem. Ja a segunda categoria refere-se ao aspecto

afetivo ser o atenuante mais importante para a nfio aprendizagem dos alunos.

Tabela 32- referente ao nucleo tematico “Processo afetivo™

Categorias |[Frequéncia Exemplos
Processo Essas professoras levaram em
1 . 8 respostas .
afetivo conta apenas o afetivo.
. Elas estdo levando em consideragdo o aspecto
Atenuante mais - ..
2. 1 resposta | afetivo como o atenuante mais importante para o
importante. o -
ndo aprendizado dos alunos.

E importante esclarecer que o aspecto afetivo deve ser considerado na aprendizagem
dos alunos. No entanto, ndo sé este aspecto, uma vez que existem outros atenuantes que
afetam a aprendizagem das criangas.

Segundo Leite e Tassoni (2002), as condi¢des de ensino, incluindo a relacio
professor- aluno, devem ser pensadas e desenvolvidas. Com isso, seria interessante as
condigdes do ensino serem pensadas e formuladas de um modo positivo, dado que a relacio
afetiva positiva entre o professor e o aluno favorece o desempenho e desenvolvimento do

aluno.




36. PROCESSO COGNITIVO

Presen¢a de frases relacionadas ao processo cognitivo, as quais foram separadas nas

seguintes categorias localizadas na tabela de n® 33.

Tabela 33~ referente ao niicleo tematico ““Processo Cognitivo”™

Categorias Frequéncia Exemplos
Cognitivo n3o ) As professoras
1 . 8 respostas . L
considerado. €squeceram ¢ cognitivo.
2 ngnitivo mais $ respostas Pedagpgicamentc _falandp, 0 Processos
unportante. cognitivos tem muito mals importancia.
3 Somfal_nc 3 respostas Essas profess‘o'ras trabalharam somente
cognitivo. 0 cognitivo de seus alunos.
4 Cognitivo ndo esta relacionado I resnosta Processo cognitivo ndo esta relacionado
apenas ao afetivo. b apenas ao afetivo.

37. MEIO SOCIAL
Presentes todas as frases referentes ao meio social que a crianca esté inserida. O
nicleo tematico meio social foi dividido em trés categorias. A primeira categoria

compGem-se de frases que sustentam a idéia de que as dificuldades dos alunos sio oriundas

do meio social, na segunda categoria aparece uma frase referente a uma proposta

pedagogica que considere o meio social e a terceira sustenta a idéia de que ¢ meio social

nao € uma determinante para a aprendizagem.

Tabcla 34- referente ao nicleo teméatico “Meio Social”

Categorias Frequéncia Exemplos
1 Dificuidades oriundas do 13 resposias Meio social em que vive influencia
meio social., SP em sua aprendizagem.
. A escola tem que elaborar uma proposta
Proposta pedagdgica que . C o
2 . : . 1 resposta | pedagdgica que vise inserir seus alunos no
considere o meio social. . i
meio social.
3 Meio social ndo € | resposta O meio social que o aluno esti envolto
determinante, P ndo € uma determinante para aprendizagem.

38. APRENDIZAGEM
Neste nucleo ha a presenga de frases relacionadas a aprendizagem, as quais foram

agrupadas nas seguintes categorias: pardmetros, respeito. estimulos/oportunidades e

bagagem. A categoria “pardmetros” engloba os aspectos necessarios a uma aprendizagem
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eficaz para o aluno. Assim, a aprendizagem do mesmo depende da relagio professor- aluno
e da escola como um todo. Neste sentido, a aprendizagem nio depende apenas da caréncia
afetiva. Isto implica em dizer que ndo € verdade que a aprendizagem se da apenas pelo
afetivo. A aprendizagem, portanto, passa por outros parametros.

Em relagdo a categoria respeito, ha a presenga de uma frase que relata ser
importante respeitar a aprendizagem da criancga. E o respeito inicia-se com a aprendizagem
valorizando a bagagem da crianga, bem como na criago de estimulos e oportunidades para

isto acontecer.

Tabela 33- referente ao nicleo temético “Aprendizagem™

Categorias |Frequéncia Exemplos
O processo de aprendizagem
passa por outros parametros.
A aprendizagem de uma crianga
deve ser muito respeitada.
Estimulos/ A A aprendizagem implica nos
) respostas : . o
oportunidades. estimulos criados a crianca,
A aprendizagem tem que valorizar
a bagagem da crianga,

1| Parametros. | 8 respostas

2 Respeito. 1 resposta

4 | DBagagem. | 5 respostas

39. CONCEPCAO NAO SERIA
Tal nucleo € constituido de uma Gnica categoria. As frases que constituem tal

categoria realizam uma critica dquelas professoras que acreditam que as dificuldades de

aprendizagem sfo decorrentes da caréncia afetiva. Foram encontradas para esta categoria

46 respostas realizando criticas as professoras que pensam deste modo.

“Parece que. apesar de conhecedores de teorias que poderiam nortear sua a¢dio. ¢
embora declarem principios democrdiicos que orientam sua pratica. as agdes concretas em
sala de aula. as explicagdes dessas agdes ¢ da dindmica da sala. as crengas a respeita do
aluno. de si ¢ do ensino. revelam a for¢a de wm senso comum carregado de visdes
estereotipadas ¢ preconceito.” (SOLIGO, 2002: 146).

Nesta perspectiva, acreditar que as dificuldades de aprendizagem so decorrentes da
caréneia afetiva reflete uma visdo estereotipada. Trata-se, portanto, de uma crenga que as

professoras apresentam frentes as dificuldades de aprendizagem, pois sabe-se que a
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caréncia afetiva pode afetar ou ndo o desempenho escolar do aluno. Tal crenga € resultado

de um senso comum que muitas professoras possuem do contexto escolar.

40. TEORIAS

Encontrou-se para este niicleo 3 categorias, sendo que cada uma ¢ composta de uma
determinada teoria. A primeira categoria ¢ composta pela teoria de Piaget, a segunda

engloba a teoria de Yygotsky e a terceira € constituida por Paulo Freire.

Tabela 36- refercnte ao nicleo temdtico “Teorias”™

Categorias | Frequéncia Exemplos
Para Piaget, a aprendizagem se
da de dentro para fora.

Segundo Vygotsky, o processo de ensino-
aprendizagem se da pelo meio em que vive.
E arbitraria,
sem amorosidade.

1 Piaget 5 respostas

2| Vygotsky | 2resposta

3 | Paulo Freire | 1 resposta

41. EXCLUSAO
O presente nicleo foi dividido em 3 categorias referentes ao tema exclusio. Na

primeira categoria hd uma frase que relaciona os alunos com dificuldades com a exclusio

da sociedade. Assim, a frase afirma que os alunos com dificuldades estio também
envolvidos na exclusdo da sociedade. A segunda categoria aborda a concep¢io de que

relacionar _a dificuldade de aprendizagem com a caréncia afetiva é uma maneira de

excluséo. E a dltima categoria coloca que os alunos da questiio foram discriminados.

Tabela 37- referente ao nicleo tematico “Exclusio™

Categorias Frequéncia Exemplos
. : Os alunos com dificuldade
Relagéio da dificuldade com a . ) )
1 - : 1 resposta estdio envolvidos também na
exclusdo da sociedade, N i
exclusiio da sociedade.
Relacionar a dificuldade de A concepcdo de achar que a dificuldade
2 aprendizagem com a caréncia 2 resposta de aprendizagem esta relacionada
afetiva é uma maneira P com caréncia afetiva ¢ uma maneira de
de exclusio. exclusio.
Alunos da questdo foram Esses alunos foram
3 . 1 resposta S
discrimimados. discriminados.
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42. INCLUSAO
Aqui aparece uma Unica frase referente ao tema inclusio. Tém-se, portanto, uma

categoria apenas, a qual diz que os professores devem incluir os alunos na sociedade e nas

suas aulas.

Tal frase se mostra importante, pelo fato de enfatizar o verdadeiro papel do
professor. Isto significa que o papel do professor nio ¢ apenas transmitir conteudo, mas
também incluir o aluno em suas aulas. E o fato do aluno estar na sala de aula nio significa
que ¢le ja esteja incluido,

Muitas professores ndo levam em consideragiio a realidade do aluno, bem como
suas agdes, pensamentos ¢ visdes de mundo. Neste sentido, o professor ndo esta realizando
a verdadeira inclusio, na medida em que esta so acontece quando propicia um

envolvimento do aluno com os contetidos estudados.

43. CONCEPCOES
Nucleo composto pelas concepgdes encontradas na analise de contendo. As

concepgdes encontradas foram estas: comportamentalistas. apriorista, discriminatéria,

assistenctalista, perpetuacio das normas sociais, bancaria. humanista e empirista.

Tabela 38- referente ao nicleo temético “Concepedes™

Categorias Frequéncia Exemplos
As professoras apresentam concepgoes
comportamentalistas.
Essas professoras apresentam uma

1 | Comportamentalista | 1 resposta

2 Apriorista 1 resposta ~ o
concepedo apriorista.
e Essa ¢ uma concepcéo
3| Discriminatonia. I resposta & utha concepe
discriminatoria.
. .. Concepgao
4| Assistencialista 1 resposta . pea
assistencialista.
5 Perpetuagio das [ resposta Concep¢iio de perpetuagdo das normas
1101rMas sociais b sociais e politicas vigentes,
. Muitos professores vivem a
6 Bancaria 1 resposta L -
concepciio bancaria
. Concepcio
7 Humanista 3 respostas . peac
mais humanista
» Concepcéo empirista: alunos precisam de
8 Empirista 1 resposta P b P

pré-requisitos minimos para aprender
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Nenhuma dessas concepgoes foram explicadas. Assim, é possivel concluir que se
tratam de respostas muito genéricas. A unica concep¢io abordada foi a wltima, cuja
explicagdo baseou-se nos pré- requisitos minimos que os alunos necessitam ter para
aprender. Ainda assim, nota-se que tal resposta foi muito vaga. No entanto, esta

vestibutanda tentou explicar sua concep¢iio. As demais respostas nem isto fizeram.

6.2)  Item B du questio analisada:

44. MEIO
Neste primeiro nucleo tematico do item “B” aparece uma tinica frase referente ao
meio em que a crianga esta inserida. Tém-se, assim, uma categoria apenas, a qual relata que

0 meio em que a crianga_estd inserida deve ser o ponto de partida para que ela construa seu

conhecimento.

45. COLABORACAO
O segundo nucleo tematico compde-se de palavras referentes ao tema colaboracio. Tais

palavras foram divididas da seguinte forma: Colaboragiio e Companheirismo.

Tabela 39- referente ao nucleo tematico “Colaboragio™

Categorias  |Frequéncia Exemplos
i Colaboragio 7 respostas|  Cooperagio
2 | Companheirismo | | resposta | Companheirismo.

46. ASPECTOS POSITIVOS
Este terceiro nucleo tematico compreende 3 frases referentes aos aspectos positivos
que os alunos apresentam. Por este motivo, tém-se apenas uma categoria referente ao

professor buscar e/ou enfatizar o lado positivo de cada aluno.(5 respostas)

Tal categoria € importante pelo fato de existirem muitos professores que ressaltam
apenas o lado negativo dos seus alunos. Quando um professor pede para os pais assinarem
uma prova em que o aluno tirou nota baixa, ele estd mostrando apenas o lado ruim do

aluno, uma vez que o mesmo ndo solicita para os pais assinarem as provas com boas notas.
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Isto demonstra uma educa¢do comprometida apenas com o erro do aluno, quando na
realidade deveria-se ter um ensino voltado ao bem estar deste. Neste sentido, existirem
professores que reconhecem a importancia de enfatizar o lado positivo do aluno, € um

passo muito grande que esta se dando a uma educacio de qualidade.

47. RACIONALIDADE

Encontrou-se para este tema uma categoria que enfatiza a importancia do professor
utilizar a racionalidade. Segundo a frase que faz parte desta categoria, aprendemos muito
mais com a razdo do que com o coracio.

Tal categoria mostra-se limitada, pois sabe-se que a afetividade relaciona-se, entre
outros aspectos, a vontade da crianga aprender, bem como a sua motivacio e interesse.
Neste sentido, ndo aprendemos muito mais com a razio. A razio deve vir acompanhada de
motivagéo e vontade por parte da crianca.

Desta forma, € papel do professor motivar e estimular seus alunos, a fim de
despertar a afetividade da crianga com aquilo que ira ser estudado,

Leite e Tassoni (2002) discutem a respeito da racionalidade, colocando que hoje
vém-se configurando teorias que se baseiam numa visdo mais integrada do ser humano.
Neste sentido, o advento de tais teorias tém possibilitado uma nova leitura das dimensdes
afetiva e cognitiva do ser humano. Estas, por sua vez, estio caminhando na dire¢do de uma
interpretagdo monista, em que pensamento e sentimento se fundem. Desta forma, nio esta
mais tendo espago para analises isoladas dessas dimensoes.

"l sintese. entende-se que o ser humano pensa e sente simultaneamente e isto tem
inmimeras implicagdes nas pravicas educacionais. " (LEITE ¢ TASSONI. 2002: 13 ).

48. CRIANCA CARENTE
O quinto niicleo apresenta frases referentes 4 crianga carente. Este, por sua vez, foi

dividido em categorias. Estas foram nomeadas da seguinte maneira: avancgo. atencio,

problema, grupo de apoio, afeto e particuiaridades.
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Tabela 40~ referente ao nicleo tematico “Crianga carente”

Categorias | Frequéncia Exemplos
Quanto mais carente, mais a crianca na escola tém
1 Avanco I resposta | condigbes de avangar, pois tudo sera novidade e tera

sabor de desconhecido.
Criangas carentes fazem de tudo
para chamar atenciio.
Criangas carentes fazem até nada para se

tormar um problema.

Poderia se formar um grupo de apoio as criancas com
caréncia afetiva.
A crianga carente precisa do
afeto seja 14 de quem for.

6 | Particularidades | 4 respostas | Algumas particularidades devem ser propostas aos
alunos carentes.

2 Atencdo 13 respostas

3 Problema I resposta

4 | Grupo de Apoio | 1 resposta

5 Afeto | resposta

A categoria “avango™ constitui-se de uma frase que coloca a crianca carente como
tendo condi¢bes de avangar, uma vez que tudo para ela é desconhecido e tem sabor de
novidade. A segunda categoria “atengdio”, aborda a atengiio de diversas maneiras. Aparece,
entdo, frases colocando a crianga carente como fazendo de tudo para chamar a atengio em
sala de aula; outras frases dizem que a crianga carente necessita de atengio 1gual as demais
criangas. Ha ainda aquelas que colocam que esta atengfio tem que ser maior e/ ou especial e
aparece tambem uma frase que diz que esta atengiio tem que ser paralela.

Em relagfio a categoria “problema”, foi encontrada uma frase referente a algumas
criangas ndo fazerem nada na sala de aula pare se tornar um problema. Muitas vezes a
crianca reage desta maneira por ndo ter interesse pela aula, e nio porque ela realmente
deseja se tornar um problema.

A categoria “grupo de apoio” foi de uma resposta que argumentou ser necessario
formar tal grupo aqueles carente afetivamente. A proxima categoria, “afeto”, coloca que a
crianga necessita do afeto seja la de quem for. E a ultima engloba algumas particularidades
que o aluno carente precisa ter na sala de aula, como por exemplo sentar-se no meio da sala

de aula para ndo sentir-se isolado dos demais colegas.

49. PROFESSOR
O sexto nucleo teméatico possui muitas frases referentes ao professor. Dividiu-se tal

nucleo em duas dimensées, sendo estas positiva e negativa.




Na dimensdo positiva foi colocado que o professor precisa ser colaborador no
processo de construgdo do conhecimento, o que implica em dizer que ele tem que auxiliar e
ndo punidor. Enfocou-se também a relagio professor- aluno, a relagdo ensino-
aprendizagem, a relagdo afeto- aprendizagem e a intervengio direta do professor na sala de
aula. Além disso, tal categoria abrangeu o papel(professor tem que ser mediador), a
agdo(realizar um apanhado das necessidades a serem trabalhadas), o empenho e dedicagiio
do professor, a afetividade (professor tem que ser o centro da afetividade na sala de aula), e
a avaliacdo de suas priticas em sala de aula. Aparecerem frases também enfocando o
conhecimento que o professor necessita fazer do seu aluno, a questio da
sociabilidade(professor precisa planejar suas aulas de modo que haja uma sociabilidade), a
questdo social (professor tem que “ver” a parte social), o reconhecimento do professor as
fases de desenvolvimento da crianga, a oportunidade que o professor tem que dar ao
aluno(no caso apareceu uma resposta que disse que o professor deve dar a oportunidade de
letramento)e a autonomia do professor frente as caréncias afetivas dos alunos, Isto significa
que o professor € visto como aquele que possui autonomia para investigar as caréncias
afetivas dos alunos, bem como a interferéncia que estas acarretam ao processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, o professor deve desenvolver a autonomia e a responsabilidade
do aluno.

No caso da relagdo professor- aluno, foram abordados os seguintes pontos: ajuda ao
aluno/ transformagéo do aluno com seu afeto, atengio e respeito/ disponibilidade para ouvir
os alunos/ atengfio as criangas/ adquirir confianga e estabilidade dos alunos/ compreensdo
com cada aluno/ trabalho da auto- estima dos alunos/ e trabalho de valorizagio dos alunos.

Na relagéo ensino- aprendizagem foi colocado por uma resposta o fato do professor
ndo ser o unico responsavel pelo processo de ensino- aprendizagem. Isto é positivo na
medida em que considera outros agravantes que a educagio do pais tem. N&o ¢ possivel
depositar todo o fracasso escolar somente no professor. Além disso, o fracasso escolar nio
tem também como Unico responsdvel o aluno. Assim, niio € possivel afirmar que as
dificuldades de aprendizagem séio decorrentes da caréncia afetiva.

Para a relagdo afeto- aprendizagem foi encontrada em uma resposta a importancia

do professor trabalhar com as caréncias, afim de tornar a aprendizagem mais satisfatoria.
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Para a intervengdo direta do professor, 4 respostas disseram que o professor deve

intervir para o aluno construir conhecimento, 3 disseram que o professor deve descobrir

caminhos para fazer com que o aluno carente se relacione e se interesse pelos trabalhos

propostos, 1 disse que o professor precisa enfocar as reais dificuldades dos alunos, 5 provas

colocaram que as professoras devem trazer temas(atividades) com contetidos atrativos e

interessantes para dentro da sala e apenas | resposta colocou que as professoras devem

adaptar as atividades para que os alunos possam superar suas deficiéncias e ndo evidenciar

suas caréncias.

Tabela 41- referente a dimenséo positiva do niicleo tematico “Professor”

Categorias Frequéncia Exemplos
Professor ser o colaborador no
1 Colaborador 4 respostas N
processo de construgio.
Relagiio Q professor deve saber como
2 act 140 respostas pro X
Professor- Aluno ajudar cada crianga.
3 Relagio Ensino- 2 respostas Professor ndio € o tnico responsavel
aprendizagem P pelo processo de ensino- aprendizagem
4 Relagdo afeto- I resposta Professor trabalhar com as caréncias para
aprendizagem P quc a aprendizagem scja mais satisfatoria.
s 1 Professor deve intervir para o aluno
5 | Intervengdo dircta| 14 respostas ) P
construir conhecimento
0 Papel 19 respostas Papel do professor ¢ ser mediador.
< Professor: realizar um apanhado das
7 Aciio 1 resposta .
necessidades a serem trabalhadas
Enpenho e
8| dedicagdo do 3 respostas Trabalhar com muita dedicagéo.
professor
. Professor ¢ o centro da afctividade
9| Afetividade ] resposta < de
em sala de aula.
10 Avaliagdo das 4 respostas A professora, ao avaliar, deve fazer uma
praticas P reflexdo sobre a didatica aplicada.
Conhecimento do Professor tem que conhecer
11 1 resposta .
aluno melhor os problemas da crianga.
e Professor planejar suas aulas de maneira
12| Sociabilidade 8 respostas prne) e
que haja uma sociabilidade.
13| Questio Social ! respostas | As professoras deveriam “ver” a parte social.
Fases de .
. Professoras ficarem atentas as fases do
14| desenvolvimento | 3 respostas . .
. desenvolvimento da crianga
da crianga.
. Professor dar a oportunidade de
15| Oportunidade 1 resposta b ‘
letramento ao nundo.
. Professor tem autonomia para investigar quais
16/  Autonomia | resposta ) 4 pare =ar que

sa0 as caréncias afetivas de scus alunos
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Na dimensio negativa foram encontradas as seguintes categorias:
problemas(professor € colocado como aquele que possui problemas)/ agdo(professor deve
evitar fazer comparagdes) limite( professor nfio limitar-se a sala de aula)/ familia(professor
nao ser substituto da familia)/ punidor(professor ndo deve punir os alunos) conhecimento
do aluno(professor desconhece seus alunos)/ e avaliagio informal(professor usa desta
avaliagdo para produzir uma relagio distanciada com seus alunos, quando na realidade
deveria-se utilizar desta para estimular os alunos).

Na categoria “agdo” aparece também uma frase que afirma o ensino como
dependendo da agdo do professor. Sabe-se que a intervengdo que o professor realiza &
muito importante a aprendizagem das criancas. No entanto, o ensino nio depende apenas da

agdo do mesmo.

Tabela 42- referente 4 dimensao negativa do nicleo tematico “Professor™

Categorias | Frequéncia Exemplos
Professor tem problemas,
1| Problemas I resposta prot '
¢ aluno também
. Professor deve evitar
2 Aciio 2 respostas N
fazer comparacdes,

.. Prefessor ndo se limitar

3 Limite 1 respostas
a sala de aula.
4 Familia 1 resposta Professor ndo ser
poste substituto da familia.
) Professor nao deve ser punidor e s vezes até
5 Punidor 1 respostas :
terrorista
Conhecimento Professor deveria
6 17 respostas
do aluno conhecer seu aluno
Avaliacdo Professor usa da avaliagiio informal para produzir
7 . 1 resposta o .
mformal uma relagio distanciada com seus alunos.
50. TEMPO

O sétimo nucleo apresenta 3 frases referentes & questio do tempo. Estas frases

foram separadas em duas categorias. A primeira diz que cada aluno apresenta um tempo

para aprender € a segunda afirma que dentro de uma sala existern niveis de criancas em

suas faixas de aprendizagem.
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Tabela 43- referente ao nicleo temético “Tempo™

Categorias |Frequéncia Exemplos
Cada crianga Cada crianga apresenta
tem seu tempo um tempo para aprender
Faixas de Dentro de uma sala existem niveis de

2 o 1 resposta . . .
aprendizagem criangas em suas faixas de aprendizagem

9 respostas

51. AVALIACAO
Este nucleo corresponde as frases referentes & avaliagio. Foram identificadas S

categorias, sendo que cada uma trata de uma modalidade de avaliagio. A primeira

modalidade refere-se a avaliagio qualitativa, que seria aquela sem punigio. A segunda diz

respeito a globalizada , a terceira é a diagnostica, a quarta conta com a presenca do aluno e

do _professor na formulagdo da avaliagiio e a quinta € a informal.

Tabcla 44- referente ao niicleo tematico ~Avaliacio™

Categorias Frequéncia Exemplos
Avaliacdo Avaliagdo qualitativa,
1 Lag 2 respostas vao qt .a,.
qualitativa sem punicio
Avaliagdo Avaliagio globalizada do aluno para descobrir
2 . 14 respostas .
globatizada 0 que interfere em seu desempenho.
Avaliaga Avaliagdo par
3 S vaagao 5 respostas fvaliag ] pa_la
diagnostica diagnosticar, prever
Professor e aluno Avaliacdo
4 . | resposta ) . ) .
na avaltagdo (aluno e professor fazerem parte).
Avaliagé Avaliaga
5 MV 1‘aga0 ] resposta Y [ fa0
informal informal,

Sobre a avaliagiio globalizada explicou-se que esta seria aquela realizada para
descabrir o que interfere na aprendizagem do aluno. E em relagdio & diagnostica, a resposta
diz que esta serve para diagnosticar e prever. Niio se especifica o que deve ser previsto ou
diagnosticado, tratando-se assim de uma resposta vaga.

No entanto, a avaliagiio diagndstica foi melhor discutida no texto de Leite e Tassoni
(2002). Estes propdem resgatar a fun¢io diagnéstica da avaliacdio. Para isto, é necessario
usar os resultados das avaliagdes a favor do aluno, ou seja, utilizar os resultados no sentido
de rever e alterar as condi¢es de ensino. Assim, deve-se sempre visar ao aprimoramento

do processo de apropriagdo do conhecimento do aluno.
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Tal perspectiva mostra-se muito importante, uma vez que a légica do modelo

tradicional de avaliagéo ¢ bem diferente do que se mostrou acima.

L. 0 professor ensing ¢ avalia: se o alune for bem. é sinal que o professor ensinon
de forma adequada: se o aluno for mal. é o inico responsabilizado. podendo ser reprovado
ou excluido. " (LEITE e TASSONI, 2002: 133).

Com tal explica¢ao dada por Leite e Tassoni reafirma-se que a resposta que abordou

a avaliagdo diagnostica foi colocada de um modo muito vago. Além disso, niio se explicou

também o que € uma avaliagio informal. No entanto, foi interessante a resposta que

colocou a presenca do professor e do aluno na avalia¢do, o que demonstra existirem

professores comprometidos com a participagio do aluno no espago escolar.

52. RELACAOQ ENTRE AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM.

Este nucleo tematico possui frases correspondentes a relagfio afeto- aprendizagem.

Esta relagdo, por sua vez, foi separada em 5 grandes categorias. As categorias encontram-se

na tabela abaixo.

Tabela 45- referente ao niicleo tematico “Relagdo entre afetividade ¢ aprendizagem”™

Categorias Frequéncia Exemplos
1 Vinculo 50 respostas Afetividade esta relacionada
com aprendizagem
2| Relagéo trabalhada na | 13 respostas |Relagdo afetividade- aprendizagem deve
escola ser trabalhada na escola
3 |Afeto ndo determinante a| 13 respostas | A afetividade ndio é fator determinante
aprendizagem na aprendizagem
4 Relagao professor 2 respostas | Na relagio afetividade- aprendizagem é
- aluno. necessario que haja um vinculo entre
professor e aluno.
5 Afetividade I resposta A relagiio afetividade- aprendizagem
e ética deve estar presente através da ética

Para Leite e Tassoni (2002) € muito importante o vinculo entre a afetividade ¢ a

aprendizagem, bem como o vinculo entre professor e aluno. Segundo eles, a mediacio do

professor em sala de aula constitui um dos principais fatores no vinculo que se estabelece

entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Isto significa que o vinculo que se tem entre
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professor € aluno ¢ fundamental 4 formagdo de um vinculo de qualidade entre o aluno e os

conteudos escolares.

53. ATIVIDADES/PROPOSTAS PARA TRABALHAR COM OS ALUNOS

Este nacleo tematico possui muitas frases referentes as atividades/ propostas que os
professores poderiam estar desenvolvendo com os alunos. Tais propostas foram agrupadas
nas seguintes categorias localizadas na tabela n° 46. Esta tabela encontra-se nas paginas

71,72, e 73.

Tabela 46- referente ao niicleo tematico “Atividades propostas para trabalhar com os alunos™

Categorias Frequéncia Exemplos
Atividades Propor as criangas
1 o 6 respostas . .
mteressantes atividades mteressantes
Atividades Atividades coletivas
2 : 41 respostas .
coletivas (duplas, grupo).
Atividades através
3 Jogos 23 respostas .
de jogos.
: . Atividades com
4 Brincadeira. 4 respostas . :
brincadeiras
Atividades através
5 Danga 2 resposta
de danga.
Atividades envoivendo
6 Teatro 22 respostas
teatro.
Atividades com Atividades com
7 . 3 resposta .
musica musicas
8 Passeios | respostas Passeios
S Trabalhos que visem
9 Equilibrio | resposta que 3
dar equilibrio.
Diferenca das Professor trabalhar com seus alunos
10 1 respostas .
pessoas as diferengas das pessoas,
. Criar oportunidades de atividades inovadoras onde
Atividades -
11 . 8 respostas estes alunos possam demonstrai
inovadoras : o s
suas reais possibilidades
Atividades com Atividades onde os alunos possam
12 . 5 respostas . A
caréncia demenstrar suas caréncias.
. Poderia propor as professoras que trabalhassem
13| trabalho do "eu" | 2 respostas prop P q“ -
com os alunos o seu “eu”.
Atividades Atividades extracurriculares podem ser grandes guias
14 . 1 respostas o ] .
extracurriculares no auxilio desses problemas afetivos.
Temas .
15 . 3 resposta Temas transversais.
transversais
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16| Projeto fotografia | 1 resposta | Projeto fotografia(foto de crianca, nome, endereco).
Situagdes de Criar situagdes que privilegiem o desenvolvimento das
17 T 3 resposta .
potencialidades potencialidades dos alunos
o Situagdes problemas adequadas a
18|Situagio problema) 1 resposta 0CS pro . .
faixa etaria dos alunos.
Expressao ~
19 b i 1 resposta Expressio corporal.
Corporal
20| Educagdo artistical | resposta Educacdo artistica.
“ oA Proposta de que todos demonstrassem através de
21 Dinamicas | resposta o .. .
dindmicas as suas habilidades e conhecimentos,
Trabalho com o Trabalhar com o emocional do aluno até que possa ser
22 . 2 respostas A
emocional sanada a caréncia
Interesses dos A aula ou as atividades precisam ser adequadas ao
23 1 resposta . .
alunos nivel do interesse dos alunos.
24 Historias 3 respostas Histérias.
25 Poesias 1 resposta Poesias
26]  Sexualidade | resposta Sexualidade
Repudic a
27 “Pudio 2 respostas Repudio a violéncia
violéncia
Respeito ) :
28 1 resposta Respeito ao como.
a0 corpo
29 Saude 1 resposta Satde
Visdo critica dos ) Visio critica sobre os modernismos: corpo perfeito,
30 . 1 resposta .
modernismos anabolizantes
Ativida .. .
31 . des 1 resposta Atividades motivadoras.
motivadoras
Tema carinho, .
32 i 3 respostas Tema carinho
anin
Tema
33 1 resposta Tema Bondade
bondade P
Tema .
34 ) 1 resposta Tema respeito
respeito
Educacéo . . .
35 ﬁsicga 3 respostas Educagio fisica que trabalhasse o lado afetivo.
36 Trabalho de | resposta Desenvolver um trabalho na classe de virtude para
virtude P depois comegar o processo de aprendizagem.
37 Etica ] resposta Etica ¢ formacio.
Trabalhos de . ~
38 . ba o8 1 resposta Trabalhos de integracdo com os alunos.
integracac
39 Encontros 1 resposta Organizar encontros com alunos de outras escolas.
Atividades
40| com exercicio 1 resposta Atividades com os alunos com exercicio afetivo.
afetivo
41 [ncentivo 1 resposta Incentivar sempre.
Atividade . . ) o
42 auxilios de 1 resposta | Atividade onde uma crianga pudesse auxiliar a outra.
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43|  Psicologico I resposta Trabalhar muito com o psicoldgico das criangas.
Dificuldades dos _ Trabalhando com temas relacionados as dificuldades
44 1 resposta
alunos dos alunos
Aulas de Oferecer aulas
45 | resposta
reforco de reforgo.
46 Caixa com | resposta Caixas com sugestdes de temas a serem desenvolvidos
sugestdes b e a partir dai elaborar uma proposta de trabalho.
Trabalhar o Trabalhar com
47 . 1 resposta ..
COgnitivo 0 €ognitivo.
Trabalhar a _ Atividades onde cada vez mais trabalhamos a
48 .. 2 respostas .
afetividade afetividade.
Praticas
pedagogicas £ . o L.
necessario usar de praticas pedagogicas onde a
49|  voltadas ao 8 respostas pre pedagogicas o

conhecimento dos

crianga coloque o que ela sabe.

alunos
Textos : . e
. Oferecendo textos diversificados e significativos para
50| diversificados e 1 resposta
L ) o aluno.
significativos
Leitura de livros
que tratam da Fazer letturas de livros que tratam da
51 . 2 respostas o
realidade dos realidade dos alunos
alunos
Atividades Atividades significativas
52 Y 1 resposta )
significativas para os alunos.

Questionamento

QQuestionar a crianga ein

53| das criangas nas | 3 respostas "
rane P suas atividades
atividades
Trocas de Dar oportunidade para ocorrer trocas de experiéncias
54 ia 1 resposta
experiéncia na sala de aula,
Atividades que . )
Dar oportunidade para o aluno expressar seus
55 expressam 20 respostas . -
. sentimentos e conhecimentos.
sentimentos

E possivel concluir que tais atividades sdo muito limitadas, uma vez que muitas

delas restringem-se as artes. S&0 poucas as atividades que envolvem a disciplina de Hist6ria

¢ tantas outras matérias que o aluno apresenta. Nao se viu, por exemplo, nenhuma proposta

de atividade com o ensino de matematica. Deste modo, a grande maioria das professoras

acreditam que a afetividade esteja ligada somente ao ensino de artes. Trata-se, portanto, de

uma visdo bastante restrita.

Visdo restrita também se encontra em uma resposta que coloca como uma nova

concepgdo a relagdo afeto- aprendizagem a atividade extracurricular. Tal resposta
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argumenta que as atividades extracurriculares podem ser grandes guias no auxilio dos
problemas afetivos. Isto demonstra realmente que o trabalho com a afetividade nio € visto
como algo muito importante a constitui¢do do aluno enquanto ser humano, e sim como um
elemento que se localiza fora dos muros da escola, ou restrito ao ensino de artes.

A afetividade € apenas casual, podendo ser considerada até como uma atividade
extracurricular. Assim, € possivel afirmar que a afetividade sendo vista de um modo
limitado favorece a formagdo de professores com concepgdes ingénuas sobre o processo
ensino- aprendizagem. E por este motivo que muitas professoras apresentam a concepgiio
de que as dificuldades de aprendizagem sdo decorrentes da caréncia afetiva, pois ndo ha
uma visdo definida e clara da afetividade. Esta ndio € reconhecida como um elemento
relevante a formagao do homen.

Neste sentido, a visdo incoerente que muitos professores apresentam da relagdo
afeto- aprendizagem explica as respostas precarias e insuficientes de muitas professoras,
visto que muitas ndo souberam formular uma nova proposta a relagio afeto- aprendizagem,

Sendo assim, o professor que ndo possui elementos suficientes para formular uma
nova concepgo da relagiio afeto- aprendizagem, continua apresentando uma CONCepeao
equivocada sobre os problemas de aprendizagem. Alguns até podem saber que os
problemas de aprendizagem ndo sdo decorrentes da caréncia afetiva. No entanto, niio sabem
argumentar o porque diste ser uma reafidade no espago escolar.

Assim, a visdo e crencas dos professores continuam sendo acriticas & sem
perspectiva de mudanga, o que significa que muitas delas continuario rotulando seus alunos
e ndo verificando quais sdo os verdadeiros motivos que causam a dificuldade de
aprendizagem. Pode ser que esta seja proveniente da caréncia afetiva, mas isto niio € um
fato que sempre acontece.

O professor que possui uma visdo critica ndo rotula seus alunos. Além disso, este
tambem sabe que a escelha das atividades de ensino € um aspecto muito importante, pois
envolve a relagdo professor- aluno.

Desta forma, por ser um aspecto relevante, Leite e Tassoni (2002) também
discutiram a respeito da escolha das atividades de ensino, alertando- nos para o fato da
adequagdo/ inadequagio da atividade escolhida. Para eles a questdo da adequagdo ou

inadequagdo esta em tungao do objetivo que se tem. Neste sentido, eles exemplificam que é
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possivel identificar situagdes em sala de aula que apresentam objetivos relevantes, porém
com atividades inadequadas ou desmotivadoras aos alunos.
Assim, ¢ importante o professor preccupar-se com a motivacio do aluno, bem como

ao objetivo que esta sendo proposto.

54. TODOS APRENDEM

Este nucleo foi dividido em duas categorias, as quais foram nomeadas de todos

aprendem e professor.

Tabela 47- referente ao nacleo tematico “Todos aprendem”

Categorias Frequéncia Exemplos
Todos Toda crianga
1 7 respostas .
aprendem pode aprender.

Mostrar que os alunos sio

2 Professor 24 respostas )
capazes de aprender

A primeira categoria coloca que toda crianga pode aprender. E a segunda enfoca o
professor, uma vez que este precisa acreditar que todo aluno, indcpendenteme.me do
problema que possui, é capaz de aprender. Além disto, uma frase ressalta que o professor
tem que mostrar aos alunos o quanto eles sdo capazes de aprender. No entanto, isto s6 serd
possivel se o professor estiver motivado para dar aula, uma vez que a motivagio nio

depende apenas do aluno, mas também do modo como a aula é conduzida.

55. ERRO
Neste nucleo aparecem frases referentes aos erros dos alunos. Q mesmo foi

separado nas 3 categorias presentes na tabela abaixo.

Tabela 48- referente ao nicleo tematico “Erro”

Categorias | Frequéncia Exemplos
I | Aprendizagem | 4 respostas| Erro faz parte da aprendizagem
2| Seguranga I resposta | Que o aluno esteja seguro para errar.

Nunca salientar os erros € sim, 0s
acertos

3 Acertos 8 respostas




56. AFETIVIDADE

Encontram-se para este nucleo frases ligadas diretamente ao tema afetividade. Este
tema, por sua vez, foi separado em tais categorias: relagdo afeto- aprendizagem/
entendimento(entender a afetividlade como o que afeta o individuo) sala de
aula(afetividade pode ser encontrada e trabalhada na sala de aula)/ afetividade entre os
profissionais(trabalhar a afetividade com os professores e entre eles deve-se também
trabalhar a afetividade, uma vez que isto traria bons resultados)/ e identificagdo(afetividade
€ um fato facil de ser encontrado).

Para a categoria “relacdo afeto- aprendizagem”, foram encontrados os seguintes
aspectos: afetividade motiva o aluno a aprender/ a afetividade na aprendizagem tem um
grande valor a ser proposto/ a afetividade caminha junto no aprendizado/ e evitar levantar

problemas afetivos em discussdo durante a aprendizagem.

Tabela 49- referente ao nicleo tematico “Afetividade™

Categorias Frequéncia Exemplos
I Relagdo Afeto- (7 respostas Afetividade € o que gera motivagio,
Aprendizagem p Incentivo € sucesso na aprendizagem
. Entender a afetividade como o que afeta,
2 | Entendimento 1 resposta © Como o quea et
o que leva o individuo a
A afetividade pode ser trabalhada
3| Salade aula 4 respostas b
na sala de aula.
Se cada profissional tratasse com maior
4 | Profissionais 1 respostas  |afetividade o outro, a resposta seria muito
melhor.
. N ) A questdo da afetividade é um fato facil
5| Identificagédo 1 resposta - e
de ser identificado no aluno.

57. FAMILIA
Neste nucleo encontram-se frases referentes ao tema familia. Este foi dividido em 5

categorias. as quais foram nomeadas de:_escola, problema, desarmonia e conversa.

A categoria n.° 1 enfatiza a participacio da familia nas atividades escolares. Além
disso, a escola € vista como o [ugar onde se possa superar e/ou trabalhar a falta afetiva da
familia; a segunda categoria ndo estabelece uma relagio entre a familia e os estudos, ja que,
segundo a resposta, uma crianga com um ambiente familiar bem estruturado, pode

apresentar problemas de aprendizagem; a terceira categoria é composta de uma Gnica frase
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referente a desarmonia na familia e a Gltima ressalta como importante conversar com a

familia.

Tabela 30- rcferente ac nicleo tematico “Familia”

Categorias | Frequéncia Exemplos
55 Participagdo da famili
1 Escola “pagao da fa lia
respostas nas atividades escolares

Uma crianga que tem um ambiente familiar muito bem

2| Problema | 2 respostas .
P estruturado, pode apresentar problemas de aprendizagem

] Desarmonia
3 [Desarmonia| [ resposta 1
na familia.
Conversar com
4| Conversa | 1 resposta -
a familia.

58. DIFICULDADE
Abaixo estdo presentes frases referentes as dificuldades dos alunos. Estas frases

foram separadas nas seguintes categorias localizadas na tabela n® 51,

Tabela 51- referentc ao nicleo tematico “Dificuldade™

Categorias | Frequéncia Exemplos
Dificuidade de
socializacio
Crianga perceber as
suas dificuldades
Varios Dificuldade de aprendizagem

1 [ Socializagdo | 2 respostas

2| Crianga 7 respostas

3 fatores § respostas se deve a véarios fatores
o] ~ =
4| Problema | 1 resposta A dificuldade p‘ode ou ndo ter surgido de
um problema externo
Déficit ) As dificuldades de aprendizagem nfo podem ser
5 1 resposta

cognitivo calcadas apenas no “déficit cognitivo™ num extremo,
Considerar que a dificuldade detectada possa servir
6 | Professor |13 respostas| como elemento sinalizador para uma nova pratica
pedagogica.
Relag@o cognitiva pode ser considerada primordial nas
dificuldades de aprendizagem.

Relagdo

. ‘€S
cognitiva | resposta

Para a categoria “crianga” foram encontrados os seguintes aspectos: crianga
perceber as suas dificuldades / crianga agressiva ou apatica diftculta o trabalho pedagdgico/

a crianca ue néo for bem trabalhada em sua dificuldade ira ter bloqueio.
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Em relagio a categoria “professor”, tem-se os seguintes pontos: elemento
sinalizador(dificuldade de aprendizagem funciona como um elemento sinalizador a uma
nova pratica pedagoégica)/ problema escolar(professoras precisam entender que as
dificuldades de aprendizagem sdo um problema escolar)/ trabalho(professor deve trabalhar
as dificuldades dos alunos, sanando estas com suas duvidas) e observacao( esta ¢ aliada do

professor no diagnostico de dificuldades).

59. AUSENCIA DE RELACAO ENTRE OS PROCESSOS AFETIVO E
COGNITIVO.

Para as respostas agrupadas neste nucleo tematico, nio existe uma relacio entre os
processos afetivo e cognitivo, Portanto, tem-se apenas uma categoria. As frases que ndo
estabelecem uma relagdo entre estes processos foram encontradas em 6 respostas.

Em contraposi¢do, Leite e Tassoni (2002) afirmam que cogni¢iio e afetividade
entrelagam-se e fundem-se em uma unidade. Tsto implica em n#o separar o racional do

emocional, j& que tal separagfio impede uma compreensio da totalidade do ser humano.

60. CONCEPCOES.

Neste nucleo foram colocadas todas as concepgdes que apareceram na analise das
provas. As mesmas podem ser separadas nas seguintes categorias: construtivista(onde nio
hi separacdo entre afetividade e aprendizagem) cognitivista democratica(tal concepgio
visa o desenvolvimento das estruturas logicas de acordo com o afetivo)/ relagio aluno-
professor(o processo ensino- aprendizagem pode ser construido com base nesta relagio)/ o
que os alunos aprendem e como aprendem(a relagdo afeto- aprendizagem coerente é a que
considera o que e como os alunos aprendem)/ inclusiio/ construtivista sécio interacionista/
sOcio cognitiva/ concepgdo da relagdo social, emocional e motora/ exclusio/ democratica/
concepgdo voltada aos problemas sociais/ cognitivista/ progressista/ uma concepgio em que
a afetividade e a aprendizagem caminhassem juntas/ concepgdo de que a aprendizagem
potencializa o ensino/ concepgdo que considera o aluno como aquele que possui
sentimentos/ concepgdo que leva o aluno a se interessar pelo assunto estudado/ concepgio

que leva em conta o interesse do aluno.
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Tabela 52- referentc ao ntcleo tematico “Concepgdes™.

Categorias Frequéncia Exemplos
.. Concepgdo construtivista, onde ndo ha
1 Construtivista 3 respostas epe . .
separago entre afetividade e aprendizagem.
. Concepgdo cognitivista democratica, a qual
Cognitivista . . o
2 s 1 respostas visa o desenvolvimento das estruturas logicas
democratica .
de acordo com o afetivo.
o A concepciio da relagio afetividade
Relacdo professor- . . ~
3 Ao 1 respostas aprendizagem pode ser construida na relagdo
aluno- professor.
Uma concepgio da relacdo afetividade-
aprendizagem coerente deveria levar em
4 Alunos 2 resposta prencizager : <
consideragio o que estes alunos estio
aprendendo e como estdo aprendendo
~ : Concepgao
5 Incluséo 0 resposta JoePyE
da inclusdo
Construtivista socio- . . . . ..
6 . C 5 respostas Concepgdo construtivista socio interacionista
mteracionista
.. .- Concepgiao
7 Socio cognitiva | resposta .- peac
sOcio- cognitivo.
Concep¢éo da relaciio . . . .
. . Concepgdo da relagdo social, emocional e
8| social, emocional e 1 respostas
motora.
motora
. Concepciio de
9 Exclusdo 1 resposta p&d
exclusio.
. Uma concepgdo mais
10 Democratica 1 respostas Peao me
democritica.
1 Concepcéo voltada I respostas Um concepeiio voltada para os problemas
aos problemas sociais. b sociais.
. Poderia ser proposta uma concepcio
12 Cognitivista I respostas proposta pe
cogmtivista.
. Concepgio
13 Progressista 1 respostas p¢
progressista.
14 Afetividade e | respostas Uma concepgiio onde a afetividade e
aprendizagem juntas b aprendizagem caminhassem juntas.
Aprendizagem . .
prencizag Uma outra concepgéo seria de que a
15| potencializando o 1 resposta o L :
: aprendizagem potencializa o ensino.
ensino
A concepgiio que considera o aluno como
Aluno com . . . .
16 \ | resposta alguém que possui sentimentos abre caminho
sentimentos ~ .
para uma relagdo mais pessoal.
Uma concepg¢do que leva o aluno a se interessar
17 Interesse 1 resposta P&ao q N
por aquile que lhe propdem.
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Observa-se que a grande maioria das respostas nio explicou a concepedo proposta.
Algumas até tiveram esta preocupacdo. No entanto, estas explicacdes nfio foram suficientes
a um bom entendimento por parte do leitor. E o caso por exemplo da concepgio
construtivista. Deu-se apenas a idéia de que nesta concepgio ndo h4 a separagio entre a
afetividade e aprendizagem, sendo que esta explicagio foi encontrada apenas para uma
resposta. As outras duas respostas, que também colocaram a concep¢io construtivista, nio

realizaram nenhuma explicagio.

61. COTIDIANO
Neste nuclec encontram-se frases relacionadas ao cotidiano(realidade) do aluno.

Tais frases foram selecionadas em trés categorias, as quais estdo logo abaixo:

Tabela 33- refcrente ao micleo tematico “Cotidiano™.

Categorias Frequéncia Exemplos
Realidade/ Trabalhar o cotidiano
1 o 38 respostas
cotidiano do aluno do aluno
Conhecimento Valorizar o conhecimento prévio dos
2 . 28 respostas
previo alunos
Partir sempre do
3 Concreto 1 resposta _p
congreto.

* Realidade/Cotidiano do aluno: tal categoria abrigou o trabalho do professor baseado na

realidade do aluno. 3 respostas foram voltadas a realidade e 35 respostas sdo referentes
ao cotidiano do aluno. Totalizando, sdo 38 respostas.

* Conhecimento prévio: Agrupou-se para tal categoria as frases que referem-se a

valoriza¢do do conhecimento prévio do aluno, uma vez que isto desperta o interesse do
aluno. Uma resposta refere-se ao interesse e as demais respostas(27) siio referentes a
valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos. No total, tém-se 28 respostas para esta
categoria.

* Concreto: tal categoria constitui-se de uma unica frase que diz que o professor deve

sempre partir do conereto.

“Grande parte do ensino tradicional ¢ marcada por objetivos irrelevantes. do ponio de
vista do aluno. o que colaborou com a consirugdio de uma escola divorciada da realidade.
principalmente no ensino puiblico. caracierizada pelo fracasso em possibilitar a criacdo de wn
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vincnlo entre os alunos e os diversos contetidos deservolvidos ™ (LEITE ¢ TASSON]I, 2002:
132).

Neste contexto, ¢ de suma importancia considerar a realidade do aluno, dado que a
escola precisa estar voltada a vida. Isto implica em apoiar-se em objetivos e contetidos
relevantes, tomando-se como referéncia o exercicic da cidadania, visto que 1sto aumenta a
chance de se estabelecerem vinculos afetivos entre o sujeito e os objetos. (Leite ¢ Tassoni,

2002).
62. TEORIAS
Neste nicleo foram agrupadas as teorias encontradas nas analises das provas. Foram

encontradas para este nucleo 6 categorias:

Tabela 34- referente ao nticleo tematico “Teorias™

Categorias | Frequéncia Exemplos
. Interactonismo, segundo Piaget e
1 |Interacionismo| 3 respostas & £
Vygotsky
Teoria de Piaget: respeita 0s processos cognitivos
2 : 4 respostas g b p &
Piaget de cada um
Teoria de As relagdes de afetividade contam muito para o
3 1 resposta . _
Vygotsky desenvolvimento dos alunos segundo Vygotsky.
Teoria de Wallon: enfatiza a necessidade de se
4 1 resposta ~
Wallon trabalhar com as emog¢des.
Pedagogia Pedagogia
5 SO8 1 resposta £08
Freinet Fremet.
Inteligéncia Inteligéncia
6 = | resposta =
emocional emocional

Gostaria de enfatizar que tais teorias foram encontradas para o item B da questdo
analisada. Este item solicitava as professoras uma outra concepcio da relacio afetividade-
aprendizagen. Isto realmente revela o quanto estas respostas foram vagas, pois deveria- se
entdo explicar melhor o que seria, por exemplo, a pedagogia freinetiana, ji que tal
pedagogia estaria sendo uma nova concep¢do(nova proposta) para a relacio afeto-

aprendizagem.
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63. PROFISSIONAIS ESPECIALIZADOS.
Neste nucleo foram agrupadas as frases que enfatizam a importincia de outros
profissionais para lidar com as caréncias dos alunos. Q presente nicleo foi separado em

cinco profissionais especializados, os quais sfo: professores, profissionais da escola toda,

profissional de um modo geral , psicologos. fonoaudidlosos. e psicopedagogos.

Tabela 33- rcfcrente ao micleo tematico “Profissionais especializados™

Categorias | Frequéncia Exemplos
Questdo afetiva: problema a ser discutido entre
1 Professores 6 respostas .
outros professores e profissionais da escola.
Profissionais da A (uestdo afetiva deve ser discutida por
2 [ resposta ) o
escola toda profissionais da escola toda.
Profissional de Se precisar, encaminhar o aluno
3 10 respostas

um modo geral a um profissional

Encaminha-los a

4| Psicologos I resposta especialistas {psicologia).
5 | Fonoaudiodlogos | 1 resposta Foncaudidlogos
6 | Psicopedagogos | 1 resposta Psicopedagogos

64. INDIVIDUO COMO UM TODO

Neste grupo, foram colocadas as frases que analisam o individuo(aluno) como um
todo. Portanto, tém-se apenas uma categoria. Tal categoria foi encontrada em 6 respostas,

Tal categoria € relevante por considerar todos os aspectos que influenciam na
formagio do aluno. E interessante observar que o0 aluno ndo € apenas aluno. Este apresenta
uma vida que vai muito além da sala de aula e, neste sentido, é necessario ter consciéncia
de que néio basta apenas examinar as suas dificuldades de aprendizagem. E preciso verificar
0 que esta atras desta dificuldade. Para isto, o professor reflexivo € aquele que mais
apresenta condi¢des de analisar o aluno, na medida em que este tipo de professor ndo
realiza rétulos do mesmo, bem como nido atirma que as dificuldades de aprendizagem dos
alunos sdo decorrentes de suas caréncias afetivas.

E preciso ter em mente que a dificuldade de aprendizagem pode ser decorrente da

caréncia afetiva. No entanto ndo se pode afirmar isto sempre que o aluno apresentar alguma
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dificuldade em sua aprendizagem. Tal afirmativa ndo reflete uma atitude reflexiva e
comprometida com o ensino.

Pelo contrario, tal crenga reflete apenas descompromisso, uma vez que é mais facil
para o professor acreditar que a dificuldade vém da caréncia, ao invés de tentar solucionar o

problema.

65. EDUCANDO
As frases agrupadas para este nicleo fazem referéncia ao aluno. Tais frase foram
separadas do seguinte modo:

= Aprendizado: categoria formada por frases referentes ao aprendizado do aluno.(13
respostas, sendo 8 referente ao aluno ter prazer em aprender, 3 respostas colocam que o
aluno precisa ser mais atuante no seu processo de aprendizado, ! diz que o aluno sé
aprende quando observa a funcionalidade do assunto estudado e 1 diz que o educando
pode aprender com o outro também. Nio foi especificado quem é este outro, podendo
ser. portanto, aluno ou professor).

" Respeito: categoria formada por duas frases. Uma refere-se ao aluno respeitar a cultura
€ a outra trata-se do respeito que € necessario ter ac aluno quando este realiza suas
criticas.

*» Participacdio: categoria que coloca o aluno tendo uma maior participagdo na escolha do
assunto a ser investigado.

* Relacéo professor- aluno: presente nesta categoria frases referentes ao professor e ao

aluno. Duas frases disseram que o professor precisa estimular o aluno. OQutras
abordaram tal relagdo de um modo diferente, colocando que os alunos devem consultar
o professor em suas duvidas e se possivel, agir como ajudante do professor. Além disso,
urna frase colocou que na maioria das vezes o aluno quer se espelhar no professor.

* Confianca: presente uma frase que diz respeito ao aluno necessitar de confianca no que
faz.(34 respostas).

" Relacdo afeto- aprendizagem: as frases presente neste nucleo apresentam duas

dimensdes. A dimensdo positiva coloca que o aluno pode apresentar um bom
rendimento mesmo tendo algum problema afetivo (3 respostas). No entanto, é

necessario ter envolvimento, uma vez que ¢ este quem garante a aprendizagem do
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aluno (12 respostas). Além disso, foi observado por uma resposta que a crianga 56 nio

aprende quando é desmotivada ou discriminada. E a dimens3o negativa compdem-se de

uma frase que diz o oposto da dimensio positiva, colocando assim, que a crianga sé

aprende se tiver carinho.(11 provas). Totalizando, tém-se 27 respostas referindo-se a

relagdio afeto- aprendizagem.

Compreensdo: aluno necessita ser compreendido.(2 respostas)

Seguranga: aluno necessita de seguranga no que faz.(2 vezes).

Questionamento: aluno precisa questionar para entender melhor.

Lidico: categoria formada por 2 frases. Uma coloca que o aluno precisa ter

envolvimento com o lidico. E a outra diz que é através deste que o aluno constroi

conhecimento.,

Tabela 36- referente ao nucleo tematico “Educando™

Categorias Frequéncia Exemplos
. Aluno mais atuante no seu processo de
1| Aprendizado 13 respostas : b
aprendizado
. . Educando respeitar, transformar e produzir
2 Respeito 2 respostas b b
cultura

o e e Participacédo do aluno na escolha do

3 Participagao | resposta pag

assunto a ser investigado.

Relagdo Professor-

4 respostas

Alunos consultarem os professores em suas

aluno duvidas.
Aluno necessita de confianca
5 Confianga 34 respostas ¢
no que faz.
Relagdo Afeto- Aluno pode ter bom rendimento mesmo
6 : 27 respostas _ .
aprendizagem com problema afetivo
x As criangas precisam
71 Compreensiio | 2 respostas vas pree
ser compreendidas.
Aluno necessita de seguranca
8 Seguranga 2 respostas ) surang
no que faz.
. Aluno questionar para
amen res
91 Questionamento | 1 resposta entender methor.
L Educando ter envolvimento
10 Ludico 2 respostas

com o ludico.

Leite e Tassoni (2002) reconheceram em seu artigo a presenca de outros mediadores

culturais na sala de aula. Neste sentido, livros, textos, material didatico e os proprios alunos

sdo tambem considerados como mediadores.
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E bem interessante a visdo de que o aluno é também mediador, uma vez que tal
perspectiva promove uma maior participagio do aluno em sala de aula, J4 que assim a
interagdo presente nao depende apenas da intervengdio do professor, mas também da

intervengdo do aluno.

66. RESPEITO
Neste nucleo, encontram-se frases referentes ao respeito. Tal nacleo foi dividido nas
seguintes categorias:

" Respeito socio- cultural: tal categoria implica em respeitar a cultura das criangas.

* Individualidade: respeitar a individualidade de cada um. .

" Respeito mutuo: relagio de aprendizagem deve fundamentar-se no respeito mutuo.

= Diversidade: deve-se respeitar a diversidade, uma vez que as relacdes afetivas se
concretizam através deste respeito.

= Conhecimentos anteriores: deve-se respeitar o conhecimento das criancas.

" Respeito aos costumes: Este respeito foi apenas citado por uma determinada resposta,

ndo tendo assim uma explicagio mais detalhada do mesmo.

Tabela 57- referente ao nucleo tematico “Respeito™

Categorias |Frequéncia Exemplos
1 |Respeito sécio-| 4 respostas Respeito socio
cultural cultural.
2 |Individualidade] 19 respostas Respeitar a individualidade
de cada um

3 |Respeito mutuo| 18 respostas| Relagéo de aprendizagem deve fundamentar-se no
respeito matuo

4| Diversidade | 1 resposta | As relagdes afetivas, na relagiio ensino aprendizagem,
se concretizam através do respeito & diversidade.

5 |Conhecimentos| 1 resposta Respeito aos conhecimentos
anteriores anteriores,

6 | Respeito aos | I resposta Respeito aos
costumes costumes.
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07. ESCOLA

Neste nucleo foram agrupadas respostas correspondentes a escola, as quais foram
separadas da seguinte maneira:
" Oportunidade: a escola deve oferecer oportunidade igual a todos.

* Ambiente escolar: a escola deve ser um ambiente acolhedor e afetivo. Deve também

proporcionar relagdes de conflitos, desafios e questionamentos. Além disso, a mesma
precisa auxiliar o aluno no desenvolvimento e ampliagio de suas relacdes sociais. Foi
encontrado também para esta categoria uma frase referente a escola ser um lugar de
tranquilidade e mediagio.

= Problema: problemas de aprendizagem devem ser resolvidos dentro da escola. A mesma
pode também oferecer condigdes para a melhoria do problema da caréncia.

" Papel da escola: a escola deve proporcionar condigdes para que a crianga com

problemas afetivos passe a acreditar em suas potencialidades. Sendo assim, ela nio
deve deixar a vida dos alunos do lado de fora da escola.
= Sociedade: a escola deveria trabalhar com a sociedade.

* [Falta de auto- confianca: a falta de auto- confianga é colocada como responsabilidade

da escola.

Tabela 38- referente ao nicleo tematico “Escola™

Categorias | Frequéncia Exemplos
Oportunidade | resposta Escola ser um ambiente que dé
oportunidade igual a todos.
Ambiente 11 respostas Escola ser um ambiente
escolar acolhedor ¢ afetivo
Problema 2 respostas Problemas de aprendizagem devem ser
resolvidos dentro da escola.
Papel da 5 respostas Cabe a escola proporcionar condigdes para
escola que a crianga com problemas afetivos passe a
acreditar em suas potencialidades.
Sociedade 2 respostas A escola deveria trabalhar
com a sociedade.
Falta de auto-| 1 resposta Falta de autoconfiancga € de
confianca responsabilidade da escola.
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68. CONHECIMENTO DO ALUNO.

Aqui foram selecionadas as frases relacionadas ao conhecimento que o professor
necessita fazer do seu aluno na realizagio do processo de ensino- aprendizagem. Tal nicleo
foi separado nas seguintes categorias:

= Conhecimento do aluno: frases relacionadas a investigagiio que o professor precisa

fazer da vida do aluno, afim de conhecer os anseios e as preferéncias deste. Hd uma
frase que levanta a busca sobre tudo o que acontece em casa também.

* Pedestal: frase referente ao professor. No caso, seria necessario o professor descer do
pedestal de “sabe tudo™ no conhecimento de seus alunos.

* Auto conhecimento e conhecimento por parte do aluna: presente uma fiase que diz que

o professor precisa permitir-se conhecer e conhecer também como os alunos o véem.

Tabela 39- referente ao nicleo tematico “Conhecimento do atuno™

Categorias Frequéncia Exemplos
Conhecimento Conhecer os alunos em cada
1 10 respostas : .
do aluno uma de suas particularidades
Ao conhecer seus alunos ¢ professor
2 Pedestal 1 resposta também precisa descer do pedestal de
“sabe tudo™.

Auto conhecimento e
3 | conhecimento por parte do | 1 resposta
aluno.

Permitir-se também se conhecer e
conhecer como os alunos o véem.

69. CONVERSA.
Este niicleo apresenta duas frases relacionadas ao didlogo entre professor e aluno.

Ambas as frases pertencem a uma categoria, cujo nome é: Didlogo com o aluno.(29

respostas).

70. EXCLUSAO

Agrupou-se neste nucleo frases relacionadas ao tema exclusdio. Para este nicleo foram
encontradas duas categorias. A primeira categoria coloca que o processo de ensino-
aprendizagem cria situa¢des de exclusio dentro da prépria escola. Um exemplo disto é a

exclusio for fatores sociais ou nivel de conhecimento. E a segunda categoria é formada por

87




uma frase que trata da exclusdo dentro da sala de aula. Esta, por sua vez, inicia-se muitas
vezes pelo proprio professor,

Pode-se dizer que quando um professor rotula seu aluno, ele estd cometendo uma
exclusdo. Existem muito professores que acreditam que as dificuldades de aprendizagem
sdo decorrentes da caréncia afetiva e ndo fazem nada para mudar tal situacio. Deste modo,

tais criancas sdo marginalizadas pelo processo de ensino- aprendizagem.

71. INTERACAO.
Este nacleo € bastante amplo. Foram encontradas trés tipos de interagdo. A primeira

¢ a interaglo professor- aluno, a segunda aluno- aluno ¢ a terceira é a interagio da crianca

com o ambiente escolar,

A interagfio professor- aluno é a que possui mais frases, sendo estas referentes a
uma aprendizagem satisfatoria, uma vez que o contato entre professor e aluno promove um
bom resultado 4 aprendizagem. Assim, esta relagdo é essencial no aprendizado. Tal
interago apresenta também frases ligadas ao relacionamento entra professor e aluno, visto
que estes precisam relacionar-se de uma forma afetiva. Ha também frases ligada a esta
relago ser de confianga, prazerosa, de amizade, amorosa; outra diz que tal relagio promove
a busca de conhecimento. Ha também uma frase que coloca que esta relacio considera os
processos afetivo e cognitivo; aparecem também frases ligadas a relacio de troca entre
professor e aluno, bem como no vinculo que se estabelece entre ambos. Surgem também
frases relacionadas a seriedade, a0 compromisso e também aquelas que colocam a relaggio
entre professor- aluno como dialética e horizontal.

A Segunda categoria “aluno- aluno”, é composta de duas frases, sendo uma
referente ao contato entre alunos e outra a0 vinculo afetivo. A primeira frase diz que o
contato entre alunos faz com que a aprendizagem seja satisfatoria e a segunda coloca o
desenvolvimento de um vinculo afetivo entre o aluno e seus colegas de classe.

A terceira categoria também apresenta trés frases, referentes  interaciio da crianca

com o arnbiente escolar.
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Tabela 60- rcferente ao nicleo tematico “Interagio™

Categorias Frequéncia Exemplos

Professor deve se relacionar muito bem

1 | Professor- Aluno 110 respostas
com seus alunos
Desenvolver um vinculo afetivo com
2| Aluno- Aluno 4 respostas
05 colegas de classe
3 Crianga e 3 respOSLaS A crianga traz em si a predisposi¢do para
ambiente escolar P interagir com o ambiente escolar em que vive.

Leite e Tassoni (2002} colocam que as interagdes em sala de aula sdo constituidas
por um conjunto complexo de variadas formas de atuagio que se estabelecem entre as
partes envolvidas — professores e alunos. Desta forma, o ato de ensinar e aprender envolve
certa cumplicidade do professor a partir do planejamento das suas decisdes de ensino
assumidas. No entanto, tal cumplicidade também se constrdi no que ¢ falado, entendido,
transmitido e captado pelo olhar, pelo movimento do corpo que acolhe, observa e busca a

compreensao do ponto de vista do afuno.

72. PLANO PEDAGOGICO.

Neste nucleo agrupou-se todas as frases relacionadas ao plano pedagogico. Foram
encontradas duas categorias, as quais foram nomeadas da seguinte forma: afetividade e
realidade. A categoria afetividade abriga uma frase que trata de incluir no plano pedagogico
atividades que possibilitem ao aluno desenvolver a sua afetividade. E a segunda categoria é
formada pelo plano pedagégico levar em consideragdo a realidade do aluno, o que implica

em estar voltado também as necessidades e dificuldades do mesmo.

Tabela 61- referente ao niicleo tematico “Plano Pedagogico™

Categorias | Frequéncia Exemplos
1| Afetividade 1 resposta Incluir no planejamento praticas pedagogicas que
possibilitem ao aluno desenvolver a sua afetividade.
2| Realidade 18 respostas Plano Pedagogico voltado as reais
necessidades dos alunos.

73. ADAPTACAO
Este nucleo aborda as respostas correspondentes a adaptagiio do aluno em sala de

aula. Estas respostas foram divididas em trés categorias. A primeira engloba a relacdo entre
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ndo-adaptag¢do e dificuldades dos alunos. Neste sentido, a ndo adaptagio compromete muito

o aluno, trazendo ao mesmo dificuldades em sua aprendizagem. Na segunda categoria esta

presente uma frase dos alunos carentes afetivamente terem mais dificuldade de se

adaptarem ao grupo e a terceira apresenta uma frase que trata dos problemas de

comportamento. Segundo tal resposta, estes problemas de comportamento geram uma néo

aceitagdo do grupo em relagio a crianga.

Tabcla 62- veferente ao nicleo temdtico “Adaptacio™

Categorias Frequéncia Exemplos
« ~ A nfic adaptacdo pode
Nio- adaptagdo e ] ) pagao p
1| . 9 respostas acarretar dificuldades de
dificuldades dos alunos .
aprendizagem
AlUnos Os alunos com problema de caréncia
2 2 respostas afetiva tém mais dificuldade de
carentes
adaptarem ao grupo
Muitas vezes a crianga comeca a
3 Problemas de | resposia apresentar problemas de comportamento, o
comportamento P que gera uma ndo aceitagdo do grupo em
relagdio a crianga.

74, NAQ ROTULAR O ALUNO.

Foram encontradas para este nicleo duas categorias. A primeira diz que nfo se deve

rotular o aluno(8 respostas) ¢ a segunda trata de ser mais facil encontrar uma justificativa a

que tentar encontrar uma solucio.(15 respostas).

Tabcla 63- referente ao nicleo tematico “Nio rotular o aluno™

Categorias | Frequéncia Exemplos
1 Néo rotular o  respostas Ndo rotular
aluno o0 aluno
. : E mais facil encontrar uma justificativa
2 | Justificativa |15 respostas do que buscar uma solugiio
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75. CARENCIA
Aqui foram agrupadas diversas frases relacionadas ao tema caréncia. Este tema, por

sua vez, foi separado em: suprimento da caréncia, diagnostico, relacio afeto- aprendizasem

e ludico.

Tabcla 64- referente ao nicleo tematico “Caréncia®

Categorias |Frequéncia Exemplos
Suprimento da Reconhecer o esfor¢o dos alunos:; caréncia
caréncia afetiva seria em parte suprida
Caréncia ndo ser apenas um diagnostico, mas
um norteador do trabalho

Caréncia afetiva ser trabalhada de modo que

ajude na aprendizagem
Atraves da ludicidade(ludico) estaria

trabalhando a caréncia

6 respostas

2} Diagnéstico | 2 respostas

Relagdo afeto-

g 14 respostas
aprendizagem

4 Ladico 1 resposta

A primeira categoria apresenta uma dimensdo positiva € outra negativa. A dimensio
positiva diz que reconhecer o esfor¢o das criangas faz com que a caréncia seja em parte
suprida. Diz também que algumas caréncias podem ser supridas em sala de aula, bem como
existem meios que a crianga deve receber para suprir esta caréncia. A dimensio negativa
aborda a caréncia afetiva familiar, colocando esta como um problema que a escola ndo
supre.

A segunda categoria “diagnostico”, diz que a caréncia nfio pode ser apenas um
diagndstico, mas também um norteador do trabalho do professor. A terceira categoria
estabelece uma relacio entre a caréncia afetiva e a aprendizagem. Foram encontradas 14
respostas tratando da refagdo afeto- aprendizagem. Para exemplificar, hd uma frase que
coloca a caréncia afetiva como mais um fator que vem a interferir no desempenho do aluno
e outra que diz que a caréncia afetiva deve ser trabalhada de modo que ajude na
aprendizagem. E a ultima categoria aborda a relagiio entre o ludico e a caréncia, afirmado

que atraveés da ludicidade esta se trabalhando a caréncia.

91




76. COMUNIDADE

Este nicleo selecionou as respostas referentes a comunidade que a crianca esta
inserida. Para estas respostas tem-se apenas uma categoria, cujo enfoque estd na
importdncia da escola voltar-se para a comunidade. Encontrou-se 3 respostas enfocando
uma relagdo entre a escola € a comunidade.

Para LEITE e TASSONI (2002: 138):

“Deve-se acreditar que os esforcos individuais podem frutificar as praticas
coletivas. se conseguirem contagiar outras pessoas da comunidade escolar,”

Assim, verifica-se que o grande problema da escola voltar-se & comunidade
encontra-se na crenga dos seus esforgos, visto que as praticas educativas ndo podem
acontecer isoladamente. Desta forma, pais, professores e alunos precisam lutar por uma
escola mais digna, a fim de atitudes de compreensdo, consideragio, respeito e reciprocidade

tornarem possivel a busca da realizacio de todos os envolvidos no contexto escolar.

77. APRENDIZAGEM

Aqui foram agrupadas as frases referentes a aprendizagem do aluno. Encontrou-se

para este nucleo 4 categorias.

Tabela 63- referente ao ntcleo tematico “Aprendizagem™

Categorias Frequéncia Exemplos

1 | Aprendizagem de fora| 1 resposta A aprendizagem ¢ de fora
para dentro para dentro.

2 Aprendizagem 6 respostas [ A aprendizagem necessita ser significativa
significativa para a crianga

3 Aprendizagem 2 respostas Processo de aprendizagem ser

prazerosa mais prazeroso.
4| Aprendizagem aos I resposta | A aprendizagem se da também em alunos com
carentes caréncias afetivas.

A primeira categoria diz que a aprendizagem ocorre de fora para dentro. A segunda
enfatiza a importancia da aprendizagem ser significativa ao aluno, a terceira diz que a
aprendizagem deve ser prazerosa e a Ultima aborda a aprendizagem acontecendo tambeém

aqueles que sdo carente afetivamente.




Em relagdo a Segunda categoria, Leite e Tassoni (2002) colocam que a
aprendizagem significativa ¢ aquela que implica no contetido a ser aprendido e aquilo que o

aluno ja sabe.

“Isso significa que planefar o ensino a partir do que o aluno ja sabe sobre o objeto
em quesido. aumenta as possibilidades de se desenvolver uma aprendizagem significativa,
marcada pelo sucesso do aluno em apropriar-se daquele conhecimento.” (LEITE e
TASSONI, 2002: 133).

Alem disso, a aprendizagem significativa tem maior probabilidade de formar uma
aprendizagem prazerosa, estabelecendo assim uma relagio saudavel entre o sujeito e o
objeto do conhecimento. Como foi abordado por uma resposta, a aprendizagem necessita
ser prazerosa.

No entanto, a natureza da aprendizagem (prazerosa ou aversiva) depende da
qualidade da mediacdo. Neste sentido, entende-se aprendizagem como um processo
dindmico, que ocorre a partir de uma agéo do sujeito sobre o objeto, mediada, portanto, por
elementos culturais (escolares). (Leite e Tassoni, 2002)

Conclui-se entdo que a mediagdo € fundamental para o processo de construgio do
conhecimento pelo aluno. Assim, pode-se dizer que a qualidade da mediacio determina,

por sua vez, a qualidade da relagdo sujeito- objeto. ~

78. EDUCACAO COMPENSATORIA
Presente uma unica categoria relacionada 4 educagdo compensatéria, a qual visa

sanar os problemas afetivos da crianga por meio da escola.

79. IMPORTANCIA NA SOCIEDADE

O (ltimo nicleo é formado por uma categoria que coloca a importancia que o aluno
tem para a sociedade. Segundo tal categoria, € o professor quem deve mostrar esta
importancia ac aluno. Encontrou-se 6 respostas referindo-se ao professor ser o responsavel

por isto.
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VII) CONCLUSAO

Este trabalho realizou andlise de conteido de uma questio que trata da relacio
afeto- aprendizagem. Tal questdo fez parte do processo seletivo de 2002 para graduagdo em
Pedagogia, em um Programa para Professores em Exercicio. O nimero de provas lidas foi
de 900.

A analise de contetido das respostas baseou-se no método de Bardin (1977).
Segundo ele, “a andlise de conteido aparece como um conjunte de téenicas de andlise dos
comunicagdes, que ufiliza procedimentos sistemdticos e objetivos de descricéio do conteiido das
mensagens. Mas isto ndo ¢ suficiente para definir a especificidade da andlise de comendo.” (p.
38).

Desta forma, tentou-se estabelecer uma correspondéncia entre as estruturas

seménticas ou linglisticas e as estruturas psicoldgicas ou sociologicas: neste trabalho a
categoria psicologica que se investigou foram as representacdes sociais.

E importante esclarecer que durante a analise das provas referentes ao processo de
2002 foram observados muitos erros ortograficos, erros de concordancia e escrita oral, ou
seja, muitas professoras escreveram como se estivessem falando. No entanto ndo houve
concentragdo nos erros porque o objetivo da pesquisa foi a analise do contetdo{analise das
respostas).

Assim, na realizagdo da andlise de contetido, observou-se que as respostas sio
bastante genéricas e que, na visdo de boa parte das professoras, a caréncia afetiva dificulta a
aprendizagem, sendo a mesma considerada o unico fator de natureza afetiva que, na visio
das professoras, relaciona-se com a aprendizagem.

Além disso, quando propdem atividades que contemplem a questio afetiva, as
professoras restringem a afetividade ao ensino de artes e educagio fisica. Ndo podemos nos
esquecer que a afetividade ndo restringe-se apenas a estas areas. E possivel também
trabalhar o aspecto afetivo em outras disciplinas, como por exemplo a matematica, a lingua,
as ciéncias, a historia, etc.

No entanto, tais disciplinas durante muito tempo sdo trabalhadas de modo
reducionista pela escola, ou seja, apenas pelo viés cognitivo. Desta maneira, este talvez seja
um dos motivos das professoras contemplarem a questio afetiva apenas aos ensinos de arte

¢ educacéo fisica.
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.. a educagdo tradicional ¢ os curriculos escolares. ao trabalharem de mancive
puramente cognitiva a matematica. « lingua, as ciéncias. a historia etc.. acabam por
priorvizar apenas un desses aspecros constituintes do psiguismo humano, em detrimento do
outro (ou dos outros). " (ARANTES, 2002: 170).

Além deste fator, observou-se também que muitas professoras restringem a caréncia
afetiva a falta de amor e/ ou carinho. Sabe-se que afetividade é também carinho, amor e
arengao. Mas ndo s isto. Pensar a afetividade de tal maneira torna sua compreensio muito
restrita.

"Adequar a 1arefa as possibilidades do aluno. fornecer meios para que realize a
atividade confiando em sua capacidade. demonstrar atengdo s suas dificuldades e
problemas. sdo maneiras bastante refinadas de comunicagdo afetiva”. (LEITE e
TASSONI, 2002: 128).

Neste sentido, véarios estudos tém direcionado o olhar para a dimensio afetiva do
comportamento humano, uma vez que o afeto ndo é importante apenas a constituigio do
sujeito, mas também a construgdo do conhecimento.

“Na realidade. ¢ possivel afirmar que a afetividade estd presente em todos os
momentos ou elapas do trabatho pedagdgico desenvolvido pelo professor. o que extrapola
a sua relagdo “téte- a- tére” com o aluno”. (LEITE ¢ TASSONI, 2002: 129).

Assim, afirma-se que as decisdes tomadas pelo professor afetam as relagdes que se
estabelecem entre os alunos e os conteudos escolares. Pode-se dizer que a mediagio
funciona como um fator de grande influéncia nos vinculos que se estabelecerfio entre o
sujeito e o objeto de estudo.

"Nesse processo de infer-relagdo. o comportamento do professor. em sala de aula,
através de suas intengbes. crengas. seus valores. sentimentos, desejos. afeta cada ahno
individualmente". (LEITE e TASSONI, 2002: 125).

Nesta perspectiva, a crenga de que as dificuldades de aprendizagem sdo decorrentes
da caréncia afetiva revela-se ingénua. Além disso, tal crenga acarreta consequéncias aos
alunos, pois como foi colocado, esta, juntamente com suas intencdes, valores, sentimentos e
desejos, afeta cada aluno individuatmente.

Assim, o professor que possui uma concepgdo acritica e/ ou ingénua sobre a relacio
afeto- aprendizagem esta prejudicando seus alunos, o que pode ser percebido pela sua
forma muitas vezes injusta de avaliar o aluno, e a propria relagio com o mesmo. As vezes,

concretiza-se uma relagéo aversiva entre professor ¢ aluno.



Deste modo, pela formagdo nfio ser suficiente a uma visdo critica, muitos
professores acabam rotulando seus alunos, contribuindo assim para o fracasso escolar.

Estes elementos indicam, portanto, a relevincia da formagio dos professores em eXercicio,

no contexto dos cursos de Pedagogia.
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