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Resumo

Este estudo tem como ponto central observar como criancas de 4°
séric do ensino fundamental elaboram conhecimento e ampliam um
conceito em formagdo. O trabaiho pedagdgico foi desenvolvido na sala de
aula, durante o ano de 2004. Para subsidiar esse trabalho, nos ancoramos na
perspectiva historico-cultural de Vygotsky, discutindo aspecto da formagéo
de conceitos e, mais particularmente, a importdncia da interagdo com o
outro e da linguagem nesse processo. A partir da fundamentagdo tedrica
apresentada, enfocamos o projeto “Eleigdes Mirim™ apontando como o tema
Cidadania, tdo amplo ¢ complexo, foi trabalhado fazendo uma analise do

movimento conceitual nas discussdes e produgdes dos alunos.
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Apresentaciio da pesquisa

Inicialmente ¢ meu foco de interesse estava centrado na questio de como
criangas de 4" série do ensino fundamental poderiam compreender e vivenciar a
simulagdo de um processo democratico, o eleitoral, por meio do projeto “Elei¢les
Mirim”. Esse projeto foi elaborado, tendo em vista as eleigdes municipais, por um grupo
de professores da nossa unidade escolar, do qual fiz parte. Contudo, sua efetivagio
necessitaria da participag@o e envolvimento de todo o corpo pedagogico (professores e

coordenador) e de todos os alunos.

Essa proposta esta inserida também dentro de um projeto maior, que engioba
toda a rede municipal de ensino de Hortolandia, que é o projeto “Cidadania®. No
entanto, o enfoque dade nesse projeto por toda a rede (incluindo nossa escola), se
restringe ao civismo {(hasteamento semanal da bandeira seguida do canto dos hinos
nacional e municipal e estudo dos simbolos patrios), ao desenvolvimento de valores
pessoais, sociais ¢ morais (honestidade, sclidariedade, respeito matuo, compreensio, a
disciplina, “obediéncia” inquestiondvel as normas sociais e a hierarquia, principalmente

a escolar, etc).

Esse projeto maior € desenvolvido tanto pela professora da sala, que se ocupa
principalmente de organizar os alunos em fila e exigir a postura correta as sextas-feiras
durante a execu¢ao dos hinos, e por uma professora responsavel exclusivamente por ele,
que fala, faz leituras e dinamicas referentes as questdes de valores, como o respeito as

diferencas, a cooperagao, a bondade, entre outros.

Nio se trata aqui de desconsiderar esses temas, de acha-los menos importantes
que outros para a formagao do ser humano integral, contudo o aspecto histérico de luta
social, civil e politica que este conceito comporta ndo sdo contemplados, ndo sdo

valorizados no seu desenvolvimento (apesar de constar no projeto).

Apreensiva por esse tratamento a-histérico do conceito, percebi tanto na
elaboragdo do projeto da nossa escola, “Eleigdes Mirim”™, quanto pelo momento
democratico por qual estava passando todas as cidades do Brasil, incluindo Hortolandia

(as eleigdes municipais), uma oportunidade singular, para trabalhar com esse conceito



como uma elaboracdo social construida ac longo da histéria do homem, que é um ser

social e politico por natureza'.

O trabalho com esse tema, nesse momento do ensino fundamental, também se
torna relevante, pois nessa etapa de escolaridade, os alunos ja possuem interesse por
questdes sociais. O maior dominio da escrita e da leitura nessa série, permite a eles
buscar mais informag@es em diferentes fontes escritas, observar, comparar, explicar, e
registrar por meio de textos de maneira mais precisa e complexa o que aprenderam,
possibilitando, assim, novas oportunidades para se trabalhar com assuntos mais

complexos que exigem uma abstragiio maior.

O desenvolvimento desse projeto, na sala de aula, foi feito de forma a tornar o
tema significativo para o grupo de alunos, procurando promover situagdes em que 0s
alunos pudessem estabelecer relagdes entre os seus conhecimentos ja adquiridos com os
noves, para que pudessem ampliar, construir novos significados cada vez mais
abrangentes e abstratos dos assuntos estudados e que dizem respeito a sua vida fora da

escola.

! Nio ¢ a inica mancira de trabalhé-lo. pois acredito que ¢ possivel enfoci-lo de forma integrada aos
conteidos das diversas disciplinas cscolares presentes no curriculo ¢ ndo apenas por meio de um projeto



PRINCIPIOS TEQRICOS

Nesse trabalho sobre a elaboragdo conceitual de cidadania, que se realizou
num espago institucional, a sala de aula, buscamos no pensamento de Vygotsky a base
para a reflexdio sobre a pratica pedagégica. Destacamos, a partir dos pressupostos desse
autor, as questdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem humana, o papel do outro
social e especificamente da escola e a relagio entre a concepgo de uma determinada
pratica pedagdgica e a atuagio docente.

O papel da escola na constituicdo do ser humano € de extrema importancia por
se tratar de uma institui¢dio que tem como objetivo o aprendizado e por isso a planeja,
organiza os conteudos e tem um ensino mtencional,

Vygotsky apresenta uma reflexdo bastante rica sobre varios aspectos do
desenvolvimento humano e a importancia do aprendizado como “mola propuisora” para
esse desenvolvimento, possibilitando um redimensionamento do trabalho pedagogico
que contribua para um aprendizado mais eficaz.

Em suas pesquisas, o autor aponta a relagdo entre desenvolvimento e
aprendizado, indicando que essa relagdo se inicia logo apds o nascimente da crianga.
Isso porque a crianga nasce num ambiente culturalmente organizado e vai se apropriando
dos elementos desse ambiente por meio do aprendizado que permite despertar processos
internos de desenvolvimento.

A vpartir das reflexdes deste tedrico, percebemos que aprendizado e
desenvolvimento ndo sdo as mesmas coisas, ndo caminham juntos e que aprendizado
antecede o desenvolvimento. Sdo dois processos distintos, mas que sio intimamente
relacionados de forma dialética, ou seja, um movimenta o outro, promovendo avangos
na formacéo psiquica do ser humano.

Assini, com essa concep¢do, 0 autor atribui uma importancia muito grande ao
papel do “outro social” no desenvolvimento do individuo, peis o aprendizado so pode
ocorrer pelas relagdes que esse individuo estabelece com seu meio socio-cultural € com
outros individuos de seu grupo cultural.

Considerando essa relagdio com o outro para o aprendizado e o

desenvolvimento do individuo, é importante destacar um dos conceitos fundamentais do

especifico.



trabalho de Vygotsky que possibilita uma profunda reflexfio na drea educacional: o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal.

Esse conceito diz respeito & distdncia que existe entre aquilo que a crianga ja
consegue fazer sozinha, ou seja. a Zona de Desenvolvimento Real, e aquilo que ¢la
consegue fazer com auxilio de uma outra pessoa mais capaz, Zona de Desenvolvimento

Potencial. Oliveira aponta que:

A idéia de nivel de desenvolvimento potencial capta, assim, um
momento do desenvolvimento que caracteriza ndo as etapas ja
alcangadas, ja consolidadas, mas etapas posteriores, nas quais a
interferéncia de outras pessoas afeta significativamente o resultado
da acdo individual. (1997, p. 60)

E nesse ponte que a interagio social ganha intensa importincia para o
processo de construgdo das fungdes psicologicas humanas. O desenvolvimento néo
ocotre por si s6, de forma natural, pensando apenas como dimenséo biologica. Necessita,
sim, da base bioldgica, mas principalmente de um ambiente social determinado e das
relagdes estabelecidas com outros individuos nas diferentes atividades humanas para
acontecer. A influéncia que produz efeito € aquela que se da em processos que ja estéo
em fase de amadurecimento, ou seja, na zona de desenvelvimento potencial. Nao ocorre
nenhum resultado a tentativa de influenciar o desempenho de outra pessoa se ela nédo
estiver num certo nivel de desenvolvimento, assim como, também ndo ocorre nenhum
efeito interferir em atividades que a crianga ja dominou.

Segundo Vygotsky, entfio, esse processo estd em constante alteragdo porque o
que a crianga consegue fazer hoje com a ajuda de uma outra pessoa mais capaz, ¢la
conseguira realizar sozinha amanhé, ou seja, o que hoje esta na zona de desenvolvimento
potencial sera a zona de desenvolvimento real amanhd e uma nova zona de
desenvolvimento potencial sera criada.

Isso ¢ muito relevante para a agio pedagdgica na escola, pois como afirma
Oliveira, “o desenvolvimento psicologico deve ser olhado de maneira prospectiva”
(1998, p.59). deve se levar em conta os processos que estdo em fase de amadurecimento
e assim a interferéncia nesses momentos produz um avango significativo no
desenvolvimento, pois como afirma Vygotsky, “o tnico bom ensino € aquele que se

adianta ac desenvolvimento”.



QOutro ponto fundamental dessa teoria, ainda relacionado a idéia de
desenvolvimento : nas interagdes, diz respeito a internalizagio dos processos
interpsicologicos. Considerande que o aprendizado antecede e provoca o
desenvolvimento, esse processo acontece duas vezes na formagio psicologica do
individuo. Ele se da de “fora para dentro”, pois ele se inicia nas relagdes exteriores com
outras pessoas, sdo as relagdes inter-psiquicas, depois elas sdo reconstruidas
internamente, sdo as relagbes intra-psiquicas. Oliveira aponta a importdncia do outro

social, e, portanto, das relagdes interpessoais nesse processo de interiorizagio

A interagdo face a face entre individuos particulares desempenha
um papel fundamental na construgio do ser humano: é através da
relagdo interpessoal concreta com outros homens que o individuo
val chegar a interiorizar as formas culturalmente esiabelecidas de
funcionamento psicoldgico. Portanto, a interagdo social, seja
diretamente com outros membros da cultura, seja atraves dos
diversos elementos do ambiente culturalmente estruturado, fornece

a matéria-prima para o desenvolvimento psicologice do individuo.
(1997, p. 38)

A autora aponta também que na relagdo interpessoal ndo existe uma
apropria¢dio passiva, tal qual acontece, mas sim, uma constante reinterpretacdo das
informagdes, de movimentos de recriagdo de conceitos, de significados.

Assim, todo o processo da formagéo psiquica humana, de desenvolvimento das
fun¢bes psicologicas superiores (atengdo voluntaria, memdria, percep¢do), ocorre de
forma mediada nas relagBes interpessoais ou pelos diferentes elementos do ambiente
cultural. Todo aprendizado ocorre de forma mediada. O contato do individuo com o
objeto a ser conhecido, nfc garante por si s¢ o aprendizado, ele precisa ser mediado pelo
outro para que aquele objeto passe a ser significativo para ele.

A conseqiiéncia desses pontos levantados por Vygotsky para o ensino escolar €
significativa. A escola tem um papel essencial no desenvolvimento psicologico humano
numa sociedade letrada porque tem como objetivo explicito o aprendizado, e sendo ele,
o aprendizado, que impulsiona o desenvolvimento. Entdo, a escola € o local por
exceléncia na promogdo do desenvolvimento humano,

O ensino deve ser planejado dirigindo-se as etapas do desenvolvimento ainda
ndo alcangadas pelos alunos e nfo pelas que eles ja dominam, por isso € necessario
conhecer o desenvolvimento real da crianga € o que esta em fase de desenvolvimento

para uma intervengdo relevante na promogao de novas conquistas psicologicas.



Nesse sentido, o professor tem o papel explicito de intervir intencionalmente
junte aos alunos, fornecendo pistas, dando dicas, demonstragoes, instrugdes, assisténcia,
de forma a provocar avangos que sozinhos ndo ocorreriam. As intervengdes na escola,
considerando a Zona de Desenvolvimento Potencial, do professor (deliberada) e de
outras criangas, € essencial, pois sozinha a crianga ndo consegue percorrer o caminho da
aprendizagem.

Com essas considerac¢des, 0 ambiente escolar, deve ser organizado de forma a
privilegiar a interagiio entre todos os membros envelvidos na dinamica da escola, pois
tanto adultos como outras criangas mais avancadas em determinados assuntos sdo
mediadoras entre criangas que ainda nio os dominaram e os pontos relevantes da

aprendizagem.

A linguagem e o processo de conceitualiza¢io.

O processo de internalizagio das agdes externas possibilita uma autonomia do
sujeito, seu auto-controle e as modificacdes de suas estruturas internas. E por meio desse
processo como da utiliza¢dio de sistemas simbolicos que vai permitir o desenvolvimento
dos processos mentais superiores marcando a construgdc dos processos psicologicos
como essencialmente social.

Um sistema simbalico fundamental das relagdes sociais € a linguagem. Esse
sistema possui duas fungdes basicas: a primeira € de “intercémbio social: € para se
comunicar com seus semelhantes que o homem cria e utiliza sistema de linguagem” e a
outra “pensamento generalizante. A linguagem ordena o real agrupando todas as
ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos e situagdes, sob uma mesma
categoria conceitual” (OLIVEIRA, 1997:42/43)

A linguagem ¢é considerada um mediador por exceléncia. E por meio desse
sistema simbolico que os conceitos generalizades e elaborados culturalmente sido
compartilhados entre os membros de um mesmo grupo e sdc apropriados pelo individuo.
A linguagem age internamente e provoca modificagdes nas fungdes psicologicas
superiores (a memoria ativa, a aten¢fio voluntaria, movimentos controlados, pensamento
abstratos, comportamento intelectual) possibilitando a organizag¢do do pensamento e a
interacdo. No processo de desenvolvimento da linguagem se destaca a formagde de

congeitos e 0 uso da palavra.



A interagdio entre as pessoas € realizada mediante o uso de palavras. Toda
palavra carrega em si um significado que deve ser do conhecimento de seus usuarios
para que cumpra seu papel de intercambio social. Além disso, tem fundamental papel na
organizagdo do pensamento devido ao cardter generalizante, ou seja, engloba varios
objetos com algumas diferengas entre si, mas gue tem a mesma fungdo, num significado.
Por exemplo, a palavra casa, sabemos que existem vdrios tipos (de alvenaria, de palha,
de blocos de gelo, palafitas, etc.) mas quando se pronuncia a palavra casa. todas as
pessoas falantes da mesma lingua, entendem que se trata de uma construgo que serve de
moradia.

Sendo a palavra de uso social, ela tambeém € historica, pois ela se modifica de
acordo com os significados que os individuos v3o lhe atribuindo durante o seu uso.
Fontana (2000:13) nos aponta a historicidade dos conceitos, as marcas & contradi¢des
que carregam dos momentos historicos que foram formulados e consolidados, re-
elaborados e re-articulados no jogo das forgas sociais e busca em Bakhtin sua

fundamentacéo:

A cada etapa do desenvolvimento da sociedade, encontram-se grupos
de objetos particulares e limitados que tornam objete da atengdo do
corpo social e que, por causa disso, tomam um valor particular. So
este grupo de objetos dara origem a signos, tornar-se-4 um elemento
da comunicagdo por signos (...) Para que o objeto, pertencente a
qualquer esfera da realidade, entre no horizonte social do grupo e
desencadeie uma relacdo semidtica-ideologica, € indispensavel que
ele esteja ligade as condigdes sdcio-econdmicas do referido grupo,
que concerne de alguma maneira as bases de sua existéncia material
{...)” (Bakhtin apud Fontana 2000:13}

Quando a crianca passa a frequentar o espago escolar, ocorrem mudangas
relevantes no movimento de transformagio dos significados das palavras, pois esse € um
ambiente propicio para se trabalbar com sistemas de relagdes e generalizagdes de
conhecimento cientifico, desenvolvido e acumulado pela humanidade, aplicando ac seu
universo de conhecimentos sobre o mundo, a seu modo particular de recortar sua
experiéncia. A sua principal forma de trabalhar com o conhecimento se da pelo uso
deliberado de conceitos, expressos por meio da linguagem.

A expressdo de um conceito ¢ realizada mediante o uso da palavra, no entanto,
pressupde uma elaboragdo muito mais complexa do que aparentemente se percebe na sua

comunicacgao



A formagdo de conceitos € o resultado de uma atividade complexa,
em que flodas as fungdes intelectuais basicas tomam parte, no entanto,
o processo néo pode ser reduzido 4 associagéo, a atengdo, a formacédo
de imagens, a inferéncia ou a tendéncias determinantes. Todas sdo
indispensaveis, porém insuficientes sem o uso do signo, ou da
palavra, como ¢ meio pelo qual conduzimos nossas operagdes
mentais, controlande o seu curso e as canalizamos em diregdo a
solugdo do problema que enfrentamos. (VYGOTSKY, 1988:50).

Ambos 0s espacos, o cotidiano da crianga e o escolar propiciam a formacgédo de
conceitos por meio da interag@o e da interlocugdo entre os seus participantes. Entretanto,
no espago escolar se inserem intencionalmente elementos a mais nessa formagéo, que
estdo relacionados a linguagem, que a favorece: a leitura e a escrita

Assim, existe uma grande diferenga entre os conceitos elaborados no meio
social do grupo em que a crianga esta inserida e no ambiente escolar. No grupo informal,
denominados por Vygotsky de conceitos cotidianos, sdo elaborados por meio das
experiéncias reais de uso, ou seja, de forma nflo deliberada, ndo intencional. No
ambiente escolar, ocorre uma intengéio, um planejamento, uma intervengdo direta de um
adulto para que ele ocorra. Este Vygotsky chama de conceitos cientificos. No entanto,
ambos fazem parte do processo de conceitualiza¢do, sua interagdo faz parte do processo
de desenvolvimento do pensamento verbal.

A escola e o professor vdo trabalhar especificamente com o cientifico.
Vygotsky nos indica que “¢é preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo
tenha alcangado um certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito cientifico
correlato”. (2003;135)

Além disso, € necessario considerar a forma como o aprendizado humano
ocorre, sempre mediada pelo outro, para que o ambiente e as estratégias escolares sejam
organizadas de maneira que se privilegie formas de mediagdo, tanto do professor com os
alunos (que explica, da informagéo, questiona, corrige, faz o aluno explicar), como entre
eles préprios, no processo de apropriacdoe de conhecimento.

Sob o ponto de vista da teoria historico—cultural a escola exerce um papel
singular na elaboragio de conceitos, pois a interagdo entre adultos e criangas € marcada
por lugares e papeis distintos e deliberados em que cada um sabe © que o outro espera de
si. Diferentemente das interagdes cotidianas em que a interagdo € natural, espontanea.

Além disso, a escola tem como especificidade trabalhar com conceitos cientificos que



“sfo parte de sistema explicativos globais organizados dentro de uma légica socialmente
construida, e reconhecida como legitima que procura garantir-lhes coeréncia interna.”

(Fontana. 2000).
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O trabalho no contexto escolar

A sala de aula

Essa pesquisa foi desenvoivida numa 4° série de ensino fundamental de uma
escola da rede municipal de ensino de Hortolandia. Essa sala de aula € composta por 32
alunos, 14 meninas e 18 meninos, cujas idades variam entre 10 e 11 anos ¢ dois alunos
com idade de 14 e 16 anos

Esse € o segundo ano que estou com essa turma, fli professora deles na 3°
série. Esse fato € bastante relevante para o trabalho pedagdgico desenvolvidoe nessa sala
de aula, pois estabelece um relacionamento muito tranqtilo entre professora e alunos
pela intimidade e confianga, construidos durante o tempo que ficamos juntos. A
convivéncia longa quebra a ansiedade tanto da professora quanto dos alunos sobre
ritmos de trabalho e o que esperar de cada um. O conhecimento das estratégias e
propostas didaticas peios alunos os tornam mais participantes € responsaveis pela
organiza¢do das atividades e pelos proprios colegas em relagio a disciplina, a
necessidade de siléncie nos momentos de explicaciio coletiva, a possibilidades de
momentos de descontragdo, ao encaminhamento dos trabalhos em grupo, tornando-os

colaboradores no desenvolvimente do trabalho pedagégico.

O espaco da sala estd organizade de forma que os alunos permanegam em
duplas. Essa organizagdo s6 muda quande hd alguma atividade que exige equipes
maiores (normalmente de 4 alunos), que sdo formadas para partilharem materiais
escassos, para vivenciarem trabaihos que exijam compartilhar, negociar idéias com mais
pessoas ou para que haja uma intervengdo deliberada de um colega mais capaz em
determinado conteudo que os outros; ou quando ha a necessidade do formato em U, para
apresenta¢iio de trabalho dos alunos, pesquisas, seminarios ou, as vezes, para debates. A
disposigio individual sé ocorre nos momentos de avaliagdo pontual, reassumindo o

formato anterior imediatamente ao fim da avaliacéo.

O desenvolvimento da pesquisa



O interesse em analisar o trabalho de elaboragdo conceitual em criangas da
quarta serie do ensine fundamental se apresenta como relevante porque se propde a
perceber como estes alunos vdo relacionando conhecimentos elaborados nas séries
anteriores, nas diferentes areas do conhecimento e outros apreendidos nas suas relagdes
cotidianas, possibilitam — lhes novas formas de observar, descrever, comparar,
explicitar e comunicar assuntos que sac desenvolvidos especificamente nesse ambiente
escolar.

Assim, o contexto escolar € considerado como um espago em que as relagdes
de ensino/aprendizado sdo intencionais para a construgdo de conhecimento por parte dos
sujeitos e nesse processo a elaboraciio conceitual faz parte do objetivo da escola.

Durante o processo de elaboraco conceitual, os alunos estabelecem relagdes
entre 0s conhecimentos ja adquiridos anteriormente, tanto na escola quando fora dela,
constituindo assim, o espago escolar, como um local de amplas relagdes que envolvem
questdes de diferentes ordens: é€tica, afetiva, culturais, sociais € politicas e de conflitos
entre elas, Questdes estas que estdo presentes em todos 0s espacos sociais.

Ao selecionar a tematica “cidadania” como um recorte para o estudo da
elaboracdo conceitual das criancas dessa etapa escolar, ja tinha conhecimento de que
esse ¢ um tema trabalhado em todas as séries (em forma de projetos especificos para
toda a rede escolar ou como tema transversal) com diferentes graus de complexidade, e
que seu enfoque ultrapassa o dmbito escolar, ou seja, toda a sociedade faz uso, com
diferentes enfoques, desse termo.

0O momento historico pelo qual passava toda a sociedade brasileira, as eleigoes
municipais de 2004, também foi significativo para a escolha do tema, pois durante todo
o periodo das elei¢des o conceito foi utilizado com muita freqiiéncia pela midia nas
chamadas para a “conscientiza¢do da sociedade a importdncia desse processo
democratico”. Devido a presenga destas questdes, no periodo de planegjamento do ano
letivo, o grupo de professores elaborou o projeto “Eleigdes Mirim”, atrelado ao projeto
da rede Municipal de Educagio, Projeto Cidadania. Assim, o recorte da pesquisa foi
direcionado a tematica cidadania dentro do projeto Eleigdes Mirim.

Tendo em vista a investigagdo, surgiram questdes em torno dos pontos
levantados em relagdo ao conceito de cidadania: Como criangas com quatro anos ou
mais na escola compreendem esse conceito? Quais as relagdes que estabelecem entre

esse conceito e os demais conhecimentos que possuem? E com 0 momento que estavam
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vivenciando de forma indireta? Qual o papel do professor e dos alunos na organizagdo
do trabalho pedagdgico para apreensiio e amplia¢do desse conceito pelas criangas?

Por isso assumi essa sala de aula como professora, com todas as implicagdes
que 1ss0 traz, € como pesquisadora procurando direcionar um olhar mais atento para as
questdes levantadas. Comecei, desde o inicio do ano, registrar, em diario de campo,
momentos que estivessem relacionados ao tema que me propus a trabalhar, Também fiz
uso de gravador em momentos planejados para o trabalho com o conceito. Os registros
no diario, as transcrigdes, foram se transformando em dados, que me possibilitaram
organizar materiais para trabaihar o tema e redimensiona-lo, planejar intervencgoes,
aulas e atividades que fossem relevantes e selecionar materiais para posterior analise.

Todo o trabalho em sala de aula foi permeado por leituras que estavam
relacionadas ao projeto de pesquisa como fonte basica para o planejamento e
desenvolvimento do trabalho pedagoégico: elaboragio conceitual; temas relacionados a
cidadania.

Nesse sentido me posicionei como participante que plangja e atua
intencionalmente e como observadora das relagdes dindmicas entre os individuos nesse
espago e deles com o conhecimento. Esse olhar, o planejamento, as intervengdes nao
ocorreram de forma neutra, mas foi perpassado por toda uma bagagem de valores,
interesses, preferéncias, pois ndo acredito que exista neutralidade em pesquisas,
exatamente pelo pertencimento de toda pessoa a um grupo social marcado

historicamente por interesses, preferéncias, valores

(...) a sua visdo de mundo, os pontos de partidas, os fundamentos
para a compreensdo e explicagdo desse mundo irdio intluenciar a
maneira como ele propde sua pesquisa ou, em outras palavras, 0s
Pressupostos que orientam seu pensamento vio também nortear sua
abordagem de pesquisa.(LUDKE ¢ ANDRE, 1986:3).

Tomando como base tedrica a abordagem historico—cultural em psicologia, a
analise se ateve ao processo de elaboragio de conhecimento pelos alunos e as relagdes
sociais para que isso ocorresse e ndo s6 2o produto final. Isso porque € so através da
compreensdo do processo que e possivel apreender o movimento de apropriagdo de um

conceito.
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Vygotsky, em seus estudos. valorizou essas formas de pesquisar; enfatizou a
analise do processo, de sua constituigio e ndo apenas do produto final; destacou a
necessidade de examinar a constituig&o historica do objeto estudado; e a participacgdo do
outro e das relagdes sociais. Além disso, ou por isso, destacou a importincia das
pesquisas serem realizadas num ambiente onde as relagbes sociais reais ocorrem ou o
mais proximo possivel disso.

Essas considerag¢des sdo muito importantes, pois sendo o ambiente escolar um
espago que se apresenta numa movimentagdo constante, o estudo que enfatiza as
transformacdes dentro desse ambiente permite apreender mefhor a sua dindmica. Nessa
perspectiva se justifica a énfase sobre o processo de elaboracdo conceitual como um
“processo criativo (...) voltado para a solugdo de algum problema”™ (Vygotsky, 2003:67)
“e de considerar a formagdo de conceitos como uma fungdo do crescimento social e
cultural global do adolescente, que afeta ndo apenas o seu conteido, mas também o
método de seu raciocinio”. (idem:73)

A observacio foi seletiva aos momentos planejados para esse trabalho ou aos

moementos que surgiram espontaneamente, mas que elucidaram o foco de interesse.

Desenvolvimento de trabalho pedagoégico

Eu, como professora-pesquisadora, ja tinha um projeto de pesquisa que estava
ainda no comego de seu plangjamento no inicio do ano letivo: iria trabalhar com a
tematica cidadania, dentro do projeto “Elei¢des Mirim”, ressaltando seu carater historico
e politico. Estava planejando a forma de apresenta-la aos alunos, quando, de forma
inesperada, a palavra cidaddo foi mencionada naturalmente por uma das alunas no
primeiro dia de aula.

A utilizagio da palavra em sala, tomou me de surpresa e indicou-me dois fatos
importante para o encaminhamento do trabalho pedagdgico: primeiro que alguns alunos
j& tinham um conhecimento prévio dessa palavra, que eu néo iria comegar um trabalho
de elaboracgio conceitual “inédito”, mas sim promover o seu avango. O segundo fato que
considero importante foi perceber o meu despreparo para realizar um trabalho
envolvendo um tema tdc amplo e de dificil abordagem. Senti entdo a necessidade de
buscar materiais sobre o tema, que possibilitasse primeiramente a minha elaboragéo.

Busquei em Covre, no seu livro “O que ¢ cidadania”, elementos para minha

elaboraciio. A autora aponta que o significado de cidadania nao € igual para todos, para
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alguns, “cidaddc confunde-se com o direito de votar”, mas esclarece (ue isso “ndo
garante nenhuma cidadania, se nfo vier acompanhada de determimmadas condigdes de

nivel econdmico, politico, social e cultural”. A autora afirma ainda:

cidadania € o proprio direito a vida no sentido pleno. Trata-se
de um direito que precisa ser construido coletivamente, ndo so
em termoes do atendimento as necessidades basicas, mas de
acesse a todos os niveis de existéncia, incluindo o mais
abrangente, o papel do(s) homem(s) no Universo. {1991, p.
in.

Covre delineia cidadania em termos de direitos civis, sociais e politicos,
ressaltando a interdependéncia dos trés. Indica também que o cidaddo tem deveres na
constru¢do desses direitos, que € sujeito na coletividade naquilo que pode conquistar e
ndo um receptor passivo desses direitos. 1sso porque o propric conceito de cidadania €
historico e social, € como tal possul um movimento que foi se delineando ac longo da
histdria da humanidade em termos de lutas de classes socials antagdnica (homens
livresfescravos — Grécia, Roma: servos/clero e nobreza - sociedade feudal;
burguesia/proletariado - inicio do capitalismo; capitalistas, tecnocratas/trabalhadores —
atualmente). Criando assim, para cada momento historico e para cada classe social um
significado diferente de acordo com a estrutura vigente.

Dimenstein, no seu livro Cidaddo de Papel, define cidadania nos dias de hoje

"

como “em esséncia, o direito de viver decentemente 7 e que os menores gestos
demonstram estagios da cidadania: “ndo jogar papel na rua, respeitar o sinal vermelho
no transito”, etc. Estabelece muita semelhanga com Covre ao elencar varios exemplos de
direitos sociais, ¢ivis e politicos e também de deveres. Em seus exemplos encontramos
muitos direitos referentes a grupos subalternizados historicamente e que conquistaram
seus direitos recentemente (negros, mulheres).

Baseada nas colocagdes de Covre e Dimenstein, percebi que assumir o aspecto
historico e social desse conceito me possibilitava um amplo trabalhe pedagdgico na

disciplina de Estudo Sociais pela propria dimensdio socio-historica dessa area do

conhecimento. Em relagdo a esse aspecto Fontana aponta que

Mais do que em outras areas do conhecimento, a elaboragdo
conceitual via linguagem neste campo revela-se inescapavelmente
como uma “arena de luta”, de confronto entre perspectivas sécio-
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ideologicas, ponde em evidéncia a dimensdo politica da pratica
educativa. (2000, p.35)

Assim considero que as disciplinas de Historia e Geografia sdo fundamentais
para o desenvolvimento de uma postura critica, responsavel diante da realidade, nas
mais variadas situacdes sociais em que ha necessidade de tomada de decisdes, tanto
individuais, quanto coletivas. E € essa exatamente a funciio da Educagéo, desenvolver,
nstrumentalizar o individuo para que possa viver em sociedade de forma auténoma,
consciente de seus direitos e deveres enquanto ser tinico € coletivo.

As estratégias de ensino valorizadas no trabalho em sala de aula contaram
com um momento de levantamento de conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto
(sobre o titulo de Tempestade de Idéias), leituras individuais, leituras coletivas e durante
estas, um constante didlogo, buscando compartilhar, confrontar idéias e opinides,
elaborar explicagdes mais objetivas e consensuais”.

Essa proposta busca apoio em Silva (1983) que. ao afirmar que ler com
criticidade envolve atos complexos da consciéncia acionados durante o processo de
leitura, o encontro significativo do sujeito/leitor com o texto. Isto é uma recuperagio
primeira daquilo que o documento fonte diz; o leitor critico nfo recebe as informagdes e
idéias do autor, ele reage, questiona, emite juizos, problematiza e aprecia com
criticidade. Ao refletir sobre aspecto evidenciado pelo texto, o leitor se depara com
outras alternativas de explicar a realidade, sua mente se abre para novos horizontes €
conhecimentos. Mas é somente através da contextualizacdo, na a¢do sobre o conteido do
conhecimento e confronto do texto com a realidade social, que novas alternativas sio
estabelecidas pelo leitor. O autor ainda afirma que ao ler, ¢ sujeito-leitor sempre constroi
um outro texto, resultante de suas histdrias, de suas experiéncias, do seu potencial
lingiiistico etc.

Todos os fatos, sujeitos e tempos historicos trabalhados na disciplina de
estudos sociais foram abordados de forma a privilegiar o movimenio de grupos
antagdnicos, ou seja, trabalhar as relagdes de poder, nas suas mais variadas
manifestagdes, socio, cultural ¢ econdmica, na sociedade brasileira ao longe de sua
historia tendo a preocupagio de fazer um paralelo com a situag¢do atual desses grupos.
Apesar do recorté historico realizado com os alunos ter sido para a sociedade brasileira,

ele ndo foi (como realmente ndo é possivel) desvinculado da historia mundial.
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O trabalho com o conceito de “cidadania®

Em maio, surgiu a oportunidade de novamente discutir o conceito de cidadania
quando resolvi aproveitar a cartilha que os alunos receberam no projeto Tréansito,
“Estrada para a Cidadania” de Zamboni e Baére. No primeirc momento a discussio
ficou em cima das palavras que compde o titulo da cartilha para depois ser discutido o
titulo todo e relaciona-lo com o seu conteudo.

A palavra “estrada” acabou sendo definida pelos alunos como um caminho
concreto, por onde passam carros, pessoas, ficando assim presa a realidade dos alunos.
Entdo, eu 0s questionei se existia uma cidade ou um lugar chamado Cidadania que as
pessoas chegavam la por uma estrada “real”. Afirmaram que nido, mas ndo souberam
explicar o porque. Nesse momento apresentei um outro significado para a palavra
estrada: “um percurso ndo concreto que alguém tem que percorrer, comg por exemplo, a
educagdo escolar”. Dessa forma estava explicitado mais um significado dessa palavra:
primeiro, dentro desse contexto, uma cartilha sobre transito pode ser compreendida
como algo concreto; para cidadania, como um percurso mental para a sua compreensio
e das responsabilidades e direitos no transito.

Apo6s um longo debate, o aluno Jho, chegou a defini¢do de que “cidadania se
referia a direitos e deveres no transito”. A classe toda aceitou essa defini¢iio e a conversa
foi encerrada sem nenhuma sistematizacao.

Apds essa atividade foi entregue a cada dupla um trecho do livro de Covre,
Origem da Cidadania, Ascensdo da Burguesia ¢ Cultura Burguesa’, que apresenta a
origem da cidadania ligada ao surgimento das cidades ¢ uma democracia restrita. Pedi
que lessem duas vezes: a primeira, que lessem tudo sem parar; na segunda, que
marcassem as palavras que ndo conhecessem para depois procurarem no dicionario.
Variadas estratégias de leitura foram negociadas nas duplas: duplas em que um lia e 0
outro ouvia, outros liam juntos silenciosamente, outras duplas em que cada um lia um

paragrafo.

* Os textos trabalhados com aos alunos ¢ de apoio a0 professor vieram de diferentes fontes: didaticos.
literatura infantil, cotre outros.
* Texto em anexo



Na marcagdo das palavras desconhecidas a negociag@o nas duplas também foi
utilizada. Segue oiexemplo de uma dupla:
Reh: Famos marcar individino?
Ala: Néo! Individuo é pessoa.
Ren: fontdio ta.
Logo apds a realizagio desse trabalho utilizando o diciondrio, iniciou um

debate sobre o conteido dos trés primeiros paragrafos®.

Prof. ...Pessoal vamos agora conversar sobre esses irés
primeiros paragrafos. Q que voceés entenderam de tudo isso ai?
Tem wm monte de colfsa que vocés ndo vdio entender porgie
vocés precisam de mais conhecimentos de historia para estar
entendendo. Mas alguma coisa vocés entenderam. O que vocés
entenderam?

Jen: Tu falando de cidadania.

Prof: Tu falando o que de cidadania? Nesse texto ta falando de
respeitai as pessoas?

Jen: 1a falando mais de cidadania politice.

(...)

Prof: I o qure esta falando de cidadania politica?

Jen: Ta falando dos escraves, dus mulheres.

Prof: Ik o gue esta falando deles?

Jen: Qne na democracia grega sé inchiia os homens livres, os
escravos ¢ as muilheres ndo.

Prof: Incluiam em que? No que que os homens livres eram
incluidos ¢ os escravos ¢ as mutheres néo eram?

Jho: Na sociedade, professora?

Proft Mas o que eles fuziam na sociedade?

Fer: otagdo.

Prof : Votagdio em que? Pra gite?

*Em anexo apresentanios a transcrigio integral de debate.



Jen: [oxército.

Prof: Ndo é exéreito, é exercicio da cidadania. Mas o que
significa exercicio da cidadania?

Jen: I que so eles tinham direito a cidadania, os escravos ndo.
Deéb: Os homens exercicam os direifos ¢ deveres de cidadéo.
Prof. Dd pra gente saber coma eles exerciam esses direifos ¢
deveres?

Ces: Da.

Prof: Lntédo come era?

Déb: nay decisées da cidade

Ao longo do debate, os alunos indicaram importantes aspectos: o texto falava
sobre cidadania politica; mulheres, criangas e escravos estavam fora dela, que so 0s
homens nascidos em Atenas exerciam a cidadania por meio do voto e eram os Unicos
com direitos e deveres de cidadaos.

Apds o debate, os meses de junho e julho que se seguiram, transcorreram
bastante tumultuados por ser encerramento de semestre, festa junina, entre outras coisas
e, portanto esse trabalho ficou suspenso sem nenhuma possibilidade de sistematizagdio
mais ampla.

O trabalho pedagogico com o conceito foi retomado em agosto com muito
protesto pelos alunos que ndo estavam vendo nenhum significado nas discussGes
anteriores e argumentaram que ndo era matéria de quarta série, que a escraviddo havia
acabado e que agora eles tinham direitos (no sentido que eu ndo poderia obriga-los a
fazer o que ndo queriam, isso tudo num clima de brincadeira). Argumentei que era
conteldo de nossa série sim, mas somente essa explicagdo ndo foi suficiente para
convencé-los a continuar a trabalha-lo. A situagdo s6¢ foi mesmo revertida quando
explicitei o objetivo desse trabalho: discutir textos que os ajudariam entender um pouco
sobre as elei¢gdes municipais reais e que devido a ela a escola iria desenvolver a
simulagcdo de uma eleigdio municipal por meio do projeto “Eleigdes Mirim”. Eles iriam

participar, pois como planejado, cada série do segundo ciclo (3" ¢ 4" séries) deveria criar
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um partido, as propostas de governo, apresentar um candidato a prefeito e um vice, 0s
vereadores seriam alunos do primeiro ciclo (1" e 2% séries). Deveriam ainda criar um
“jingle”, propaga;lda eleitoral, “santinhos”, cartazes, haveria showmicio quando os
candidatos apresentariam suas propostas para a escola toda e todos iriam preencher seu
titulo de eleitor. Haveria urnas e nesse ponto os alunos quiseram saber se as urnas
seriam eletrénicas como numa etei¢do real, expliquel que ndo, que nds so estartamos
fazendo utha simulagdo e urna eletrénica seria impossivel, votariam com cedulas de
papel como eram as elei¢des antigamente. Deixei claro também que para 1550 nos
deveriamos nos preparar para essa atividade entendendo bem o que significava
cidadania, democracia e a importancia do voto.

A partir desse momento o trabalho passou para um outro contexto para 0s
alunos e passou a ser significativo para eles, pois passaram a demonstrar muito interesse.
Ja estavam vivenciando na vida real, de forma indireta, todo esse processo democratico
restrito aos adultos. Ali era apresentado & eles a oportunidade de vivencia-lo de maneira
direta, com a possibilidade de votar e ser votado.

Nesse novo contexto o trabalho pedagdgico com esse conceito passou & Ser
mais sistematizado, envolvendo previamente uma producdio escrita individual sobre o
que entendiam por cidadania naquele momento e produgdes posteriores, apos o trabalho
com diferentes textos.

Foi trabalhado um texto de Dimenstein (1997) que apresentava a seguinte
definicio de cidadania: “Cidadania é uma palavra usada todos os dias e tem varios
sentidos. Mas hoje significa, em esséncia, o direito de viver decentemente”, com varios
exemplos concretos sobre o que € ser cidaddo hoje. Também foi trabalhado textos de
Covre que trata dos Direitos Civis, Direitos Sociais e Direitos Politicos, que, em
conjunto e integrado compde a cidadania, chegando a uma sintese coletiva conforme o

quadro abaixo:



- dispor do proprio corpo;
Direitos Civis - direito de ir e vir

humanas: lazer, saude
Direitos Sociais alimentagdo, habitacao,
trabalho, educagio, etc.

Cidadania

atendimento as necessidade

direito a livre expressdo, de
pratica politica e religiosa ,
Direitos Politicos direito a participagio

direta em sindicatos,
partidos, € indireta

pela votagiio nas elei¢des.

Depois da montagem desse esquema comegamos a estudar o governo
brasileiro, ¢ que era poder, especificamente o politico, sua organizagao e representantes
federais, estaduais e municipais. A diferenga entre ditadura ¢ democracia e para
caracteriza-los utilizei os livros de literatura O Reizinho Manddo, Ruth Rocha
{caracterizando a ditadura) e A Constituinte da Nova Floresta, (caracterizando a
democracia).

Também trabalhamos a cerca da importincia e a histdria do voto ne Brasil.
Para encerrar esse trabalho discutimos duas poesias. De Bertolt Brecht, “O pior
analfabeto € o analfabeto politico...”, enfocando a importidncia de participar dos
momentos eleitorais, buscando muitas informag¢ées sobre o candidato antes de votar e
acompanha-lo durante o seu mandato; discutimos também que toda lei € elaborada por
esses politicos eleitos pela sociedade e ele trabalha com o dinheiro da populagiio (os
impostos) para garantir melhora na sociedade para a propria populagio e isso deve ser
fiscalizado pelos maiores interessados. De Jodo Cabral de Melo, “Um galo sozinho nédo
tece uma manhd.”, ressaltando a importincia da participagdc coletiva, mas
principalmente a responsabilidade que cada um tem nessa coletividade, para que
transforme as coisas que a sociedade ache que esta errada, ou que precisa ser melhorada.

Toda a dinimica do projeto “Elei¢des Mirim” esteve articulada ac trabalho
teorico com os alunos: a escolha dos candidatos da classe para compor o partido foi
realizada por meio de votagdo, o nome dos interessados foi colocado na lousa e cada
aluno, candidato ou ndo, recebeu um papelzinho para votar no nome que escolhesse para
ser candidato a prefeito. O mais votado foi o Fab. e o segundo foi o Jho., candidatos a

prefeito € vice, respectivamente,




O nome para o partido foi elaborado em grupos de quatro alunos, saindo assim
O1to nomes diferer;ltes. Cada equipe explicou o porque daquele nome ¢ novamente houve
votagao, uti]izandi) papelzinho, para escother apenas um.

Para a elaboragfic das propostas de governo também houve a participa¢do de
todos, com a seguinte orienta¢do minha: que fossem as mais viaveis possiveis, pois eles
tinham feito véarias vezes criticas de forma gera aos politicos que fazem promessas e ndo
cumprem depois de eleito. Os mesmos grupos de quatro alunos elaboraram duas
propostas cada grupo, depois foram colocadas na lousa e discutidas uma a uma, sendo
retiradas as que eram repetidas e as inviaveis, e englobadas numa s6 as parecidas. O
“jingle” foi feito por um grupo de meninas, que prepararam autonomamente uma
coreografia para a apresenta¢io no showmicio, cabendo aos outros alunos cantar a
musica para a apresentagio.

No dia do showmicio, a apresentadora foi uma atluna da outra classe de quarta
série, a abertura foi feita por alunas dessa mesma série cantando a musica Yora Brasil
acompanhada de uma coreografia. estilo vitrine viva (com movimentos que imitam os de
um robd e que ilustram a letra da musica), por uma ex-aluna da escola convidada
especialmente para essa ocasido. Em seguida os candidatos de cada partidos foram se
apresentando, apresentando suas propostas, os jingles e as dangas que cada equipe
preparou. O encerramento foi feito por cinco meninas dublando as Rouges com a musica
Bla bla big. Todos os alunos da escola do periode da manhd estavam assistindo, pois
todos votariam. Houve muita atengido durante toda a apresentagdo, todos os alunos se
empenharam nesse projeto, assumindo com muita responsabilidade o seu papel ou como
candidato ou como eleitor. Um exemplo da responsabilidade assumida pelos alunos foi
de uma criancga que chegou a adiar a viagem para o periodo da tarde que precisava fazer
com 0s pais, pois eles votavam em outra cidade, somente para poder votar.

Cada partido recebeu material (cartolina, duas copias de xerox, pincel atémico,
papel pardo) e um mural para colocar suas propagandas. Durante os recreios havia muita
musica dos partidos ¢ bandeirinhas dos candidatos, ndc houve brigas, provocagdes ou
sujeiras no patio com material das propagandas.

No dia da votagdo foram organizadas filas por classe, cada um levou seu titulo
de eleitor, entregou ao mesario (um inspetor de aluno), recebeu a cédula, votou na
cabine e colocou na urna, recebendo o titulo de volta na saida, uma aluna da escola ndo
votou por motivos religiosos, era Testemunha de Jeova. A apuragdo dos votos foi no dia

seguinte e o vencedor foi o partido PEB (Partido Estudantil Brasileiro) que passou de
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sala em sala agradecendo os votos. Nesse momento de agradecimento, os meus alunos

disseram aos eleitos que iriam cobrar as promessas feitas durante a campanha.
i



“JINGLE” E TITULO DE ELEITOR
Parodia elaborada por um grupo de
Criangas da sala — ritmo Festa no Gueto
E 35 Titulo de eleitor

E 35 pode vir pode votar

Escolhendo esse prefeito .
- REPUBLICA FEDERATINA 1O BRASIL

O recreio vai melhorar o TITULO ELEITORAL
NOME DO ELEITOR

DATADENASCIMENTO ___
NTINSCRICAO

Se vocé quiser votar ZONA:
. SECAO:
Preste muita atengdo MUNICTPIO_
DATADE EMISSRO___ —
Vote sempie 35 JUIZ ELETTORAL

Para ser bom cidadéo

Vai la pra ver
O recreio melhorar
Sempre tendo muito jogos

Para vocé poder brincar

Vai votar (4 X))
Vai votar no 35, Vai votar

Com esse partido as coisas vio melhorar.




APRESENTACAO DOS CANDIDATOS E PROPOSTA DE GOVERNQ

PARTIDO MIRIM ESTUDANTIL - PME
PARA PREFEITO FABIANO
N" 35

Eu moro em Hertolandia com minha familia, ha 11 anos. Estudei na EM.E.T.
“Jardim Adelaide” e estou estudando na E.M.E.F. “Jardim Adelaide” desde a 1% série, estou
hoje na 4" série A.

Sempre tirei boas notas na escola € nunca reprovel. Agora sou candidato a prefeito
nessa Eleicdo Mirim.

Meu partido e 0 PME — Partido Mirim Estudantil e meu niimero € 35.

VICE - PREFEITO JHONNY

Eu moro em Hortoldndia com minha familia, ha 13 ancs. Estudei no pré na EM.E.L
“Jardim Adelaide” e agora estudo na 47 série A na nossa escola.
Sou candidato a vice-prefeito junto com Fabiano para prefeito. Colaborarei com as

proposta do nosso partido — PME — Partido Mirim Estudantil. E o meu namero € 35.

PROPOSTA DE GOVERNO

»  Promover campeonatos de jogos nos mtervalos:

»  Promover dangas na hora do recreio;

+  Promover campanhas de arrecadacio de brinquedos para a hora de recreio;

»  Promover campanhas de conscientizagdo sobre o lixo reciclavel. Cigarros e
drogas;

= Promover campanhas de arrecadagdo de gibis para serem utilizados na hora do
recreios

» Possibilitar a diminui¢io de brigas e correrias no intervalo atraves da
conscientizagio e da utilizacdo de jogos / brinquedos e gibis, para esses

mMoMmMentos.




Reunifio do partido

PME - Partido Mirim
Estudantil

Prefeito, vice (4° série A) ¢

vereadores (1° e 2° séries

JO 0
. RN

Painel com a propaganda eleitoral dos candidatos & das propostas do

partido PME: Prefeito, vice ¢ vereadores.
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“Cidadania”; as tramas de um conceito

O cidaddao € o individuo que tem
consciéncia dos seus direitos e deveres e
participa ativamente de todas as questdes da
sociedade. Tudo o que acontece no mundo, s¢ja
no meu pais, na minha cidade ou no meu bairro,
acontece comigo. Entfo eu preciso participar das
decisdes que intervém na minha vida,

Herbert de Souza (Betinho)

Ao inictarmos o ano letivo, ja estava planejando trabalhar com a tematica
cidadania, dentro do projeto “Eleigdes Mirim”, quando no primeiro dia de aula uma das
alunas mencionou naturalmente a palavra cidaddo. Isso ocorreu no momento em que
propus analisarmos uma dindmica de integragdo que realizamos em sala de aula.

A dindmica consistia em que os alunos procurassem, ent duplas, uma solugiio
criativa, ndo convencional e cooperativamente, para se soltarem um do outro, pois se
encontravam numa situagdo em que estavam com os punhos atados com barbantes e
entrelagados entre eles. Essa atividade gerou muita agitagdo na sala, pois todas as formas
de solugdo que tentavam ndo obtinham resultados satisfatorios. Depois de um
determinado tempo expliquei que a unica maneira possivel de se separarem do colega
sem desamarrar o barbante era uma das criangas fazer uma lagada com o seu barbante,
passar entre o barbante e o pulso do colega e o colega passar a mao dentro dessa lagada.
Ao terminar essa dindmica comecei um debate para que os alunos refletissem sobre a

atividade ndo convencional e a forma de buscar solugdes possiveis.

Prof. Por que propor pra vocés esse tipe de atividade? [usses
desafios que tem que resolver de forma diferente do que voces
estdo acostumados?

Fer: Pra desenvolver a nossa merite, pra gente ficqir mais infeligente.
Prof: Mas pra que desenvolver a mente?

Fer: Pra sermos bons cidaddos quando crescer.

Prof: 8o quando crescer?

Classe (em coro) Ndo!
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Prof: ££ 0 que ¢ ser wm bom cidadéo?

Classe: (Siléncio)

Proif: Vamos pensar bem nisso em casa, nos vamos voltar a falar
sobre isso depois...

Ro: I ser honesto.

Prof: I o gue é ser honesto?

Fer: I néio mentir.

Fab: O juiz, o prefeito, eles téni que ser honestos.

Prof: Por que eles tém gue ser honesto?

Fab: Porgue quando o prefeito falar as coisas ele tem gue cumprir.
Cam: /< o Juiz, na hora de dar a sentenga.

Prof. S6 essas autoridades tém gue ser honestos?

Alguns: Ndo, rodos nos.

A aluna Fer responde a primeira pergunta feita pela professora com um
discurso escolar carregado de valores — Pra desenvolver a nossa mente, pra gente ficar
mais inteligente. Esse discurso de que todo trabalhe desenvolvido na escola tem por
objetivo desenvolver o aspecto intelectual do individuo ja se tornou inquestionavel e
provavelmente ela ja ouviu varias vezes tanto na escoela como em casa e o reproduz com
muita seguranca.

Sua fala ¢ indicativa de que se¢ apropriou do papel da escola como uma
instituicio que da énfase & mente, a inteligéncia. Além da possibilidade dessa
apropriagio ter se dado por intermédio tanto pelas pessoas com as quais convive (pais,
professores, amigos), como pelo proprio modo de organizagdo espacial e pedagogico
desse ambiente que obriga os alunos a permanecerem sentados a maior parte do tempo €
as atividades desenvolvidas privilegiam o intelecto e em muito menor grau o fisico, o
emocional, o artistico.

Oliveira aponta que para Vygotsky, toda relagdo do homem com o mundo é
uma relagdo mediada, por instrumentos de trabalho, pelo outro social (as pessoas de sua
convivéncia que interpretam a agio do sujeito passando assim a ser significativa para
esse sujeito) ou pelos signos sociais. Os mediadores podem ser de dois tipos:
instrumentos ou signos. Os instrumentos sio ferramentas que auxiliam a a¢dio humana

alterando um produto externo. Ja os signos sdo ferramentas auxiliares externas que agem
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infernamente provocando alteracdes psicologicas. De forma socialmente mediada, o

sujeito pode se apropriar e resegnificar a realidade em que esta inserido. Segundo Goes,

A interpretacdc do conhecimento como socialmente constituido
supde a relaciio mediada do sujeito cognoscente com os objetos. A
mediagdo ndo se restringe a outros sujeitos fisicamente presentes,
estende-se aos efeitos da incorporagdo de experiéncias nas rela¢des
socials, vividas em diferentes contextos e de diferentes modos. A
tese da coustitui¢do social também abrange uma certa nogdo de
objeto, configurada nas praticas sociais ¢ nos significados
circulantes. Basicamente, o conhecer tem génese nas relacdes
sociais, € produzido na intersubjetividade e é marcado por uma rede
complexa de condi¢des culturais. (1997, p.14)

Quando feita a segunda pergunta — Mas pra que desenvolver a mente? — ela
utiliza novamente uma resposta de um discurso apropriado pelo seu uso em situagdes
variadas — Pra serimos bons cidadéios quando crescer. 1sso porque, como afirma
Dimenstein, “Cidadania ¢ uma palavra nsada todos os dias e tem varios sentidos”™
(1997, p.17.18).

Com diferentes énfases, esse conceito ¢ frequentemente utilizado pela midia
nos chamados para a conscientizacio da sociedade sobre assuntos que lhes dizem
respeito. No momento atual, de eleigdes municipais, essa palavra € intensamente
empregada (Campanha Cidadania — 2004, chamado usada pela TV com orientagbes
sobre as eleicdes municipais). Além do seu uso constanie nestes momentos
democraticos e até mesmo para em consondncia com o momento, como a nova palavra
de ordem, as propostas educacionais apontam o trabalho com a cidadania como um dos

seus objetivos

Compreender a cidadania como participagio social e politica, assim
como e exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia atitudes de solidariedade, cooperagdo e
repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para si o

mesmo respeito.  (PCN)

Desse modo, essa palavra é empregada nos diferentes espagos sociais e 0s

alunos vio se apropriando e empregando em situagdes em que € esperado determinado



discurso. O dizer da aluna indica que ela apreendeu, mesmo sem ter a consciéncia disso,
como sendo um §los discursos proprios da instituigdo escolar, que a professora, como
uma autoridade neil sala de aula, tem determinada expectativa em relag¢éio as resposta dos
alunos, sendo que essa é uma palavra valorizada em diferentes meios sociais, e também
na escola, portanto, faz para ela, alusdo as atividades escolares.

Vygotsky, em seu livro Pensamento e Linguagem, indica que a crianga utiliza,
desde de muito cedo, palavras que funcionam como equivalentes de conceitos, e por
meio delas estabelece a comunicagio entre ela e outras criangas e entre ela e os adultos.

Esse tedrico aponta também que o significado das palavras sdo formagdes
dindmicas “quando uma palavra nova ¢ aprendida pela crianga o seu desenvolvimento
mal comecgou; a palavra € primeiramente uma generalizagio do tipo mais primitivo; &
medida que o intelecto da crianga se desenvolve, é substituido por generalizagdes do
tipo cada vez mais elevado — processo este que acaba por levar a formagdo dos
verdadeiros conceitos.”(2003:104)

Vygotsky aponta duas maneiras para a elaboragdo conceitual: cotidiana e
cientifica. Para ele o que distingue esses dois conceitos esta na sua origem “Pode-se
remontar a origem de um conceito espontdneo a um confronto com uma situagio
concreta, a0 passo que um conceito cientifico envolve, desde o inicio, uma atitude
‘mediada’ em relagio a seu objeto” (2003:135).

Afirma ainda que a aprendizagem (e, portanto a formagdc de conceitos)
comeca muito antes das criangas freqlientarem a escola. Essa aprendizagem, das
palavras e dos seus significados, por exemplo, ocorre por meio da interagéo da crianga
com as pessoas mais capazes do seu grupo social. Como ndo ha uma intengio deliberada
e planejada de ensino nas rela¢des do dia-a-dia, ela val ocorrer nas “interagdes verbais
com adultos e criangas mais velhas, a crianga vai ajustandoe seus significados de modo a
aproxima-los cada vez mais dos conceitos predominantes no grupo culturat e lingiistico
de que faz parte” (Oliveira, 1997)

A elaboraciio de conceitos cotidianos ocorre nesse meio social ndo intencional,
onde prevalecem as experiéncias imediatas, concretas. Um salto quantitativo ¢
qualitativo ocorre na aprendizagem escolar, em que o ensino pode (e deve) ser plangjado
e a elaboracio de conceitos cientificos é sistematizada. Contudo, como afirma
Vygotsky, ha uma interagdo entre esses dois tipos de conceitos e ha ligagio entre eles
num sistema total de conceitos durante o desenvolvimento intelectual da crianga e que

faz parte de processo (nico que € o desenvolvimento da formagio de conceitos.
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A escola tem o papel especitico de trabalhar com o conhecimento produzido,
sistematizado e a:cumulado pela humanidade ao longo do tempo e, portanto. com a
elaboracdo de coﬁceitos cientificos, mas para isse pode e deve utitizar os conhecimento
que a crianga ja adquiriu antes de entrar na escola dando continuidade no seu processo
de desenvolvimento, Conforme Gées, citando algumas pesquisa nesse sentido, aponta a
importancia de considerar esses conhecimentos adquiridos em situagdes vividas “para
propiciar situagdes potencialmente geradoras de conflitos cognitivos e facilitadoras de
transformacio de esquemas conceituais™ (1997:15).

Outra questdo que a fala da mesma aluna indica também € de que a escola €
preparatéria para a vida adulta — quando crescer. Na sua fala a palavra “cidadio”™ se
refere ao adulto. No entanto quando a professora faz uma nova pergunta colocando o
termo “bom cidaddo” em destaque para refletir sobre seu significado ha uma surpresa
geral, principalmente para a aluna que o trouxe a tona. Essa surpresa provavelmente
ocolreu exatamente por se¢ questionar uma palavra amplamente utilizada e aceita
socialmente como adequada para uma diversidade de circunstincias.

Nessa surpresa pode-se considerar a utilizagdo dessa palavra naturalmente sem
uma clareza de seu significado. Os alunos nfio conseguiram de imediato dar um
significado para ela. Logo apos a relacionam com atributos pessoais— ser honesto - e de
conduta cotidiana — € ndo mentir. No entanto esses outros conceitos estdo ligados a uma
base afetiva marcadas pelas situagdes praticas, experiéncias cotidianas mediadas pela
palavra do outro.

Os alunos estabelecem uma relagdo entre o significado de cidadde com a de
honestidade, ligado apenas aos adultos, e com determinadas figuras investidas de certo
poder: o prefeito e o juiz. - O juiz, o prefeito, eles tém que ser honestos. - Porgue
quando o prefeito falar as coisas ele tem que cumprir. - E o Juiz, na hora de dar a
serfenge.

Nas conexdes que os alunos estabelecem entre um conceito e outro (cidadéo -
honestidade) ha uma relagdo entre elementos isolados, uma caracteristica de pensamento
por complexo, pois houve um agrupamento de objetos, nesse caso de “virtudes™, que se¢
associaram nas impressdes subjetiva das criangas, mas que na verdade possuem uma
relacio entre si. Vygotsky indica o que difere um complexo a de um conceito
“..enquanto o conceito agrupa os objetos de acordo com um atributo, as ligagdes que
unem os elementos de um complexo ao todo, e entre si, podem ser tdo diversos quanto

o0s contatos e as relagdes que de fato existem entre os elementos”™ (2003:53)
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As producgdes dos alunos

Nesta parte do trabalho analisaremos como o conceito de cidadania vai se
apresentando nas produgdes escritas dos alunos. Essas produgdes foram elaboradas
individualmente ou em grupos. Neles podemos perceber marcas do processo de
apropriagdo dos alunos tanto dos materiais de leitura que passaram a ter acesso por
mtermédio da professora, portanto um material selecionado intencionalmente, quanto
das situagdes de interagdo no grupo.

Por que produgdes escritas? Primeiro, que essa estrateégia, principalmente
quando realizada individualmente, exige um posicionamento de cada aluno em relacdo
ao tema trabalhado que muitas vezes ndio ocorre numa atividade oral coletiva. Numa
conversa coletiva em sala de aula, a participagio de todos fica prejudicada, muitos
alunos ndo se sentem a vontade para falar em publico ou outras vezes nio abre uma
oportunidade devido a uma participagio mais efetiva de um grupo de alunos em
especifico.

Segundo, que na produgio de texto o processo de elaboragiio ¢ diferente da que
ocorre na interacdo oral. Segundo Vygotsky, a escrita € uma atividade que necessita ser
conscientemente dirigida, pois os motivos nao vdo sendo explicitados na prépria
situagdo dindmica e, portanto as palavras precisam ser estruturadas intencionalmente
para que se torne uma produglio compreensivel para um interlocutor que nio esta

presente.

Primeiras produ¢des individuais

Em agosto, apds retomar o assunto brevemente relembrando os momentos em
que conversamos sobre cidadania {relembrando o inicio do ano quando uma aluna

mencionou a palavra, depois ao discutir ¢ titulo da cartilha sobre transito € a sua



origem), pedi aos alunos que escrevessem o que sabiam sobre o significado da palavra
- . | . - . . . A
cidadania. Apresento abaixo algumas produgdes do primeiro registro sobre ¢ tema™
i
Atividade 1 (Texto 1)
Cidadania

Cidadania é coperar com sua cidade como?

Respeitar a reciclagem, o trdnsito, ndo jogar lixo na rua, no
mar, lago e rio. Separar os lixos para por na reciclagem plastico,
metal, papel e vidro. Tudo em ordem. E respeitar as leis do
prefeito.

Isso tudo € o que eu penso da cidadania. (grifos da aluna)
{Mic)

Na produgfio dessa aluna percebemos que ela estabelece uma ligagdo entre a
palavra cidadania e cidade, indicando o que conseguiu apreender com o contato que teve
sobre o texto que trata da origem de cidadania. Essa relagdo se estabelece em termos
concretos ligados a preservagio do meio ambiente, principalmente do ambiente proximo
da crianca. Sdo contetdos abordados desde os primeiros anos escolares e a agdes
possiveis de participagdo infantil. Consegue se desprender um pouco do concreto
quando consegue pensar nesse termo relacionado a formulagdo de leis, mas no entanto

ndo consegue dar exemplos direcionadas a elas.

Atividade 1 (Texto 2)

Nés todos ouvimos a palavra cidadania na televisdo
no progama do jornal rejornal.

Que onde nos moramos € na cidadania estd
muito violerta.

Que as pessoas devem respeitar os cidaddo e os
cidaddo devem respeitar as criangas os adolescente e
mesmo 0s idosos. (Vic)

* O3 textos foram transcritos litcralmente. porianto apresenta a escrita real das criangas.
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Esse texto aponta bem uma resposta explicita as orientagdes da professora, que
pede aos alunos que escrevam o que sabem sobre esse conceito. com a possibilidade de
indicar onde escutam essa palavra, vinculada a quais situagdes, a quem se refere, etc.

Na sua segunda frase, troca cidade por cidadania, isso pode ser entendido ou
como uma tentativa de aproximacio do primeiro texto estudado (A origem da cidadania)
e ao veiculo que citou, Jornal Regional (rejornal, no texto do aluno), que € um portador
de informagdes sobre a cidade e a violéncia ¢ um tema muito abordado e que chama
muito a atengio, principalmente das criancgas.

Na sua terceira trase ele aponta um dos possiveis significado da palavra
cidadania — o respeito entre as pessoas — entretanto ndo consegue identificar quem € esse
cidaddo uma vez que separa pessoas de cidaddo, de crianga, de adolescente, de idosos.
Pela confusdo feita no uso das palavras em seu texto podemos dizer que para ele o
conceito de cidadania, de cidaddo, ainda estd muito distante de sua compreensio.
Acredito que se houvesse uma intervengdo direta nesse texto, no momento de sua
producdo, questionando esses pontos apresentados para o aluno poderia ajuda-lo a
avangar nessa compreensio.

Uma primeira leitura dessa produgdo pode parecer bastante cadtica, mas se
feita com bastante atencfio, podemos perceber uma coeréncia entre as frases que
estabelece um sentido para o texto: o aluno localizou um meio de comunicagdo
responsavel por informar os acontecimentos reais, um desses problemas € a violéncia e
uma forma de diminui-la ¢ estabelecer o respeito entre as pessoas. Contudo para atender
a solicitagdo da professora, utiliza palavras sem dominio claro dos seus significados,
mas sdo aquelas que a professora quer ler. Nessa produgio, ele indica saber os objetivos

e contornos da atividade escolar e precisa responder a estas circunstancias.

Atividade 1 {Texto 3)

Cidadania

Coperra com a sedades respetala e ser um bou

cidaddo respeta as leis ndo juga lixo na rua ndo biga.
(Jho)
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Esse aluno, com quatorze anos, possui muita habilidade no raciocinio logico
matematico, uma |participagdo oral intensa, mas tem consciéncia de sua dificuldade na
leitura € na escrita, pois ainda ndo escreve e l€ de forma independente. Essa
incompatibilidade entre idade e série provém de muitas repeténcias tanto por defasagem
na aprendizagem quanto por assiduidade. Tenho observado grande dificuldade no
relacionamente familiar desse aluno com a escola, uma vez que seus pais nio
comparecem nas reunides, sdo constantemente convocados devido a problemas de
assidutdade do aluno e mesmo assim ndo comparecem, obrigando a escola a acionar o
Conselho Tutelar da cidade. O aluno ndo frequienta o grupo de apoio (se ja é dificil a
assiduidade na sala de aula que dira no grupo de apoio, onde sua “deficiéncia” ficaria

mais evidente), e falta nos dias de corregéo da licdo de casa.

Interessante que apesar de sua dificuldade, participa de todas as atividades de
sala de aula, pois como a carteiras da classe estdo organizadas propositalmente em
duplas, ele esta sempre sentado com um aluno mais capaz e este pode como mediador,
como auxiliador entre o Jho, 0 conhecimento e a escrita {desse modo, ele tem a
oportunidade, em sala de aula, de se alfabetizar). Nos momento de leitura normalmente
consulta o colega sobre as palavras. Na escrita procura fazer sozinho, mas troca idéias
com o colega a cerca do conteudo da escrita, recorre ao colega também nos momentos
que ndo consegue saber que letra colocar para formar determinada silaba e nos
momentos de corregiio ortografica. Nas situagdes de leitura em voz alta® & sempre
chamado para ler em primeiro lugar, nesse momento ndo se sente constrangido, apesar
de apresentar dificuldades (ele poderia se recusar a ler, mas ndo o faz), pois o colega que
esta ao lado o auxilia nas palavras mais longas (com quatro silabas ou mais, ou com

silabas composta por mais de trés letras).

A dindmica pedagogica que prevalece na sala ¢ de muito dialogo sobre os
conteiidos da série e sua participagdo oral € muito intensa e pertinente. Devido a
valorizagdo da participag¢do oral, dos conhecimentos que ja os alunos tém ou vdo

elaborando ali, para ele sdo momentos privilegiado, pois sendo mais velho possui mais

“ Esse lipo de atividade ¢s1d rclacionada comn o estudo dos conlcudos de lodas as disciplinas. Em portugués
ocorre quando sc vai fazer uma analise lingiiistica ou uma inerpretagiio de texto. Nio ha a leitura com
objetivo apenas de constatar a capacidade de leitura corrente ou com entonagiio. E claro que nestes
memenios se pode perceber a habilidade de leitura de cada aluno e sugerir 4 ele mais leitua em voz alta
como treino para melhora-la.
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experiéncias que os outros tanto de vida escolar quanto fora dela, e por isso se

estabeleceu um respeito muito grande por ele.
|

Nos dialogos travados a cerca da palavra cidadania foi o primeiro que a
relacionou com direitos e deveres, formulagio aceita por todos. No seu texto podemos
perceber uma elaboragdo um pouco maior que nos anteriores ao relaciona-la com as leis,
uma vez que sio esses documentos os portadores dos direitos e deveres dos cidad@os.
Mesmo apresentando um maior elaboragio do conceito, ndo deixa de relaciona-lo a
aspectos concretos e de conduta - ndo jogar lixo na rua, ndo brigar — apontando um

movimento construgdo conceitual.

A dificuldade no dominio do cédigo escrito acaba se tornando uma barreira
para uma produgio mais elaborada pelo aluno, coisa que ndo acontece na sua

participagfo oral.
Atividade 1 (Texto 4)

cidadania

Como jé diz o nome Cidadania, jd da para perceber
que vem de cidaddo.

Mas o que significa CIDADAO?

Bem, como nds sabemos, cidaddo significa pessoas.

Mas que tipo de pessoas?

Bem, cidoddo sdo pessoas, e pessoas sdo seres
humanos, mais ndo sdo seres humanos normais?

Como assim, ndo sdo seres humanos normais?

E isso sim, porque seres humanos normais podem ser
traficantes ou até mesmo bandidos. J& os cidaddos sdo
especiais, eles ajudam os outros. Entendeu?

Sim.

(Mon.) (grifos da aluna)

A organizagio textual da aluna Mon. é extremamente marcado pelos debates
desenvolvidos em sala de aula, apontando uma interlocuglo entre no minimo duas
pessoas, em que uma pergunta e a outra responde. Ndo apresenta travessdo -~ marca
utilizada para caracterizar didlogo entre duas personagens em narrativas, marca textual

que a aluna domina — indicando que ndo se trata da criagdo uma histéria narrativa
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ficticia, género textual muito utilizado nas escolas. Uma outra caracteristica da oralidade

presente em seu texto € o uso do termo “bem”™ — hem, como nos sabemos...

Na sua elaboragdio a aluna relaciona cidaddo com pessoas, mas nio engloba
todos nessa categoria, exclui aqueles que ndo possuem uma conduta sociatmente aceita —
os traficantes, os bandidos. Aqui a aluna ainda mantém um sentido de conduta de
atributos pessoais — como quando surgiu a palavra em sala de aula relacionada a

honestidade.

Os quatro textos apresentados mostram, de diferentes formas, uma relagéo
estabelecida entre cidadania e cidade, indicando em diferentes graus a mediagdo
realizada pelo primeiro documento escrito que tiveram acesso — « origem da cidadania.
Qutro ponto em comum € a aproximagao que fazem das suas experiéncias concretas:

reciclagem, brigas, conservagde da cidade.

A ampliagdo dos indicativos de cidadania € notado nos textos 1 e 3 quando
destacam as leis, apontando, nestes casos, a obediéncia a elas — conduta também muito
cobrada das criangas e portanto relacionada a suas experiéncias concretas.
Estabelecendo neste pontc uma relagdc de deveres, mas ndo tocam na questdo
complementar de deveres, que sfo os direitos, e que ambos englobam a cidadania, como
foi explicitado pelo alune Jho num dos momentos de interlocugéio.

A maneira de expor a apreensdo das informagdes se deu de forma diversa: em
textos bem estruturades e organizados (textos | e 4) com marcas das interagdes e de
contendos do ambiente escolar: em que é rico em interlocucdes e trata tambeém de
questdes ambientais. Ou nos textos que aponta a confusio de conceitos, indicando ainda
a abstracdo do conceito em destaque e a tentativa mesmo assim de atender um pedido da
professora (texto 2) e nas dificuldades do dominio dos cddigos da escrita prejudicando a
exposi¢do da sua elaboragdo. Situaglio possivel quando se trata de textos com temas

abertos {texto 3).

Textos de outros alunos apresentam uma estruturagao diferente desse conceito:
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Atividade 1 (Texto 5)

Cidaddo

Ser um cidaddo e coperar com a cidade, respeita-
la e fambém os outros cidaddes.

Temos que participar dos acontecimentos da
cidade, como escolher o melhor para ela e para os outros
cidaddes nas elei¢des e aplicar regras necessdrias para
ela. (Ren)

Esse aluno apresenta indicativo do conceito de cidaddio proximo dos outros
quando estabelece uma relagfio entre cidaddo e cidade em termos de atitude — respeitar.
Apresenta uma ampliagdo do conceito de cidaddo ao se incluir como um — através da
conjugacdo do verbo ter — temos — e de cidaddio como sujeitos que devem atuar na
cidade. Faz referéncia processo democratico da sociedade — as eleigdes, ainda que em

termos de deveres.

Novas producdes individuais

Tomando conhecimento dos diferentes niveis de compreenséio do conceito
pelos textos produzidos, passei a selecionar cuidadosamente o material para trabathar
com os atunos de forma a enfatizar a relacdo entre direitos e deveres.

As propostas que se seguiram para trabalhar a tematica foram sempre as
mesmas: a apresenta¢do de um texto, a leitura individual, depois a coletiva procurando
evidenciar todas as informages contidas em cada paragrafo. Nesses momentos de
exploragdo das informagdes do texto seguia sempre um comentario meu procurando a
todo momento relacionar com temas ja trabalhados no ambito escolar (por exemplo, a
comemora¢io de 8 de maio, como a luta historica das mulheres por melhores condigdes
de trabalho, inserida na luta de todos trabalhadores, que resultou na conquista de seus
direitos enquanto pessoa humana e por extensdo conquista também para as criangas
pequenas). Os alunos ndo se comportaram nunca como Ieros receptores de

informag¢des, mas interagiam a todo instante trazendo todos 0s conhecimentos que
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adquiriram em diferentes contextos, tanto no ambiente escolar quanto nas relagdes que
estabelecem fora! da escola, com outros companheiros adultos, criancas ¢ com a midia
em geral, caraclerizando esses momentos, como ricas situagdes de circula¢io de
sentidos.

A opgdo por essa proposta se apdia na concepgdo historico—cultural de
Vygotsky de que toda elaboragdo de conhecimento é um processo socialmente
construido e, como afirma Gdes, “que se realiza na relagdo entre Sujeito Cognocente,
Sujeito Mediador e Objeto de Conhecimento™ (1997:11) e nos processos de linguagem
que possibilita essa comunicagdo entre um grupo de pessoas em que ha sujeitos mais
capazes que outros cada um contribuindo para a elaboragio e reelaboracio conceitual do
outro.

Apos ler essas primeiras produgdes dos alunos em que a palavra cidadania
ainda estava bem confusa para muitos e necessitava de outros textos para sua ampliacdo,
busquei em Dimenstein, no livio Cidaddo de Papel, elaborado numa linguagem
acessivel a alunos nessa faixa de escolaridade, o trecho Dircito de ter direitos, que
aborda as relagdes ja de dominio dos alunos (a reciclagem, o comportamento no transito,
etc) ¢ expande de forma generalizada para a luta das minorias (mulheres. negros), a
expansio do direito ao voto e cita ainda a Declaragio Universal dos Direitos do Homem
como conquistas humanas e estagios de cidadania. Esse texto, que foi sintetizado
coletivamente em direitos ¢ deveres das pessoas. veio seguido de outros do livro O qure ¢
cidadania, de Covre: Dircitos Civis, Direitos Sociais e Direitos Politicos, e deles
resultou na sintese coletiva na forma de um quadro.’

Encerradas as leituras, pedi aos alunos que respondessem individuaimente,
duas questdes que retomavam a primeira referéncia ao terno cidadio — Para sermos
bons cidaddos quaindo crescer. As questdes eram: Crianga ¢ consideradea um cideadio?
Por que? De exemplos. e Hoje o que vocé entende por ser wm bom cidaddo? De
exemplos.

Em relagiio a primeira questfio todos os alunos responderam “que crianca é
considerada um cidaddo porque ja nasce com direitos e deveres”, mas os exemplos
foram variados: uma grande parte colocou o direito de ter escola, creche e o dever de

frequienta-las

7 Quadro apreseniado na parte Desenvolvimento do trabalho pedagogico.



- (... ) direito de ter escolas e deveres de ir até |4, direito de

bm'ncar; e dever de estudar (Thay).

Outros ampliaram ainda para a sua conservagdo, para o cumprimente das

regras dessa institui¢io

- {..) toda crianga tem que ter escola mas o dever de cuidar

da escola (Mat)

~  (..) tem o dever de respeitar as regras da escola (Ala).

Trés alunos ndo citaram exemplos. Alguns indicaram condutas cotidianas:
dever de jogar papel de bala no lixo; direito a ter carinho: dever de guardar os
brinquedos depois de usa-los; dever de obedecer aos pais. Duas alunas recorreram
a aspectos estudados nos textos sobre a luta por direitos, sendo um deles o direito

de acesso a creche e escola

— Porque antigamente as mulheres ndo fotavdo sé os homens

e as criangas ndo tido creches e ném escolas (Jes).

- (...) s6 que elas sé6 tem 3 hd 4 anos como elas vai pegar
cartolinas escreverem: queremos creches (..) € a hossas

mdes que tem que fazer isso (...} (Thai).

Nessa primeira questfio, pelas respostas dos alunos, podemos dizer que ouve
uma generalizagdo do conceito cidadania, por todos os alunos, em termos de direitos e
deveres e que todas as criangas estdo incluidas como cidaddo. No entanto a relagdo deste
conceito com os exemplos citados apresentou uma nova nuance em relagio & primeira
produgdo, pois estd se mostra com um direcionamento explicito — uma pergunta que
reduz a resposta, diferente da primeira atividade que € muito aberta e permite uma
infinidade de colocagdes. Além disso, essa atividade foi desenvolvida depois de uma
série de leituras, da construcdo coletiva da sintese do conceito e de debates sobre seu

desenvolvimento histdrico, por isso essa nova produgdo traz pontos dos textos
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estudados: o direito de ter escola, aspecto muito marcante de sua realidade imediata
(todos estdo na escola) e também de iuta pela sua conquista (como apresentado pela

ultima crianga - ... as' criangas ndo tido creches e ném escolas) e da conservacio

do bem publico® (mas o dever de cuidar da escola).

Alguns alunos, utilizaram a idéia de direito e dever trazendo as relagdes
estabelecidas em sua realidade muito proxima e familiar, Relagdes extremamente
marcadas pelo afetivo, pelo emocional como na primeira mengdo do conceito, mas
redimensionado.

Um ponto bastante interessante que marca as produ¢des de todos é em relacio
aos exemplos de deveres serem muito mais numerosos e estarem ligados a vivéncia
familiar e a condutas de comportamentos, do que os exemplos dos direitos, que tem bem
menos exemplos e sdo direcionados ao dmbito escolar. Em qualquer um dos casos, as
formulagbes das criangas, estdo presas acs seus ambientes e as suas experiéncias
cotidianas. O fato de estarem sempre sobre a guarda, a representacdo ¢ os cuidados de
um adulto, seja em casa ou na escola, marcam essas interagbes sociais e a apropriagio
dos codigos culturais do seu grupo de convivéncia. Com a adolescéncia a busca de se
afirmar como pessoa independente, as novas experiéncias vivenciadas, praticas sociais e
ao maior poder de abstragdio, vai modificar a énfase da relacéo entre direitos e deveres.

Na segunda questo (Hoje o gue vocé entende por ser nm bom cidaddo? e
exemplos) se mantém a defini¢io em torno de direitos e deveres e que todas as pessoas
estdo incluidas

—~ & cumprir seus deveres e ter seus direitos (Kai);

— & ter seus direitos civis, politicos, sociais... (Wel).

Os exemplos de alguns alunos estdo relacionados a atitudes de cooperagio e

solidariedade, as regras e condutas morais

- ...afudar pessoas deficientes a atravessar a rua... (Gab),
- respeitar as regras do local... (Kai);

- que devemos ser honestos, educados ete. (Cal):

¥ Questiio estudada em virtude de uma visita a Secretaria da Fazenda, em Campinas. no Dia 02/09. estd
atividade ¢ parte integrante do projeto Nota Fiscal. da rede Municipal de Educacio de Hortolindia.
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Alguns ampliaram a aspectos mais abrangentes, distantes e abstrato de suas

experiéncias

— votar no candidato que vocé acha que vai mudar sua cidade
(Ren),

— vocé tem o direito e o dever de votar (Fab).

Nessa segunda atividade percebemos a ampliagio do nivel! de abrangéncia com
que o conceilto era empregade pelas criangas e ainda que esses indicativos nos apontam
a proximidade do conceito cidadania da experiéncia cotidiana das criangas. Um texto
que demonstra claramente isso € o da aluna Mic. (aluna que produziu o texto 1 na 1%

atividade e relaciona cidadania com o ato de reciclar):
Atividade 2 (texto 6)

Hoje o que vocé entende por ser um bom cidaddo? De

exemplos
(...)
Direitos = votar...
Deveres = votar, reciclar, manter o ambiente limpo...

(Mic)

Nesse texto, percebemos uma maior complexificagdo no uso do conceite. Ele

apresenta a questio do voto e uma reconfiguragio das agdes cotidianas -  reciclar,

manter o ambiente limpo.

Qs diferentes exemplos apontados pelos alunos evidenciam o carater
heterogéneo da apreensio conceitual. Todos os alunos tiveram acesso aos mesmos tipos
de textos, participaram dos mesmos momentos de debates e no entanto cada um esbogou
a consirugiio de sentidos diferentes em relagdo ao termo trabalhade. As formulagdes
realizadas nesse plano de interagdo social mediadas essencialmente pela linguagem, foi

sendo apropriada individualmente de acordo com os conhecimentos, as experiéncias, as
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estratégias que cada um tem e realiza nessa interag@io, por isso essa pluralidade de

sentidos. \

Das produgées individuais para as produc¢des em duplas:

Delineado coletivamente o conceito em termos de direitos civis, sociais e
politicos o enfoque abordado passou entio a se referir ao aspecto politico, sua
organiza¢do € a historia de sua conquista na sociedade brasileira com ¢ objetivo de

atender ao projeto “Eleigdes Mirim” e redimensionar o conceito.

No encaminhamento do trabalho foi abordada a questdo do que era poder
(em termos gerais e politico), o que era politica, a organizagido do governo brasileiro, em
especifico a municipal, a diferenciagdo entre ditadura e democracia, ilustrada
respectivamente pelos livros O Reizinho Mandédo e A Constituinte da Nova Floresta, a
participacdo do povo no governo (por meio do voto, de assembléias, associagtes etc),
uma pequena historia crenologica do voto no Brasil e sua importéncia para o exercicio

da democracia.

Entremeando todas essas leituras e debates, a classe preparava a sua campanha
politica na escola, tendo a preccupagdo de organiza-la de forma a nfio cair nos pontos
criticados na sala, do tipo: “todo politico ¢ mentiroso, promete uma série de coisas €
depois ndo cumpre”. Essa frase, colocada pelas criancas numa das nossas discussdes,
aponta para o carater da composi¢do de muitas vozes num discurso particular. As
criancas, pelo seu pouco tempo de vida e sua participagdo ainda restrita na sociedade,
nio possuem experiéncias suficientes para tomar 1sso como algo vivenciado. Nessa fala
sdo trazidas para o nosso contexto, o discurso de adultos e da sociedade em geral que
véem a politica como algo muito pejorativo, sentimento desenvolvido historicamente

devido & agdo corrupta e de abuso de poder de muitos politicos.

Bakhtin concebe esse carater da presenca de muitas vozes num enunciado uma
polifonia de vozes, e de acordo com essa concepgdo, Jobim e Souza nos aponta que para
esse tedrico,  “a verdade ndo se encontra no interior de uma unica pessoa, mas esta 1o
processo de interacdo dialégica de pesscas que se procuram coletivamente”.(...)

(1994:104).
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Considerando a linguagem como uma diversificada gama de praticas sociais,
para Bakhtin ignorar a natureza social e dialogica do enunciado é ignorar o eterno

! .
movimento do mundo ¢ seu permanente estado de macabamento

Dessa forma percebemos que a formagdio da consciéncia € social, pois é
formada pelo conjunto da interagio de varias consciéncias sendo apropriada e

resignificada pelo sujeito.

Em respesta a essa colocagiio dos alunos (todo politico é mentiroso, promete
uma série de coisas e depois ndo cumpre), comentei que “se isso acontece nds também
somos responsaveis. Como nds somos os eleitores, somos nos que colocamos os
politicos no poder e nfio acompanhamos depois™ e essa fala, que é da professora e ao
mesmo tempo de um adulte que participa desse momente democratico de elei¢do e
portanto tem autoridade para falar sobre isso, esse discurso também toi assumido como
valide e incorporado pelos alunos, como indica o texto produzide pelas alunas Cal e

Thai:

Atividade 3 — texto 7

(...) Vocé deve tomar cuidado pois se o candidato eleito
piorar e cidade, a culpa ndo € s6 dele mas de vocé também

pois vocé votou nele! (...)

As colocagdes dessas alunas, sdo provocativas, até mesmo a professora, ao
levantar questdes referentes a responsabilidade do voto, ao joge de interesses e a questéio

de valores que se articulam nessas disputas pelo poder.

Apos o desenvolvimento de todas essas atividades, as questdes que surgiram
foram: Como as criangas apreenderam tantas informacdes? O que apreenderam?
Relacionaram ou ndo com o conceito de cidadania? Com o objetivo de sondar essas
questdes foi proposto aos alunos que em duplas respondessem as seguintes questdes:
Qual é a importincia do voro? De que forma ele inferfere na vida das pessoas?
Converse com seu colega ¢ anote suas conclusdes. E essa terceira atividade que

passaremos a analisar agora.



Essa atividade foi realizada por 31 criangas, o que resultou em 16 textos com
conteudos bastante proximos (uma das criancas realizou a atividade sozinha). Dessas

produgdes, todas'colocaram (ndo com as mesmas palavras) que

- a importdncia do voto é que a populagio escolhe um
cidaddo que € candidato prefeito, vereador, vice, presidente
governador e deputado para nos representar nas decisées e

melhorar nosso pais (Fer ¢ Thau) ou que

~  com seu voto ele pode decidir que sua cidade melhore ou

piore (Fel e Mat).

Em dois textos foi apontado a relagdo entre a elei¢io e os direitos e deveres das

Pess0as...
- quando votamos estamos escolhendo alguém para decidir

nossos direitos e deveres. (Mic e Nat / Gab e Thay)

Os aspectos citados referentes as responsabilidades do prefeito dizem respeito
ao que realmente € na realidade — educacio, emprego, moradia, saneamento basico,
areas de lazer, saude. Em dois textos, o conteudo desses aspectos ficaram presos aos
exemplos bastante proximos & realidade concreta dos alunos e aos aspectos veiculados

também pela midia:

- Escola na educagdo, trazendo bolsa escola, uniforme,

saude. (Deb-Wel)

Em outros quatro textos, apontaram o uso do dinheiro publico, vindo dos

impostos, que viabilizagdo a aplicagiio para o bem comum
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com o dinheiro dos nossos impostos podem construir as

escolas, por lombadas para diminuir a velocidade dos carros,

colocar asfalto nas ruas, ter sinalizagdo nas avenidas para

diminuir o ndmero de acidentes. (Mic ¢ Nat)

Em relagdo ao uso das palavras “cidadania” ou “cidad

em dois textos:

71

Atividade 3 (texto 8)

importéncia do voto € que a populacdo escolhe um

cidaddo que € candidato prefeito, vereador, vice, presidente,

governador e deputado para hos representar nas decisdes e

methorar nosso pars... (Fer e Thau)

Atividade 3 (texto 9)
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(Leo e Tam)
O texto 9 nos possibilita vislumbrar um modo de sistematizagdo que algumas
criangas conseguiram chegar nesse momento conseguiram indicar articulando a questio

da eleig¢do, com a representacio e a resolugiio de um problema:

Atividade 3 (texto 9) (transcrig¢io)

Qual é a importancia do voto?
De que forma ele interfere na
vida das pessoas? Converse com

anote suas condusos.

Eleger a melhor pessoa para nos
representar na lideranga da cidade
e que conhega bem os problemas do
municipio.

Entdo pelo voto as pessoas podem
escolher esse representante para
resolver os problemas da cidade
como:

* 0 desemprego;

¢ a falta de moradia;

* 0s problemas do povo;

entdo devemos ser bons cidaddos
eleger o methor representante, ndo o que
fala mais bonito nem o que faz

mais promessa e sim o que promete e
cumpre

(Leo ¢ Tam)

Nessa ultima atividade podemos perceber uma melhor elaboragdo nas
produgdes dos alunos, que sdo apresentadas com mais consisténcia em termos de
conteudo. As informacdes contidas nos diferentes textos trabalhados em sala de aula e os
discursos desenvolvidos nos momentos de debates, aparecem nos textos dos alunes com

diferentes nuangas.
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Obviamente a apropriagao de todas as informacdes e por todos é impossivel, até
mesmo porque, :como ja foi dito anteriormente, a crianga ndo absorve as informagdes tal
qual €, mas a resli gnifica de acordo com suas experiéncias, com seu nivel de abstragio, de
desenvolvimento. Assim cada texto traz aquilo que seus autores apreenderam de toda a
dindmica desenvolvida nesse contexto escolar e mais as informagdes que se apropriaram

de outros espacos sociais.
A produciio escrita

Esse € um aspecto bastante interessante de estar analisando porque, durante o
desenvolvimento do projeto, a escrita foi se transformando e acentuando diferencas
substanciais entre as producdes individuais e em duplas ou grupos maiores de
determinados alunos. Podemos considerar que essas mudancas foram proporcionadas
tanto pela apreensio de diferentes informagdes circuladas nesse contexto, quanto a troca
de conhecimento (e portanto mediagdo) que ocorria entre colegas. Para isso vamos
analisar a produgdc individual de duas criangas (ja apresentadas nesse trabalho) e a

producio em dupla realizada por elas:

Atividade | (Texto 2)

Nos todos ouvimos a palavra cidadania na televisdo
ho progama do jornal rejornal.

Que onde nos moramos é na cidadania estd
muito violenta.

Que as pessoas devem respeitar os cidaddo e os
cidadfio devem respeitar as criancas os adolescente e
mesmo 0s idosos. (Vic.)

Atividade 1 (Texto 3)

- -
Aedonae
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Atividade 4 (Texto 10)
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(Jho e Vic)

O aluno Jho® tem uma participagiio oral bastante intensa e pertinente sobre
todos os assuntos abordados na sala de aula, demonstrando uma elaboragdo bastante
ampla de seu pensamento, entretanto, como ainda apresenta mwita dificuldade com a
escrita, sua produgio fica restrita a poucas palavras nessa oportunidade o texto dele sé

tinha uma fiase



(Atividade 1 — Texto 3).

Cidadania

Coperra com a sedades respefala e ser um bou

cidaddo respeta as leis ndo juga lixo na rua ndo biga.
(Jho)

Vygotsky (2003) analisa a escrita como uma atividade que tem que ser
“conscientemente dirigida”, porque a sua razao ndo vai sendo explicado nas relagdes
concretas, de dialogos por exemplo, na escrita as palavras tem que ser intencionalmente
escolhidas, organizadas e detalhadas para que a situagéo fique completamente explicada.

A dificuldade desse aluno no dominio do codigo escrito, torna a realizagiio de
sua produgdo escrita bastante reduzida. Situagfio diferente assume o texto em dupla
(Atividade 4 — Texto 10), em que a troca de informagdes ¢ privilegiada (embora nas
produgdes individuais também troquem) e sdo de variadas ordens (ortografica,
gramatical, do conteudo da escrita).

Transcrigdo do texto 10

O voto emportante para releger um poletico que ele vai
falar por nos e para melhorar o municipio.

A prefeito e o vise preferato e os gorrrnadores.

A elei¢do comegou anstes de cristo na Gresea quem fenha
dereito de votar era os filhos de quem morava na Gresia quem
podia votar s0 mente os homem que iram livres e gue ndo eram
estrangeiros e que tinha que ser filtho de dtenience legitimo
como foi esquesida depois de cristo e gque era alfabeticado e
no seclo XX todo poderam a votar homens e mulheres e
analfabetizado.

£ dte hoje e assim. (Jho e Vic)

? 14 foi apresentado. quando comentado sobre sua produciio. pagina 33
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Essa produgio se caracteriza como um “relato de conhecimento”. ou seja, ‘o
escritor conta o que sabe ou quer dizer sobre um tdpico, conforme se lembra, sem
considerar deliberadamente principios do discurso ou a perspectiva do leitor”
(Scardamalia & Bereiter apud Goées, 1993:102), essa forma inicial de produgio é uma
caracteristica tipica de escritores principiantes. Com escritores mais experientes, a
produgdo “envolveria uma transformagio de conhecimento” e todos os aspectos da
escrita sdo considerados: o que dizer e como dizer.

Referente a essas pesquisas sobre a escrita de criangas, Goes aponta a

necessidade da atuagio de agentes mediadores para o desenvolvimento dessa produgao,

O percurso de crescimento se faz tanto pela atividade do sujeito,
fundada em estratégias e conhecimentos ja construidos, quanto
pela participagio de agentes mediadores, em especial aqueles

presentes no contexto escolar. (1993:102)

A participagdo desses agentes mediadores pode provocar uma situagdo de
reflexdo sobre a produg@o destes alunos que se apresentam mais preocupados com o
tema, do que com a forma do dizer, do como dizer. Esse € um episddio que nos indica
que o ato de escrever para esses dois alunos ainda ndo € tdo consciente, deliberado,
devido a ndo atengéio ao sentido do enunciado. Essa atencdo necessaria para uma
produgdo mais consciente, ndo se desenvolve naturalmente, segundo Goes, ela vai
“ampliando com a expansio de experiéncia comunicativa, e dependendo da qualidade de
trocas sociais, vAo surgindo, num longo processo, nivels crescente de
reflexividade”.(1993:103)

De acordo com essas colocagBes, esse texto deveria ser tomado, pela
professora, como lugar de elaboracio da escrita. Deveria ser retomado alguns dias
depois, e portanto, com um distanciamento do momento de sua produgdo, para a
revisdo. Essa proposta (de revisdo) forneceria a essa dupla um rico material de andlise
de sua propria escrita, configurando importante momento de
aprendizagem/desenvolvimento da escrita: dos erros ortograficos, da incoeréncia de
algumas frases devido a falta de algumas palavras, a faita de informagdes que dificulta o

entendimento do texto, as palavras escrita de acordo com a fala (seclo).



A proposta dessa revisdo inicial, enfocando palavras isoladas, problemas de
pontuagio e corregdo ortografica, seria uma “mudanga de superficie”, como afirma Goes
(1993:102). Essa autora indica, baseada em alguns estudos, que as estratégias de revisao
de texto sdo bastante limitadas tanto para criangas como para escritores mais experientes
€ que ambos acabam se atendo a essas mudangas de superficie,

Uma reelaboragdo dessa producio, que possibilitasse uma mudanga no
significado do texto, poderia ser provocada num terceiro momento (com um intervalo de
tempo entre esses momentos), a partir de uma interven¢do deliberada da professora
fornecendo dicas sobre os enunciados. Essa intervengdo possibilitaria situagdes para o
aluno refletir sobre sua propria produgio, sobre o que fez ¢ como fez. Nesse caso

deveria enfocar os enunciados incompletos que dificulta a sua compreensio.

Exemplo: tinha que ser filho de dtenience legitimo como foi
esquesida depois de cristo e que era alfabetigado e no seclo

XX todo poderam a votar
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Enfim, a eleicio

O projeto se encerrou com a votagdo e a apuragio no dia seguinte, No dia da
elei¢do, pedi uma nova produgio aos alunos, com a orientagdo de que escrevessem como

se sentiram votando. A maioria deles acabou fazendo uma descrigdo:

D Ao s gur Juk Edooy

Um aluno foi muito além da descrigio, levantando aspectos Dbastante

relevantes em relagao a democracia € com um titulo muito sugestivo:
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O poder de um cidaddo

Temos que analisar as propostas de governo para ndo
escolther errado.

Para melhorar ainda mais nossa escolha, na hora de
votar vocé fica muito nervoso, mas e muito facil pelo menos
para mim eu estava consciente do que eu estava fazendo.

Eu acho que eles podem mudar muito nossa escola, et
prestei muita atengdo, no show micio os discursos e a
propostas dos candidatos.

Pensei muito bem nas propostas faladas, votes na qual
achei/ melhor, no gue ira melhorar nosso melo ambiente
escolar,

Se voto muda tude

Seer

Lo D

M A

TuDe




“Onde nos votamos foi nhuma sala, mas antes fizemos uma colinha para votar,
quando estava-mos na fila a professora filmou nos, tirou foto, foi muito legal
depois, entregamos nosso titulo de eleitor e fomos votar... " (Nat)

*hoje eu votei na escola pela primeira vez, quando eu escrevi no papel em
quem iria votar, fiquei em decisa...” (Fer)

"O Renato votou rdpidinho e quando ele saiu eu fui votar eu sentei na mesae
coloquei 0 nome do vereador {(a) e do prefeito eu escrevi os nomes deles e
depositei o meu voto na urna e sai depois eu peguei o meu titulo de eleitor e
sai pensativa mas gostei da esperiencia de votar.” (Fla)

“A urna eletrdnica era de caixa de papeldo e nés colocariamos o papel 14

dentro e espero em quem eu votei faz algo pela nossa escola se ganharl”
(Fer)
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Consideracdes finais

Esse trabalho desenvolvido dentro de um contexto escolar, procura identificar
condigdes e possibilidades para sistematizar o conceito cidadania, por meio do projeto
Elei¢des Mirim. Tematica complexa, enfocada desde a pré escola, contudo de forma a-
historica. O trabalho em sala de aula procurou enfatiza-lo como uma construgie social e

historica ao longo da historia da humanidade.

A proposta pedagogica se apoiou processo de aprendizagem e
desenvolvimento, enfocando principalmente a aprendizagem no espago escolar, que
privilegia a forma coletiva de construgio de conhecimento, ou da formagio de conceitos
cientificos, e portanto mediado, tanto pelo outro social (professor e criangas mais

capazes) como pela linguagem.

Nas interagdes cotidianas o uso e as relagdes com as palavras, com idéias e
nogdes ocorrem de forma irrefletida e as palavras sdo “testadas”, no seu processo de
individualizagdo, em diferentes situagdes. No contexto escolar, que se trabalha com
conceitos cientificos a aprendizagem ¢ esperada, € intencional, o trabalho pedagoégico e o

objeto a ser conhecido € planejado, formalizado e explicito (ou pelo menos deveria ser).

Assim, no inicio, “naturalmente”, a paiavra cidadania foi utilizada em sala de
aula com um significado preso as experiéncias concretas, cotidianas das criangas. Para a
resignificacio e sistematizagdo a um nivel mais abstrato do pensamento, a propria
professora, pessoa do grupo considerada possuidora dos conceitos e responsavel por
ensinad-los didaticamente, precisou buscar subsidios em  leituras, ressignificar esse
conceito para torna-lo consciente para organizar o trabalho pedagogico e ser mediadora

nesse processo de circunscrigio de significado.

A relacdio entre sujeito e conhecimento precisa ser, necessariamente,
significativa para que seja transformadora. O trabalho com o conceito deve ser

articulado com os seus significados de forma a promover uma relagio entre a
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aprendizagem ¢ a pratica social dos individuos. Mas isso nio ocorre de forma
homogénea, os sifgniﬁcados variam de pessoa a pessoa, pois cada um ¢ formado pelas
suas relagdes soc}ais que ultrapassa o espago escolar. Nesse sentido a promecio de
circulagdo de sentidos na sala de aula a torna um espago rico de interacio e cada sujeito

contribui para a formulagéo e reformulacdo dos significados de conceitos do outro.

As diferentes nuangas de apreensdio do conceito foram percebidas tanto nas
interagdes dialdgicas, quanto nas produgdes escritas individuais e coletivas. Os
momentos de escrita coletiva, se constituiram muito enriquecedor por inclui todos os
alunos, principalmente aqueles que ainda apresentam muita dificuldade com o esse

cddigo lingiiistico.

A produgioe escrita em duplas, indicou também a pertinéncia de um trabatho
dirigido para uma reflexdo sobre a escrita, abordando tanto as dificuldades ortografica,
de falta de palavras que da sentido ao texto, de pontuagdo, quanto de problemas nos
enunciados. E assim. dependendo do encaminhamento dessa atividade reflexiva
promovida pelo professor, contribuiria muito para a percepc¢io da adequacic dos
enunciados que os alunos produzem, promovendo um avan¢o para uma escrita mais

consciente.

A percepgélo clara dessa necessidade se desenvolveu nos momentos de reflexdo
sobre os dados da pesquisa, no entanto, isso nfo quer dizer que esses momentos de
pensar sobre o como e que escrever (com o titulo de reestrutura¢io de texto ) ndo ocorra

na sala de aula, contudo ndo era tio consciente como agora se tornou.

Esse € um ponto muito interessante para se pensar: a protessora que se tornou
pesquisadora de seu proprio trabalho e precisou aprender a ser pesquisadora sendo
professora, tambem se descobre aprendendo a ser professora sendo pesquisadora. Essa
constatagdo aponta que as experiéncias s ganham uma compreensio maior quando nos

propomos uma reflexdo sobre essa pratica e a articulagdo & um campo teorico.

Desse modo percebemos que um trabalho partilhado e permeado, o tempo
todo, pela reflexdo proporciona um desenvolvimento coletivo, heterogéneo, nunca

unilateral.
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Encerrado este trabalho, fica a certeza de que a elaboragiio do conceito de
“ctdadania” esta :apenas comegando, pois segundo Vygotsky, “a medida que o intelecto
da crianga se desenvolve, ¢ substituida por generalizagdes de um tipo cada vez mais
elevado” e isso “pressupde o desenvolvimento de muitas fungdes intelectuais” que “ndo

podem ser denominados apenas através da aprendizagem inicial” (2003:104).
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ANEXOS



Anexo 1

Transcrigdo da discussdo registrada em audio

Dia 28/05
Prof. ...Pessoal vamos agora conversar sobre esses rés primeiros
paragrafos. O que vocés entenderam de tndo isso ai? Tem um
monlte de coisa qite vocés ndo vdo entender porgue vocés precisam
de mais conhecimenios de historia para estar entendendo. Mas
alguma coisa vocés entenderam. O que vocés entenderam?
Jen: Ta falando de cidadania.
Proft Ta falando o que de cidadania? Nesse texto 1a falando de
respeitar as pessoas?
Jen: 1a falando mais de cidadania politice.
Prof. o gue vocés acham do que a Jen. falon?
Ces: 1.
Ce¢:  Ta jfalando aqui que no século XV ha os dircitos no
surgimento da sociedade felda.
Prof: Feudal. O que tem a ver o surgimento dua sociedade feudal
coma a cidadania?
(nterrupgao para recados sobre a danga da festa junina)
Prof: Pessoal, vamos retomar? Vamos recuperar o que a Jen falou.
Ila falon que o texto ta falando de cidadania politica. O que oy
outros acham?
Fab: Lu rambém acho isso.
Prof: £ o que esta falando de cidadania politica?
Jen: Tu fulando dos escravos, das mulheres.

Prof. L. o que esta falando deles?
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Jen: Que na democracia grega so incluia os homens livres, os

escravos ¢ as mulheres néo.

Prof: [ncluiam em que? No que que os homens livees eram
incluidos ¢ os escravos e as mulheres ndo eram?

Jho: Na sociedade, professora?

Prof: Mas o qute eles faziam na sociedade?

Fer: Votagéo.

Prof: Votagdo em que? Pra que?

Jen: Fxército.

Prof: Ndo ¢ exército, ¢ exercicio da cidadania. Mas o que significa
exercicio da cidadania?

Jen: L qure 50 eles tinham direito a cidadania, os escravos néo.
Prof : A Jen falow de exercicio da cidadania e que 56 os homens
livres exerciam a cidadania, os escravos e as mulheres néo. Mas de
gue forma eles exerciam a cidadania na cidade grega? O texto dd
pista de como era exercida. Vamos dar uma relida pra ver se a
gente encontra.

(Nova iterrupgio para dar recados sobre a danga da quadrilha)
Prof: A Déb quer falar. vamos ouvir.

Deb: Os homens exerciam os direitos e deveres de cidacdéo.

Prof: Focés concordam com o que a Déb falon?

Ces: Concordamos.

Prof: Da pra gente saber como eles exerciam esses direitos e
deveres?

Ces: Da.

Prof: Lntdo como era?

Deéb: nas decisdes da cidade
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Anexo 2

Textos utilizados com os alunos

I - Direito de ter direitos

Esta ai a importancia de saber direito o que é cidadania E uma palavra usada
todos os dias e tem varios sentidos. Mas hoje significa, em esséncia, o direito de viver
decentemente.

Cidadania € o direito de ter uma idéia e poder expressa - la. E poder votar em
quem quiser sem constrangimento . E processar um médico que cometa um erro. E
devolver um produto estragado e receber o dinheiro de volta. E o direito de ser negro
sem ser discriminado, de praticar uma religido sem ser perseguido.

Ha detalhes que parecem insignificantes, mas revelam estagios de cidadania:
respeitar o sinal vermelho no transito, ndo jogar papel na rua, nio destruir telefones
publicos. Por tras desse comportamento, esta o respeito a coisa publica,

O direito de ter direitos € uma conquista da humanidade. Da mesma forma que
a anestesia, as vacinas, o computador, a maquina de lavar ., a pasta de dente, o
transplante do coragio.

Foi uma conquista dura. Muita gente lutou e morreu para que tivéssemos o
direito de votar. E outros batalharam para vocé votar aos dezesseis anos. Lutou - se pela
1déia de que todos os homens merecem a liberdade e de que todos sdo iguais diante da
lei.

Pessoas deram a vida combatendo a concepgéo de que o rei tudo podia porque
tinha poderes divinos e aos outros cabia obedecer. No século XVIII, a rebeldia a essa
situagédo detonou a Revolucao Francesa, um marco na histéria da liberdade do homem.

No mesmo seculo surgiu um pais fundado na idéia da liberdade individual: os
Estados Unidos. Foi com esse projeto revolucionario que eles se tornaram independentes
da Inglaterra.

Desde entdo, os direitos foram se alargando, se aprimorando, e a escravidéo foi
abolida. Alguém consegue hoje imaginar um pais defendendo a importancia dos
escravos para a economia?

Mas esse argumento foi usado durante muito tempo no Brasil. Os donos de
terra alegavam que, sem escravos, o pais sofreria uma catastrofe. Eles se achavam no
direito de bater e até matar os escravos que fugissem. Nessa época, o voto era um
privilégio: s6 podia votar quem tivesse dinheiro. E para se candidatar a deputado, s6 com
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muita riqueza em terras.

No mundo, trabalhadores ganharam direitos. Imagine que no século passado,
na Europa, criangas chegavam a trabalhar até quinze horas por dia. E ndo tinham férias.

As mulhkeres, relegadas a segundo plano, passaram a poder votar , simbolo
maximo da cidadania. Até ha pouco tempo, justificava-se abertamente o direito do
marido de bater na mulher e até de mata-la.

Em 1948, surgiu a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, aprovada
pela Organizagiio das Nagdes Unidas (ONU), ainda na emocio da vitoria contra as
forgas totalitarias lideradas pelo nazismo, na Europa.

Com essa declaracéo, solidificou - se a visio de que, além da liberdade de votar
, de ndo ser perseguido por suas convicgdes, o homem tinha direito a uma vida digna. E
o direito ac bem-estar.

A onda dos direitos mudou a cara e 0 mapa do mundo neste final de milénio.
Assistimos a derrocada dos regimes comunistas, com a extingdo da Unido Soviética, Os
paises do Leste europeu converteram-se a8 democracia.

2 - ORIGEM DA CIDADANIA, ASCENSAO DA BURGUESIA E CUL
TURA BURGUESA

E onde esta a origem da cidadania? Atribui-se em principio a cidade ou polis
grega. A polis era composta de homens livres, com participagéo politica continua nu- ma
democracia direta, em que o conjunto de suas vi- das em coletividade era debatido em
fungio de direitos e deveres. Assim, o homem grego livre era, por exceléncia, um
homem pelitico no sentido estrito.

A cidadania esta relacionada ao surgimento da vida na cidade, & capacidade de
os homens exercerem direitos e deveres de cidadfio. Na atuagdo de cada individuo, ha
uma esfera privada (que diz respeito ao particular) e uma esfera publica (que diz respeito
a tudo que € comum a todos os cidadios). Na polis grega, a esfera pablica era relativa a
atuagdo dos homens livres e a sua responsabilidade juridica e administrativa pelos
negocios publicos. Viver numa relagiio de iguais como a da péli significava, portanto,
que tudo era decidido mediante palavras e persuasdo, sem violéncia. Eis o espirito da
democracia. Mas a democracia grega era restrita, pois incluia apenas os homens livres,
deixando de fora mulheres, criangas e escravos.

Embora fossem escravistas, as sociedades grega e romana promoveram em
suas cidades certo exercicto de cidadania, Contudo, no periodo que vai do século V ao
XIIL, surgiu a sociedade feudal - que era rural. Foi s6 com o desenvolvimento da
sociedade capitalista {(cujo inicic podemos talvez situar no século XV), com a longa
ascensdo da burguesia em luta contra o feudalismo, que se retorna pouce a pouco ao
exercicio da cidadania, como parte da existéncia dos homens vivendo novamente em
nucleos urbanos.

Para uma primeira aproximagdo, vale a pena retroceder as revolugBes
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burguesas, particularmente a Revolugdo Francesa. Com elas, estabelecem-se as Cartas
Constitucionais, hue se opdem ao processo de normas difusas e indiscriminadas da
sociedade feudal|e as normas arbitrarias do regime mondrquico ditatorial, anunciando
uma relagdo juridica centralizada, o chamado Estado de Direito. Este surge para
estabelecer direitos iguais a todos os homens, ainda que perante a lei, e acenar com o fim
da desigualdade a que os homens sempre foram relegados. Assim, diante da lei, todos os
homens passaram a ser considerados iguais, pela primeira vez na historia da
humanidade. Esse fato foi proclamado principalmente pelas constituigdes francesa e
norte-amerjcana, ¢ reorganizado e ratificado, apés a 11 Guerra Mundial, pela
Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU), com a Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem (1948).

Lembre-se, aqui, a importincia de uma constituicio. E um documento que
limita o poder dos governantes e condensa a idéia dos direitos e da cidadania, Unico
instrumento ndo-violento para a seguranga dos cidad&os, que ndo podem ser tratados
arbitrariamente. Os homens de uma sociedade mantém-se como cidaddos a medida que
partilham as mesmas normas e podem langar mio delas para se defender. Constituicio
violada significa cair na tirania e no arbitrio dos que tém o poder econdmico efou
pelitico. Outro exemplo doloroso de nossa ndo-cidadania: a existéncia de fazendas,
principalmente nas regides Norte ¢ Nordeste do pais, onde trabalhadores rurais sdo
tratados como escravos, mantidos em regime de cerceamento, conforme dentncias feitas
nos meios de comunicagio.

Amda sobre o direito ao corpo, os direitos civis: quem disse que o0s
trabalhadores escolhem onde véo colocar os seus corpos e em que condigdes e ritmos
vao trabalhar? O capitalismo contemporaneo, com um sistema de producdo baseado em
tecnologia cada vez mais complexa, exige de corpos ¢ mentes dos trabalhadores um
esforco e um sofrimento desumanos. Vale a pena assistir (ou rever) ao filme Tenipos
Modernos (1936). Nele, Charles Chaplin nos mostra, com sensibilidade inigualavel e
perspectiva tragicbmica, o sofrimento do trabalhador na fabrica: ha o que vir "marginal",
0 que serve de cobaia para novas tecnologias e trata- mentos de saude, o que tem o
sonho da casa propria ete. Isso, na década de 30. Imaginem hoje!

A luta pelos direitos civis de locomocgdo, de liberdade de expressdo, tem sido
bastante intensa no mundo, inclusive na América Latina. Mas ainda ha muite a fazer
antes de se poder afirmar que esses direitos sdo respeitados. De qualquer forma, eles
dependem da existéncia dos direitos politicos, estes, por sua vez, dependem da
existéncia de regimes efetivamente democraticos.

3 - Direitos sociais

Os direitos sociais dizem respeito ao atendimento das necessidades humanas
basicas. Séo todos aqueles que devem repor a forga de trabalho, sustentando o corpo
humano -alimentagdo, habitacdo, saude, educac¢do etc. Dizem respeito, portanto, ao
direito ao trabalho, a um salario decente e, por extensdo, ao chamado salario social,
relativo ao direito a sadde, educagio, habitagdo etc. 0 que dizer do atendimento desses
direitos no Brasil, quando se sabe que a maioria da populagiio se encontra em situagdo de
clamorosa mjustiga ¢ pobreza?

Chamo a atencfio para a importincia que assumiram os direitos sociais na etapa
contempordnea; € precisa- mente sobre esses direitos que os detentores do capital e do
poder tem construido a sua concepgdo de cidadania. Com ela, procuram administrar a
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classe trabalhado- ra, mantendo-a passiva, "receptora” desses direitos, que supostamente
devem ser agilizados espontaneamente pelos capitalistas e pelos governantes. Mas, ao
mesmo tempo, essa concepedo de cidadania faz parte de um conjunto de modificagdes
do capitalismo contemporaneo que pode acenar com uma sociedade melhor .

Se, de um lado, isso pode ser um engodo, de outro pode vir a tomar-se
realidade se os trabalhadores, cidaddos subalternizados, reverterem o quadro e
procurarem ocupar efetivamente os espacos acenados para os direitos.

4 - Direitos politicos

Convém falar dos direitos politicos e, depois, retornar aos direitos sociais (ou
mesmo civis), pois a ligagdo ou o desligamento entre os dois, a meu ver, levam a
diferentes experiéncias de cidadania.

Os direitos politicos dizem respeito a deliberagiio do homem sobre sua vida, ao
direito de ter livre expressdo de pensamento e pratica politica, religiosa etc. Mas,
principalimente, relacionam-se & convivéncia com os outros homens em organismos de
representagdo direta (sindicatos, partidos, movimentos sociais, escolas, conselhos,
associagdes de bairro etc.) ou indireta (pela eleido de governantes, parlamento,
assembléias), resistindo a imposi¢Bes dos poderes (por meio de greves, pressdes,
movimentos sociais). E, ainda, dizem respeito a deliberacdes dos outros dois direitos, os
civis € 0s sociais esclarece quais séo esses direitos e de que modo chegar a eles.

Em suma, esses trés conjuntos de direitos, que com- poriam os direitos do
cidaddo, ndo podem ser desvinculados, pois sua efetiva realizagio depende de sua
relagdo reciproca. Esses direitos, por sua vez, sdo dependentes da correlagiio de forgas
econdmicas e politicas para se efetivar. Nesse contexto esta a dificil reflexio: os direitos
de uns precisam condizer com os direitos dos outros, permitindo a todos o direito a vida
no sentido pleno trago basico da cidadania.
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