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INTRODUCAO

Este trabalho refere-se a uma proposta educacional que teve inicio no primeiro
semestre de 1997, na Vila Lafayette Alvaro em Campinas/SP. Trata-se do relato de um
projeto que foi possivel gragas ao convite da FEAC (Fundago das Entidades
Assistenciais de Campinas) que propds uma parceria com a Faculdade de Educagéo da
Unicamp com o intuito de planejar uma atuagfo efetiva, através da elaboragdo de
projetos educacionais para aquele local. A partir de margo de 1997, foram realizadas
reunides com assistentes sociais da FEAC de Campinas, que tinham o objetivo de nos
colocar a par do processo de constituigio da comunidade Vila Lafayette Alvaro, que fora
antes uma favela.

Hoje, a Vila Lafayette Alvaro ¢ uma comunidade residencial que se firmou em
Campinas por volta do ano de 1995, sob a coordenagdo da Prefeitura Municipal de
Campinas, em parceria com a FEAC, Esta Vila est localizada nas proximidades do
Parque Brasilia e resulta da juncio de quatro antigas favelas que foram urbanizadas.
Hoje, a Vila abriga cerca de 300 familias que construiram suas casas em um grande
terreno, totalizando um espago de nove quadras de area residencial construida (ver mapa
a seguir). Neste espaco, foram construidos também uma creche e um centro comercial,
conhecido entre os moradores como centro comunitario.

A Vila, por ser um espago que veio a abrigar pessoas de quatro favelas diferentes,
enfrenta sérios problemas de violéncia, trafico de drogas e problemas de outras
naturezas, como falta de higiene dos moradores e falta de consciéncia dos mesmos sobre
o que ¢ viver em uma comunidade urbanizada. A maioria das pessoas que 1a residem
desconhecem alguns direitos e deveres basicos de cidadania, como respeitar o espago do
outro, jogar lixo em lugares adequados, preservar limpo o espago da cal¢ada, ...

E neste sentido que as assistentes sociais que atuam diretamente na Vila
promovem reunides entre os moradores, além de estimula-los a se organizarem em
assembléias. Esta iniciativa tem por fim conscientizar as pessoas que la residem de que

aquele espago fora uma favela, mas que hoje deve se organizar de forma diferente. O



propésito consiste em criar nestas pessoas a responsabilidade de cuidar deste novo
espago € garantir sua manutencdo.

Dentro deste processo de transformagdo favela/vila, surgiu o interesse de se
desenvolver projetos sociais e educacionais junto aos seus moradores, a fim de
conscientiza-tos quanto aos seus direitos e deveres de cidaddos e quanto a importéncia
do papel da escola na vida das criangas e jovens que ali vivem. Neste sentido, tornou-se
necessario averiguar o niimero de criancas e jovens que estavam fora da escola , e a
razio pela qual este fato acontece na comunidade, para se poder pensar num plano
efetivo de intervengéio na Vila.

Para que estes primeiros dados fossem levantados, as alunas da FE/Unicamp
foram preparadas para sair & campo € com isso elaborar um ante-projeto de agdo
visando modificar a situa¢io atual em que a Vila se encontrava.

Este ante-projeto foi elaborado em conjunto por nove alunas da FE - turma de
94 que, mais tarde, se subdividiram em projetos menores: Projeto-escola, Projeto-
familia, Projeto-creche e Projeto-niicleo, com objetivos ¢ interesses especificos. Desta
maneira , cada aluna ficou responsavel por estudar um Unico problema , sem perder de
vista o objetivo central : nenhuma crianga fora da escola.

Meu trabalho, especificamente dentro do Projeto-familia, consistiu em estudar
os déficits escolares das criancas da Vila. Essas criancas tém, segundo suas familias,
dificuldades de aprendizagem. Procurarei , assim, descrever, aqui, todo o trajeto que
percorri desde meu primeiro contato com a Vila Lafayeite Alvaro, em margo de 1997,

até finalizar este estudo.
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CAPITULO |

UMA PROPOSTA DE TRABALHO

A pattir de um primeiro contato com a realidade educacional da Vila, apontada
pelos representantes da FEAC, pude perceber que eram varias as causas da evasdo
escolar das criancas, como por exemplo: repeténcia, dificuldades de aprendizagem,
problemas de comportamento social e outros.

Partindo dessa realidade, escolhi um tema especifico para trabalhar. Optei por
investigar o conceito de deficiéncia nas criancas da Vila Lafayette Alvaro.

Porém, antes de iniciar qualquer intervengdo, tive que delimitar meu pablico alvo,
ou seja, quais 0s casos que me interessariam estudar. A partir de uma pesquisa prévia da
FEAC, pude coletar dados sobre o nlimero exato de criangas gue estavam fora da escola

e quantas eram aquelas que apresentavam dificuldades de aprendizagem (tabelas 1 e 2).
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Corm as outras duas alunas integrantes do Projeto-familia, entrevistei todas os familiares
das criangas com dificuldades de aprendizagem, para que eles pudessem especificar quais
eram esses déficits. No total desta pesquisa (anexo 1), foram detectadas 29 criangas, de
7 a 14 anos com dificuldades de aprendizagem de varias naturezas, desde problemas de
ordem académica até problemas de comportamento. Mas o que mais me chamou a
aten¢do, ao tabular todos os dados, foi o grande niimero de criangas com problemas em
relagio 4 leitura e a escrita. A partir desse dados, o Projeto-familia decidiu criar trés
espacos distintos, com propositos diferentes, para trabalhar de forma direta com as
criangas. Tomet a iniciativa de criar uma brinquedoteca. Por meio desta estratégia,
procurei investigar a natureza dos déficits escolares das criangas, confirmando ou nédo
as dificuldades apontadas por seus pais anteriormente.

Neste contato direto com as criangas, tive a oportunidade de conhecer e
investigar mais de perto as causas de suas deficiéncias,

Sabe-se que problemas de ordem orgénica, de ordem familiar, de natureza
sdcio-econdmica, entre outros, influenciam no desempenho escolar dos educandos.
Acredito que meu trabalho com as criangas, na brinquedoteca, permitiu identificar se
algum destes fatores intrinsecos ou extrinsecos a elas estariam de alguma forma
interferindo no insucesso escolar das criangas. Além disso, uma vez diagnosticado
algum tipo de deficiéncia , a realidade da brinquedoteca poderia de certa forma auxiliar
as criangas a supera-las por meio de atividades ludicas de estimulagfo de leitura, escrita
e de no¢des l0gico matematicas,

Desta maneira, este trabalho teve como objetivo central investigar os déficits
escolares das criangas da Vila Lafayette Alvaro e suas causas. Para essa meta, tracei
alguns objetivos especificos que se definem por: identificar o nivel de desenvolvimento
cognitivo das criangas; proporcionar atividades lidicas  que estimulam o
desenvolvimento de aquisi¢Bes das nogdes do conhecimento 16gico-matematico € nogdes

da construcio do sistema escrito, nas criangas.
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REFLETINDO SOBRE O CONCEITO DE DEFICIENCIA

Por volta do século XIX, surgiram os primeiros estudos sobre questdes ligadas
a deficiéncia, mas nesta época, somente os médicos estavam & frente para investiga-las.
A deficiéncia visual por exemplo, foi um dos temas estudados na época por
Hinshelwood, oftalmologista escocés (1895). Defensor das classes especiais, este
meédico lutava por aulas de curta duragéio e professores especializados para lidar com as
criancas deficientes. Ao longo dos anos, outros estudiosos surgiram, como Orton (1925),
psiquiatra, neurologista e neuropatologista americano que se dedicou ao estudo sobre
a cegueira verbal em escolares. Suas contribui¢ses forani ricas no que diz respeito as
inversGes de palavras, rota¢Ses de letras, problemas de fala,. ..

Carvalho (1996), ao longo de sua tese de doutoramento, descreve todo o
caminho percorrido por varios pesquisadores sobre a deficiéncia, Segundo esta autora,
alguns estudiosos procuraram investigar a deficiéncia ligada a questfio da lesfio cerebral
e seus autores passaram g criticar e condenar os testes de QL. Werner (1943) e Strauss
(1947) estudaram a deficiéncia mental, contribuindo, em parte, para diferencia-la da
dificuldade de aprendizagem. As expressdes lesdo cerebral (LC) e lesdo cerebral minima
(LCM) foram tomando espago na literatura da época, e foram substituidas, pouco a
pouco, pelo termo DCM - Disfungdo Cerebral Minima. Apesar de varias criticas, a
expressdo DCM permaneceu em uso, embora esclarecendo-se que nenhuma sindrome
comportamental é decorrente de lesio cerebral. O que ficou garantido era que a
sindrome de DCM dizia respeito as criangas de inteligéneia geral média ou acima da
média, mas com distirbios de aprendizagem e distirbios comportamentais. As
manifesta¢bes comportamentais que apareciam, indicando disturbios limitrofes eram
definidas pelos estudiosos como falta de habilidade para realizar tarefas que requerem
coordenagio motora mais delicada, até sincinesias, agnosia digital, lateralidade cruzada,
apraxia ocular, andar desajeitado, distraibilidade, dificuldades de expressdo e de
percepgdo, agressividade, hiperatividade e outras.

Alguns autores como Laufer e Denhoff (1957) associaram a sindrome da DCM
com a hiperatividade, porque atribuiram a ela uma das principais queixas de pais e

professores de alunos com dificuldades de aprendizagem. Atribui-se a hiperatividade
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outros tragos comportamentais, como mudangas bruscas de humor, crises de
irritabilidade, meméria deficiente e ansiedade sem motivos aparentes.

Os estudos sobre as criangas com distirbios de aprendizagem e que néo
conseguiam aprender tiveram grande repercussio na década de 60, com as contribuigGes
de Chafant e Sceffelin. Estes autores concebiam o cérebro como um computador
biolodgico capaz de analisar, integrar ¢ armazenar todas as informag¢des recebidas. Assim,
usaram a expressio “disfun¢des do processamento central”, a fim de explicar alguns
distirbios de aprendizagem que decorriam de falhas no cérebro e acabavam de certa
forma interferindo no processamento adequado das informagdes sensoriais.

Qutros autores como Allagher (1966) acreditam que os disturbios de
aprendizagem estdo associados a desequilibrios do desenvolvimento. Para ele,
diferentemente da crianca com deficiéncia mental, cujo nivel de desempenho € e geral
deficiente em todas as areas, a crianga com distiirbios de aprendizagem mostra
desequilibrios somente em algumas areas, como por exemplo dificuldades em relag@o &
leitura e escrita.

Com relagio aos disturbios de leitura estudados por Hinshelwood, ja citado
anteriormente, vale dizer que o termo dislexia foi reformulado em 1968 pela Federagdo
Mundial de Neurologia, fazendo surgir ao longo dos anos diferentes pontos de vista
sobre o assunto. Novos estudos sobre o termo dislexia surgiram na década de 70 ja
vinculados ao campo educacional. Algumas vezes foram atribuidos a disfungdes do
sistema nervoso central e, em outros momentos, relacionados a problemas de
desenvolvimento,

No entanto, foi em 1967 que os estudos sobre distirbios de aprendizagem
estiveram intensamente relacionados ao carater educativo e psicologico, gragas as
contribuicdes de Kirk e Myklebust. Este tltimo afirmou que as criangas disléxicas
apresentavam problemas de significagfio e de sobreposi¢do de grafemas a fonemas.
Descreveu varios tipos de dislexia: linguagem interior (mais grave de todas), a auditiva,
a visual, a mtermodal,

Shain, autor da década de 70, preocupou-se em atribuir os problemas
neurolégicos em criangas com distubios de aprendizagem em trés categorias: sindromes

neurolégicas - decorrente de lesOes cerebrais, leses cerebrais minimas - relacionadas
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a perturbagdes motoras ¢ dislexias de evolugdo - decorrentes de maturagdo lenta ou
funcionamento deficitario dos sistemas neurolégicos especificos e relacionados com as
fungbes de percepeio ou de aquisicio da linguagem.Segundo este autor, as criangas com
disturbios de aprendizagem decorrentes de LCM (lesdio cerebral minima) tém
necessidades educativas especiais, devendo receber um tipo de atendimento diferente dos
métodos educacionais convencionais de ensino. Mas ele ndo queria dizer que estas
criancas deveriam ser encaminhadas para classes especiais. Shain acreditava que o
processo de ensino-aprendizagem em que estdo inseridas, deveria ser revisto, como:
classes numerosas, professores desqualificados, condigdes socio-econdmicas
desfavoraveis,....

Criangas com tais distiirbios apresentam, segundo a Associagdo Americana de
Psiquiatria:

- discrepéncia entre o potencial intelectual, cognitivo ou académico e o nivel de
realizagdo de tarefas;

- disfungio nos processos de aprendizagem,

- auséneia de outros fatores primarios como retardo mental, deficiéncia sensorial ou fisica
ou perturbagio emocional grave.

A partir desses sintomas, ficou claro que a educagio que deveria ser oferecida a
crianca com dist(rbio de aprendizagem estaria longe de ser uma educagéo especial. A
preocupagdo, a partir deste momento, girou em torno de identificar e diferenciar 0s
alunos com distarbios de aprendizagem. Varios estudos se diferenciaram para classificar
os distirbios, sob diferentes perspectivas e foram, ao longo do tempo, desenvolvidas por
varios autores. Alguns estudiosos afirmavam que os distlirbios de aprendizagem estavam
ligados a um carater lesional e cerebral, outros ao carater ﬁerceptivo—motor, a linguagem,
& neuropsicologia e assim por diante.

Podemos perceber assim que, desde inicio do século, os distarbios de
aprendizagem tém sido foco de inimeros estudos, sempre marcados por diferentes
pontos de vista ainda que partindo dos mesmos pressupostos. Numa visdo global, os
autores, em sua maioria médicos, ainda que discordassem em parte sobre algumas
terminologias, atribuiram aos distirbios causas puramente orgénicas decorrentes de

lesbes ou disfungBes neurolégicas. As teorias mais frequentes estavam em maior niimero

17



a4 volta de transtornos relacionados a leitura e a escrita. Os enfoques educacionais
apareceram pouco, porém foram relevantes.

A expressdo “necessidades educativas especiais” surgiu por volta dos anos 60,
mas foi somente nos anos 70 que se desencadearam profundas mudangas nas concepgdes
de deficiéncia e disttirbios de aprendizagem. Tornou-se urgente distinguir e diferenciar
os enfoques dados aos deficientes e as criangas com dificuldades de aprendizagem.
Quanto a estes Gltimos, é importante destacar que pertencem a um grupo bastante
heterogéneo, para os quais os professores do ensino fundamental infelizmente estdo
despreparados niio s6 para aceitar esta heterogeneidade, como para diagnosticar as
dificuldades de cada crianca e lidar com elas na classe regular. Por isso é que muitas
vezes os alunos com dificuldades de aprendizagem, em sua matoria oriundas de familias
carentes, ficam 4 mercé de serem rotulados como deficientes, portadores de patologias
neurologicas ou psicologicas. A deficiéncia, diferentemente da dificuldade de
aprendizagem, tem por tras uma causa orgénica.

Mantoan (1997) criou duas terminologias distintas para diferenciar a deficiéncia
das dificuldades de aprendizagem. Esta autora classificou como deficiente real 2 crianga
que tem a origem de seus déficits ligada a causas puramente orgénicas. Neste caso a
deficiéncia € intrinseca a0 sujeito, ou seja, sua origem esta no proprio organismo do
individuo. Mantoan (1997) atribuiu o termo deficiéncia circunstancial aos déficits cujas
origens ndo estio no individuo, mas sim extrinsecos a ele, ligados aos determinantes
sociais em que o individuo esta inserido. Neste caso diz-se que a crian¢a ndo € , mas est
deficiente. No entanto, segundo esta autora, as duas terminologias, deficiéncia real e

deficiéncia circunstancial sio facilmente confundidas. De acordo com Mantoan (1997):

“4 fronteira enire essas duas defini¢des da problematica fica sempre mal tragada, ora tendendo a
priorizar o déficit real, ora enfatizar o circunstancial, ora misturando-os run mesno conjunio de
limilagdes, o que torna cada vez mais incompreensivel a conceifualizagdo dos quadros de

deficiéncia instalados ™. (p.19)

O déficit circunstancial acontece muitas vezes devido & jung8o das incapacidades
fisica e/ou mental com cobrangas e exigéneias colocadas pelo meio social em que a

crianga esta inserida. E importante ressaltar que, da mesma maneira que os reais, 0s

18



déficits circunstanciats podem se estender ao longo da vida da crianga, agravando-se com
o passar do tempo, e causando prejuizos para o desenvolvimento cognitivo do sujeito.
Em alguns casos, se nfo forem combatidos a tempo os déficits ndo poderdo ser
revertidos,

Como ja introduzi aqui a diferenca entre deficiéncia real e circunstancial julgo
valido diferenciar os termos distirbios ou transtornos de aprendizagem e dificuldades ou
problemas de aprendizagem.

Sem divida o termo dificuldade de aprendizagem ¢ mais suave, néo cabendo &
crianga a culpa de nfio conseguir aprender. De acordo com Carvalho (1996), o termo
distarbio ou transtorno de aprendizagem pode ter duas vertentes explicativas:

. transtornos especificos de aprendizagem: quando se referem aos alunos que,
apesar de terem integras as fungGes intelectuais, emocionais e sensoriais, fracassam na
escola;

. transtornos inespecificos de aprendizagem: quando tratam das dificuldades de
aprendizagem dos deficientes.

Hoje em dia, o descaso frente as criangas com dificuldade de aprendizagem torna-
se cada dia mais sério. Como se niio bastasse serem estigmatizadas e rotuladas, muitas
vezes as criancas deixam de receber o atendimento educacional de que realmente
necessitam, sendo equivocadamente encaminhadas para a Educagfio Especial, que
discrimina e segrega a todos os que nela se encontram, A escola e os professores
deveriam saber enxergar as necessidades de cada crianga, independentemente de ela ser

ou nio um deficiente real ou circunstancial. Mantoan (1997) explica:

“Aos professores cabe, ao meu ver, um trabatho de vanguarda e de inestimavel valor para a
educagdo dessas pessoas: especializar-se no aluno. 4 medida em que esse fato for se concretizando,
a deficiéncia - seja real ou circunstancial - serd vista de oufros dngulos e trabalhada de forma
integrada com os objetivos do ensino regular ¢ este poderd se beneficiar em todos os

sentidos”.(p.31)

Nos Gltimos quinze anos, a mivel mundial, surgiram varias concepgdes de
deficiéncia e de dificuldades de aprendizagem. A concepgdo considerada a mais polémica

cabe 4 Associaglio Americana de Psiquiatria (AAP), de 1995. Segundo a AAP, pode
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haver concomitantemente deficiéncia e transtorno de apredinzagem, caso 0 ensino seja
fraco - pouco exigente para com a crianga. Caso o ensino seja forte, ou seja, que explore
com eficiéncia todo o potencial da crianga e a educacdo seja apropriada para a idade,
significa que € a crianga o centro do disturbio.

A AAP (1995) descreve quatro tipos de transtornos de aprendizagem. Os
transtornos, segundo o manual da Associago Americana de Psiquiatria, podem ser de
leitura (dislexia), de aritmética (incapacidade de lidar com os nimeros), da expressdo
escrita (incapacidade de compor textos escritos, erros de grafia, pontuagdo,...) € por fim
os transtornos de aprendizagem sem especificagio, que podem incluir problemas das trés
areas referidas. Dentro desta concepgdo, incluem-se também o déficit de atencéio ¢ a
hiperatividade.

Uma outra concepgdo, um pouco mais antiga, datada de 1988, da National Joint
of Learning Disabilities, acredita que todas as desordens de fala, de leitura, da escrita e
do raciocinio matematico sio intrinsecas ao individuo, ou seja, decorrentes de uma
disfunggo no Sistema Nervoso Central, que podem assim se estenderem por toda a vida.

Nesta mesma década, vale destacar no Brasil a presenga dos estudos do
neuropediatra Dr. Ant6nio Branco Lefévre. Seus trabalhos foram baseados na dislexia
da evolucdo e involugéo.

Como fora dito anteriormente, nas perspectivas educativas atuais, os estudos
sobre 0s distirbios de aprendizagem estdo se distanciando de uma visdo puramente
médica, bastante presente em décadas anteriores, abrindo caminho para idéias
educacionais. De distiirbio de aprendizagem passa-se a falar em necessidades educativas
especiais, de modelo do déficit para modelo ambiental, isto &, da perspectiva do déficit

do individuo para a perspectiva do déficit do sistema educacional.
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A CONCEPCAO E A CRIACAO DE UM ECPACO EDUCATIVO:
A BRINQUEDOTECA

Apesar do titulo ressaltar “a criacdo de um espago educativo”, minha atengdo
ndo estara voltada, pelo menos neste momento, em descrever 0 processo de construgio
da brinquedoteca. Permito-me ir um pouco mais além, deixando para mais adiante a
descrigido da brinquedoteca em seu carater fisico.

Procuret, ao longo de todo esse processo de trabalho na Vila, tomar como base
a teoria piagetiana para conduzir minha pratica com as criangas. Pode parecer um tanto
estranho falar de Piaget ligado as questdes educacionais, visto que ele ntunca esteve
interessado nas questdes pedagoégicas quando desenvolveu seus estudos. Mas néo
podemos negar que sua obra revelou iniimeras descobertas sobre a psicologia infantil
que, direta ou indiretamente, influenciam no processo educativo, principalmente
tratando-se de questdes relacionadas a aprendizagem no desenvolvimento iofantil.

Para Jean Piaget, aprendizagem e desenvolvimento sdo dois caminhos diferentes
para adquirir conhecimentos, embora sejam tnterdependentes. De acordo com Piaget
(1964):

“0 desenvolvimento mental ¢ wna construcdo continua compardvel & edificacdn de wm grande
prédio, que, ¢ medida que se acrescenta algo, ficard mais sélido, ou & monfagem de um mecanismo

delicado, cujas fases gradativas de gjustamento conduziriam a wna flexibilidade ¢ wma mobilidade

das pecas tanto maiores guanto mais estdvel se tornasse o equillbrio ".(p.12)

Quanto a aprendizagem, ela s6 acontece quando ha assimilagfo ativa, ou seja,
quando a crianga j4 possui estruturas anteriores que permitam interiorizar o que vai ser
aprendido. A aprendizagem assim, modifica “velhas’estruturas quando algo novo ¢
assimilado mas ndio da origem a estruturas novas de pensamento. Pode-se, pois, concluir
que a aprendizagem nfo é suficiente para explicar a construgdo de novas estruturas,
apesar de ser uma condigfio necessaria para a ocorréncia delas. Segundo Plaget, a
aprendizagem s6 ocorre na dependéncia do estagio de desenvolvimento em que a crianga

se encontra, ou seja, dos seus interesses no momento, suas necessidades e especialmente
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do nivel das estruturas dessa crianga num dado momento de sua vida.

O processo pelo qual as estruturas se constroem ¢é o processo de equilibragio. A
construcdo do conhecimento pela equilibragio vai totalmente contra a idéia de
aprendizagem por instrugio verbal. A aquisigdo de um conhecimento novo ocorre por
criagdo, por descobertas que devem ser feitas pela propria crianga € que ndo devem ser
jamais impostas por outrem.

Piaget, quando se refere ao desenvolvimento intelectual, adverte que o fator
primordial para o seu acontecimento € o respeito 4 sucessio dos estagios pelos quais a
crianga constroi seu pensamento. A construgfo das estruturas da inteligéncia ndo pode
ser acelerada, mas podem ocorrer atrasos, causados por diversos fatores, como caréncia

de atividades e experiéncias espontaneas oferecidas 4 crianga. Segundo Piaget (1973):

“Para que haja estdgios, ¢ necessdrio primeiramente que a ordem de sucessdo das aquisides sefa
constante. Ndo a cronologia, mas a ordem de sucessdo. Podemos caracterizar os estagios numa
populagdo dada por wna cronologia, mas essa cronologia é extremamente varidvel: ela depende da
experiéncia anterior dos individuos, e ndfo somente de sua maturagdo e depende, principalmente, do
meio social que pode acelerar ou retardar o aparecimento de wn estdgio, ou mesmo impedir sua
manifestagéio. Enconframo-nos ai em presenga de uma complexidade considerdvel e ndo saberia me
pronunciar sobre o valor das idades médias de nossos estigios, no que concerne algumas
populagdes. Sé considero as idades relativas is populages sobre as quais trabalhamos; elas sdo
pois extremamente relativas. Em compensacdo se tratando de estdgios, a ordemt de sucessdo das
condutas deve ser considerada como constante, quer dizer que uma caracleristica ndo aparecerd
antes de outra num certo niimero de individuos, e, depois de outra num outro gripo de individuos.
Onde assistimos a tais alterndneias, as caracteristicas em jogo néo s&o utiliziveis do ponio de vista

dos estagios”(p.1)

A construgdo do pensamento acontece ao longo do desenvolvimento humano
que foi dividido por Piaget em quatro periodos distintos. Segundo Flavell (1992), o
primeiro destes periodos é o sensério motor (0 2 2 anos). Este € considerado um
periodo importante, pois a crianga se desenvolve de um nivel neonatal, reflexo de
completa indiferenciagio entre o eu e o mundo, para uma organizagao relativamente
coerente de agdes sensorio-motoras diante do ambiente imediato. Porém, esta
organizagio neste periodo, € totalmente “pratica”, pois abrange ajustamentos

perceptivos e motores simples as coisas e ndo manipulagdes simbolicas delas.
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O segundo periodo caracteriza-se pela preparagio e pela organizagdo das
operagBes concretas (2 a 11 anos). Inicia-se com as primeiras simboliza¢des
rudimentares provenientes do fim do periodo sensorio motor e termina com o inicio do
pensamento formal, durante os primeiros anos da adolescéncia. Este periodo abrange
dois importantes subperiodos. O primeiro é conhecido como pré-operatério (2 a 7
anos). De acordo com Flavell (1992), Piaget, distingue trés estagios neste sub-
periodo:(1) primérdios do pensamento representativo (2 a 4 anos); (2) representagdes
ou intuigdes simples (4 a 5,6 anos); (3) representagdes ou intuigdes articuladas ( 5,6 a
7 anos). O outro perfodo é chamado de operatério concreto (7 a 11 anos), em que 2
crianga comega a ser mais racional e bem organizada em suas adaptagGes. Parece possuir
um quadro de referéncias conceitual razoavelmente estavel e regular que aplica
sistematicamente ao mundo de objetos que a rodeia.

O ultimo periodo é o das operagdes formais (11 a 15 anos). Neste periodo, o
adolescente é capaz de lidar de forma eficiente com a realidade que o cerca e tambeém
com o mundo de pura possibilidade, o mundo das afirmacdes abstratas ¢ proposicionais.
Neste estagio, 0 pensamento ja se caracteriza pela logica e pela maneira abstrata de
encarar a realidade.

E muito importante que se esclarega que esta divisdo etaria dos periodos néo
pode ser rigida. Ao contrario, ela ¢ flexivel pois seu determinante sera sempre o ritmo
de desenvolvimento do proprio individuo que pode variar de acordo com atividades
oferecidas pelo meio em que o sujeito vive. E por esta razio que Piaget concebe a
maturacdo, a experiéncia do meio fisico, a influéncia do meio social ¢ a equilibragio (que
tem como fungdo coordenar os outros trés), como fatores do desenvolvimento. Piaget

(1964) explica:

“O desenvolvimento é uma equilibragdo progressiva, uma passagem continua de wum estado de

menor equilibrio para um estado de equlibrio superior”.(p.11)

Desta maneira Jean Piaget acredita que o conhecimento se constrdi
progressivamente por meio de uma continua interagdio entre o sujeito e o meio fisico e
social.

A teoria de Piaget nos faz entender o processo de construgdo das estruturas
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cognitivas na crian¢a. Apoiando-me nesta teoria, permaneci atenta para o papel que o
meio social representa na construgo do conhecimento infantil. E 6bvio que nada deve
ser imposto 4 crianga e, quando acreditamos nisso, podemos concluir que s6 a instrugdo
verbal n3o basta para que o processo de aprendizagem se efetive. O meio externo deve
oferecer estimulos & crianca para que ela, por si s6, construa seus conhecimentos € suas
estruturas.

Foi com base nestas idéias e acreditando nos principios desta teoria que pensei
em criar o espago educativo da brinquedoteca na Vila Lafayette Alvaro. Para mim estava
claro que seria preciso oferecer situagBes educativas as criancas da Vila, em que as
nogdes logico matematicas (seriagdo, conservagio, inclusdo,...) estivessem presentes e
que seria fundamental estimular todas as criangas que frequentassem o espago da
brinquedoteca com oportunidades de agir sobre objetos concretos, para conhecer e
desenvolver o pensamento .

Ao se estudar a teoria piagetiana, aprende-se que, desde o estagio sensério-
motor, a crianga j4 se comporta de forma inteligente. Um exemplo disso € quando ela
empurra a boneca para vé-la se movimentar, balanga o chocatho para ouvir 0 som,... Mas
trata-se ainda de uma logica das agbes . E a atividade destes esquemas que possibilita
o aparecimento das nogSes logico-matematicas mais tarde, ao nivel das representagoes
e operagdes mentais.

Procurei fazer da brinquedoteca uma oportunidade para as criangas se
defrontarem com situagBes interessantes, motivadoras, ou seja, ofereci-lhes
oportunidades de agirem sobre a realidade para que esta fosse assimilada e transformada
pelas criangas.

Em outras palavras, a brinquedoteca foi concebida para ser um ambiente
educativo estimulante, onde as criangas pudessem interagir com o meio fisico,
organizando suas experiéncias, aprendendo a observar, raciocinar ¢ a dedicar a sua
atengdo para aquilo que as interessasse. Além disso, outras importantes no¢Ses também
podiam se desenvolver neste espago, como por exemplo 0 respeito e a cooperagio entre
todas as pessoas (criangas e adultos), a maneira das criangas se expressarem
verbalmente,... No sentido de estimular o desenvolvimento intelectual das criangas com

déficits procurei fazer com que a brinquedoteca proporcionasse ds criangas atividades
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em que pudessem agir espontaneamente.sobre os objetos.

Segundo Piaget (1977), quando se refere a experiéncias de conhecimento ,
afirma que estas podem ser divididas em trés categorias:
. Categoria 1- Exercicio: que consiste em permitir que a crian¢a manipule os objetos
para aperfeigoar seus esquemas de ac¢io. Neste caso, o exercicio € visto como utn fator
de equilibragio ou auto-regulagfo que permite ao sujeito se adaptar as novas situagdes.
A ag¢#o constitui o objeto de conhecimento.
. Categoria 2 - Experiéncia Fisica: permite que a crianga manipule os objetos para
descobrir suas propriedades como: cor, forma, peso, textura,... Desta forma, a crianca
podera perceber que os diferentes objetos reagem de formas distintas frente a uma
mesma agdo. Exemplo: ao manipular um bloco de argila e depois um chumago de
algoddo a crianca percebera que estes dois tipos de materiais se comportam de maneira
diferente frente as suas agdes.
. Categoria 3 - Experiéncia Logico-matematica: Consiste em fazer a crianga agir sobre
os objetos e coordenar suas a¢des sobre ele. Com base nisso, o sujeito € capaz de
alcangar a manipulac@o simbdlica dos objetos de raciocinar dedutivamente. Exemplo:
quando a crianga assimila que margaridas e rosas pertencem a uma classe comum, ou
seja, classe das flores.

Para Piaget (1977), o conhecimento fisico jamais pode ser construido sem o
apoio de um quadro ldgico-matematico. Assim, para estimular a crianga a adquirir o
conhecimento logico-matematico, deve-se encoraja-la a agir sobre os objetos além de
permitir que ela reflita sobre aquilo que realizou. No entanto, é importante dizer que esta
acdo ndo é puramente cognitiva. Ela estd sempre permeada por um carater afetivo.
Inteligéneia ¢ afetividade sdo inseparaveis em uma mesma agao.

Foi com base na teoria de Piaget que procurei trabalhar com as criangas e criar
um ambiente rico em experiéncias individuais e coletivas (figura 2) a fim de promover de
uma forma estimulante o progresso intelectual de cada uma delas.

Julgo necessério ressaltar que os momentos de atividades junto as criangas na
brinquedoteca foram sempre livres de press@es e imposigbes de minha parte e que o clima

de trabalho era de harmonia e de cooperagdo entre os membros do grupo.
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Figura 2, Criangas brincando coletivamente
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CONHECENDO O AMBIENTE FISICO DA BRINQUEDOTECA E A CLIENTELA
DO PROJETO

Ao longo da pesquisa realizada pelo Projeto-~familia com os pais das criangas da
Vila foram cadastradas 28 criangas, com dificuldades de aprendizagem, em idade escolar
(de 7 a 4 anos).

Do mesmo modo que variaram as idades das criangas, variaram também as
dificuldades de aprendizagem apontadas por suas familias. Algumas delas, segundo os
pais, estavam defasadas em lingua portuguesa, em matemdtica, outras com problemas de
indisciplina,...como ilustrei nas tabelas anteriores.

O espago cedido pela FEAC para instalag@o da brinquedoteca for uma das salas
completamente vazias do Centro Comunitario (sala 3), onde funcionava um bar ha aigur
tempo . A partir do més de outubro/97, passaram a funcionar neste espago a
brinquedoteca, a biblioteca e o clube de estudos, sob a coordenagdo das colegas do
Projeto-Familia.

O primeiro passo para instalar a brinquedoteca, foi elaborar uma chamada, por
carta, para as 28 criangas entre 7 ¢ 14 anos que apresentam dificuidades de
aprendizagem, convidando-as a participar de nossas atividades. Os convites foram
distribuidos. Procurou-se com isso, explicar pessoalmente as maes e a0s responsaveis
pelas criancas o intuito do trabatho, bem como onde e quando ele comegaria a funcionar,

Dividiram-se as criangas convocadas por idade, em horérios diferentes . No
infcio, desenvolveriamos um trabalho em conjunto (biblioteca + brinquedoteca + clube
de estudos) composto por atividades comuns aos trés ambientes.

Porém, antes de se iniciar qualquer atividade referente a esses trés espagos
educacionais, o Projeto-familia sentiu a necessidade de avaliar as criangas convocadas,
afim de detectar suas dificuldades. Sentimos que era preciso identificar com clareza os

déficits das criancas frente a realidade escolar.
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Avaliando a (lientela

A primeira avaliagdo do nivel de desenvolvimento das criangas consistiu na
aplicago das provas piagetianas para dignodstico do raciocinio operatorio. Julgo
importante dizer que estas provas foram criadas e elaboradas pelo proprio Jean Piaget
com o objetivo de conhecer o nivel de desenvolvimento dos educandos quanto as nogdes
logico-matematicas. A partir da aplicagio destas provas (anexo 2), pode-se obter um
diagnostico do desenvolvimento intelectual infantil, capaz de auxiliar os profissionais
ligados & educagio a entender o ritmo de constru¢do do conhecimento particular de cada
crianga,

As nogdes logico-matematicas que se busca averiguar com a aplicagio das
provas sgo particutarmente as nogdes de de conservagio das quantidades discretas, de
conservaciio do liquido, conservagio da substdncia, nogdo de seriagdo e inclusio de
classes.

Ao aplicarmos a prova da conserva¢do das quantidades discretas (figura 33,
pretendemos investigar se a crianga € ou ndo capaz de argumentar que o numero de
objetos usados na prova, no caso as fichas de madeira (anexo 2), s¢ conserva mesmo que
se altere sua disposigao espacial. Dependendo do nivel de desenvolvimento das criangas,
suas respostas poderdo ser classificadas em trés diferentes categorias:

CO - Quando a crianga possui a nogo de conservagio de quantidades discretas. 1sso
pode ser comprovado se a crianga faz a correspondéncia termo a termo e afirma
igualdade das quantidades, mesmo que a correspondéncia otica deixa de existir, isto &,
ela compreende que dois conjuntos s3o equivalentes mesmo que a disposigdo espacial de
seus elementos seja modificada. Além disso, a crianga apresenta argumentos logicos para
suas afirmagdes, por exemplo: - “Tem a mesma quantidade de fichas porque aqui vocé
sO espagou”.

NCO - Quando a crianga ndo possui a nogéo de conservagdo de quantidades discretas.
Ela admite que a quantidade de um dos conjuntos aumenta ou diminui se a configuragdo
espacial de seus elementos for moditicada.

T - Quando a crianca esta na fase de transi¢fio. Isto pode ser comprovado quando a

crianga algumas vezes da respostas de conservagiio e outras da respostas de nao
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conservagao.

Figura 3. Aplicagio da prova da conservagio das quantidades discretas

O mesmo acontece na prova da conservagdo do liquido. Se a crianga tiver esta
nogdo interiorizada, responder4 que a quantidade de liquido se conserva, mesmo quando
transposta para vérios tipos de recipientes, de formatos e tamanhos distintos. Caso a
crianga ndo tenha interiorizado totalmente esta nogao, poderé ser classificada na fase de
transigio. Caso ela admita que a quantidade do liquido transladado aumenta ou diminui
de volume de um recipiente para o outro, conclui-se que ela ainda néo possui a nogio de
conservacdo do liquido. Assim, novamente, € possivel classificar as respostas com base
em trés diagnostico distintos:

CO - A crianga possui a nogdo de conservagéo do liquido quando afirma que, nos trés
copos utilizados na prova, a quantidade de agua permanece igual Para justificar esta
resposta, apresenta o seguintes argumentos:

_Identidade: “Tem a mesma quantidade de 4gua porque ndo se pds € nem tirou™.

_Reversibilidade simples: “Tem a mesma quantidade porque se colocarmos a agua deste
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copo (copo B - alto e fino) neste (copo A - baixo e largo) fica tudo igual outra vez.

. Reversibilidade por reciprocidade: “Tem a mesma quantidade porque este copo (B) €
estreito e nele a agua sobe e este (A) € mais largo e a agua fica mais baixa”.

NCO - A crianca ndo possui a nogdo de conservagio do liquido quando afirma que a
quantidade de agua ndo € a mesma nos diferentes copos.

T - A crianca estd na fase de transigio quando admite a conservagiio em alguns

fransvasamentos e nega em outros.

Com a prova da conservagdo da substincia pretende-se investigar se a crianga é
ou n@o capaz de perceber que dois pedagos de massa “X” permanecem com a mesma
quantidade de massa quando o formato deles se altera. E o exemplo da salsicha e da
bolinha (anexo 2). Para que se possa afirmar que a crianga possui a no¢do de
conservacio, ela tem de ser capaz de argumentar que a quantidade de massa se mantém,
ainda que os dois pedagos de massa sejam aparentemente diferentes (salsicha € bolinha),
As respostas das criangas sdo classificadas desta maneira:

CO - Possui a nocdo de conservacio da substincia afirmando que as bolinhas
transformadas (em salsicha) tém a mesma quantidade de massa. Para justificar suas
respostas a crianga se utilizard de argumentos logicos de identidade, reversibilidade
simples e reversibilidade por reciprocidade, como no caso da conservacéo do liquido..
NCO - Nfo possui a nogio de conservagdo da substincia quando admite que a
quantidade de massa se altera quando a bolinha é transformada em salsichaoi outro
objeto.

T - Esta no estagio de transi¢io quando admite a conservagdo da massa em algumas

situacdes e a nega em outras.

Quanto & prova da seriagdo, a crianga é solicitada a montar uma sequéncia com
pauzinhos de madeira, chamados de bastonetes, de diferentes tamanhos. Caso a crianga
possua a nogdo de seriagdo, ela ordenara os elementos segundo suas grandezas
crescentes ou decrescentes. Dessa forma, montard uma sequéncia com éxito, sendo
capaz de explicar as posigdes dos bastonetes no espago ¢ a relagio existente entre eles,

R 11

utilizando-se de expressdes como “ maior que este”, “menor que aquele” € assim por
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diante. A crianga ¢ convidada ainda a intercalar alguns bastonetes numa prancha de
madeira onde ja estdo fixados outros bastonetes. Esta prova classifica o desempenho da
crianca em trés niveis:

SO - Quando a crianga possui no¢do de seriagdo operatoria. Para ser classificada desta
maneira, a crianga deve obter éxito sistemético nas trés fases: construgdo da série,
intercalagdo e contra-prova. Ela devera também compreender que qualquer um dos
elementos medianos da série é a0 mesmo tempo maior dos que 0 antecedem e menor dos
que o sucedem.

A contra-prova s& é aplicada se a crianga obteve éxito nas duas provas
anteriores; construcio da série ¢ intercalagdo - e consiste em colocar um anteparo a
frente da crianca e pedir para que ela dé os bastonetes, um a um, para o professor
construir suza “escada”. Exemplo: - “Agora € minha vez de construir minha escada”, diz
a professora.- “Vocé vai me dar os bastonetes um apos o outro, como eu devo coloca-
los, para que minha escada fique tdo bonita quanto a sua”. - “Vocé devera encontrar um
meio de me entrega-los na ordem certa”. A medida que a crianga entrega os bastonetes,
a professora devera questiona-la: “Por que vocé me deu este?”. - “Como ele é em relagio
a0s outros que estdo com vocé?”. - “Como ele € perto destes que estdo comigo?”.
NO - Quando nfo possui a nogio de seriagfio operatoria. A crianga neste caso ndo tem
éxito na construgdo da série e na intercalagéo.

T - Quando est4 no estagio de transigdo. A crianga neste caso acerta algumas fases da
prova e erra outras.

Por fim, a prova da inclusZo de classes procura investigar se a crianga € ou nao
capaz de atribuir objetos diferentes, porém de uma mesma espécie, a uma classe comum.
A crianga podera ser diagnosticada como:

CO - Possui a nogio de classificagiio operatoria. A crianga neste caso possut a ntogéo de
inclusio de classes quando admite que objetos de duas espécies correspondem a uma
mesma classe. Exemplo: quando a crianga diz que hé mais flores do que rosas numa
cesta, porque margaridas e rosas pertencem ao grupo das flores.

NCO - Nizo possui a nogio de classificagiio operatoria, quando por exemplo ndo inclui
as margaridas no grupo das flores e responde que no cesto ha mais rosas do que flores.

T - Esta no estagio de transi¢do quando as vezes inclui e em outras ndo consegue.
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Suependendo temporarigmente g¢ atividades

Infelizmente ndo consegui, neste primeiro momento, aplicar as provas em todas
as 28 criancas cohvocadas. Somente 7 delas foram avaliadas nos primeiros dias de
trabalho conforme demonstrado na tabela 3. Isto aconteceu porque enfrentei um sério
problema em relacdo ao espago fisico. O espago disponivel da sala 3 (figura 4) era
precario para aplicar as provas em algumas criangas e atender outras
simultaneamente. Vale dizer que a sala nfio possuia janelas. A Onica porta existente,
propria de estabelecimentos comerciais (de “correr” em diregdo ao teto), ndo poderia
ser fechada. Com isso, enquanto tentei desenvolver meu trabatho, a sala era invadida
por outras pessoas da Vila, desde criangas muito pequenas, até adultos curiosos. Como
a sala ndo possuta nenhum tipo de divisdo, com isso, todas as pessoas se misturavam ao
trabalho. Assim, todas as atividades que realizei ¢ a aplicagio das provas foram muitas

vezes interrompidas por pessoas que ndo tinham motivos para estarem ali.

Figura 4. A sala 3 do Centro Comunitario
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Comegei a sentir que meu trabatho nfo estava rendendo, nenm saindo conforme
o esperado. Além do espago fisico ser inadequado para continuar conduzindo as
atividades, existia mats um agravante: varias criancas com dificuldades de aprendizagem
que tinham sido convocados, ndo estavam comparecendo e, em contrapartida, muitas
que ndo haviam sido selecionadas para participar do trabalho estavam presentes todos
os dias. Foi um periodo de muita angustia para nos do Projeto-familia. Devido a esses
problemas, que prectsavam de tempo para ser resolvidos, tomet a decisfo de suspender
temporariamente as atividades com as criangas e estudar a possibilidade de ocupar um
outro espago fisico. Durante este periodo, também procurei convocar novaniente as
criangas ausentes.

Durante o periodo em que as atividades estiveram suspensas, procurei dar
atengdo a outras necessidades do trabalho.

Iniciei com as outras colegas do Projeto-Familia uma campanha de arrecadagfio
de livros, brinquedos e sucata. Elaborei também uma lista de solicitagiio de materiais de
apoio pedagdgico 4 FEAC.

O Projeto-familia decidiu visitar todas as escolas das criangas com as quais
estavamos trabalhando, para confrontar com seus professores a opinifio das familias a
respeito d as dificuldades de aprendizagem . Visitamos a EMPG Lourengo Bellochio,
a EMPG Raul Pila e a EEPG Joaquim Ferreira Lima e conversamaos com os professores
a respeito das dificuldades de aprendizagem das criangas que passariam a trabalhar
conosco. Nesses encontros, de um modo geral, todas as dificuldades relatadas pelos pais
das criangas foram confirmadas pelos seus professores. No entanto, percebemos, que 0s
professores tém um grande preconceito em relagdo as criangas da Vila Lafayette Alvaro.
Sabendo que elas sdo oriundas de antigas favelas, situagfo social desfavoravel, atribuem
4 maioria delas a culpa pela indisciplina da sala, bem como as principais dificuldades de
aprendizagem das turmas.

Por meto de reunides com a assistente social da FEAC, negociamos a ocupagio
de um novo espago fisico para recomegar minhas atividades com as criangas. Este novo
loca foi também uma sala no mesmo centro comunitario (sala 5), porént um pouco mais

afastada da paisagem da Vila. Em melhores condigdes fisicas, possuia uma divisoria que
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acolhe dois ambientes distintos.

Senti, no entanto, que seria complicado convocar as criangas por intermédio de
outras pessoas. Além disso, achei necessario esclarecer para seus pais os objetivos de
nosso trabalho, porque ele estava sendo confundido com um outro trabalho da Vila,
coordenado pelo Projeto-escola.

Estabeleci as diferengas entre o Projeto-escola e Projeto-familia. Delimitei para
0s pais o publico alvo do meu projeto, ou seja, expliquei a eles que s& poderiam
participar de minhas atividades na brinquedoteca aquelas criangas que foram apontadas
por eles como deficientes nas escolas. Além disso, conversei sobre a tmportincia da
pontualidade e assiduidade das criangas as atividaes do projeto,... Passei uma lista de
presenga para registrar quantas e quais as mées e/ou responsaveis haviam comparecido.

Poucas estavam presentes, mas a reunidio surtiu efeito!
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Rotomando ae avaliagtes

Reinictamos nosso trabatho na sala 5 do centro comunitério apés uma suspensio
de aproximadamente 30 dias. Devido a essa suspensdo temporaria de nossas atividades,
varias criangas deixaram de ser avaliadas pelas provas piagetianas. Imediatamente, a
preocupagio foi retomar essa atividade a fim de completar o quadro de criangas
avaliadas. Infelizmente, das 28 criangas conseguimos avaliar somente 9 (tabela 3). O
restante das criangas alegaram estar ocupadas com outros afazeres no mesmo horario
e que aconteciam as atividades da brinquedoteca, por isso néo iriam poder comparecer.

Procurei investigar a justificativa de cada uma das criangas. Conversei com seus
pais ¢ pude confirmar que as criangas participavam mesmo de outras atividades, ficando
impossibilitadas de comparecer as atividades propostas. As justificativas variavam de
crianga para crianca, mas, de um modo geral, giravam em torno de tarefas como: cuidar
dos irmfios menores no periodo em que as mies estdo trabalhando fora de casa,
frequentar o Nicleo no periodo oposto ao horério escolar, participar de treinos de
futebol e cursos de embalagem,...

Esta reduciio no nimero de criangas foi mais uma variavel que ndo consegui
controlar inteiramente. Ndo me abati. Mais animada com a ocupagédo do novo espago

fisico, reiniciei o trabalho com as criangas dispontveis.
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(onhecendo ac fascec da ecerity

Mesmo tendo avaliado as criangas quanto aos conceitos logico-matematicos,
decidi, em conjunto com a outra colega responsavel pelo Projeto-Clube de Estudos,
avaliar as criancas sob uma nova otica. Mas, antes disso, julguei necessario visitar
novamente as familias | para investigar o que havia acontecido de um ano para outro, ou
s€ja, Se as criangas permaneciam na mesma escola, se haviam ou n&o sido aprovadas de
uma série para outra, se suas dificuldades de aprendizagem ainda permaneciam... Esta
pesquisa também foi util para levantarmos o numero de criangas que haviam ou ndo
conseguido uma vaga nas escola, j4 que em 1997 muitas ficaram sem estudar. O

resultado desta pesquisa com as familias foi tabulado nas tabelas a seguir.
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A partir destes dados, pude me interar, entdo, da vida escolar das criangas, na
passagem de um ano para o oufro. Feito isso, dei continuidade a idéia de avaliar as
criangas, para conhecer o nivel de apropriago da escrita.

Com os estudos de Emilia Ferreiro (1987), compreendemos que a escrita da crianga
pode passar por 3 niveis distintos até se constituir como uma escrita ortografica,
socialmente conhecida. Esses periodos sfo: pré-silabico, silabico, o silabico alfabético
(periodo de transi¢do) e por fim, o alfabético. Mas a crianga ndo precisa obrigatoriamente
atravessar toda esta sequéncia para alcangar a escrita padrdo. Dependendo do seu nivel de
desenvolvimento e do meio em que esté inserida, a propria crianga construird sozinha seu
percurso, podendo, por exemplo, alcangar o nivel alfabético sem passar pelo silabico.

Ferreiro {1987), no entanto, alerta que, do ponto de vista construtivo, a escrita
infantil segue uma linha de evolugdo surpreendentemente regular, podendo se distinguir em

trés grandes fases:

-1 distingio entre 0 modo de representagio iconico e o ndo iconico: esta fase ¢ marcada
pelas marcas graficas que a crianga classifica como figurativas e ndo figurativas. Neste
momento, a crianca estabelece para si aquito que serve para desenhar e aquilo que serve
para ler. Ao desenhar, as formas dos grafismos sdo importantes para a crianca, porque
procuram reproduzir a forma dos objetos. Ao escrever, as formas graficas ndo reproduzem

a forma dos objetos, nem sua ordenagio espacial reproduzira o contorno dos mesmos.

-1 Construgdo de formas de diferenciagfio entre as escritas produzidas: nesta fase, a crianga
preocupa-se com um controle progressivo das variagdes sobre os eixos quantitativo e
qualitativo, ou seja, ela procura representar coisas diferentes de formas diferentes. Ora sua
pratica estara voltada para o eixo quantitativo (variar o numero de letras de uma palavra
para outra), ora para o eixo qualitativo (varia o repertério ou as posi¢des das letras que se

utiliza em uma escrita para outra).
-1 Fonetizagdo da escrita; esta fase geralmente se inicia no periodo silabico e termina no

periodo alfabético. Durante este processo, a crianga inicia uma descoberta sobre as partes

da escrita (suas letras), que por sua vez podem corresponder a outras tantas partes da
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palavra escrita {suas silabas).

Sobre o eixo quantitativo, a crianga descobre que a quantidade de letras com que
vai escrever uma palavra pode ter correspondéncia com a quantidade de partes que se
reconhece na emissdo oral. Essas partes da palavra sdo inicialmente suas silabas. Inicia-se
assim o periodo silabico que evolui até chegar a uma exigéncia rigorosa para a crianga: usar
uma silaba por letra, sem omitir silabas e sem repetir letras.

No mesmo periodo, embora nfio necessariamente a0 mesmo tempo, as letras podem
comegar a adquirir valores sonoros (silabicos) relativamente estdveis. Isto gera um grande
conflito para a crianga que, a partir deste momento, se engaja no periodo denominado
silibico-alfabético. Este periodo nada mais € do que uma transi¢do entre alguns esquemas
prévios que serdo abandonados e os esquemas futuros, prontos para serem construidos.

Quando a crianga descobre que 2 silaba ndo pode ser considerada como uma
unidade, mas que ela € por sua vez reanalisavel em elementos menores, a crianga ingressa
no ultimo periodo, o alfabético, compreendendo, assim, o sistema da escrita socialmente

estabelecido.

Foi tomando como base a teoria descrita anteriormente - que busca demonstrar as
fases de evolugdo que a crianga percorre na construgdo de seus proprios critérios para ler
e escrever - que decidi conhecer o raciocinio das criangas, em relagio 2 escrita.

De acordo com Ferreiro, nio pode haver injustica maior do que condenar uma
crianga como “incapaz de escrever corretamente” sem conhecer o nivel de desenvolvimento
em que ela se encontra ¢ sua relaglio com a construgdo do sistema escrito. Tratando-se de
criancas carentes, que em sua maioria ndo tém contato com o mundo letrado, ou seja, que
ndo tém revistas, livros, textos disponiveis em suas casas e que tém muitas vezes pais
analfabetos, esta cobranca torna-se ainda mais injusta. Neste sentido, antes de exigir destas
criangas um desempenho excelente em relagéo 4 leitura e 4 escrita ( padronizada pela escrita
formal), é preciso conhecer a bagagem que as criangas carregant consigo, seus critérios
proprios de distingdo e construgdo das marcas graficas, para nfio se estabelecer um
julgamento falso e preconceituoso frente as suas produgdes.

Desta maneira, procurarei relatar a seguir as atividades especificas que criei em
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conjunto com a outra estagiaria do Projeto-familia para avaliar a construgo do sistema

escrito das criangas engajadas ao projeto.
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A conetrucde do cictoma oeerito dae etianeae

Para avaliar a construgido do sistema escrito das criancas foram criadas 13

atividades, as quais procurarei explicar a seguir. Estas atividades constam no anexo 3.

t. O que serve para escrever? - Esta atividade solicita que a crianca identifique entre varias
marcas graficas, quais sio figurativas e quais ndo sfo figurativas, ou seja, com quais delas

pode-se escrever.

2. Realismo nominal - Esta atividade procura investigar se a crianga estabelece relacdo
entre uma figura e a palavra correspondente, ou seja, procura analisar se a crianga € capaz
de perceber as palavras como se fossem “simbolos” dos objetos aos quais estfo
relacionadas. Por exemplo: se a crianga possui o realismo nominal, ela provavelmente
podera atribuir ao desenho de uma vaca (animal grande) a palavra “camundongo” (palavra

grande),

3. Tamanho das palavras - Esta atividade solicita que a crianga escolha uma palavra que

julga ser grande e uma que julga ser pequena. A crianga devera justificar suas escolhas.

4. Semelhanca entre palavras - O examinador escolhe duas palavras e solicita que a crianga
escolha outras duas que sejam parecidas com as anteriores. Exemplo: o examinador escolhe
Ll

as palavras “bola”e “mamdo”. A crianca devera escolher entdo duas palavras parecidas com

elas, como: bala ¢ mamée.

5. Reconheca seu nome - Nesta atividade, a crianga devera reconhecer seu nome que

estara misturado entre outros parecidos com o dela.
6. Complete seu nome - Nesta atividade, a crianga deverd completar seu nome de varias

maneiras diferentes, conforme as silabas ou letras faltantes, Exemplo: Supondo que o nome

da crianga seja Margarida:
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MA GA DA

___ R_ARI___

M GAR A
AR A ID

7. Pescaria - A crianga pesca um peixe de cartolina num aquario ficticio. Cada peixe tem
colado no corpo uma letra ou uma silaba. Solicita-se entdo que a crianca invente uma palavra

com & letra ou a silaba “pescada”.

8. Leitura e interpretagéo de palavras diante de ilustragdes - Nesta atividade mostram-se
3 figuras diferentes & crianga. Cada uma destas figuras estd acmpanhada de trés palavras.

A crianga entfo devera escolher a palavra que se relaciona melhor com a figura,

9. Leitura e interpretagfo de frases diante das gravuras - O examinador apresenta 4 crianga
frases em pedagos de papel, que estdo ou nfo relacionadas a uma gravura escolhida, O
examinador solicita entdo que a crianca faca relagdo, colocando a frase sobre a figura

escolhida.

10. Ditado mudo de palavras - O examinador apresenta & crianga varias figuras (de
objetos, animais, pessoas,...) € pede para que ela as nomeie. Em seguida, o examinador
pede para que a crianga escreva, em uma outra folha, o nome das figuras, da maneira como

julgar correto.

11. Ditado mudo de frases - Neste exercicio, a crianga escreve uma ou mais frases a partir

de uma gravura indicada.

12. Leitura de texto - O examinador solicita que a crianga leia um pequeno texto e
reproduza-o depois, oralmente, ou na forma de desenho. O examinador deveré observar na
leitura e na reprodugiio do texto; fluéncia, pontuagio, compreensdo do texto, memoria para
relatar o que foi lido, problemas de fala, estruturagfo logica das frases, sequéncia temporal,

uso do vocabulario e cutros aspectos relacionados ao desenvolvimento da lecto-escrita.
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13. Interpretagdo do texto - A crianga devera ler o texto proposto (um pouco mais

complexo que o primetro) e responder a algumas questdes feitas pelo examinador.

Estas provas permitiram que conhecéssemos o nivel de desenvolvimento de cada
crianga em relagdo a lecto-escrita. Os dados, ou propriamente o diagnostico desta avaliagio

esta tlustrado no grafico a seguir:

B siabico

Alfabético
B siabico - Alfabético

Figura 5. Diagnostico referente aos niveis da lecto-escrita

52



CAPITULO 1l

ALGUMAC ATIVIDADES DECENVOLVIDAS NO ESPACO DA EBRINQUEDOTECA

Na retomada das atividades com as criangas, procurei estabelecer uma rotina diaria
de trabatho, que contou sempre com a ajuda e a colaboragio dos educandos. No primeiro
momento do dia, estabelecemos o instante denominado “hora da chamada”. Com auxilio
de uma folha de papel pardo que era fixada na parede anotdvamos os nomes das pessoas
presentes naquele dia de trabalho, usando uma caneta hidrocor.

O segundo momento do dia era marcado pela “hora da conversa”. Juntos,
sentivamos em roda e discutiamos um planejamento de atividades para o dia. O proximo
passo caracterizava-se pelo “desenvolvimento das atividades”, que aconteceriam conforme
o que fora combinado previamente com as criangas.

No final do periodo, criei ainda um outro momento de conversa para refletir sobre
as atividades realizadas no dia de trabalho. Esta conversa também era feita com todos os
participantes sentados em roda.

Para que cada crianga pudesse de inicio se identificar para o restante do grupo,
propus a criaclo de crachas de identificagdo. Estes crachas foram elaborados pelas propnas
criangas, ainda que algumas afirmassem nio saber escrever o proprio nome. Insisti para que
escrevessem da maneira que achassem correto e além da escrita os crachis poderiam ser
enfeitados com canetinha hidrocor da maneira que preferissem.Como citei anteriormente,
de todas as criangas com dificuldades de aprendizagem que foram convocadas, somente
nove participaram de forma efetiva das atividades do Projeto-familia. Pelo fato da
brinquedoteca ser um espago informal de trabalho, a assiduidade destas criangas variou, ou
seja, nem todas estiveram presentes em todos os dias de trabatho. As atividades da
brinquedoteca aconteceram duas vezes por semana, no periodo da manhé, obedecendo uma
rotina diaria.

Além de bringuedos industrializados adquiridos por meio de doagGes, como
bonecas, jogos, bichinhos de pelicia, carrinhos de plastico,... a brinquedoteca pdde contar
com material do tipo sucata, recolhido também por meio de doagdes e ainda o Kit do

Programa de Educagiio Pré-Escolar - PROEPRE. Este Programa € de autoria da Professora
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Dra. Orly Z. Mantovani de Assis, da FE/Unicamp. O kit completo do Proepre contém 32
jogos, todos confeccionados em madeira. O material do Proepre ¢, sem dvida, muito
atrativo para as criangas porque ¢é facilmente manipulavel por elas, além de ser
caprichosamente decorado. Os jogos do kit permitem de um modo geral, proporcionar
atividades que procuram explorar principalmente a construgio d as nocdes ldgico-
maternaticas nas criangas. Por isso, contém materiais que estimulam nog¢des como seriagio,
classificagfio operatoria, ... O kit dispSe também de um alfabeto de 77 letras e de 20
numerais, todos em madeira colorida.

Infelizmente nfo pude ter acesso a todos os jogos do Kit porque, além de ndo ter
tempo suficiente para aplica-los, néio tinha todos os jogos do kit em méos. Devido 4 isso
adquiria os materias semanalmente, por empréstimo, no Laboratério de Psicologia Genética
da FE/Unicamp. Os materiais tinham de ser retirados pouco a pouco e devolvidos assim que
fossem utilizados. Mas, mesmo sem todo o kit em maos, o material foi extremamente Gtil
para a condugdo das atividades da brinquedoteca.

Neste momento procurarei descrever as atividades mais marcantes que foram

desenvolvidas na brinquedoteca, no periodo de novembro de 1997 até junhode 1998.

{. Atividade de classificagdo da sueats

A brinquedoteca contou com uma grande doagdo de sucata. Este material era muito
diversificado e abrangia objetos de varias naturezas: potes de yogurte em embalagem de
plastico de varias formas e tamanhos, rolos de papeldo, caixas de leite vazias, latas de varios
tamanhos, tampinhas de garrafa, canudinbos, ...

A primeira proposta de trabalho com sucata foi solicitar que as criangas
classificassem todo o material da maneira que achassem melhor. Esta atividade deveria
acontecer coletivamente, para que as criangas pudessem entrar num acordo comum sobre
os critérios de classificagdo daquele material tdo diversificado.

As criangas decidiram conjuntamente separar o material em subconjuntos, ou seja,
reuniram em um grupo todos os materiais de uma mesma espécie, como por exemplo, todas
as caixas de leite, num outro comnjunto agruparam todas as tampinhas (de metal e de

plastico), num outro grupo juntaram todas as garrafas de plastico, e assim por diante. Uma
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vez concluida esta atividade perguntei as criangas se haveriam outras maneiras de separar
o material. Incomodadas com minha pergunta, as respostas néo surgiram rapidamente. Apos
um tempo de reflexdo Ana Paula (11 anos) disse:

- "4 gemte podia separar tudo o que ¢ de plistico {tampinhas, garrafas,
copirhos,...) e juntar, depois tudo o que é de papeldo, tudo o que é metal,..”

Ana Paula estava certa, pois havia adotado um critério para separar o material. A
partir deste momento apareceram outras sugestdes para classificar o material. Porém,
conjuntamente as criangas optaram por manter o primeiro critério de separagio do material,

conforme o descrito acima,
2. Atividada do confacgdo de brinquedoe com sueata

Separados todos os materiais de sucata, propus que as criangas escolhessem
livremente até 5 elementos para confeccionarem algo de seu interesse, que poderia ser um
brinquedo, ou qualquer outra coisa. Os materiais foram rapidamente escolhidos. A parte
mais trabalhosa foi, logicamente, confeccionar o invento.

Aos poucos as idéias foram surgindo e as criangas foram criando com sucata
formas diferentes. D. (10 anos) criou um brinquedo interessante, um “hilbloquet”. Cortou
um pedago de uma garrafa plastica de refrigerante e deixou a “boca™ da garrafa de cabega
para baixo. Junto a tampinha, amarrou um pedago de barbante. Na outra extremidade do
barbante, que ficou solta, colou uma bolinha {confeccionada com fita crepe). O objetivo
da brincadeira era conseguir encaixar a bolinha dentro da parte aberta da garrafa.

Qs inventos se diversificaram bastante. L. (12 anos) construiu um porta retrato
usando palitos de sorvete, J. ( 7 anos), usando um pedage de uma caixa de ovos, construiu
uns oculos que tinham como hastes dois palitos de apoio,...

No término da confecgdo dos objetos, pedi para cada crianga contar para os colegas
o que havia confeccionado. Solicitei também que as criangas descrevessem passo a passo
a ordem de sucessdo de suas agdes na construgio dos brinquedos, desde o inicio até€ o fim
da confecciio dos mesmos. Neste momento, foi possivel conferir com as criangas se ¢las
haviam respeitado a regra de nfio utilizar mais do que 5 itens da sucata, além de permitir que

elas dissessem o que foi mais trabalhoso de se fazer na confecgéio do invento.
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As criangas assim, puderam neste instante desenvolver a capacidade de se
expressarem verbalmente, uma vez que descreviam seus inventos e explicavam suas agdes.
Nesta atividade ficou clara também a nogdo de solidariedade e respeito ao colega porque,

além de negociarem entre si as pegas de sucata gue iriam utilizar, respeitaram o momento

individual de cada relato de experiéncia.

3. Brinegndo com 1 argila

No primeiro momento do dia, na “hora da conversa” para propor e planejar as
atividades que seriam realizadas naquela manhd, disse as criangas que poderiamos trabalhar
com um material muito interessante e gostoso. Imediatamente as criangas, empolgadas,
comegaram a adivinhar qual seria aquele matenial. J. (7 anos) gritou:

- “E massinha tia?”

Respondi que ndo, mas que o material de certa forma assemelhava-se a massinha.
F. (14 anos} exclamou:

- Ja sei, é argilal!

Disse ao restante das criangas que F. estava certa e a alegria foi geral. Neste mesmo
momento, peguei um bloco de argila e trouxe para perto das criangas, que estavam sentadas
em roda no chdo. Antes de fazer a divisdo das porgbes do material para cada aluno, propus
(ue conversassemos um pouco sobre a argila. Perguntei as criangas se todas elas ja haviam
manuseado alguma vez o material e se conheciam sua ornigem. F. (14 anos) e D. (10 anos)
disseram que ja haviam coletado a argila perto de suas casas, num rio proximo ao bairro da
Vila Lafayette Alvaro. A partir deste dado trazido pelas criangas, expliquei que a argila pode
ser encontrada em rios e lagos.

A. P._(11 anos) disse que a argila que eu havia trazido era muito escura. Este fot
mais um momento em que pudemos discutir sobre as diferentes coloragdes em que a argila
pode ser encontrada e por que motivo isto acontece. Solicitei que as criangas pensassem
um pouco na presenga marcante da argila no nossso cotidiano € que, muitas vezes, passa
despercebida por nos. Questionei-as para que apontassem algo que ¢ feito de argila e que

esta presente constantemente no nosso dia-a-dia. As criancas ndo souberam dizer. Entéo
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perguntei:

- “Do que sdo feitas nossas casas?”

D. respondeu:

- “De tijolo tial”

- Otimo, exclamei e coloquei outra pergunta: - “mas € o tijolo, do que é feito?

A. P. timidamente respondeu:

- “De argila, tia?”

Respondi que, de certa forma, o tijolo € feito de varios tipos de materiais, inclusive
da argila. Disse que as telhas do telhado de nossas casas, muitas vezes, sdo feitas também
de argila, muitas panelas que usamos tém a argila como a matéria prima, varios objetos que
enfeitam nossas casas sdo feitos deste mesmo material....

Apos apresentar em linhas gerais o carater utilitario da argila , comentei com as
criangas a importancia que a argila tem na nossa cultura. Mostrei a elas desde fotos de
indios construindo utensilios domésticos, até obras de arte famosas feitas por artistas
plasticos brasileiros e também por japoneses com o uso da argila. As criangas ficaram
impressionadas com a beleza e a complexidade das obras. Imediatamente comentei que o0s
artistas profissionais usam inimeras técnicas para tratar a argila com que trabalham. Falei
também sobre o processo de queima deste material nos fornos construidos por estes
profissionais para poderem secar suas pegas e para a pintura.

Apods estes comentirios sobre a origem e a utilidade desse material, respondi
algumas duvidas das criangas frente as fotos que mostrei. Logo depois sugeri que
dividissemos o bloco de argila de forma igual para todos. D. (10 anos) se prontificou em
dividir o material ¢ com o auxilio de um pedaco de fio de “nylon” foi cortando o bloco de
argila em pedagos iguais, dividindo-os com toda a turma, inclusive comigo.

Quando todos ja estavam com as porg¢des nas maos, sugeri que massageassemaos
a argila bem devagar para sentir a textura do material, seu peso, sua densidade e quantidade.
A criancas estavam motivadas com a atividade. Em seguida, pedi para que todas fechassem
os olhos e moldassem na argila algo que gostavam de comer. De olhos abertos depois,
mostramos a todos o que haviamos feito. Novamente de olhos fechados, sugeri que
moldassemos o rosto de uma pessoa que amamos muito, Feito isso, mostramos a todos os

rostos que haviamos moldado e dissemos para toda a turma que pessoas eram aquelas.
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Apos esta atividade, ensinei uma técnica de manusear a argila para construir vasos,
potes, panelas,... usada por varios artistas plasticos. Esta técnica é vulgarmenteconhecida
como “técnica da cobrinha”. Consiste em dividir a argila em porg¢des pequenas e enrolar
estas por¢Bes de forma que parecam cobrinhas ou salsichas, Feito isso, estas cobrinhas sdo
moldadas em cima de uma base de argila (da forma desejada) colocadas uma em cima das
outras. Devem ser moldadas com cuidado para que tomem a forma desejada, de um vaso,
ou de qualquer outro objeto.

As criancas gostaram muito desta técnica e construiram potes, vasos, cinzeiros, com
muita habilidade. Alguns , como J. (7 anos) e M. (9 anos) apresentaram algumas
dificuldades, mas foram auxiliados pelos préprios colegas.

Confeccionados os objetos, permiti que as criancas num segundo momento,
construissem livremente outros objetos, utilizando outra porgo de argila. Vérias formas
foram criadas (bonecos, casinha de boneca, copinhos,...). Na semana seguinte, as pecas ja
estavam secas e puderam ser pintadas pelas criangas com tinta guache.

Enfim, com esta atividade, por meio do manuseio da argila, pude desenvolver com
as criangas algumas nocdes relacionadas ao “conhecimento fisico. Segundo Mantovani de

Assis (1979):

“4 experiéncia fisica consiste e agir sobre o objeto de modo a descobriv suas propriedades, copo por
exemplo a cor, forma e textura, Neste sentido, a informagdo ou o conhecimenfo é extraido do proprio

objefo por um processe de abstragdo empirica”. (p.29)

Com esta atividade, as criangas puderam perceber algumas propriedades da argila
a partir da observacdo de sua cor, forma, textura, consisténcia, temperatura, peso,
odor,...Conhecendo estas propriedades, as criangas puderam simultaneamente agir sobre

o material, explorando suas possibilidades, construindo com ele coisas diferentes.

4. Atividade do satiatio

A brinquedoteca contou com o apoio dos materiais do Kit do Programa de

Educagio Pré-Escolar - PROEPRE. Toda semana, selecionava alguns materiais do kit e
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alguns jogos disponiveis no Laboratorio de Psicologia Genética da Unicamp para auxiliarem
meu trabalho com as criangas em relagdo 4 aquisicio das nogdes logico-matematicas.
Gostaria de lembrar que nenhuma das atividades propostas no espago educativo da
brinquedoteca eram impostas s criangas. Ao contrario, as criangas so participavam das
atividades se realmente apresentavam interesse e motivago para com elas. Desta maneira,
os jogos do kit selecionados por mim ficaram sempre espalhados pela sala e cada crianga
escolhia aquele que the despertasse maior interesse.

Certo dia levei para a brinquedoteca as “casinhas de seriagdo” do Kit do Proepre.
No total, este jogo de seriagdo € composto por 10 casinhas de tamanhos diferentes que
obedecem uma sequéncia de grandeza que vai desde a menorzinha até a maior, ou vice-
versa. As casinhas sd0 de madeira e todas s#o caprichosamente pintadas de uma forma
padréo.

F. (14 anos) se aproximou do material e demonstrou interesse em manusea-lo.
Quando percebi sua motivagdo, solicitei que ela montasse uma sequéncia com as casinhas
de modo que esta formasse uma “escada” bem ordenada. Apods varios ensaios, F.
construiu uma sequéncia sem €xito porque nio estabeleceu uma sequéncia logica entre as
figuras.. Questionei-a sobre suaa agdes, na tentativa de fazer com que ela melhorasse a
série . F. confirmou que a sequéncia estava de seu agrado. Para ela, aquela “escada” de
casinhas, ainda que nfo respeitasse uma ordem coerente dos elementos segundo suas
grandezas crescentes, ou descrescentes, estava bem ordenada.

Outro material relacionado a seriagio que estava disponivel neste mesmo dia eram
os bastonetes, os mesmos utilizados na aplicagfo das provas piagetiana. M. (9 anos) puxou
para si este material e com a placa de intercalagfio tentou encaixar os bastonetes nos devidos
lugares. M. ndo obteve éxito na intercalagdo. Percebendo isso, solicitei que ele deixasse a
placa de lado e montasse uma escada bem ordenada usando somente os bastonetes soltos.
M. apresentou muita dificuldade para realizar esta tarefa. Mediu os bastonetes, um a um,
mas sua escada ndo obedeceu uma ordem logica do menor para o maior ou vice-versa. F.
(14 anos) também demonstrou interesse pelos bastonetes. Obteve €xito na construcdo da

série, mas ndo conseguiu encaixar os bastonetes de forma logica na prancha de intercalagdo.
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5. Brineando com o alfabeto

Como ja havia citado anteriormente, o Kit do PROEPRE conta com um alfabeto de
77 pegas. As letras sdo todas feitas em madeira, de tamanho grande e pintadas de vérias
cores. Este material esteve disponivel para as criangas em alguns dias de atividade da
brinquedoteca. M. (9 anos), comegou a manusear as letras. Pedi para que ele as colocasse
em ordem mas nfio conseguiu realizar esta tarefa porque ainda nfio conhece todas as letras.
Com meu auxilio, M. conseguiu ordenar um niamero razoavel de letras, mas ndo conseguiu
concluir toda a sequéncia do alfabeto. Por mais que eu elogiasse seu desempenho, M.
julgava-se sempre incapaz e, com sua baixa auto-estima, negava-se a realizar varias
atividades relacionadas principalmente a leitura e a escrita. Pelo fato de ndo conhecer as
letras, M. ndo se sentia capaz de escrever e lia com muita dificuldade, Com o alfabeto do
Kit, escrevi algumas palavras. M. apresentou muita dificuldade na leitura, conseguindo
reconhecer poucas palavras.

O caso de F., ¢ mais preocupante. Aos 14 anos reconhece menos letras que M. Pedi
para que ela também montasse a sequéncia do alfabeto, mas, pouco interessada na minha
proposta, ameagou abandonar a atividade. Antes que ela o fizesse , solicitei que F.
escrevesse seu nome utilizando as letras do Kit. F. construiu seu nome corretamente e logo
a seguir, ao elogiar seu desempenho, perguntei se ela ndo gostaria de escrever meu nome
com o alfabeto do PROEPRE, Mais animada, F. aceitou o desafio mas ndo conseguiu
reconhecer nem a silaba nem a primeira letra de meu nome. Percebendo novamente que a
incapacidade de realizar a tarefa incomodava F., ofereci-me para ajuda-la.Pedi para que ela
prestasse bastante atengfo para o inicio de meu nome ( BIANCA ), no sentido de fazer
com que ela encontrasse alguma relagdo com o seu 0s seu proprio nome, que também tem
a silaba “bi”. Depois de muita insisténcia, F. conseguiu chegar a primeira silaba de meu
nome. A terceira letra “A” a aluna nfo encontrou dificuldade para achar, mas em seguida,
durante todo o tempo, F. desmotivada, 50 “chutou” as letras para ver se conseguia terminar
a escrita de meu nome. Mesmo insistindo para que ela prestasse aten¢éio, F. pegava letras
aleatdrias para tentar completar a palavra, O mesmo aconteceu quando propus que ela
escrevesse 0 nome do menino de quem gostava (PAULO). F., durante todo o tempo, ndo

apanhou nenhuma letra do Kit com convicgdo. Com a ajuda dos colegas, acabou
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conseguindo montar a palavra, mesmo ciente de que nfio conhecia todas as letras que

utilizou,

6. Jogo da memdria

Este jogo, do Laboratorio de Psicologia Genética da FE/Unicamp despertou o
interesse das criangas. A atividade procura fazer com que as criangas estabelegam relacdes
entre uma palavra manuscrita e a figura correspondente a ela . Essas relag@es, que formam
pares (figura + palavra), sdo ilustradas em pequenas cartas que devem ficar no inicio do
jogo, todas de cabega para baixo, sem que as criangas tenham a possibilidade de enxergar
simultaneamente todos os pares que poderdo ser formados ao longo da partida.

As cartas devem ser embaralhadas pelas criangas e cada qual, na sua vez da rodada,
deve sortear uma e, em seguida, sortear uma outra, para tentar formar um par
(figura+palavra). Caso a crianga ndo acerte o par correspondente, perde a vez para seu
adversario. Porém sfo nestas tentativas infrutiferas que a crianga e seus adversarios devem
estar atentos, observando as posi¢des das cartas, para que, na proxima rodada, memorizem
a posicio das cartas certas que podem formar um par. Caso a crianga encontre a figura
correspondente a palavra, ou a palavra correspondente a figura, ela estara formando um
par que devera ficar guardado consigo. Ganha o jogo quem conseguir formar mais pares.

Exemplo: Em uma carta, aparece ¢ desenho de uma tesoura, acompanhada da letra
“f’ manuscrita. Na carta que fara par com esta, estara escrita de forma manuscrita a palavra
“tesoura’.

A, P. (11 anos) e L. (12 anos) jogaram varias partidas deste jogo e ndo tiveam
dificuldade para ler as palavras e relaciona-las com as figuras correspondentes. J. que
observava o jogo de perto fol chamado pelas meninas para participar, mas se recusou
quando percebeu que precisaria ler para brincar. Quando as meninas acabaram de jogar,
J. se aproximou do jogo e comegou a manusear as cartas. Perguntei a ele se gostaria de
jogar comigo e ele disse que gostaria da minha ajuda para tentar formar pares com as cartas,
como viu AP, e L. fazerem. Mesmo que a regra estabelega que este jogo 56 pode ser

disputado com duas ou mais pessoas, permiti que Jonathan brincasse sozinho para formar
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0$ pares com calma, livre de pressdes de qualquer adversario. Como J. ainda ndo reconhece
varias letras, permiti que ele olhasse para todas as cartas ¢ estabelecesse suas proprias
relag3es entre as figuras e as palavras. Por varias vezes, percebi que J. escolhia as palavras
aleatoriamente, questionando-me sobre a validade dos pares que formava. Como a figura
estava sempre acompanhada da primeira letra da palavra, alertei o menino para ele prestar
atengfo neste detalhe, que acabarta facilitando a procura da palavra correta correspondente
a figura. J,, com lentiddo, tentava associar as figuras s palavras, ora obtendo &xito, ora
ndo. Depois de varias tentativas, J. concluiu a tarefa. Neste momento parabenizei-o pelo
feito, mostrando a ele suas capacidades e a validade de seu esforgo para formar todos os
pares.

J., como € um garoto que tem sua auto-estinia muito baixa e isso o afeta ao realizar
qualquer tarefa, por isso fica imensamente feliz apos qualquer elogio que recebe. Desta
maneira procurei estimular e valorizar todas suas a¢des, além de encoraja-lo a se arriscar
em novas brincadeiras que sio para ele, na maioria das vezes, encaradas como verdadeiros

desafios.

7. Meu amigo secreto

Esta foi uma das ltimas atividades realizadas no més de dezembro de 1997, que
anteceden as férias escolares das criangas. As atividades da brinquedoteca também ficariam
temporariamente suspensas, recomegando somente em fevereiro de 1998. O intuito de
propor esta atividade foi proporcionar a confraternizagio entre todas as pessoas que
estiveram engajadas no espago da brinquedoteca, promovendo uma “simbolica” entrega
de presentes, ja que nos aproximavamos do Natal. Quando sugeri esta atividade para as
criangas, a alegria foi geral. Queriam sortear rapidamente o nome da pessoa que seria “o
amigo secreto”. Como nosso tempo era escasso e os presentes ndo poderiam ser comprados
com dinheiro, propus s criangas que confeccionassemos nds mesmos os presentes de
nossos amigos, porque assim poderiamos revela-los naquele mesmo dia. Rapidamente, as
criangas se dirigiram até o armario apanhando o material de sucata.

Pedi que cada uma escrevesse seu nome em um pedacinho de papel para
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realizarmos o sorteio. Eu, também, motivada pela brincadeira, nfo poderia deixar de
participar e inseri meu nome no saquinho do sorteio. Cada pessoa sorteou um papelzinho
com um nome que ndo deveria ser revelado a ninguém antes da entrega dos presentes.

J. (7 anos) M. (9 anos) e F. (14 anos) pediram minha ajuda na leitura dos papéis que
contintham o nome secreto de seus colegas. Dat por diante todos passamos a confeccionar
os brinquedos.

Os resultados finais foram 6timos devido 4 criatividade das criangas na elaboragfo
dos presentes.Quando todos ja estavam prontos, comegou a revelagdo dos “amigos”.
Envergonhadas, nenhuma das criangas queria ser a primeira a revelar seu amigo € entregar
a ele seu presente. Resolvi comegar a brincadeira e, aos poucos, as criangas foram se
“soltando”.

Pouco a pouco os amigos foram sendo revelados e beijos e abragos foram trocados
com a entrega das lembrancas. Depois que os presentes eram desembrulhados, deviam ser
explicados pelas criangas, ou seja, cada uma deveria explicar para seu amigo e para o
restante dos colegas como havia confeccionado o presente, qual seria sua utilidade,... Varias
coisas interessantes foram criadas: “porta-trecos”, porta lapis, bandejas, porta retratos,
estojos,... M. foi a Unica crianga que ndo soube descrever o que fizera, nem dizer para que
serviria sua criagdo. Desanimado, comegou a se esconder pela classe, temendo algum tipo
de repressdo por parte de seus colegas. Para que ele ndo desanimasse, e passasse a se sentir
melhor, decidi com todas as criangas em conjunto observar o traballio de M. e perceber nela
a sua validade,

Quando todos os presentes foram trocados e os amigos revelados, proporcionei um
“comes e bebes” para as criangas, com refrigerante, bolachinhas,... Asstm terminaram

temporariamente as atividades da brinquedoteca.

%. Raeiocinando com bombone

Esta atividade foi aplicada na chegada da Pascoa. Para simbolizar esta data
comemorativa, levei 32 bombons de presente que seriam distribuidos entre as criangas.
Quando as criangas j4 estavam sentadas em roda no chfio, entreguei todos os

bombons & J. (8 anos) e pedi para que €le, entdo, os dividisse com seus colegas, de modo
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que todos ganhassem o mesmo tanto de chocolate.

J. inseguro e sem saber que atitude tomar para iniciar a divisdo, pediu a ajuda de seu
amigo D.(11 anos), que foi rapidamente dizendo:

- “Pega um pra vocé, da um pra mim, um pra L. e dai vai...”

J. com calma foi distribuindo os bombons, mas sempre ao término de
uma rodada demonstrava inseguranga para continuar o processo. Neste momento, pedia a
ajuda do amigo D., que dizia:

- “Agora vocé comega tudo outra vez: um pra mim, um pra vocé e vai dando,...”

Ao final da dltima rodada sobraram dois bombons. J. sem perceber que

a divisfio ficaria incorreta, continuou distribuindo. Pegou o pentiltimo bombom para si e
deu o ditimo para o colega ao seu lado.O restante das criangas perceberam, neste momento,
que havia algo errado. Ao final da divis#o, pedi ent3o para que todos contassem quantos
bombons haviam ganhado,

J. e D. somaram 7 bombons e as outras criangas 6. Perguntei & turma se todos
haviam ganhado o mesmo tanto de bombons e todos, inclusive J. ,disseram que a divisdo
havia sido injusta.

Neste momento, percebendo que J. ainda estava inseguro, solicitei que ele fizesse
a correspondéncia termo-a-termo, usando seus bombons e os de uma colega. J., entéo,
ordenou os bombons em duas filas, contou as unidades dos dois conjuntos e percebeu que
ele e D, haviam ganhado mais bombons que o restante da turma, Resolvi intervir mais uma
vez, separando mais os bombons de uma fila (da colega de J.), de modo que ela ficasse
mais comprida que a outra. A seguir, perguntei a J.:

- “E agora, onde fem mais bombons, nesta fila ou nesia?

J. respondeu que a quantidade de bombons se mativera, ou seja, que ele € D. haviam
mesmo ganhado mais chocolate que o restante dos colegas. Com esta intervengéo, pude
avaliar em J. a nogdo da conservagiio das quantidades discretas. Logo mais, o problema
da divisdio dos bombons voltou a ser o foco da atividade.

O problema da retomada da divisdo foi colocado, para que as proprias criangas
arrumassem uma solugdo para resolvé-lo, de modo que todos ganhassem o mesmo tanto de
chocolate.

Ninguém propds que os dois bombons restantes fossem partidos. D. sugeriu que eles
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poderiam ser dados para mim e para minha colega do Clube de Estudos:
- “A gente pode dar um pra cada tia, porque elas ndio ganharam nem unzinho’.
A turma aprovou a proposta de D. porque dessa forma, a divisdo dos

bombons entre as criangas ficaria justa:6 bombons para cada um deles. Satisfeitas com a

divisdo, as criangas aprovaram a atividade, saboreando o chocolate no fim do dia.

Figura 6. J. fazendo a correspondéncia termo a termo com os bombons

9. Escolhendo um ecpago

Certo dia, a sala foi dividida em diferentes espagos que procuravam abordar
atividades distintas. Cada crianga deveria entdo optar pelo espago que mais lhe agradasse.
Os espacgos foram divididos em trés cantos da sala:

- Espago da sucata; Contava com sucata de varios tipos com o0s quais as criangas poderiam
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livremente construir brinquedos, utensilios, entre outras coisas.

- Espago da pintura: Contava com as tintas de cores primarias, folhas de sulfite, pincéis,
parnto de limpeza e copo d’agua.

- Espago do recorte e colagem: Neste espago foram oferecidos revistas e livros que
poderiam ser recortados pelas criancas. Folhas de sulfite e cola também estiveram
disponiveis.

As criangas rapidamente se dividiram nos diferentes ambientes. F. construiu uma
caixinha de presente com sucata e, no espago do recorte e da colagem, resolveu embrulha-
la. AP. (12 anos) e L. (13 anos) fizeram, com as tintas, varios desenhos. Mais tarde, as
duas alunas resolveram brincar com as cores primarias. Comegaram a mistura-las para
criarem, novos tons de tinta. As meninas vibravam a cada novo tom gue descobriam.

Uma vez finalizadas todas as atividades, cada crianga contou aos colegas o (s)
espago (s) que havia escolhido e relatou-lhes 0 que havia experimentado e produzido. Esta
atividade novamente solicitou a capacidade das criancas se expressarem verbalmente ¢
refletirem sobre o que haviam feito. Neste momento de conversa , houve uma troca muito
grande de opinifies sobre os trabalhos finais. Os colegas apresentaram varias sugestdes para
alcangar os mesmos resultados dos trabalhos, a partir de outros meios. As criangas , com
as sugestOes dos amigos, puderam repensar seus trabalhos frente a novas possibilidades

de se conseguir o mesmo resuitado final do produto, por meio de outros caminhos.

10. Matando 9 sede

Esta atividade tinha por objetivo investigar o conceito logico matematico da
conservagdo do liquido. A proposta, entfo, foi solicitar primeiramente que as criangas
fizessem um suco para “ matar a sede”. A bebida foi preparada coletivamente. Uma crianga
mediu a quantidade certa de agua, outra adicionou o pdé do suco ¢ outra mexeu.
Preparada a bebida, pedi para cada uma delas escolher um copo. Todos os copos
disponiveis eram completamente diferentes, em relagdo a altura e dimensdes,

Perguntei 4 turma se alguém poderia dividir o suco de maneira igual para todos os
colegas. D. (11 anos) rapidamente se prontificou, adotou seu copo como “copo medida”e,

com o auxilio dele, despejou a mesma quantidade de suco para seus colegas. Porém, quando
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fot despejar o suco no Gltimo copo, D. percebeu que ele era menor em relacio aos demais
e que, se despejasse o suco ali iria fazer o liguido transbordar. A partir disso o menino
resolveu adotar esse ultimo copo (o menor de todos) como “copo medida”. Nesse

momento, interferi dizendo:

- “Nossa! Eu e Ana Paula (minha colega) estanmos com sede! Podemos beber o suco
também?

J. disse-

- Claro, tia!

Coloquei entdo mais dois copos diferentes entre os demais. D. iniciou a divisdo
novamente. Despejou o suco no peniltimo copo mas percebeu que, se despejasse no ultimo
{copo da minha colega) este poderia novamente transbordar. O menino percebeu que seria
necessario recomegar novamente toda a divisdo e adotou esse Gltimo copo como “copo
medida”. Assim, despejou novamente o suco de todos 0s copos na jarra, reiniciando a
divisdo.

D. finalizou com sucesso a divisdo do suco entre todos. A partir de uma situagéo
pratica, pode-se concluir que o menino tem a nogdo de conservagio operatdria porque

admite a idéia de reversibilidade. Segundo Mantovani de Assis (1979):

“Devem ser organizadas situagdes que impliquem a compreensio da nogéio de que o todo se conserva
independentemente do arranjo de suas partes. Quando o sujeito admite essa nogdo, podemos afirmar

quie seu pensamento se tornou reverstvel”. (p.34)

A partir da experiéncia de D., a turma pode verificar se a quantidade de liquido
havia se alterado ou se mantido, conforme o transvasamento de um recipiente para outro.
Nesse momento entdo, pudemos discutir as relagfes de equivaléncia ou ndo equivaléncia
a partir dos frascos de diferentes formas e dimensdes, predizendo o que poderia de fato
acontecer se tranvasassemos o liquido de um copo mais largo e mais baixo para outro mais

estreito e alto (e vice-versa),...

Depois da reflexdo scbre a atividade, matamos nossa sede com o gostoso suco de

maracuja.
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Figura 7. Prova da conservagdo das quantidades continuas (suco)

11. Eigbotando uma maeeinhg

Feito o suco et tendo todos tomado os suco, perguntei as criangas se elas tinham
alguma sugestdo para reutilizar o p6 do suco de maracuja que havia sobrado. Na semana
seguinte entfio, decidimos utilizar o restante do pé do suco fazendo uma massinha de
modelar.

A partir de uma receita pré-estabelecida, que foi duplicada pelas criangas, todos
participaram com entusiasmo do preparo da massa. Colocaram os ingredientes em conjunto,
respeitando algumas medidas “padrdo” da receita, que ndo foram no entanto seguidas a
risca. As criangas, conforme sentiam a necessidade, acrescentavam um pouco mais de agua,

de farinha e de sal, avaliando o ponto da massa, ou seja, se ela estava muito mole,
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acrescentavam mais farinha, se estava muito seca e quebradiga, colocavam um pouco mais
de agua,...

Quando chegaram a um consenso sobre a densidade ideal da massa, iniciou-se o
processo de coloragdo da mesma, utilizando o restante do pé de suco de maracuja e péd de
suco de morango (adquirido pelas proprias criangas em uma quitanda que fica ao lado da
brinquedoteca). Este processo de deixar a massa colorida exigiu que as criangas novamente
experimentassem sua densidade, porque, conforme misturavam o suco (liquido) a massa,
ela ia aos poucos se tomando mais mole, surgindo entdo a necessidade de se acrescentar
mais farinha.

Finalmente, as duas receitas ficaram prontas e tivemos nas méos duas massas de
coloragdo distintas: uma vermelha, colorida com o suco de morango e outra amarela,
colorida com o suco de maracuja. Neste momento pedi para F. (14 anos) dividir a massa
amarela em duas partes iguais. Com uma dessas partes pedi para J. (8 anos) fazer 5 bolinhas
e em seguida perguntei a turma;

- “ Onde tem mais massa, na bola amarela grande ou em todas as bolinhas
amarelas juntas?”

De um modo geral, todos confirmaram ter 0 mesmo tantoc de massa nos dois
subconjuntos. No entanto, senti que J. foi influenciado pela opiniio dos colegas. Neste
momento, pedi para J. dividir a massa vermetha em duas partes iguais. Com uma delas fiz
uma salsicha € com a outra fiz uma nova bola. Novamente intervim:

- “E agora onde tem mais massa?”’

J. respondeu que havia o mesmo tanto, mas creio que também foi influenciado por
seus amigos que responderam a minha questdo mais rapidamente.

Depois desta intervengdo, percebi que as criangas ja estavam ficando impacientes,
querendo de qualquer forma manipular a massa.

Solicitei entdo que as criangas juntassem a massa vermelha e a dividissem em
por¢Bes iguais para todos. O mesmo foi feito com a massa amarela. A partir dai, as criangas
manipularam as duas por¢Bes de massa, criando com elas coisas diferentes. Algumas
decidiram juntar as duas cores da massa para explorar uma terceira cor, outras mantiveram
rigida a divisdo. Os bichinhos, rostos, mascaras criados pelas criangas foram a diversdo

durante um bom tempo de atividade. Conversamos depois sobre aquela experiéncia e as
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criangas pediram “bis” para a atividade num outro dia.
Com esta experiéncia pudemos trabalhar varias nogGes sobre conhecimento fisico:
forma, cor, consisténcia, textura, odor,... Pude explorar no¢Ses matemaéticas como soma

e divisdo, além de avaliar a nog8o logico matemdtica de conservagiio da substincia.

12. O que ect§ faltando?”

Distribui as criangas varios cartdes com desenhos, letras, numeros e caracteres. O
conjunto de cada um deles formava uma sequéncia. Estas sequéncias no entanto, seriam
passadas as criangas de uma forma incompleta. Assim, o objetivo central desta atividade
seria fazer com que as criangas percebessem o que estava faltando, para que, com um
cartdo correspondente, preenchessem as lacunas. Desta forma elas estariam desenvolvendo

a sequénciagdo. Exemplo:os desenhos dos cartdes formavam as seguintes séries:

ABC_ BCAB_
HOAN O A0
29762 797 _29_ 6
AR 4 v %

Entreguei a J. {8 anos) varios cartdes cada qual com uma letra diferente e pedi para
ele tentar completar a primeira série, a partir do que estava faltando nos espagos vazios. J.
apresentou muita dificuldade em perceber a sequéncia dizendo nfo saber que cartéo colocar
nas lacunas. Quase a ponto de abandonar a atividade, resolvi esclarecer o exercicio para
ele. Circulei com um pedago de barbante o primeiro grupo de letras (ABC) e também os
outros grupos ( __ BC; AB ). J. ainda apresentava dificuldade de perceber a sequéncia
mas com a ajuda dos amigos foi, pouco a pouco completando os espagos vazios, obtendo,
ao final do exercicio, éxito na sequéncia. Aproveitei este momento para “levantar’sua auto-

estima, elogiando seu esforgo e sua dedicagdo na realizagdo da tarefa.
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A segunda sequéncia D. (11 anos) se prontificou a completar. Apos refletir bastante,
completou a série com éxito e eu aproveitei a oportunidade para elogiar também seu
trabalho. A. P. (12 anos) demonstrou interesse em completar a penultima sequéncia e
obteve éxito total na atividade, realizando-a com rapidez e seguranga.

Faltava entdo a Ultima série. Para espanto de todos, J. quis completé-la. Neste
momento, senti que toda a minha atengdo para ele, durante todas as atividades anteriores
da brinquedoteca, estava surtindo efeito. Encarei esta sua iniciativa como um grande
progresso. Como ja disse anteriormente, J. € um menino que se julga sempre incapaz e foi
justamente por esta sua vontade de “querer” realizar algo perante os olhares de todos os
colegas que fez com que eu me surpreendesse. Imediatamente entreguei-lhe os cartGes. J.
ainda se mostrava bastante inseguro, mas obteve &xito na construgdo da sequéncia.
Suponho que sua inseguranga seja o receio de ser ridicularizado pelos colegas, caso nédo
consiga realizar alguma tarefa. E por este motivo que procuro elogiar todos os seus éxitos,
valorizar cada uma de suas participagGes, parabenizéa-lo por seus esforgos por menores que

eles sejam, tentando transmitir a ele cada vez mais confianga frente novos desafios.

19. Confeceionando colgroe

Com o intuito de perceber primeiramente o conceito de conservagdo das criangas,
propus a construgio de um colar, utilizando canudinhos de plastico. Vérios canudinhos
coloridos foram picados em tamanhos idénticos e divididos igualmente em copos de
diferentes tamanhos.

Entreguei um copinho diferente para cada crianga e perguntei a elas se todos os
colares ficariam ou ndo iguais, ou seja, do mesmo tamanho.

A P. (12 anos ) e D. (11 anos) responderam com convicgdo que os colares ficariam
iguais porque em todos os copinhos havia o mesmo tanto de canudinhos. Percebi que F. (14
anos) ¢ J. (8 anos) estavam passando por uma situagdo de conflito, porque ficaram em
davida se a quantidade de canudinhos havia mesmo se mantido, quando dispostos em
recipientes téo distintos.

Utilizando um pedago de linha, as criangas comegaram a confeccionar os colares
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e por si 86 decidiram adotar uma sequéncia fixa das cores dos canudinhos. (Exemplo: um
verde, um vermelho e um azul, um verde, um vermelho e um azul,...) As sequéncias das
cores variavam de crianga para crianga. J. no entanto, mesmo dizendo que iria adotar este
mesmo critério, ndo conseguiu obedecer a ordem rigida das cores. Assim, por mais que eu
perguntasse qual a cor que ele deveria colocar para obedecer sua sequéncia, ele respondia
ser uma cor qualquer, que ndo estabelecia assim qualquer relagdo com a série anterior.

Ao final desta atividade, colocamos os colares prontos no chio. Neste momento
todas as criangas perceberam que os colares haviam ficado do mesmo tamanho. J. e F.
pareciam estar convencidos, neste momento, de que a quantidade de canudinhos se
mantivera, ainda que tivessem se originado de recipientes diferentes.

Durante esta atividade, pude estimular e conhecer o nivel de estruturagfio da nogdo

da conservagdo nas criangas.

14. Manipulando e conhecendo os blocos ldgicos

Certo dia levei os blocos logicos do Kit do Proepre até a brinquedoteca. Perguntet
as criangas se elas conheciam aquele material, se ja haviam brincado com ele alguma vez.
Para meu espanto, nenhuma das criang¢as havia mantpulado os blocos ou pelo menos, nfo
se lembraram de té-los visto alguma vez na escola. Disse entdo que eles poderiam
manipular ¢ material. Neste momento, procurei fazer com que as criangas conhecessem as
suas propriedades fisicas, analisissem as diferentes formas conversando entre si , trocando
idéias comigo também. Conversamos sobre as formas, e questionei se todos sabiam nomea-
las. F. (14 anos) nfo sabia, mas D. | disse rapidamente o nome de todas. Depois desta
conversa introdutéria e desta primeira analise do material, solicitei que as criangas
dividissem os blocos 16gicos em conjuntos, para investigar a nogio de classificagio. A
intengdo neste momento seria perceber de que maneira as criangas iriam classificar o

material. Segundo Mantovani de Assis (1979):

“4 capacidade de estabelecer relagBes entre os objetos e de reuni-los em classes de maior extensdo é

deferminada pela construgdo de uma estrutura légica de classificagdo. No que se refere a aquisigdo
dessa estrutura é indispensdvel criar inimeras situagBes, para que a crianca ao manipular um material

bastante variado seja solicitada a formar classes e subclasses”. (p.39)
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O primeiro critério que a turma adotou foi juntar o material de acordo com a
semelhanca de suas formas. Neste momento entdo, preocuparam-se somente em formar o
conjunto dos quadrados, o conjunto dos circulos, o conjunto dos tridngulos,... ndo adotando
nenhum outro critério.

Feito isso, uma das criangas juntou novamente todas as formas no centro da roda.
A seguir, comegou a classifica-las pela semelhanca das cores. Com a ajuda do restante da
turma, foram formados trés conjuntos: das pegas vermelhas, das pecas amarelas e das pegas
azuis. Novamente as criangas utilizaram somente um critério “a cor”, ndo importando neste
instante a forma ou a espessura dos objetos.

Uma terceira maneira de separar o material foi adotada. Os blocos logicos foram
novamente reunidos no centro da roda para iniciar uma outra classificacéo a partir de duas
qualidades comuns: espessura e tamanho. Neste momento foram agrupados num mesmo
conjunto todos os quadrados grandes e finos, todos os tridngulos grandes e finos, ... Num
outro conjunto foram reunidas todas as formas pequenas e finas, num outro grupo, todas
as pequenas e grossas e ainda num outro, todas as grandes e grossas.

As criangas combinaram entre si uma ultima forma de agrupar o material, adotando
um nico critério: o tamanho. Dessa forma trés subconjuntos foram formados: um de

pegas grandes, um com pegas de tamanho mediano e outro de pecas pequenas.

15. Agrupando palaveae

Esta atividade, como a anterior, também procuron verificar o nivel de estruturagfo
da nogdo de classificagio operatéria das criangas, Para isso distribui a elas, em pedacinhos
de papel, varias palavras de uma, duas e trés silabas: sapo, meu, dor, boi, céu, rei, s,
mingau, dado, bolo, carro, rato, sorvete, macaco, dinheiro, biscoito, cebola e relogio.

As criangas comegaram a agrupar as palavras do modo que queriam, pois ndo fora
estabelecido previamente nenhum critérioc para a separagdo. D. (11 anos) e J. (8 anos)
optaram por realizar a atividade conjuntamente ¢ decidiam dividir as palavras em 4
conjuntos:;

1° conjunto - somente 0s animais: sapo, macaco, boi e rato.
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2° conjunto - coisas de comer; sorvete, mingau, bolo, biscoito e cebola.
3° conjunto - coisas que conseguem ver: dor, dado, dinheiro, céu, carro, rei e relogio.

Nesta divisdio, elaborada pelas duas criangas, sobraram duas palavras: ©“ meu” e “s6”,
que as criancas abandoram em um lado, admitindo ndo poder encaixa-las em nenhum grupo.
Questionei 0s doi garotos sobre a palavra “dor”, que havia sido colocada no conjunto das
coisas que podiam ver. D., convicto, disse que nZo enxergava a dor, mas a sentia. Aceitei
seu argumento, permitindo que a palavra permanecesse naquele conjunto. Elogiei o trabalho
dos garotos.

A. P. (12 anos) dividiu as palavras em 6 conjuntos, adotando como critério a
primeira letra de cada palavra. Assim, juntou em um conjunto todas as palavras que
comegavam com a letra “S”, num outro conjunto todas as palavras com a inicial “M”, num
outro as com “C”, num outro as com “D”, com “B” ¢ com “R”.

D., mais tarde, adotou um outro critério de classificagio, separando as palavras
pela igualdade de suas tiltimas letras. Juntou todas as que terminavam em “0”, em “E”, em
“I” e em “U”. Novamente, na sua divisdo, sobraram duas palavras, uma terminada em
“A”e outra terminada em “R”, D. as colocou de lado, admitindo ndo poder enquadra-las
20§ conjuntos.

A. P. também resolveu adotar um novo critério de separagdo. Sua divisdo consistiu
em agrupar as palavras de acordo com seus tamanhos. Agrupou em um conjunto as palavras
que considerava “pequenas” (de uma Unica silaba), num outro as que considerava ser
“médias” (duas silabas) e por fim as “grandes” (trés silabas).

Apos a exploragdo do conceito de classificagdo, todas as criangas relataram aos
amigos os critérios que haviam encontrado para agrupar as palavras, ou seja, as semethangas

que haviam percebido existir entre elas, para que seus agrupamentos fossem possiveis.

16, Attumando 3 brinquedotecs

Logo apds a brinquedoteca receber uma grande doagdio de brinquedos

industrializados, as proprias criangas se prontificaram a arrumar um espago proprio para

eles. Escolheram entfo um cantinho da brinquedoteca para colocar esses brinquedos. O
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espaco escolhido foi o canto que contém a janela de comunicag@o entre os dois ambientes
da sala. Esta janela tem duas grandes prateleiras a quais foram utilizadas pelas criangas para
a colocagfio dos brinquedos. Resolvi ndo intervir de maneira alguma nesta atividade e fiquei,
entfo, somente observando a conversa e as condutas das criangas durante todo o processo.

Imediatamente uma aluna propds colocar em um canto os bichinhos de pelacia.
Neste instante, outro garoto sugeriu agrupar todos os brinquedos de plastico. Naturalmente
os jogos (quebra-cabegas,...) foram sendo colocados num outro espacgo da sala. “As coisas
de casinha”, como chamavam, foram também agrupadas em um cantinho especial. Uma vez
divididos todos os brinquedos, eles foram, pouco a pouco, sendo colocados nas prateleiras
da janela onde permaneceram reunidos nos subconjuntos que foram anteriormente
estabelecidos. Esta atividade, além de proporcionar a solicitagdo da nog¢do de classificagdo
operatoria, permitiu que as criangas dialogassem entre si, estabelecessem acordos,
manipulassem os objetos, podendo assim brincar em conjunto. Foi um momento especial
de poder ouvir o colega, respeitar sua opinifio, entrar em acordo com ele, colocar novas

idétas, pensar sobre algo, enfim, trocar espontaneamente ricas experiéncias.

17. Registrando aquilo de que mais gostei

Esta atividade procurou fazer com que, por meio da escrita ou do desenho, as
criangas representassem em uma folha em branco aquilo que elas mais gostaram de fazer,
enquanto participaram das atividades da brinquedoteca. Elas, assim, deveriam refletir sobre
tudo o que fora realizado, selecionar alguma coisa e representar para todos os amigos e
participantes da brinquedoteca.

F. (14 anos) decidiu desenhar toda a sala da brinquedoteca, vista do lado de fora da
rua. No seu desenho ¢é possivel perceber de forma bastante clara os esteredtipos de casinhas,
arvores, plantas e outros objetos. Questionei seu desenho, dizendo se ela néio gostaria de
representar alguma atividade especificamente. Ela respondeu que nédo, que queria desenhar
toda a brinquedoteca.

D. (11anos) desenhou nossa sala por dentro, com todas suas divises.Preocupou-se

com os minimos detalhes, representando nosso espago livre de trabalho, as estantes de
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material,... Disse que havia gostado de tudo o que fora realizado e por isso estava
desenhando todo o espaco.

No entanto, foi a produgdo de J. (8 anos) a que mais me marcou (figura 8). Ele
pediu meu auxilio para fazer o contorno de uma tesoura sobre a folha, Perguntei a ele o que
ele gostaria de representar com aquilo e ele logo respondeu; “Gostei das atividades de
recorte e colagem, tia!”

Imediatamente resolvi interferir, solicitando que Jonathan escrevesse aquilo que ele
havia dito, para que eu pudesse me lembrar depois. Como ele sempre se negou a escrever,
sua atitude neste momento ndo foi diferente. Mais um a vez, J. se julgava incapaz. Resolvi
insitir com ele, dizendo para ele escrever a sua maneira. Deixei claro para ele que eu jamais
iria julgar sua produgdo, rotulando-a como certa ou errada.

Neste instante, J. com a fisionomia bastante triste disse que no dia anterior, na
escola, sua professora o havia chamado a lousa e solicitado que ele escrevesse a palavra
“cavalo”. J. disse que, mesmo sem saber, escreveu do jeito que achava e sua professora
imediatamente pediu para que ele apagasse o que havia escrito, antes que qualquer um de
seus colegas vissem sua produgio, totalmente errada na concepgio dela. Nfo ¢ dificil
perceber que a auto-estima de J. € sempre rebaixada na sala de aula por uma professora que
ignora a constru¢ao de suas produgdes, julgando-as a todo instante como erradas e sem
valor. Para tentar reanimar J. tentei fazer com que ele se sentisse capaz em relagio A escrita.
Pedi que ele escrevesse para mim o que havia tentado representar com o desenho, deixando
claro para ele que iria considerar sua escrita e que ficaria satisfeita com ela. Depois de

insistir varias vezes e esperar alguns minutos, J. escreveu:
“QTI O EOT”

Segundo J., sua produgiio quer dizer: gostef do recorfe. N&o ¢ dificil perceber que
J. esta na fase silabico-alfabética, porque atribui uma letra para uma silaba. Quando J.
terminou de escrever e leu sua produggo, fiquei realmente admirada com seu desempenho
e muito mais do que todas as outras vezes, elogiei sua produgdo com muito entusiasmo. Ao
mesmo tempo, fiquei extremamente decepcionada com sua professora, que ignora a

construgdo e as fases da escrita pelas quais as criangas atravessam. E justamente por fatos
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como esse que, infelizmente, nossas escolas estdo hoje repletas de criangas como Jonathan.
Criangas que ndo acreditam nas suas potencialidades e que acabam em sua maioria
destinadas a dois fins bastante radicais e tristes: ou sdo encaminhadas s classes especiais,
que discriminam e segregam, ou entdo acabam engordando as estatisticas do fracasso

escolar, porque repetem e evadem das escolas,

Figura 8. Desenho de J.sobre o que mais gostou na brinquedoteca.
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CONCLUSOES

Ao longo do trabalho desenvolvido na Vila Lafayette Alvaro, pude vivenciar a
experiéncia de lidar com uma situagio informal de ensino- aprendizagem. Sem divida,
atravessei neste processo, inimeras dificuldades para levar meu trabalho adiante, mas
acredito que estes obstaculos colaboraram para enriquecer minha formacfio como futura
profissional da area de Educagdo. Aprendi, na medida do possivel, a improvisar, a lidar com
problemas estruturais (falta de material didatico), fisicos {salas inadequadas e sem conforto)
¢ com algumas situagdes tipicas de uma pratica informal de ensino como, por exemplo, a
flexibilidade constante em relagio & assiduidade das criangas.

Durante meu trabalho na brinquedoteca, procurei investigar os déficits escolares
das criangas e suas causas. Neste sentido, avaliei o nivel de desenvolvimento das nog¢des
légico-matematicas e da construcdo da lecto-escrita nas criangas. A partir desta avaliagio,
procurei desenvolver, na brinquedoteca, atividades ludicas com as criangas para poder
confirmar os dados coletados sobre seus déficits, ¢ também para proporcionar o
desenvolvimento da construcdo do conhecimento das criangas referidas.

Ao longo deste processo, pude chegar a algumas conclusSes. Pude constatar que
todas as criangas que participaram deste trabalho sdo deficientes circunstanctais, com uma
unica excegdo. O déficit de uma delas, de F., mostrou-se um pouco mais complexo,
podendo classificar-se como o unico caso de deficiéncia real desta pesquisa. Mas, para
julgar este caso, seria necessario contar com a analise de outros profissionais, ou seja, com
um parecer médico psicoldgico. F. apresenta um comportamento extremamente infantil,
incompativel com o comportamento da maioria das meninas de sua idade. Aos quatorze
anos, ela cursa hoje a quarta série e esta na fase silabica da escrita. Reconhece pouquissimas
letras e, segundo ela propria, ndo sabe ler.

Mas seré que F. e todas as outras criangas da Vila Lafayette Alvaro sdo culpadas
pelos seus déficits? E ébvio que ndo. Embora um caso como o de F, tenha de ser estudado
por outros profissionais, porque € possivel que haja algum fator organico colaborando para
acentuar sua deficiéncia, acredito que o descaso da escola é um fator significativo para
que este “atraso”se configure e se mantenha.

I : ) . \
- Deum modo geral, as deficiéncias de todas as criangas avaliadas, sdo decorrentes
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principalmente do sistema escolar em que estdo inseridas, como percebemos nas tabelas
1 e 2 anteriormente ilustradas.

Com a metodologia proposta pela brinquedoteca, tentei mostrar que ndo sdo as
classes especiais que devem dar conta das criangas deficientes, sejam elas deficientes reais
ou circunstanciais. Tentei demonstrar que todas as criangas s3o capazes de alcancar as
mesmas metas, cada qual no seu ritmo. Procurei fazer das atividades da brinquedoteca um
exemplo de atividades lidicas, ou seja, uma alternativa de trabalho que pode abranger os
mesmos conceitos que a escola regular, a partir de uma metodologia diferente que a
maioria das escolas regulares ndo procura oferecer. Sdo com as atividades vivenciadas que
as criangas apreendem os conteiidos de uma maneira informal, livre de imposigdes. Elas,
assim, se sentem mais motivadas para aprender, para estudar, para conhecer. A escola
precisa criar mais estimulos para que o processo de ensino- aprendizagem néo seja algo
magante para os educandos. A escola precisa se modernizar e a teoria piagetiana da as

ferramentas necessarias para isto.
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CONSIDERACOLS FINAIS

Em todos os casos demonstrados nesta pesquisa, esta claro que as escolas ndio estdo
dando de fato a devida atengZo as criangas da Vila. As escolas discriminam esses alunos,
porque primeiramente os rotulam de criangas da Vila, ou seja, de um meio social violento
¢ marginalizado. Este rotulo colocado pelas escolas retemete-as a responsabilidade por ndo
aprender.

Como se nfio bastasse este rétulo, percebi por meio da observagio dos cadernos
escolares das criancas avaliadas, que suas escolas se apéiam em uma metodologia
extremamente rigida e tradicional, ou seja, que procura explorar um conhecimento
fragmentado, exigindo apenas a memorizagdo de tarefas e conteldos. As criangas desta
forma, sdo na sua maioria, avaliadas a partir da execugio destas tarefas. Uma vez que
cumpram as atividades dentro do padrdo proposto sdo considerados bons alunos, caso
contrario, s@o0 “excluidos”, discriminados do sistema escolar e rotulados como “criangas-
problema”.

Um meio educacional que néo solicita, que ndo propde outros métodos de ensino
e alternativas facilitadoras da aprendizagem traz inimeros prejuizos para o processo de
ensino dos alunos, muitas vezes dificets de serem superados.Um exemplo disto, € a auto
estima das criangas que se rebaixa e desestimula o aluno para aprender.

Infelizmente, nosso sistema educacional tem se mostrado ultimamente bastante
cruel, fazendo com que as criangas que ndo sdo capazes de cumprir as exigéncias dos
professores, sejam encaminhadas para as chamadas “classes especiais”. Muitos profissionais
acreditam que essas classes sdo a “salvagdo” para as criangas que ndo aprendem. O
problema maior acontece se as criangas inseridas nestas classes ndo conseguirem superar
seus déficits. Mais uma vez entdo, sdo rotuladas como incapazes tornando o fracasso
escolar ainda mais evidente, porque acabam sendo condenadas a reprovagdo e, como
consequéncia disto, evadem-se das escolas.

No processo de ensino todos devem participar conjuntamente, professores e alunos,
independentemente destes Ultimos serem deficientes ou ndo. Esta provado que as criangas

aprendem mais estando juntas, tenham elas os mais variados niveis de capacidades. Num
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ambiente de troca, de experimentagio, todos crescem e aprendem.

A escola deve abandonar o “modelo de aluno com defeito”, ou seja, ndo discriminar
criangas com déficits, sejam eles quais forem, porque todas as criangas sdo em st proprias
diferentes. Neste sentido € preciso deixar de rotular as criancas pelos problemas que
enfrentam em suas casas, pela situagfo socio-econdmica em que estdo inseridas. A escola
deve motivar para fazer aprender e motivar implica que o meio crie novas alternativas para
que todos possam evoluir. Com estes principios, a escola estara promovendo o crescimento
para seus alunos e o desafio para seus professores, que crescerdo junto com os educandos.

O professor, assim, devera criar condi¢des mais adequadas para suscitar problemas
as criangas para que, a partir disso, elas possam reinventar seus proprios conhecimentos.
O professor tera, a todo instante, que encorajar a crianga para que ela possa encontrar as
melhores formas de solucionar os problemas suscitados, desafiar sua curiosidade ¢ estimular
sua reflexdo sobre suas agdes. Adotando este tipo de conduta, o educador estara
derrubando uma grande barreira, porque ele deixara de ser aquele que ensina, que transmite
conhecimentos, para se transformar naquele que instiga, que estimula a crianga a descobrir

¢ construir seu proprio conhecimento.
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ANEXO 1

Relagiio das criangas da Vila Lafayette Alvaro que estiio fora da escola ou que
apresentam dificuldade de aprendizagem.

Dados coletados pelo Projeto-familia: Ana Paula Ciocci, Bianca Borges e
Carmem Pecht

Quadra A: Nenhum problema identificado.

QUADRA B

Enderego: Rua 14 n° 121

Informante: Maria (mée)

Ntmero de pessoas que moram na casa. 2
Numero de criangas: 1

Nome e idade: Lilian, 10 anos

Escola: EMPG Raul Pila.

Série e periodo: 3® série, vespertino.
Dificuldade de aprendizagem: em matematica.

Endereco: Rua 35, n 192

Informante: Vanessa (filha)

Numero de pessoas que moram na casa:/

Numero de criangas: 4

Nome e idade: Duglas, 11 anos; Daiana, 10 anos; David 9 anos; J., 1,7 anos.

Escola: EMPG Lourengo Bellochio.

Série e periodo:Todos na 3* série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: David apresenta problemas de indisciplina, hiperatividade
e assiduidade insatisfatéria.

QUADRA C

Enderego: Rua 35, n® 321

Informante: Edvaldo (pai)

Numero de pessoas que moram na casa: 4
Nimero de criangas: 2

Nome e idade: Darleta, 14 anos; Jéssica, 7 anos.
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Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima

Série e periodo: 4° série, manhd; 1° série, manhd,

Dificuldade de aprendizagem: Darleta tem dificuldade em matematica e Jéssica ¢
dispersa,

Enderego: Rua 35, n® 257

Informante:Renata (mée)

Nutmero de pessoas que moram na casa:3

Numero de criangas:2

Nome e idade: Luciana, 12 anos; Israel 8 anos.

Escola: EMPG Lourengo Bellochio.

Série e periodo: 5° série, tarde; o menino ndo estuda por falta de vaga.
Dificuldade de aprendizagem: Luciana tem dificuldades em matematica.

Enderego: Rua 35, n® 289

Informante: Rosilda (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 5

Numero de criangas: 3

Nome e idade: Carla, 10 anos; Karina, 7 anos, Céssia, 10 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 4° série, tarde; Karina ndo estuda porque ndo se acostumou com a
escola; pré-escola.

Dificuldade de aprendizagem: Carla apresenta problemas de proniincia e dicgdo,
nervosismo excessivo em dias de provas e avaliages.

Endereco: Rua 35, n° 307

Informante: Selam (mée)

Numero de pessoas que moram na casa:6

Niimero de criangas: 4

Nome e idade: Wesley, 8 anos; T., 5 anos; E., 3 anos; J,, 1 ano.

Escola: EMPG Loureng Bellochio ¢ creche.

Série e periodo:1° série tarde; creche.

Dificuldade de aprendizagem: ¢ repetente, tem problemas de indisciplina e
hiperatividade. Tem acompanhamento de psicologo.

QUADRA D

Endereco: Rua 36, n° 380
Informante: Simone (irma)
Nimero de pessoas que moram na casa: 4
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Numero de criangas: 3

Nome ¢ idade: Robson, 12 anos; Camila, 8 anos; L., 2 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima,

Série e periodo: 2° série, tarde; Camila nunca foi 1a escela por falta de vagas.
Dificuldade de aprendizagem: Robson quer parar de estudar porque se julga grande
demais em relagfo aos seus colegas de classe.

QUADRAE

Enderego: Rua 36, n° 236

Informante: Simone (mae)

Nimero de pessoas que moram na casa: 4

Nimero de criangas: 3

Nome e idade: Jonathan, 7 anos; J., 6 anos, J., 1,4 anos.

Escola: EMPG Lourenco Bellochio; Parque.

Série e periodo: 17 série, tarde,

Dificuldade de aprendizagem: Jonathan nfo acompanha o ritmo da turma,

Enderego: Rua 35, n° 29

Informante: Zenilde (mée)

Numero de pessoas que moram na casa; 5

Niimero de criangas: 4

Nome e idade: Andressa, 10 anos; Adriana, 9 anos; Luis Henrique, 7 anos; Adriano, 7
anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: as duas meninas frequentam a terceira série no periodo da tarde e os dois
meninos ndo estdo na escola.

Dificuldade de aprendizagem: ndo apresentam problemas de aprendizagem.

Enderego: Rua 35, n° 35

Informante: Joel (pai)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas: 4

Observagio: As criangas foram recolhidas pelo Conselho Tutelar (por informag¢des
externas, soubemso que o motivo da agdo foi devido a maus tratos).

Endereco: Rua 35, n° 53

Informante: José Benedito (ti0)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas; 3

Nome e idade: Bruna, 13 anos; Robson, 12 anos, Janaina, 9anos.
Escola: desconhecida (José Benedito ndo soube informar)

Série e periodo:desconhecidos (José Benedito ndo soube infomar)
Dificuldade de aprendizagem: Robson nédo estuda porque tem epilepsia.
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QUADRA F: Nenhum problema identificado.

QUADRA G

Endereco: Rua 36, n° 329

Informante: Lourival (tio)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Numero de criangas: 4

Nome e idade: Daniela, 8 anos; Guitherme, 7 anos; Patricia, 4 anos; Bruna, 2 anos.
Escola: Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 1° série, manhi. Guilherme nio estd estudando.

Dificuldade de aprendizagem: O tio afirmou que Daniela tem dificuldade de
aprendizagem, mas nfio soube especifica-la.

Endereco: Rua 36, n° 347

Informante: Silvia Helena (mée)

Numero de pessoas que moram na casa; 5

Numero de criangas: 4

Nome e idade: Peterson, 8 anos; Jeferson, 7 anos; L., 5 anos; L., 3 anos.
Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 27 série, tarde; Jeferson nédo estuda.

Dificuldade de aprendizagem: ndo apresenta dificuldade.

Enderego: Rua 15, n° 4

Informante: Simone (irm#)

Numero de pessoas que moram na casa: 8

Numero de criangas: 3

Nome e idade: R., 14 anos;, Anderson, 8 anos; A., 1,5 anos.
Escola: EMPG Lourengo Bellochio.

Série e periodo:

Dificuldade de aprendizagem:

Enderego:Rua 15, n° 10

Informante: Benedita (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 6
Nuimero de criangas: 4
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Nome ¢ idade: Josias, 18 anos; Elieser, 16 anos, Marcos, 15 anos; Tatiana, 10 anos.
Escola: Josias ndo estuda, os outros dois fazem supletivo e Tatiana estuda na EEPG
Joaquim Ferreira Lima,

Série e periodo: 3" série, manha.

Dificuldade de aprendizagem: Nao apresenta dificuldade de aprendizagem.

Enderego: Rua 15, n° 48

Informante: Maria Helena (m3e)

Numero de pessoas que moram na casa; 7

Numero de criangas: 5

Nome e idade; Alessandra, 19 anos; Alexandre, 17 anos; Alexandro, 16 anos, Marcia,
12 anos; Juliana, 11 anos.

Escola: Alessandra e Alexandre fazem supletivo, Alexandro nio estuda, Marcia e Juliana
estudam na EMPG Lourengo Bellochio.

Série e periodo: Marcia esta na 4* série, de manhd e Juliana estd na 3° série, a tarde.
Dificuldade de aprendizagem: ndo tém dificuldades de aprendizagem, gostam da escola.

Enderego: Rua 15, n° 54

Informante; Kellen (mée})

Nuamero de pessoas que moram na casa. 5

Numero de criangas; 3

Nome ¢ idade: Amauri, 10 anos; Loilson, 8 anos; Keith, 5 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima, EMPG Lourengo Bellochio e Keith estuda no
Gabriel Porto (Ensino Especial).

Série e periodo: 4° série, manh3 e 2° série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem:

Enderego; Rua 15, n® 74

Informante: Fatima (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 9

Numero de criangas; 7

Nome e idade: Janaina, 15 anos; Tatiane, 13 anos; Josiane, 10 anos; Milton, 7 anos;
Jéssica, 5 anos; Cleiton, 4 anos; Daiana, 3 anos.

Escola: Janaina nfo estuda, Tatiane e Josiane estudam na EEPG Joaquim Ferreira Lima
e o Milton esta na pre-escola do parque.

Série e periodo: 4” série, tarde e 3* série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Nenhuma das criangas apresenta dificuldades na escola.

Enderego: Rua 15, n° 92
Informante; Célia (mée)
Numero de pessoas que morar na casa: 8



Nuamero de criangas: 3

Nome e idade; Samuel, 14 anos,...

Escola: Samuel conseguiu vaga no supletivo, as outras duas esto na EEPG Joaquim
Ferreira Lima.

Série e periodo:

Dificuldade de aprendizagem:

QUADRA H: Nenhum problema identificado.

QUADRA I

Endereco: Rua 39, n° 142

Informante: Kénia (irma)

Nimero de pessoas que moram na casa: 4

Numero de criangas: 3

Nome e idade: Kénia, 15 anos; Patricia, 14 anos; Marlon 12 anos.

Observagiio: As trés criancas estdo fora da escola porque no conseguiram vaga.

Endereco: Rua 39, n° 160

Informante; Eliana (irm&)

Nimero de pessoas que moram na ¢asa: 5

Numero de criangas: “3"

Nome e idade: Denilson, 17 anos; Eliel, 20 anos; Eliana, 20 anos.
Escola: Nao estudam por falta de vagas.

Enderego: Rua 39, n° 86

Informante: Roseli (inde)

Numero de pessoas que moram na casa: 7

Niumero de criangas: 5

Nome ¢ idade: Camila, 7 anos; Carolina, 6 anos; Karen, 5 anos; Claudio, 2 anos; Cleber,
2 meses.

Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima e Parque.

Série e periodo: 1° série € pré-escola.

Dificuldade de aprendizagem: Camila ndo presta atengdo na aula, € dispersa.
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QUADRA J

Enderego: Rua 38, n° 87

Informante: Lenir {mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 5

Numero de criangas: 3

Nome ¢ idade: Marcela, 15 anos; Maxwell, 9 anos; Michele, 7 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima e a Michele estd na EMPG Raul Pila.

Série e periodo: 1° colegial, tarde; 2° série, tarde e 1° série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Maxwell ndo gosta de estudar, ndo acompanha o ritmo da
turma, tem dificuldades em lingua portuguesa.

Endere¢o: Rua 38, n® 237

Informante: Arlete (mde)

Numero de pessoas que moram na casa: 4

Numero de criangas: 2

Nome e idade: Patricia, 14 anos; Miachele, 7 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima,

Série e periodo:Patricia ndo estuda e Michele esta na i* série a tarde.
Dificuldade de aprendizagem: Michele sabe copiar, mas ndo sabe ler.

Enderego: Rua 39, n° 9

Informante: Cleonica (irm3)

Numero de pessoas que moram na casa: 17

Niimero de criangas: 12

Nome e idade: Emerson, 14 anos; Lucélia, 12 anos; Tais, 7 anos.

Escola: EEPG Prof® Regina Coutinho Nogueria.

Série e periodo: Emerson nio frequenta a escola (paorou na 2° série), as outras duas
estdo na 1° sénie a tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Emerson saiu da escola por motivos de indisciplina.

Enderego: Rua 39, n® 35

Informante; Maria Liicia (mde)

Numero de pessoas que moram na casa; 9

Numero de criangas: 6

Nome e idade; Ana Mirian, 17 anos; Patricia, 15 anos; Fabiana, 14 anos; Fabio, 11 anos;
Daniela, 10 anos; Daniela, 3 anos.

Escola: As duas primeiras fazem supletivo, Fabiana estuda na EEPG Joaquim Ferreira
Lima, Fabio e Daniela estudam na EMPG Lourengo Bellochio. A mais nova frequenta
a creche.

Série e periodo; 2° série do supletivo, noturno; 2° série do supletivo noturno; 4* série,
tarde; 1* série tarde; 17 série, tarde.
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Dificuldade de aprendizagem: Fabiana apresenta problemas de indiscipfina e Patricia,
segundo a mée tem problemas na cabega porque se irrita ao nio conseguir ler.

Enderego:Rua 39, n° 15

Informante: Maria José (mae)

Nimero de pessoas que moram na casa: 5

Numero de criangas: 3

Nome e idade: Gisele, 15 anos; Janaina, 12 anos; Joice, 6 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 8 série, manha; 5* série, manhi; e a mais nova ainda ndo estuda.
Dificuldade de aprendizagem: Janaina apresenta dificuldade em matematica.

Enderego: Rua 39, n° 47

Informante; Célia (irma)

Nuamero de pessoas que moram na casa; &

Nimero de criangas: 4

Nome e idade: Célia, 15 anos; Sérgio, 13 anos; Luis Carlos, 12 anos; Sandra, 1 ano.
Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 4° série, tarde; 3° série, manhg; 3° série, manha.

Dificuldade de aprendizagem: Todos apresentam dificuidades em Lingua Portuguesa.

Enderego: Rua 39, n° 67

Informante: Maria José (mae)

Numeroc de pessoas que moram na casa; 11

Nuamero de criangas: 6

Nome e idade: Leandro, 8 anos; Anderson, 6 anos; Bruno, 3 anos; Laiane, 2,6 anos;
Breno, 2,5 anos; Samuel, 1 ano.

Escola: Leandro nédo estuda, Anderson frequenta o EMEIL

Série e periodo: pré-escola.

Observagao: Leandro € deficiente mental e ja esta matriculado na Sociedade Pestalozzi
para o ano de 1998,

Enderego:Rua 39, n° 111

Informante; Maria Generalda (mZe)

Numero de pessoas que moram na casa; 6

Numero de criangas: 4

Nome ¢ idade: Lucas, 12 anos; Alexandra, 11 anos; Adriana, 10 anos; Anderson, 7 anos.
Escola; EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 5° séri, tarde; 5 série, manhi; 2° série, manha; 1° série, manhi,
Dificuldade de aprendizagem: Adriana apresenta dificuldades em Lingua Portuguesa.
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Enderego: Rua 39, n® 117

Informante; kvone (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Namero de criangas: 3

Nome e idade: Ramoila, 14 anos; Elival, 11 anos; Marcos, 9 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 5* série, tarde, 5° série, tarde; 2° série, tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Marcos apresenta problemas de indisciplina e dificuldade
em Lingua Portuguesa e Matemétca.

Enderego:Rua 39, n° 167

Informante:; Ilda (méae)

Numero de pessoas que moram na casa: 5

Niimero de criangas: 4

Nome ¢ idade: Ivalnide, 11 anos; Joceilda, 7 anos; Jéssica, 5 anos; Jodo Vitor, 1,10
meses.

Escola: Ivanilde deixou a escola no primeiro semestre, Joceilda estuda na EMPG Raul
Pila.

Série e periodo: Ivanilde saiu da 1* série e Joceilda cursa a 1% série.

Dificuldade de aprendizagem: Joceilda ndo acompanha o ritmo da classe porque é muito
dispersa e lenta na execugdo das atividades,

Endereco: Rua 39, n° 85

Informante: Rosilene (mae)

Nomero de pessoas que moram na casa: 7

Nuamero de criangas; 4

Nome ¢ idade; Kézia, 18 anos; F'bio, 17 anos; Alessandra, 12 anos; Fernando, 8 anos.
Escola; EMPG Raul Pila

Série e periodo: Kézia ndo estuda, parou no 1° colegial, Fabio esta na 8° série a tarde,
Alessandra esta na 6" série a tarde E, Fernando esta na 1” série a tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Fernando apresenta problemas de indisciplina.

Enderego: Rua 39, n° 29

Informante; Maria Conceig¢do (mae)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Nuamero de criangas: 5

Nome e idade: Josebete, 19 anos; Sueli, 17 anos; Marcelo, 16 anos; Maciel, 15 anos; Ana
Paula, 13 anos.

Escola: EEPG Joaquim Ferreira Lima.
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Série e periodo: Josebete ndo estuda; 8° série, manhd; 7 série, noite; 6° série, tarde e 5°
série tarde.

Dificuldade de aprendizagem: Segundo a mée, Ana Paula tem dificuldade de
aprendizagem mas nfio soube especifica-la.

Enderego: Rua 39, n° 97

Informante: Almeni (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 7

Numero de criangas; 6

Nome e idade: Jessy Kellen, 12 anos; Ana Paula, 11 anos; Clovis, 9 anos; Lucas, 7 anos;
Daniel, 4 anos e Loraine, 2,4 anos.

Escola: EMPG Ana Rita, Joaquim Ferreira Lima; Creche.

Série e periodo; 5% série, manhd; 2° e 3° série (agrupada), manh#; 2* série tarde; 1? série,
manh3; creche; creche.

Dificuldade de aprendizagem: Jessy Kellen tem dificuldade em geografia e matematica;
Ana Paula tem dificuldade mas nfio foi especificada; Clovis tem dificuldades porque nédo
gosta de estudar,

Enderego: Rua 38, n° 169

Informante; Ildemara (mée)

Numero de pessoas que moram na casa: 6

Niimero de criangas: 4

Nome e idade: Inés, 11 anos; Ildenise, 8 anos; Sabrina, 7 anos e Irajane, 2 anos.
Escola: Joaquim Ferreira Lima.

Série e periodo: 5 série, manh#; 1° série, manhd, Sabrina n&o estd estudando porque nio
conseguiu vaga.

Dificuldade de aprendizagem: Inés tem dificuldade de aprendizagem em Inglés,



Anexo 2

PROVAS

PIAGETIANAS

Observagiio: este protocolo traz os resultados referentes a aplicagdo das provas
piagetianas em:

N

. Idade: 7 anos.

. Série. 1* série

. Escola: EMPG Lourengo Bellochio

. Periodo: tarde

. Dificuldade de Aprendizagem apontada pela Familia: Ndo acompanha o ritmo da
turma.

. Dificuldade de Aprendizagem apontada pela Escola: Problemas familiares (seu pat
estd preso).



CONSERVACAO

DAS

QUANTIDADES

DISCRETAS

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:
PIAGET, Jean e SZEMINSKA, Alina. 4 Génese do Nimero na Crianga, Trad. por
Christiano Monteiro Qiticica. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1971.



Material utilizado; 12 fichas vermelhas e 10 fichas azuis

1 ) Dispor sobre a mesa 6 a 8 fichas azuis, alinhando-as, e pedir a crianga que faga
outra fileira igual com as fichas vermelhas, dizendo:

“- Ponha 0 mesmo tanto (a mesma quantidade} de suas fichas, como eu fiz com as
azuis, nem mais nem menos”, ou - “Faga com suas fichas uma fileira igual a minha, com
o mesmo tanto de fichas nem mais nem menos”.

Anotar o desempenho da crianga e se necessario dispor as fichas azuis ¢ vermelhas
em correspondéncia termo a termo. Depois apresentar as seguintes questdes:

“Vocé tem certeza que estas duas fileiras tem 0 mesmo tanto de fichas?” ou - “Ha
0 mesmo tanto (ou a mesma quantidade) de fichas vermelhas e azuis?”.

R: J. colocou uma ficha a menos, mas afirmou ter o0 mesmo tanto. Quando a
estagidria perguntou novamente se havia o mesmo tanto, J. contou e negou,
acrescentando mais uma ficha a sua fileira.

“Se eu fizer uma pilha com as fichas azuis e vocé fizer uma pilha com as fichas
vermelhas qual das duas ficara mais alta?” - “Por qué?” ou - “Como vocé sabe disso?”,
R: Fica igual. Porque eu sei.

2) Fazer uma modificagiio na disposigdo das fichas de uma das fileiras, espagando-
as ou unindo-as, de modo que uma fique mais comprida do que a outra, a seguir
perguntar:

“Tem o mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas ou ndo?” - “Aonde tem mais?” -
“Como ¢ que vocé sabe disso?”.

R: Ndo tem o mesmo tanto porque essa fechou (aponta para a fileira encolhida).

Se a crianga der respostas de ndo-conservagio lembrar a equivaléncia inicial
dizendo:

“Yocé se lembra que antes a gente tinha posto uma ficha vermelha diante de uma
azul?” ou - “Outro dia, um (a) menine (a) como vocé, me disse que nestas duas fileiras
tinha a mesma quantidade de fichas, o que vocé pensa disso?”

R: E.. tem o mesmo tanto.

3) Repetir 0 procedimento do item (1).

4) Repetir o procedimento do item (2), modificando a disposi¢do das fichas.
R: Nesta tem mais porque esta mais comprida (aponta para a fileira na qual as
fichas estdio mais espagadas).

5) Fazer um circulo com as fichas azuis e pedir a crianga que faga a mesma coisa
com as fichas vermelhas ndo colocando nem mais nem menos.

Anotar o desempenho da crianga e depois perguntar:

“Vocé tem certeza que estdo iguais?’- “Ha o mesmo tanto de fichas vermelhas e
azuis?”’

R: Sdo iguais.

6) Juntar as fichas de um dos circulos e perguntar:
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“Hé o mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas?” - “Como vocé sabe disso?”
R: Ndo sdio iguais, aqui estd fechado (aponta para o circulo onde as fichas estdo
mais juntinhas)

Contra-argumentagdo: J. disse que o menino esta certo porque a estagiaria pegou
mais fichas.

RESULTADO: J. nfio possui a no¢do de conservacdo de quantidades discretas
quando admite que a quantidade de um dos conjuntos aumenta ou diminui se a
configuragdo espacial de seus elementos for modificada.

OBSERVACOES:
A prova foi aplicada mais duas vezes, pois a crianga ndo obteve éxito na primeira.
As respostas se mantiveram.
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CONSERVACAO

DAS  QUANTIDADES

CONTINUAS ( LIQUIDO)

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:
PIAGET, Jean e INHELDER, Barbel. O Desenvolvimento das Quantidades
Fisicas na Crianga. Conservagio ¢ Atomismo. Trad. por Chnstiano Monteiro

Qiticica, Rio de Janeiro: Zahar, 1971,

Adaptagdo: Orly Zucatto Mantovani de Assis
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Material utilizado:

. Dots copos idénticos ( A e A’)

. Um copo mais estreito e mais alto { B)
. Um copo mais largo e mais baixo ( C)
. Quatro copos pequenos iguais

Inicialmente a estagidria conversa com a crianga e a convida para brincar ou fazer
um joguinho. Estando a crianca interessada na brincadeira a estagiaria diz:
“Vou colocar agua nestes dois copos ( A e A”), quando eles estiverem com a
mesma quantidade (ou o mesmo tanto) de agua vocé me avisa? Olhe bem!”.
1} Colocar a agua mais ou menos na metade dos copos e perguntar:
“Estdo iguais? Tem a mesma quantidade de dgua nos dois copos? Vocé tem
certeza? Por qué?”.
R: Estd igual, tem 0 mesmo tanto de dagua.

“Se vocé ganhar a agua deste copo (A) e eu ganhar a agua deste (A’), qual de nds
dois ganha mais agua? Por qué?”
R: N6s dois porgue tem o mesmo tanto.

2) Transvasar a agua de A para B e depois perguntar:
“E agora, onde tem mais agua? Por qué?” ou - “Como vocé sabe disso?”.
R: No alto tem mais, porque o copo ¢ alto e este é baixo.

Contra-argumentag@o: Se a crianga demonstrar que nao possui a nogéo de
conservagdo, dizer:
« . . . .

Outro dia, eu estava brincando com um(a) menino(a) que tem a sua idade, e ele
me disse que nestes dois copos tem a mesma quantidade de agua, porque a gente ndo pds
e nem tirou. Vocé acha que aquele menino(a) estava certo(a) ou errado(a)? Por qué?”.

R: O menino esta certo porque a tia ndo pos nem firou.

3) Transvasar a 4gua de B para A, mostra a crianga os copos A e A’ perguntando:
“E agora, onde tem mais agua?”’ E depois: “Se eu ganhar esta agua (A) e vocé
esta (B) quem ganha mais, eu ou vocé€? Por qué?”.
R: Estdo iguais, nos dois ganhamos o mesmo tanto porque nos dois copos fem o
mesmo tanto.

4) Transvasar a agua de A para C e depois perguntar: “E agora, onde tem mais
agua? Por qué?”’ ou “Como vocé sabe disso?”.

R: Neste (aponta para o copo 4). Aquele outro é muito baixo.

Contra-argumentagio igual a do item 2.

R: O menino estd certo porque tem o mesmo tanto, ndo tirou nenhuma dgud.

RESULTADQO: J. esta na fase intermediaria uma vez que admitiu a conservagio
da quantidade em alguns transvasamentos e negou em outros.



OBSERVACAQ: A prova foi aplicada mais duas vezes com a crianga, uma vez que
esta ndo obteve &xito em todas as questdes.



CONSERVACAO

DAS QUANTIDADES

CONTINUAS (MASSA)

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

PIAGET, Jean e INHELDER, Barbel. O Desenvolvimento das Quantidades
Fisicas na Crianga. Conservagio e Atomismo. Trad. por Christiano Monteiro
Oiticica, Rio de Janeiro: Zahar, 1971.

Adaptacdo: Orly Zucatto Mantovani de Assis
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Material utilizado: massa de modelar

1) Convidar a crianga para brincar com massa de modelar. Apresentar-lhe entdo
duas bolinhas de massa idénticas de 2 a 3 cm de didmetro e perguntar-

“Estas duas bolinhas sdo iguais? Elas tem a mesma quantidade (ou o mesmo tanto)
de massa? Vocé tem certeza?”

R: J. balanga a cabega afirmando que sim.

“Se eu der esta bolinha para vocé e ficar com esta para mim, qual de nds ganha a
bola que tem mais massa? Por qué?”.
R: Eu. Porque esta aqui tem menos. (pego a J. que deixe as duas bolinhas iguais).

2) Transformar uma das bolinhas em rolinho ou salsicha e colocando-a
horizontalmente na mesa, perguntar:

“E agora, onde tem mais massa? Por qué?” ou - “Como vocé sabe disso?”.

R: Na salsicha. Porque jd vi meu pai fazendo.

Contra-argumentagio: Se a crianga der respostas de ndo-conservagio, dizer:

“Sera que aqui (na salsicha) tem mais massa mesmo, ela esta tio fininha! “ ou
“Um(a) menino(a) me disse que nos dois tem a mesma massa porque ndo se pds nem
tirou, O que vocé acha? Este(a) menino(a) esta certo(a) ou néo?”

R: Errado. Porque sim.

3) Transformar o rolinho em bolinha novamente e proceder da mesma maneira que
oitem 1.
R: Tem o mesmo tanto,

4) Transformar a bolinha em rolinho colocando-o verticalmente sobre a mesa e
entdo perguntar:

“E agora, onde tem mais massa?” (seguir o procedimento do item 2)

R: Tem o mesmo tanio porque a tia ndo catou mais massa.

Contra-argumentagdo: J. diz que o menino esta certo. A forre é grande e a bolinha
¢ pequena.

5) Transformar o rolinho ou salsicha em bolinha novamente e seguir o
procedimento do item 1.

6) Dividir uma das bolinhas em quatro ou cinco pedagos iguais, fazendo com eles,
bolinhas menores, a seguir perguntar:

“E agora, onde tem mais massa, nesta bola grande ou em todas estas juntas?”’

Continuar seguindo os procedimentos dos itens 2 e 4.

R: Ndo tem o mesmo tanto. Tem mais nesta aqui (aponta para a bola grande)
porque ela é maior.

Contra-argumentacio: J. diz que 0 menino esta certo, que tem o mesmo tanto de
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massa nas bolinhas pequenas juntas ¢ na bola maior.

RESULTADO: J. est4 na fase de transigio porque admite a conservagiio da massa
em algumas situa¢des e a nega em outras.

OBSERVACAO:

A prova foi aplicada mais duas vezes, pois J. ndo obteve éxito na primeira
aplicagio.



INCLUSAO

DE

CLASSES



Material utilizado: 7 flores de plastico sendo: 5 rosas e 2 margaridas

1) Depois de uma conversa inicial com a crianga afim de deixa-la a vontade,
apresentar-lhe as sete flores perguntando:

“Q que é tudo isto?”

R: Flor.

2) Pegar uma flor de cada vez e perguntar a crianga: “O que € isto?”
R: Rosa e margarida.

Se a crianga responder “E uma rosa” ou “E uma margarida”, perguntar:
“Q que a rosa {ou a margarida) é7”
R: E tudo flor.

3) “O que vocé estd vendo aqui sobre a mesa?”.
R: Rosa e margarida.

4) Dar prosseguimento perguntando:

“Aqui na mesa tem mais rosas ou tem mais flores? Por qué? “Ou “Como voceé sabe
disso?

R: Tem mais flores, porque as flores tem mais. Porque a minha mde compra.

5) Apresentar duas margaridas e uma rosa e proceder da mesma maneira que nos
itens 2,3 e4.

R: Tem mais margarida. (repeti a pergunta e J. mudou sua resposta, dizendo: Tem
mais flor porque 5o tem uma rosa).

Contra-argumentacdo: J. disse que o menino esta certo porque afirma ser todas
flores.

RESULTADO: J. esta na fase de transi¢@io por fazer a inclusdo de classes em
algumas situages e em outras ndo,

OBSERVACAO:
A prova foi aplicada mais duas vezes e as respostas se mantiveram.
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SERIACAO

DE

BASTONETES

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
PIAGET, Jean ¢ INHELDER, Barbel. Génese das Estruturas Logicas
Elementares. Trad. por Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar Editores.

PIAGET, Jean e SZEMINSKA, Alina. 4 Génese do Niimero na Crianga, Trad. por
Christiano Monteire Qiticica. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1971.
Adaptagdo: Orly Zucatto Mantovani de Assis
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Material utilizado:
. Dez bastonetes de 10,6 cm a 16 cm
. Dez bastonetes de 10,3 cm a 15,7 em colocado numa prancha

a -~ Construgido da série

1) Convidar a crianga para fazer um jogo ou uma brincadeira. Apresentar-lhe os
bastonetes dizendo:

“Estes pauzinhos chamam-se bastonetes. Vocé vai pegar estes bastonetes e fazer
com eles uma bonita escada colocando-os bem em ordem, um ao lado do outro”.

Observar e anotar como a crianga escolhe os bastonetes e os ordena. Se a crianga
fizer uma escada sem base comum, sugerir:

“Yocé ndo poderia fazer sua escadinha mais bonita?

J. construiu sua escada sem obedecer uma sequéncia logica. Pedi para que ele
meihorasse e ele disse que ndo era necessario.

Quando a crianga terminar, perguntar-ihe:
“Por que vocé colocou este bastonete aqui?”
R: Para formar uma escada.

Anotar o desempenho da crianga ao construir a série de bastonetes.

B Nenhum ensaio de seriagéo

O Pequenas series

O Tentativa de seriagdo ou seriagdo assistemadtica
[ Exito sistematico

Apontar para o primeiro bastonete e perguntar:
“Por que vocé colocou este aqui?”
R: Para formar uma escada.

Apontar para ¢ ultimo e perguntar?
“Por que vocé colocou este aqui?”
R :Para formar uma escada.

b - Intercalagdo

2) Apresentar & crianga a série de bastonetes colados numa prancha. Dar 2 crianga
um a um os bastonetes que medem de 10 cm & 16 cm na seguinte ordem: 3,9, 1, 8, 6,
5,4, 7,2 (1 é o maior), dizendo:

“Onde vocé deve colocar este bastonete para que ele fique bem arranjado e a
escada ndo se desmanche?”

J. aponta para um lugar onde gostaria de colocar o bastonete, mas nao cumpre
uma sequéncia logica nesta intercalag@o.

Observar como a crianga procede na escolhe do lugar certo para cada bastonete,
anotando o seu desempenho na intercalagao.
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Il Nenhum ensaio

(J Ensaios infrutiferos

0 Exito parcial

(3 Exito por intercalagio

RESULTADO: J. nfo possui a nogio de seriagio operatoria pois néo teve €xito
na construgfo da série e na intercalagdo.

OBSERVACAOQ:
Como J. ndo obteve éxito na primeira prova, esta foi aplicada mais duas vezes. As

respostas se mantiveram.



ANEXO 3

AVALIACAO DA CONSTRUCAO DO

SISTEMA ESCRITO
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O QUE SERVE

PARA ESCREVER?

PROCEDIMENTO:

1-) Apresentar 3 crianga a folha em anexo;,
2-) Solicitar a crian¢a que identifique e circunde dentre os varios simbolos
relacionados, somente aqueles que permitem a escrita de palavras.
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REALISMO

NOMINAL

PROCEDIMENTO:

Solicitar a crianga que coloque a palavra embaixo da figura correspondente,
recortada em cartolina.



FORMIGUINHA



AVIAOZINHO




TAMANHO

DAS

PALAVRAS

PROCEDIMENTO:

1-) Solicitar & crianga que diga uma palavra grande e explique porque ela €
grande;
2-) Solicitar a crianga que diga uma palavra pequena e diga porque ela € pequena.



SEMELHANCA

ENTRE PALAVRAS

PROCEDIMENTO:

1-) Solicitar & crianga que diga uma palavra parecida com a palavra “bola” e
explique porque € parecida;

2-) Solicitar 4 crianga que diga uma palavra parecida com “maméo” e explique
porque ¢ parecida.



RECONHECA O SEUNOME

E COMPLETE-O

COM AS LETRAS E SILABAS

QUE ESTAO FALTANDO

PROCEDIMENTO:

1-) Pedir a crianga que aponte onde o seu nome esta escrito corretamente numa

lista de 5 nomes diferentes;
2.) Solicitar & crianga que complete o seu nome com as letras ou silabas faltantes.
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PESCARIA

PROCEDIMENTO:

A crianga deve “pescar” um dos peixes mergulhados no aquario e em seguida,
formular uma palavra com a letra ou silaba sorteada.

MATERIAL UTILIZADO:

- 10 peixinhos confeccionados em cartolina (que deverdo ser plastificados), cada
qual com uma letra ou silaba escrita,

- 1 bacia cheia d’agua ou contendo serragem,

- 1 vara de pescar.



LEITURA

INTERPRETACAO

DE

PALAVRAS

DIANTE DE ILUSTRACOES

PROCEDIMENTO:

A crianga devera indicar qual das palavras se relacionam melhor com as
ilustragdes.
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LEITURA

INTERPRETACAO

DE

FRASES

DIANTE DE GRAVURAS

PROCEDIMENTO:

1-) Apresentar a crianga frases soltas que estio ou ndo relacionadas a uma

gravura;
2-) Solicitar 4 crianga que faga a relagfo, colocando a frase sobre a figura

escolhida.
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DITADO MUDO

DE

PALAVRAS

PROCEDIMENTO:

1-) Apresentar 4 crianga as figuras, fazer com que ela as nomeie;
2-) Solicitar & crianga que escreva os nomes das figuras em outra folha, do modo

como julgar correto;
3-) Em seguida, pedir a crianga que leia esses nomes escritos, apontando-os.






10.

11.




18.




19.
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20.

21.

22.

23.

24.




N° 1 - Borboleta

N° 2 - Gato

N° 3 - Pato

N° 4 - Carro

N° 5 ~ Elefante

N° 6 - Flor

N° 7 - Arvore

N° 8 - Dinheiro

N° 9 - Oculos

N° 10 -~ Tesoura

N° 11 - Lapis

N° 12 - Relégio

N° 13 - Mala

N° 14 - Corag#io

N° 15 - Vaca

N° 16 - Cavalo

N° 17 - Navio

N° 18 - Sapo

N° 19 - Helicoptero

N°20 - Ledo

N° 21 - Mamée

N° 22 - Urso

N° 23 - Bandeira

N°24 - Baleia



DITADO MUDQO

DE

FRASES

PROCEDIMENTO:

Neste exercicio, a crianga deve escrever uma ou mais frases a partir da figura
indicada.



FIGURA 1




FIGURA 2




BRINCADEIRA

DE

FORCA

PROCEDIMENTO:

1-) Solicitar que a crianga descubra qual ¢ a palavra “invisivel”;

2-) A cada letra escothida corretamente o pontilhado vai sendo preenchido. Caso
a crianga escolha uma letra que nfio existe no nome escolhido, dar outras oportunidades,
até que o nome seja completado ou a crianga atinja o que lhe ¢ possivel.



LEITURA

DE

TEXTO

PROCEDIMENTO:

Solicitar & crianga que leia este texto e reproduza-o oralmente ou desenhando.

Observar na leitura;

Fluéncia, pontuago, compreensio do texto, memoria, problemas de fala,
estruturagio logica das frases, sequéncia temporal, uso do vocabulario e outros aspectos
relacionados ao desenvolvimento da lecto-escrita.



Titulo: “O lugar onde moro”

Eu e minha familia moramos na Vila Lafayette Alvaro.

Eu tenho muitos amigos ¢ brinco com eles sempre que posso.

Gostamos de brincar todos juntos, jogando futebol, andando de
bicicleta e de patins.

Minha mie cuida de meus irmdos ¢ arruma a casa. Na Vila, as

mamades que trabalham fora deixam seus filhos pequenos na creche.



INTERPRETACAO

DE

TEXTO

PROCEDIMENTO:

A crianca devera ler o texto proposto e responder oralmente a questdes referentes
formuladas pelo examinador.
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QUESTOES SUGERIDAS PARA O TEXTO “AMACA™:

Como se chama a arvore de onde nasce a maga?

- O que de tdo gostoso podemos fazer com a maga?

- Que outras frutas além da magé vocé conhece?

- Qual sua fruta preferida?

QUESTOES SUGERIDAS PARA O TEXTO “OS ANIMAIS™:

- Como podemos classificar os animais?

- O pato é um animal bipede ou quadripede?

- O tigre possui penas ou pelo?

- O que sdo animais invertebrados?



