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“Som e sinal, a linguagem € mistério porque presentifica significacdes,
transgride a materialidade sonora e grafica, invade a imaterialidade e, corpo
glorioso e impalpavel, acasala-se com o invisivel. Ndo é instrumento para
traduzir significacbes silenciosas. E habitada por elas. Ndo é meio para
chegar a alguma coisa, mas modo de ser. Mais que isso. E um ser nela
mesma. O sentido ndo é algo que preexistiia a palavra, mas movimento
total de uma fala e por isso nosso pensaniento vagabundeia pela linguagem.
Quando nos entregamos a ela, o sentido vem. Quando queremos agarra-io
sem ela, ele nunca vem. Rigorosamente, nosso pensamento esta sempre na
ponta da lingua” (Marilena Chaui, Merleau-Ponty — Obra de arte e

filosofia)
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RESUMO

A problematizacdc das formas de participar e significar a partir das
interagdes entre afasicos e ndo afasicos faz-se principal objetive deste
trabalho, tendo como referéncia as diversas fungbes que a palavra pode
assumir no contexto do Programa de Educagdo Fisica do Centro de
Convivéncia de Afasicos do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp.
A afasia tem sido conceituada através de uma série de dificuldades e
comprometimentos de varias ordens, tais como: para compreender a
linguagem do outro, encontrar o0 nome das coisas, expressar sua propria
linguagem e organizar o conjunto de comandos motores que sao
responsaveis pela boa articulacdo das palavras (PONZIO, 1995). Em
contrapartida, assumimos os pressupostos de uma perspectiva histérico-
cuftural que percebe o sujeito e a linguagem emergindo na reiacdo com o
outro, isto é, imerso no contexto de nossa sociedade (VYGOTSKY, 1999,
MORATO, 1998, COUDRY, 1998). Um sujeito que interage, dialoga, se
expressa, produz, constroi, significa... enfim, se constitui e constitui aos
outros numa relagéo de reciprocidade. Essa mudancga de perspectiva se faz
fundamental a partir do momento que possibilita a construgéo de outra forma
de olhar para os individuos: enquanto sujeitos de sua prépria histéria. O
trabalho discute, ainda, o papel do pedagogo enquanto profissional da
educacdo nessas relagoes.
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1. APRESENTACAQ

Minha trajetdria de participagdo no Centro de Convivéncia de
Afasicos’ esta registrada nesta primeira parte do trabalho, na qual
compartiho meu processo de insercdo e a forma de conducédo das
atividades nesse Centro. Narro um pouco dos meus conflitos, indagagoes,
insegurangas, erros cometidos, observacfes, reflexbes e o meu
envolvimento, de forma particular, no Programa de Educagéo Fisica.

Comecei a frequentar o CCA como bolsista de Iniciagdo Cientifica do
CNPg?, juntamente com uma colega de curso, dentro do Projeto Integrado
“Praticas Sociais, processos de significagdo e educagdo prospectiva’.
Inicialmente irfamos desempenhar atividades de filmagem e transcricéo de
fitas. Nossa primeira forma de contato com o grupo de afasicos que
participavam do referido Programa deu-se através da observacao pelo
espetho magico®, um dia antes de sermos diretamente apresentadas pela
pesquisadora responsavel por coordenar o trabalho. Contamos de onde
éramos, o que faziamos e o obijetivo de nossa participacao no grupo.

O contato com essa nova realidade, em que se encontravam sujeitos
afasicos e nao-afasicos, instigou-me fortemente a procurar compreendé-la,
no sentido de refletir scbre as relagfes que se estabeleciam entre esses
sujeitos que lidam com as condi¢bes impostas pela afasia.

Constantes indagacdes me vinham e ainda me vém & mente: como se
sente o sujeito afasico diante do acometimento pela doenga? Como se da, a
partir dai, o seu relacionamento com seus familiares e amigos? Como se
sente, no processo de retomada de sua vida profissional?... Algo que, até
entdo, era desconhecido para mim; estava longe e agora, préximo.

Dia-a-dia, dentro de um processo continuo, a convivéncia ¢ 0
estabelecimento da proximidade nessas relagbes se fortaleceram, até o

' O Centro de Convivéncia de Afasicos (CCA) perience ao Instifuto de Estudos da
Linguagem (IEL), Unicamp.
? Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientffico € Tecnolégico.

Coordenado pela Prof?. Dr®. Ana Luiza Bustamante Smolka, Grupo de Pesquisa
Pensamento e Linguagem, Faculdade de Educagio — Unicamp.

Janela de vidro espelhado, utilizada para observacfio de sujeitos em situagbes de
pesquisa, sem que os mesmos percebam que estido sendo observados.



momento em que comecei a me sentir como parte desse grupo e atuante
junto das pessoas que o compdem. Na mesma proporgao, houve um maior
engajamento e a necessidade de um trabalho sistematizado de pesquisa,
articulando-se intervengéao e investigacdo. Surge, entao, o interesse em
estar desenvolvendo meu Trabalho de Conclusédc de Curso a partir desses
encontros do Programa de Educacgéo Fisica.

Emerge nesse contexto a necessidade da busca de referéncias
tedricas que pudessem dar sustentagdo para a compreensdo dessa nova
realidade, respaldando uma postura de trabalho que fosse desenvolvida a
partir de um principio que considerasse os individuos enquanto sujeitos de
sua prépria historia.

Nesse sentido, leituras de textos fundamentados na perspectiva
historico-cultural e de outros materiais que partilhassem experiéncias de
trabalho relacionadas a questao da afasia fizeram-se primordiais. Aliados, €
claro, ao conhecimento e vivéncia cotidiana dessa realidade.

Entre essas leituras, o livro “O afasico” (PONZIO, 1995} possibilitou o
contato com a realidade vivenciada por esses sujeitos (vida social, vida
afetiva...}, sua relagdo com as outras pessoas (amigos, familia, profissionais
envolvidos no processo de reabilita¢do...), sua relagac com ¢ mundo do
trabalho, e ainda, o conhecimento do que esta previsto em termos de
legislagdo e das associacdes de pessoas afasicas. Algumas obras
fundantes da perspectiva histérico-cultural, tais como: “A Formagédo Social
da Mente” (VYGOTSKY, 1998) e “Pensamento e Linguagem” (VYGOTSKY,
1999) forneceram-me subsidios sélidos para ampliar minha compreenséo
sobre a concepgdo de homem, desenvolvimento e interagéo que tomo como
ponto de partida. E, ainda, o livro “Didrio de Narciso” (COUDRY, 1996} , que
trata do relato e discussdo acerca de um firabalho de avaliagdo e
acompanhamento terapéutico de sujeitos afasicos, contribuiu para a critica
dos métodos tradicionais de avaliagado (os testes-padrao), aos quais a autora
se contrapbe enfaticamente.

Numa articuiagdoe enire o trabalho tedricco e empirico, muitas
indagagfes comegaram a surgir de maneira intensa e sistematica.

Chamaram-me particularmente a atencio situagbes em que os sujeitos



demonstravam dificuldades de falar, em que o siléncio se impunha e outras
formas de dizer apareciam com a ajuda dos outros.

Num movimento continuo de reflexdo sobre as situacoes registradas
em que se evidenciavam os impasses e as possibilidades do dizer, elegi a
guestdo da palavra enquanto ponto de partida dessas indagagoes,
considerando n&o apenas sua importancia como mediadora da agdo do
outro, mas suas multiplas fungdes na dinamica dessas interagbes.

A vivéncia desse processo enquanto educadora e pesquisadora leveu
tambéem a necessidade de coiocar em perspectiva minha trajetéria
profissional, trazendo uma discussdo acerca dos lugares ocupados pelo
pedagogo como Profissional da Educagao, frente as varias demandas do
mundo atual.



2. LEITURAS QUE FORAM FUNDAMENTAIS PARA O TRABALHO:

2.1 A luz da perspectiva histérico-cultural:

Concepgéo de homem e desenvolvimento

O primordial para Vygotsky era desenvolver uma teoria marxista do
desenvolvimento humano, estudando as fungdes psicolégicas superiores
com base no pressuposto da contradicédo, através do qual se percebe cada
etapa da vida num processo de constante transformagdo (em que se
provocam mudancas em termos quaiitativos e quantitativos).

Nessa perspectiva, as fungbes psicolégicas superiores “.. referem-se
a mecanismos intencionais, agbes conscientemente confroladas, processos
voluntarios que d&o ao individuo a possibilidade de independéncia em
relagéo as caracteristicas do momento e espago presente.” (REGO, 1995:39)
Elas séo denominadas superiores ja que diferem das fungdes psicolégicas
elementares, tais como acgdes reflexas, reagbes automaticas e associagdes
simples.

No processo do desenvolvimento humanc Vygotsky considera a inter-
refacdo entre os aspectos biologicos e sociais, enfatizando o pape! da
histéria € da cultura na constituicdo dos sujeitos. Um dos fatores decisivos
para a hominizagéo da produgdo de cultura e de historia, foi o trabaiho.
COLE (1999:09), na introdugdo da obra “A Formagdo Social da Mente” ,
comenta que Vygotsky “.. elaborou de forma criativa as concepgbes de
Engels sobre o trabalho humano e 0 uso de instrumentos como 0s meios
pelos quais o homem ftransforma a natureza, e ao fazé-lo, transforma a si
mesmo.” Com base nessa teoria acredita-se que as mudanc¢as realizadas
através do trabalho humano que estdo presentes em nossa sociedade, vao
interferir diretamente no comportamento e na consciéncia humanos, a partir
de uma relagdo dialética entre o homem e seu meio sdcio-cultural. Nesse
sentido, o trabalho social pode ser considerado enquanto atividade
constitutiva do psiquismo humano.

A respeito dessa relagdo homem/meio, tendo como ponto de
referéncia os principios marxistas REGO (1995:41) sublinha que “.. gquando



o homem modifica 0 ambiente através de seu proprio comportamento, essa
mesma modifica¢do vai influenciar seu comportamento futuro.”

Se estivermos discutindo sobre a relagio do homem com seu meio e
sobre sua capacidade de intervengéo sobre o mesmo, a luz da perspectiva
historico-cultural, faz-se fundamental remetermo-nos ao conceito de
mediacdo. A partir das idéias de Vygotsky sobre esse conceito, considera-se
que essa relagéo néao se da de forma direta, muito pelo contrario, € mediada
por instrumentos criados e utilizados exciusivamente pela espécie humana.
Essa se revela, portanto, uma capacidade inteiramente nova que vai nos
distinguir dos animais e a partir da qual nos tornamos superiores aos
mesmos. Segundo REGO (1995:52), em suas reflexdées sobre os principais
postulados de Vygotsky, diferentemente “.. do homem, os animais séo
incapazes de construir infencionalmente os insfrumenfos para realizar
determinadas farefas, de conserva-los e de fransmitir sua funcdo aos seus
semelhantes”.

Além do uso de instrumentos, Vygotsky enfatiza a mediagédo por
signos, através da qual o homem tem a possibilidade de controle do
comportamento. E, embora os signos e instrumentos tenham em ¢comum o
fato de serem elementos mediadores, por outro lado se divergem, ja que “...
0§ instrumentos sdo ‘externamente’ orientados, para o controle da natureza,
levando a transformagbes nos objefos, o0s signos sdo ‘orientados
internamente, para a comunicacgéo e auto-regulagdo.” (BRAGA, 2000:77)

O uso de signos acontece num movimento de transicdo de signos
externos para processos internos, através da internalizagdo. Esse conceito é
desenvolvido por Vygotsky, considerando-se que todas as fungdes
psicolégicas ocorrem num primeiro momento entre pessoas (no nivel social)
e passam a acontecer no nivel individuai (intrapsiquico). Esses mecanismos
nos permitem a apropriacdo de novas experiéncias, e consegilentemente a
reelaboragdo das mesmas, influenciadas, ac mesmo tempo, pela sua
trajetéria individual e social.

Dentre os elementos que se constituem como mediadores da relagéo
do homem com seu meio, Vygotsky destaca de maneira especial o
importante papel conferido a linguagem, através da qual nos comunicamos,
construimos e compartithamos significados nas relagdes; percebemos,



compreendemos, nomeamos os objetos a nossa volta e quaisquer situagées
da vida cotidiana; possibilitando ainda a transmissdo do conhecimento e
experiéncia humanos ac longo das geragdes.

Dentro dessa perspectiva, o conceito de desenvolvimento nédo se
restringe ao universo da crianga ou do adolescente, havendo uma
preocupagdo com os processos dos acontecimentos na vida dos sujeitos,
articulados ao processo de producao dos mesmos. Desta forma, tal conceito
€ percebido em relacdo ao contexto sécio-historico em que estao inseridos
0s sujeitos, ou seja, “.. o desenvolvimento é constituido socialmente”.
(GOES, 1991:18). Portanto, esse conceito ultrapassa o de desenvolvimento
linear, gradativo, bioldgice, individual, porque considera os individuos como
constituidos na relagdo com os outros ao longo de suas trajetdrias
(carregadas de historia) e da mesma forma, enquanto sujeitos capazes de
intervir, agir sobre seu meio e produzir mudangas.

Tal concepgéo de desenvolvimento remete-nos a importancia do papel
do outro que faz parte das preocupagdes centrais nos estudos de Vygotsky.
Nos quais o sujeito é constituide histérica e socialmente, e por isso, esta em
interag&o e comunicag@o com 0s outros através de um processo de
constituigdo reciproca e constante. Nesse processo acontece a relagéo de
suas inten¢des com as dos outros, de seus planos com os dos outros, de
seus objetivos com o0s dos outros em relagdo a realidade em que estdo
inseridos, tornando-se assim sujeitos e objetos de seus préprios
comportamentos. Um sujeitc que “ndo é passivo, nem apenas ativo: é
interativo”. (GOES, 1991:21) Temos, entdo, enquanto seres humanos uma
natureza essencialmente social.

E, a partir dessas interagbes com os outros — no plano social
(levando-se em conta experiéncias de cada um) que construimos nossas
caracteristicas pessoais - no plano individuai. Nesse sentido, “Vygotsky
aponta caminhos para a superagéo da dicotomia socialfindividual. A relacgo
entre os planos social e individual € por ele tratada em lermos de vinculagédo
genética e ndo de oposigdo, visto que a agdo do sujeito é considerada a
partir da agéo entre os sujeitos.” (GOES, 1991:17)

Toda esta dimens&o humana presentifica sua beleza imensuravel a

partir da sua prépria complexidade, talvez por isso, seja tao inebriante aos



nossos sentidos conhecé-la. Chega a ser um desejo tio devastador, que nos
consome por dentro, nos mobiliza € nos incita a desbravar estes mistérios.

Um exercicio de compreenséo acerca do capitulo: Pensamento e palavra®

Até entao, tratamos dos pressupostos chaves que constituem a
perspectiva historico-cultural, tais como: o estudo das fungbes psicoldgicas
superiores, o conceito de mediagdo, a questdo do uso de instrumentos,
signos e de modo especial, o papel desempenhado pela linguagem; o que é
desenvolvimento para Vygotsky e ainda, sobre o papel do outro na
constituigdo dos sujeitos.

Por isso, se ¢ principal objetivo desse trabalho consiste em
problematizar os modos de participacéo e significagdo a partir da interagéao
entre sujeitos afasicos e nédoc-afasicos do CCA, tendo como um ponto de
referéncia as diversas fungdes que a paiavra assume nesse contexto; faz-se
fundamental tratarmos da relagdo da palavra com o pensamento, a partir de
um exercicio de compreensao. Para isso, € necessario que analisemos o
seu papel nesse processo.

De acordo com VYGOTSKY (1998), ao contrario do que antes se
previa, o significade das palavras evolui. Portanto, a todo o momento elas
vao tomando e assumindo novos significados que vao se reelaborando
constantemente, relacionados ao contexto e a maneira como séo proferidas.
Como representacdo da realidade, acompanham o movimento das
mudancas que a compdem. Sendo assim, “.ndo €& simplesmente o
contetido de uma palavra que altera, mas o modo pelo qual a realidade é
generalizada e refletida em uma palavra®. (VYGOTSKY, 1998:152).

Desta forma, se os significados das palavras vao se modificando o

tempo todo, sua relacdc com O pensamento acompanha esse mesmo
movimento. Essa relagao acontece num processo continuo, num movimento

% In: VYGOSTKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.
® O grifo é meu.



de vai-e-vem, onde as trocas e transformacgdes (que estio fortemente
presentes) vao se desenrolando.

Nesse sentido, seria interessante que nos reportdssemos ainda a uma
fase antecedente, quando o pensamento esta se transformando em palavra,
seguindo um movimento interno através de uma série de planos até o
momento em que € verbalizado.

E quais sdo, entdo, esses diversos planos em gue o pensamento
humano se desenvolve internamente?

O referido capitulo trata, num primeiro momento, da distin¢édo entre os
dois planos que a fala ocupa: o plano interior (semantico’) e o exterior
(fonético®). Isto, porém, nao significa que ambos sejam independentes: muito
pelo contrario, compdem a unidade da fala, apesar de se referirem a
momentos distintos da sua expressao.

Quando no plano interior, embora o0 pensamento ja exista, ndo foi
ainda comunicado e expressado ao outro. Ja, quando se encontra no plano
exterior, sai do primeiro plano, assumindo concretude, podendo ser ouvido,
sentido e percebido pelo outro.

No inicic de nossas vidas, quando ainda somos criangas,
expressamos nosso pensamento (que pode representar uma ou até varias
acOes) através de uma s6 palavra e mesmo assim ela vai se fazendo e
fazendo sentido para aquilo que estamos necessitando expressar. Na
verdade, esse “.. pensamenfo passa por muifas transformagbes até
transformar-se em fala. Néo é s6 expressado que encontra na fala; encontra a
sua realidade e a sua forma.” (VYGOTSKY 1998:158) Sendo assim, o
pensamento forna-se concreto através da palavra.

A partir do momento em que as palavras séo proferidas, os sentidos
das mesmas podem ser influenciados ou até mesmo alterados, de acordo
com a maneira, o0 contexto em que sao proferidas e ainda conforme a
estrutura gramatical que as coordena (embora na maioria das vezes nac
estejamos conscientes dela). Tal processo acontece dentro de um

7Seméantica é o estudo das mudangas sofridas pela significagio das palavras ao longo do
tempo. In: XIMENES, 1997, p. 541.
® Fonética é o estudo dos sons da fala, abrangendo sua emissio, classificagio, etc.. In:

XIMENES, 1997, P. 301



movimento dialético, em que o significado se transforma em som e vice-
versa.

Retomando um pouco a questao do planc interior e exterior da fala,
percebemos que quando criangas, esses planos ainda demonstram-se
bastante misturados e sé com ¢ passar do tempo, ao longo do nosso

desenvolvimento vio se diferenciando. Desta forma:

“..a capacidade que fem uma crianga de comunicar-se por meio da
linguagem relaciona-se diretamente com a diferenciagédo dos significados
das palavras na sua fala e na sua consciéncia.” VYGOTSKY, 1998:161)

Até o presente momento, discorri um pouco sobre a fala exterior,
aquela que se faz presente e torna-se perceptivel através da palavra. A
partir de agora, entrarei diretamente na questdo da fala interior, que tanto
quanto a primeira compde a unidade da fala, sendo fundamentais para a
compreensdo da complexa relagao existente entre o pensamento e a
palavra.

Na sua origem, a fala interior foi compreendida por alguns autores
franceses como uma espécie de memoria verbal. Porém, apesar da meméria
ser um dos elementos constituinies desse tipo de fala, este nao é o (nico.

Ja para GOLDSYEIN (1998) citado por VYGOTSKY (1998), a fala
interior estava relacionada a tudo o0 que se processava internamente e
antecedia ao ato motor de falar.

Nas palavras de VYGOTSKY (1998:77),

“..para se obler um quadro real da fala interior, deve-se partir do
pressuposto de que se frata de uma formacglo especifica, com suas leis
proprias, que mantém relagfes complexas com as outras formas de
atividade de fala.”

A fala interior € composta por uma estrutura diferente da fala exterior.
Ja que, se a primeira € a interiorizagéo da fala em pensamento, a segunda é
a materializacao desse pensamento. Portanto, ai se colocam dois processos
que se organizam e acontecem de forma diferenciada.

A partir do momento em que a fala egocéntrica desaparece, a fala

imterior se desenvolve. Sendo assim, a primeira se torna uma rica fonte,



abrindo possibilidades de se realizarem estudos mais aprofundados acerca
da fala interior, ja que ela tem a sua origem na fala egocéntrica.

Embora a fala egocéntrica seja uma fala vocalizada e “audivel”,
possui uma estrutura e fungdo de fala interior (uma fala consigo mesmoj},
representa um fenémeno de transicdo da atividade coletiva (a fala com os
outros — egocéntrica) para uma atividade mais individualizada (fala consigo
mesmo - fala interior), cujos alguns de seus objetivos s&o: orientar
mentalmente a crianca no planejamento das acdes e na resolugdo de
problemas. Nesse periodo a crianga néo faz distingao da fala social com a
fala consigo mesma.

Todo esse processo vai sofrendo transformagdes ao longe do nosso
desenvolvimento e vai evoluindo, até o momento que a fala egocéntrica se
transforme em fala interior. E interessante observarmos que um dos (inicos
aspectos da fala egocéntrica que diminui nesse momento & o da
vocalizagéo. Isto, ac mesmo tempo significa uma nova capacidade adquirida
pela crianga, ou seja, a de pensar nas palavras e nas coisas sem precisar
necessariamente pronuncia-las (momente em que a fala interior ja comeca a
se manifestar).

A fala interior se constitui como uma fungéo singular da fala, ja que
possui até uma sintaxe® especial. “Comparada & fala exterior, a fala interior
parece desconexa e incompleta” (VYGOTSKY,1998:172). Isto ¢é, as
palavras, frases vao assumindo uma estrutura mais abreviada. Na verdade,
essa caracteristica, em especial se constitui como regra no caso da fala
interior, quando acontece a omissdo do sujeito e a manutencdo do
predicado; esta caracteristica se constitui enguanto “forma sintatica
fundamental” desse tipo de fala.

Essa tendéncia a predicagdo também pode ser muito comum nos
dialogos que acontecem enire as pessoas; principaimente entre aquelas que
j& tém estabelecido entre si um conhecimento prévio a respeito do assunto
de que vao tratar. Diferentemente desta e assim como a escrita, a fala

interior acontece na forma de um mondlogo (um dialogo consigo mesmo).

® Sintaxe: parte da gramética que trata da disposicdo estrutural das palavras nas frases, e
das frases nas oragfes. In;: XIMENES, 1997, p. 549.
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Como ja mencionei acima, essa tendéncia & abreviagdo e a
predicacao séo regra na fala interior, justamente porque a mesma oferece
condicdes que facilitam o aparecimento deste tipo de estratégia, pois,
sempre sabemos sobre o que estamos pensando, temos conhecimento de
causa. O que, por sua vez, possibilita que os nossos pensamentos sejam
ilustrados com um nimero minimo de palavras.

Nesse sentido, é que VYGOTSKY (1998:181) menciona que ... a fala
interior opera com a seméntica (com a produgédo de sentidos) e ndo com a
fonética” Eis algumas peculiaridades seménticas da fala interior: o
predominio do sentido sobre o significado, j& que o significado se constitui
como um dos aspectos do sentido. Segundo PAULHAN (citado por
VYGOTSKY, 1998:181),

“« o sentido de uma palavra é a soma de fodos 0s everntos
psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéneia. E um todo
complexo, fluido e dindmico, que tém vérias zonas de estabilidade
desigual. O significado é apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel
e precisa”.

Sendo assim, nos diferentes contextos em que a palavra esta inserida
pode assumir os mais diversos sentidos e o seu significado permanece.
Contida em todas essas possibilidades de transformagéo dos sentidos esta a
dinamica da significagdo das palavras.

Uma outra peculiaridade seméntica da fala interior se refere & maneira
pela qual os sentidos das palavras tém uma certa unidade entre si. Desta
forma, quando pensamos em uma palavra, esta por sua vez é tao recheada
de sentidos, que para expressa-la a alguém verbalmente, seria necessario
a utilizacio de uma série de palavras que pudessem preencher essa iacuna
de sentidos. Por isso, para que a fala interior se transforme em fala exterior,
ndo basta apenas a verbalizagdo do pensamento. Muito mais que isso, se
faz necessario um complexo desenvolvimento, com transformagoes
estruturais, a fim de que ela possa vir a tornar-se compreensivel para as
outras pessoas (nossos interlocutores).

Aprofundando um pouco mais a questio da fala e das relagées que a
mesma detém com aspectos da consciéncia humana, Vygotsky nos leva a

problematizar um plano ainda mais dificil de se ter acesso que éo

B



pensamento. De fato, as relagdes entre pensamento e linguagem constituem
uma das mais preciosas contribuicdes de Vygotsky, que a partir de seus
estudos, afirma que “O significado de uma palavra representa um amalgama
tdo estreifo do pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata
de um fenbémeno da fala ou de um fenémeno do pensamento.” (OLIVEIRA,
1995:48)

O pensamento tem uma estrutura particular e sua transicao para a
fala € um processo bastante complexo. Mesmo sendo concebido como um
todo, é expresso em unidades (que s&o as palavras, frases...). Desta
maneira, uma palavra ou frase pode representar ou remeter a varios
pensamentos e as vezes um s pensamento pode ser expresso através de
varias palavras e frases.

Nesse sentido, pensamento e palavra séo produzidos nas relagdes
com ©0s outros e permeados por interesses e desejos. Conseqlientemente,
estes estdo embutidos naquile que falamos ou deixamos de falar, nas
palavras ou olhares dos outros, naquilo que foi produzide por mim e pelo
outro ao mesmo tempo, individual ou coletivamente.

O pensamento que chega a ser formulado em palavras, que se torna,
que se faz palavra, segue um percurso imprevisivel. As relagdes que se
estabelecem entre o pensamento e a palavra seguem rumos inconstantes
que esbarram no imprevisto e tal relacado complexa traz a necessidade de
estudos que se apodiem em referéncias historicamente documentadas da
dindmica de todo esse processo. Ha um trecho nesse capitulo, que da mais
forma e concretude ao que tento agui expressar:

“‘Uma palavra desprovida de pensamento é uma coisa morta, e um
pensamento ndo expresso por palavras permanece na sombra. A relagao
entre eles ndo é, no entanto, algo ja formado e constante; surge ao longo
do desenvoivimento e também se modifica.” (VYGOTSKY, 1998:190)

Esse exercicio de reflexdo e compreensdc mostra-se imprescindivel
na medida em que auxilia na explicitacdo de alguns pontos de referéncia
para a sustentagdo e analise do trabalho empirico
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2.2 Contribuicbes de “O afasico”

A afasia'® tem sido definida por uma série de dificuldades e
comprometimentos de varias ordens, tais como: dificuldades para
compreender a linguagem do outro, encontrar 0 nome das coisas, expressar
sua propria linguagem e organizar o conjunto de comandos motores que séo
responsaveis pela boa arficulagdo das palavras (PONZIO, 1995). No
prefacio do livio, PONCET"! (1995:XI) aponta para o fato de que a *
distingéo entre fer uma afasia e ser afasico é essencial e, ao que tudo indica,
inspirou a filosofia geral dessa obra.”

Dentro dessa perspectiva, o afasico é percebido como sujeito de sua
propria histéria e muitos outros aspectos, além da propria afasia, séo
levados em conta, tais como as modificacbes da sua vida pessoal e
interpessoal, sua relagdo com o mundo do trabatho, com aquilo que esta
previsto na legislagdo e até nas associagbes de pessoas afasicas.

Numa primeira parte da obra, composta por trés capitulos, a
preocupagio central & mostrar como se sente o sujeito afasico apés o
acometimento pela afasia. Todo esse percurso foi construido a partir de
relatos de homens € mulheres que passaram € passam pela experiéncia da
afasia em suas vidas, discutindo-se acerca do processo de conscientizacéo
da doencga, do modo como os sujeitos lidaram com a mesma, seja na sua
vida social, afetiva (familia e amigos) ou profissional.

Ja, na segunda parte, sédo tratados os efeitos provocados pela afasia
na personalidade dos sujeitos por ela afetados. Como exemplo das reagdes
psicologicas mais freqiientes, sdo mencionadas: ansiedade, solidao,
negacéo, alteragfes na auto-estima, passividade... Além disso, colocam-se
de forma importante e cuidadosa questdes ligadas a afasia e a sexualidade,
no que se refere aos aspectos fisicos, psicologicos e aos bheneficios da
retomada da vida sexual.

Questbes ligadas ao processo de reabilitagio do sujeito ressaltando-

se a importancia do papel do fonoaudidlogo, sua relagdo com os pacientes e

® No anexo 1, encontra-se scaneado um folheto explicativo, contendo informagdes basicas
e esclarecedoras acerca da afasia.{TUBERO e HORI in PONZIO, 1895, p.213-215)
"' PONCET in PONZIO, 1995, p. XI.
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também o inicio de alguns apontamentos relacionados a familia podem ser
encontrados na terceira parte da obra.

As relagdes familiares séo aprofundadas na quarta parte, tendo como
ponto de referéncia dois contextos diferenciados: a sociedade européia e a
norte-americana. Nesse momento, sdo destacados alguns pontos centrais,
como a relagdo entre pais e filhos, a relagdo do sujeito afasico com seus
amigos e parentes mais proximos. Entre essas relagdes, também estdo
presentes aquelas que se ddo no ambito das associagbes de pessoas
afasicas, freqlientadas por aqueles gue tém em comum as condigbes
impostas pela afasia (sujeitos afasicos, familiares, acompanhantes e
profissionais responsaveis pelo processo de reabilitagdo desses sujeitos).

A quinta parte dessa obra vai tratar de forma pontual alguns aspectos
de extrema relevancia ligados aos diversos espagos sociais pelos quais
transita 0 sujeito afasico, tais como a ida ao banco, aocs restaurantes; a
utilizagao do telefone, de transportes publicos; até questdes ligadas a
algumas inadequagdes dentro do aspecto fisico (arquitetdnico) desses
mesmos espagos. E ainda, suas relagoes no mundo do trabalho a partir do
depoimento e relato de homens e mulheres de diversas faixas etarias (23 a
54 anos de idade) e niveis diferenciados de escolaridade (6 a 14 anos de
escolaridade), podendo-se perceber pontos em comum entre 0s mesmos:

= a grande maioria nac conseguiu retomar o trabalho que fazia antes de
tornar-se afasico;

= aqueles que conseguiram voltar a trabalhar, o foram por esforcos
pessoais e em atividades diferenciadas das realizadas anteriormente;

= € apontada a importancia do papel da familia nesse processo de

retomada do trabalho.

Tamhém nos é apresenfada “... uma visdo geral dos pontos principais
que definem as associagbes para afasicos e seus famifiares” (HUBERT,

1995:179)"?, ressaltando-se as pessoas que as compdem: Os sujeitos

" HAa uma listagem na obra, contendo Instituicbes, Centros e Nucleos de Reabilitagao
Profissional para encaminhamento do afasice no Brasil (PONZIO, 1995, P.243-255).
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afasicos, familiares, terapeutas, voluntarios (que normaimente, atuam junto
aos terapeutas). Os principais objetivos dessas associagées, de acordo com
HUBERT (1995:184), s&o:

‘Ajudar os afasicos e seus proximos a sair de seu isolamento e se
reintegrarem; ajudar os membros a reencontrar um cerio prazer de viver e
resgatar o desejo de se comunicar, favorecer a reinsercdo familiar, social,
profissional{..]; defender os direitos do afasico; [.]; acompanhar e
estimular a pesquisa cientifica relacionada a afasia.”

Finalizando o trabalho, o texto nos convida a conhecer como se
encontra a situacdo do Afdsico no Brasil. Aborda de forma interessante
como se compde o trabalho de reabilitagdo que tem como espagos comuns
de ocorréncia: os hospitais, Centros de atendimento ligados a universidade,
Centros de Reabilitacdo, Ambulatérios, Unidade Basicas de Saude e
Profissionais Autdnomos. Como um dos exemplos desse tipo de trabalho é
citado o Centro de Convivéncia de Afasicos do Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas. “La, o espaco ternta se
aproximar do cotidiano e convocar diferentes situacbes discursivas:
conhecimento reciproco, jogos, sessées de cinema, misica e teatro, relatos
de experiénecias, leitura e escrifa em conjunto, dramatizagdo, etc. ...”
(TUBERO E HORI in PONZIO, 1995:207).

Enfim, a presente obra, com a diversidade de informacdes que aborda e
discute a respeito da ... luta do afésico consigo mesmo e seu desafio de
enfrentar o0 mundo em que vivemos, talvez nos permita refletir sobre nossa

nl3 a

propria dimenséo: nossos limites e forgas, nossas fraquezas e mistérios
fim de que possamos compreender um pouco da realidade vivenciada pelo
mesmo e nos colocar no lugar desse outro, que até entdo, parecia-nos

distante.

2.3 Contribuigbes de °“O Diario de Narciso” novas possibilidades de
trabalho, no contexto de avaliagdo e acompanhamento ferapéutico de

sujeifos afasicos

¥ Essa citacgo foi retirada da orelha do livro.
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A presente obra & um importante ponto de referéncia no que se refere
a trabalhos realizados com sujeitos afasicos. Revela uma insatisfacao da
propria autora com rela¢ao ac modo como os mesmos vém sendo avaliados:
um olhar para o sujeito enquanto portador de uma doenca e nao como
aquele que tem seus proprios desejos e atitudes. Além disso expbe uma
experiéncia interessante e inusitada com o trabalho de avaliacdo e
acompanhamento terapéutico desses sujeitos.

Esta proposta foi realizada através de um trabalho clinico, no servigo
de Neurologia Dr. Nubor Facure' que tem como base uma perspectiva
interacional e discursiva da linguagem.

E muito comum a aplicacédo de baterias de testes-padrao no ambito
da neurolinguistica. COUDRY (1996) aponta uma série de inadequacdes
que estido presentes nesse tipo de trabalho, tais como: a proposi¢ao de
tarefas de linguagem de forma descontextualizada, a forie predominancia de
tarefas metalingiisticas (onde se manifesta uma maior preocupag¢do com a
afasia em si, ao invés, de se encarar o afasico enquanto sujeito de agéo e de
desejo) e ainda aquelas tarefas que se caracterizam pela realizacao de
exercicios fundados na lingua escrita com um “forte compromisso escolar”.

Dat as criticas e inquietacdes que a autora coloca com relacéo a esse
tipo de procedimento e o seu significado na vida desses sujeitos, jJa que “... 0
fato de um sinfoma ou conjunto de sinfomas permitirem eventualmente uma
classificacdo correfa, ndo assegura a via explicaliva do fenémeno descrifo”
(COUDRY, 1996:09).

Em contraposicdo, sdo relatadas trés situacdes investigadas pela
autora, nas quais se tem a preocupagao com a questéo da contextualizagao
das atividades realizadas ¢ em que os sujeitos afasicos conseguiram se
expressar durante/na relagdo com o investigador, ja que estavam imersos
em situacdes relacionadas as experiéncias de vida desses sujeitos.

Porém, ela destaca que essas praticas aconteceram num contexto
especifico € que ndo devem ser estendidas a oufros sujeitos, que néo

aqueles, inseridos em contextos diferentes.

' Este servigo esta vinculado ao Hospital Irmé&os Penteado, de Campinas.
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A partir dai, inicia-se a segunda parte do trabalho composta por trés
capitulos: o primeiro, que vai descrever 0 modo como a autora atua e os dois
altimos, onde ela expbe eventos/episodios dialégicos que considerou
relevantes, seguidos de analises das produgées linglisticas dos sujeitos. Em
tais episédios aparecem, tanto suas dificuldades, como o processo de
reconstituicdo de sua linguagem (e, por conseguinte, de si mesmo enquanto
sujeito).

Procurou-se evitar estratégias de trabalhc que se encaixassem nos
moides tradicionais de avalia¢do, como por exemplo, os testes-padrio.
Porém, apesar de todo esse esfor¢o, Coudry deixa claro que qualquer
situagdo de avaliagao, ainda que amenizada, traz consigo um pouco de
artificialismo. Sendo assim, pelo menos no inicio do contato que se
estabelecia com os sujeitos, ela utilizava algumas estratégias que considera
artificiais. A partir das mesmas, procurou-se extrair algumas tematicas para
conversas, a fim de que outras situagbes mais espontdneas emergissem na
relacdo com os sujeitos. Estas tornaram-se mais presentes, devido a um
maior conhecimento entre todos os envolvidos no trabalho, ou seja, a partir
da intensidade das relagdes entre investigador e sujeito, entre
acompanhante e investigador e vice-versa.

Nesse sentido, é de fundamental importdncia ficarmos atentos as
condicbes dialégicas, que constituem as formas de organizagdo e
estruturacao de recursos expressivos de que dispdem os sujeitos, incluindo
momentos de siléncio, dificuidades e hesitagbes. Com relagao a esse ponto,
COUDRY (1996:79) diz que:

“.. 0 investigador deve apurar sua sensibilidade e afengdo, o que ndo se
consegue sem um grande conhecimento mutuo e mesmo uma boa dose
de comprometimento pessoal e afetividade.”

Por isso, a possibilidade de conhecimento de novas praticas de
trabalho como esta, em que se pretende a valorizacdo dos sujeitos
envolvidos, levando-se em conta suas respectivas historias de vida
(particularidades e singularidades de cada uma), seus desejos de agédo e
intervengéo, faz-se fundamental para que possamos refletir sobre nossos

proprios trabalhos e estes possam se redimensionar.
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A perspectiva tedrica que sustenta o “Digrio de Narciso” bem como o
trabalho empirico realizado, acabam se constituindo em um gérmen para a
criagao do Centro de Convivéncia de Afasicos (CCA) que comega a se
estabelecer na Unicamp no ano de 1989. E nesse contexto que passo a

desenvolver meu trabalho
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3. O CONTEXTO DO TRABALHO EMPIRICO

3.1 O Centro de Convivéncia de Afasicos do Institufo de Estudos da
Linguagem da Unicamp

O objetivo deste capitulo é informar ao leitor em que consiste, quando
surgiu e como se encontra estruturado o trabalho desenvoivido no Centro de
Convivéncia de Afasicos (CCA) do Instituto de Estudos da Linguagem ({EL)
da Unicamp, através de informacgdes coletadas, provenientes de leituras de
textos e folheto explicativo do préprio Centro."®

O CCA surgiu no ano de 1989 a partir de uma iniciativa conjunta entre
o Departamento de Linguistica do IEL e 0 Departamento de Neurologia da
Faculdade de Ciéncias Médicas (FCM) da Unicamp, comportando
pesquisadores e docentes de ambas as 4areas responsaveis pelo
acompanhamento clinico-terapéutico dos sujeitos cérebro-lesados™ que
freqlientam e que s&o encaminhados ao Centro através do Hospital das
Clinicas desta mesma universidade. Desta forma, pesquisa e docéncia
funcionam de uma maneira articulada.

O Centro funciona como um ambulatéric de Neuropatologia da
Linguagem, dentro do préprio IEL e objetiva a desmedicalizagdo do trabalho
terapéutico com esses sujeitos. Procurando assim,

“... tanto dar maior visibilidade as dificuldades que os sujeitos apresentam
e as tentativas de supera-las, quanio considerar 0s processos alternativos
de significacdo de que podem lancar mdo para significar e comunicar no
mundo.” (MORATO, 1999)

Através da convivéncia com outras pessoas que tém em comum as
condigbes impostas pela afasia surgem possibilidades de interacdo, de
conhecimento do outro, de manifestagdo de desejos, acdes e interesses.
Dia-a-dia faz-se a re-constituicdo de si € dos outros enquanto sujeitos de
acdo e de desejo, num movimento dindmico e constante, onde o que digo,
penso e ajo interfere direta ou indiretamente nas relagées que estabeleco

com as pessoas Com as quais convivo e vice-versa.

15 Este folheto explicativo encontra-se no anexo 2 (subcapitulo 6.2).
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Nessa perspectiva de trabalho, & importante salientar que ha uma
preocupagéo com relagéo as atividades desenvolvidas peios programas, no

[}

sentido de que as mesmas possam propiciar vivéncias “.. em meio as

praticas significativas efetivamente contingenciadas pela vida em sociedade”
(MORATO, 1999).

Atualmente, o CCA é formado por dois grupos de sujeitos: o grupo |,
que existe desde 1989, do qual participam quatorze pacientes e cinco
pesquisadores, e o grupo ll, que existe desde o anc de 1996 e passou por
uma série de reformulagdes. Desse segundo grupo participam no momento
oito sujeitos e quatro pesquisadores que vém trabalhando juntos desde o
inicio deste ano.

No inicio do ano de 1998 foi inaugurada uma sede propria do CCA, ja
que até entdo ele vinha funcionando em aigumas instalagdes provisoérias
(durante muitos anos o Centro funcionava dentro de uma das salas de aula
do IEL). Esta sede esta localizada na area do Instituto e constitui um prédio
térreo com 100 m?, com revestimento acstico, que contém: uma sala de
convivio com varios ambientes e espelho espido; duas salas para
atendimento individuai; uma sala para projetos e arquivos; dois banheiros
(um deles adaptado para deficientes fisicos); uma secretaria.

A AAAAd A

A nova sede do Centro de Convivéncia de Afiasicos

16 Termo utilizado pelo projeto do CCA e que engloba sujeitos afésicos e/ou apraxicos.
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O acompanhamento dos sujeitos se da através de uma atuagdo em
conjunto, na qual o Prof. Dr. Benito Pereira Damasceno atua como
responsavel pelo diagnéstico neurolégico e neuropsicoldgico e a Profe. Dr.
Edwiges M. Morato com a Prof?. Dr? Maria Irma Hadler Coudry cuidam da
avaliagao neurolinguistica e orientagdc da conduta clinica terapéutica dos
sujeitos.

Compondo parte desse acompanhamento, sdo desenvolvidos os
seguintes programas:

a. Programa de Alividades Lingdistico-discursivas (que atualmente acontece
as 2?2 e 5° feiras no periodo da manha);

b. Programa de Expresséo Teatral (5 feira pela manha);

c. Programa de Educagéo Fisica (2% feira pela manha e 52 feira a tarde, apés

o Programa de Atividades Linglistico-discursivas).

O Programa de Atividades LingUistico-discursivas procura contemplar
as diversas situagdes discursivas (enunciativas) relacionadas ao cotidiano e
realidade dos sujeitos (discussdes em grupo, visitas a museus e exposigoes,
dramatizagées, leituras de jornais e revistas, palestras, audiéncia de filmes,
jogos) e produgdes textuais (dialogos, narrativas, comentarios, recontagem
de histdrias efc.). Ainda fazem parte desse programa alguns procedimentos
de trabalho que merecem ser melhor explicitados, a fim de que o leitor possa
compreender a dindmica do funcionamento do mesmo. Tais procedimentos
tém o objetivo de proporcionar o conhecimento da realidade desses sujeitos,
possibilitando a emergéncia de pontos de interesse comuns para o trabatho

em grupo ou individual. Sao eles:

= A AGENDA que possibilita um maior conhecimento a respeito do universo
de interesses do sujeito, inclusive os momentos de sua rotina diaria,
podendo ainda, através da mesma extrairem-se tematicas que podem
favorecer o surgimento de situagdes dialégicas contextualizadas. A agenda
para COUDRY (1996.86) foi:
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‘4

.. um procedimento de que me servi para instanciar em discurso os
processos dialogicos que me levaram a conhecer as dificuldades
lingtisticas do sujeito e instigar a ulilizacdo de recursos expressivos
alternativos.”

= O CADERNO DE ATIVIDADES que consiste no registro de momentos em
que os sujeitos tém a possibilidade de discutir e trabalhar, através de uma
série de estratégias como o desenho, a pintura, os recortes de manchetes
de jornal, ... enfim, a produgdo de qualquer tipo de material que venha ao
encontro dos seus interesses.

O Programa de Expresséo Teatral propde-se a trabalhar a percepgéo
das possibilidades significativas e expressivas que se abrem através da
interacdo da linguagem com a gestualidade a partir de atividades
relacionadas a pantomima (mimica) e improvisagoes.

Por dltimo, o Programa de Educacédo Fisica, que objetiva trabalhar
basicamente a questdo do jogo e da expressdo corporal, privilegiando a
superagédo dos limites impostos pela deficiéncia na relagdo com o outro,
através do conhecimento e da reflexdo sobre os mesmos. Esse programa
existe ha trés anos e foi se estruturando de diversas formas ao longo desse
periodo, de acordo com as condicdes e necessidades dos diferentes grupos
que se formaram, constituindo-se como campo de pesquisa do presente
trabalho e sendo foco de nossas consideragdes mais adiante.

Existem também dois Projetos Integrados desenvoividos a partir do
contexto do CCA, que se intitulam: *Contribvigoes da Pesquisa
Neurolinguistica para a avaliagao do discurso verbal e ndo-verbal” e “"Centro
de Convivéncia de Afasicos: praticas discursivas, processos de significagao
e propriedades interativas™.” O primeiro tem se proposto a organizar os
dados da area, a fim de que se forme um conjunto de principios protocolares
de avaliagdo do discurso do sujeito cérebro-lesado como tambem um banco
de dados em neurolingdistica. Esse banco se encontra organizado da
seguinte maneira: um arquivo formado por transcricbes das sessfes em
audio (dos anos de 1990, 1991 e 1994}, acompanhadas dos cadernos de

registro das dindmicas de trabalho, assim como transcri¢ées em video. A
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utilizagdo de mdltiplas estratégias de registros (que se complementam)
possibilitou a construgdo de um acervo sélido dos dados linglistico-
cognitives. J& © segundo projeto objetiva o estudo da dindmica de
funcionamento do CCA, pautado em trés aspectos que se destacam: a
linguagem, a expressédo teatral e a express@o corporal. Ambos estéo
fortemente relacionados as praticas discursivas € aos processos de
significagao verbal e nao-verbal.

3.2 Sobre o Programa de Educacéo Fisica

Como ja foi dito anteriormente, o presente frabalho tem como campo
de pesquisa o Programa de Educagdo Fisica do CCA, scbre o qual
discorrerei de maneira mais detalhada a partir de agora. As atividades do
referido programa vém sendo desenvolividas desde o més de abril do ano de
1998 nas quadras e bosques da Faculdade de Educagéo Fisica e na sala de
convivio do CCA.

Apesar das atividades serem discutidas em grupo antes de sua
efetiva realizagéo, tinham como ponto de referéncia uma estrutura basica de

trabalho que se compunha na seguinte ordem:

— num primeiro momento, a percepgao do batimento cardiaco, através da
qual cada um procurava perceber o ritmo do seu coracéo e dos outros;

= 0 aguecimento articular em que se realizava uma preparagao para as
atividades principais daquele dia;

= a possibilidade de uma caminhada;

= e, ainda a da realiza¢éo de jogos, através dos quais se buscava uma

maior interagéo e participacéo de todos que ali estavam,

Essa rotina se estendeu até grande parte do ano de 1998, com
excecdo dos ulfimos meses, visto que ficou decidido (a partir de uma
sugestdo da estagiaria da Educacdo Fisica) que a cada semana um

"7 Os projetos sdo financiados, respectivamente, pelo CNPq e pela Fundagéo de Amparo &
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), sendo o primeiro coordenado pela Prof®. Dra.
Maria I[rma Hadler Coudry e o segundo pela Prof®. Dr?. Edwiges Maria Morato.
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participante traria uma atividade ou jogo que mais gostasse, a fim de que 0s
mesmos pudessem ser trabalhados juntamente com o restante do grupo.

Ainda no final desse ano houve uma mudanga no que se refere a
formacdo do grupo de trabalho, que entao, passou a contar com novos
sujeitos, ja que os que antes faziam parte o deixaram. Inicicu-se, entéo, um
trabalho que procurasse lidar com uma série de diferencas relacionadas ao
tempo de afasia, ao grau de severidade das seqielas e das formas de se
estabelecerem relagdes com os outros em suas vidas.

Essa nova formagéo era composta por uma senhora pintora e outra
costureira (ambas deixaram de exercer suas fun¢des profissionais apés o
acometimento pela afasia), um senhor de origem alemé que exercia o cargo
de contador de uma grande empresa e outro senhor que era um grande
cientista e pesquisador (que ndo tinha afasia, mas herpes cerebral). Todos
tinham em comum o fator de poucc tempo de afasia, apresentando
hemiplegia e algumas dificuldades para se expressar verbaimente.

O trabalho com o primeiro grupo continuava a ser desenvolvido nas
dependéncias da Facuidade de Educagéo Fisica, do qual o segundo grupo
também participava, sendo que com este era realizado um trabalho extra,
mais diferenciado, as segundas-feiras.

Diante dessas condicoes, a partir do més de abril de 1999, as
atividades com o segundo grupo abrangiam a expressdo e consciéncia
corporal. Esse trabalho contou com a colaboragéo de uma fisioterapeuta que
desenvolvia atividades relacionadas a percepc¢éo tatil e dos movimentos.
Entretanto, néo foi possivel a esta profissional permanecer no programa, por
questdes pessoais, aliadas ao fator de que o trabalho desenvolvido nao
atendia aos anseios do grupo e da proposta de trabalho do CCA.

Nesse periodo, comegou a acontecer um forte envolvimento do
referido grupo com a danga, criando-se assim uma oportunidade para que
aspectos como o ritmo e a musica passassem a fazer parte dos encontros. A
estrutura basica desse trabalho era composta por um momento inicial de
aquecimento; um segundo momento, em que se privilegiavam os contelidos
relacionados a danca e a expressao corporal; € um ultimo, quando havia um
espaco livre para o “.. criar, experimentar e o se divertir’ (SOUZA, 1999)

através dos movimentos.
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O envoivimento com a danca (festa de carnaval)

No meio desse ano, aproveitando o ensejo das festas juninas, o forré
foi o ritmo escolhido para tematizar as atividades desenvolvidas. E, depois
de um certo tempo trabalhando com esse ritmo, o grupo resolveu realizar
uma festa junina, o que acabou também por proporcionar a formagao de
uma quadrilha (danga tipica).

Os preparativos para a Festa Junina
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A quadritha (danca tipica das festas juninas)

J4 no segundo semestre, os tipos de musica escolhidos foram valsa e
musica classica. No més de setembro passei a fazer parte do grupo, junto a
uma outra aluna do cursc de Pedagogia. Nosso trabalho consistia em
realizar as fiimagens dos encontros como forma de registro e documentacgao
do que vinha sendo realizado. Posteriormente, iniciava-se uma nova etapa
do trabalho, envolvendo transcrigio e analise dos encontros filmados. No fim
do ano, a necessidade de finalizar o trabalho diferenciado...

Entretanto, alguns acontecimentos e condigdes do proprio trabalho
prejudicaram a frequéncia normal as atividades. No primeiro semestre de
2000, a Unicamp entrou em greve, tendo suas atividades interrompidas por
aproximadamente 52 dias, o que acabou acarretando o cancelamento de
cerca de trés meses de trabalho, em fungéo da falta de espago para que 0s
encontros pudessem acontecer, visto que o CCA ficou parcialmente
paralisado.

Vale esclarecer gque, mesmo apos esse periodo de paralisagéo, pelo
qual passou n&o s6 o CCA, mas a universidade como um todo, 0s trabalhos

26



desenvolvidos no Programa de Educagdo Fisica ficaram praticamente
suspensos e demoraram a acontecer na sua frequéncia normal. Algumas
pessoas vinham para 0s nossos encontros, sé que em minoria (o que
acabou proporcionando alguns momentos de bate-papo informal).

Em seguida, o CCA entrou num periodo de recesso e voltou as
atividades no inicio do segundo semestre de 2000. Além disso, vale
considerar que muitas pessoas do segundo grupo acabam nao
comparecendo no periodo da tarde porque no mesmo dia participam de
outras atividades no CCA no periodo da manha (o grupo & composto, na sua
maioria, por pessoas de cidades vizinhas).

Apds o periodo de greve e de férias do CCA, retomamos o contato
com os dois grupos que freqiientam ora o Programa de Atfividades
Linguistico-discursivas, ora o Programa de Expressao Teatral, a fim de que
pudéssemos reforcar a possibilidade de sua freqiéncia ao Programa de
Educagao Fisica que poderia passar a ser oferecido nos dois dias.

A partir desse primeiro contato, ambos os grupos demonstraram
grande interesse em participar e ficou decidido que o Programa seria
oferecido tanto as segundas-feiras (das 11 as 12h) como as quintas-feiras
(das 13 as 14h), com a possibilidade de utilizagdo do espaco do CCA para
almocgos em grupo.

Durante os dois primeiros encontros com os referidos grupos, surgiu
uma série de sugestdes referentes ao planejamento do trabalho que seria
desenvolvido no decorrer do segundo semestre de 2000. Questionou-se
sobre a possibilidade da utilizagdo da piscina da Faculdade de Educac¢éo
Fisica (FEF), uma vez que as atividades n&o precisariam, necessariamente,
ser realizadas dentro do CCA e que outros espacgos poderiam ser utilizados,
tais como o lago e o bosque da FEF e até mesmo outros institutos da
Universidade. Uma outra hipotese de trabalho foi levantada — a jardinagem
—, aproveitando o espago do jardim em frente ao CCA. Todo o grupo
demonstrou-se bastante entusiasmado com mais essa possibilidade de
trabalho.

Aos poucos todas essas idéias vém sendo implementadas. E
atividades, como caminhadas (pelos diversos espacos da universidade),
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jogo de palavras cruzadas, encontros para almogos coletivos e por Gltimo,
um trabalho com a jardinagem, vém acontecendo.

Durante algumas dessas caminhadas, quando estavamos andando
pela FEF, houve um interesse pela participagdo em aulas de Danca do
Venire que |a estavam acontecendo. £ a partir de uma conversa entre a
responsavel pelo Programa de Educacéo Fisica e a professora de danga,
conseguiu-se um espago para participagdo nessas aulas, dedicado as

pessoas que tivessem interesse.

3.3 Indagacbes tedrico-metodologicas

Nesse momento, faz-se pertinente atermo-nos de modo especial aos
modos de intervengéo e investigacdo desta pesquisa. Serdo apresentadas,
algumas estratégias utilizadas durante o trabalho de campo (periodo em que
permanego no CCA), reflexdes a respeito das mesmas e indagag¢bes acerca
da realidade investigada.

A fim de que pudéssemos realizar o trabalho de transcrigao das fitas
de video para que se obtivesse um material mais sistematizado para analise
de dados e avaliacdo de nosso trabalho, reuniamo-nos semanalmente. Foi
a partir dai que se iniciou um trabalho sistematico de avaliagdo sobre o
Programa de Educagéo Fisica'®. Comecamos a pensar de forma um pouco
mais aprofundada sobre o mesmo, a respeito de sua relevancia para o
grupo. Até que ponto correspondia as suas reais necessidades? Qual era o
tipo de preocupacéo ao estarmos propondo aquelas atividades?

Quando estavamos imersos no trabalho, apesar de termos feito
algumas intervengbes (questionamentos aos sujeitos sobre seu interesse
acerca de determinada atividade) estas tinham um carater bastante

imediatista e superficial.

¥ Esse trabalho de avaliacdo é algo que ja acontecia durante e apés os encontros com o
grupo, embora ndo de maneira sistematica.
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Ja no momento de avaliacéo (apesar de nao ser nada facil...), podem
se obter muitos indicios sobre o trabalho realizado. Indicios estes que véao
nos mostrando se a forma como estamos trabalhando esta dando certo™, ou
ndo, se existem novas possibilidades de estratégias de trabalho e quais
delas adequam-se melhor a cada contexto. Esse momento possibilita ainda
que enxerguemos coisas que, até entdo, nao haviam sido percebidas. E
assim, tenhamos a oportunidade de construgdo de um olhar mais agugado
em relagéo ao outro, ao que podia ou n&o parecer significativo para ele, e
também mais critico para a nossa pratica.

Durante o processo sistematico de avaliagéoz", ficamos durante um
bom tempo analisando o que seria interessante de ser trabalhado com ¢
grupo, ja que a sua propria estrutura havia mudado desde o inicio do ano.
Descobrimos gue vinhamos trabalhando como se estivéssemos com a
formagdo antiga do grupo. Dai a necessidade de realizacéo de algumas (e
ndo foram poucas) modificacdes. Chegamos ac consenso de que seria
muito mais interessante questionar o préprio grupo sobre quais eram suas
preferéncias e necessidades naquele momento. Isso incluiria as criticas a
serem feitas aquele trabalho que vinha sendo desenvolvido, novas idéias
para uma possivel proposta, desejos e intengdes.

Além disso, optamos por ampliar um pouco mais as formas de
registro, buscando alternativas de filmagem®'. Sendo assim, se antes os
encontros eram videogravados por uma filmadora fixa em um tripé (com
algumas variagbes de zoom e angulo), percebemos que poderia ser melhor
inserir uma segunda filmadora, de porte pegueno, que ficaria nas maos de
uma das pesquisadoras e dos préprios sujeitos, se sentissem vontade,
curiosidade, necessidade de manipula-la). A partir dai, a dindmica do
trabalho poderia ser mais minuciosamente registrada. Haveria a
possibilidade de construgdo de novos modos de olhar e perceber aquele

® Quando uso esse tipo de expressio, eu me pergunto se o trabalho desenvolvido esta
sendo significativo de alguma maneira para as pessoas com as quais estamos trabalhando.
2 Considero que a avaliagdo tem que fazer parte da prética - caso isso ndo acontega, se cai
no “fazer por fazer’, na falta de postura profissional, na mesmice, enfim, numa pratica que
se constitui arbitrariamente.

21 A utilizaggo de um recurso, como a filmagem, toma-se bastante Gtil, porque além de
possibilifar o registro dos encontros, da oportunidade para que 0s mesmos sejam revistos e
reavaliados.
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contexto, que incluem a participagdo mais intensa e efetiva dos sujeitos
naquele processo de registro.

Na verdade, todas essas preocupagdes surgiram porque, ao
observarmos as fitas, comegamos a notar que ¢ grupo tinha algumas
reagbes que demonstravam uma certa indiferengca com relagdo ao que
estava sendo frabalhado, ja que em nenhum momento eles se recusavam a
realizar o que era proposto e ndo faziam algum tipo de intervengdo que
pudesse mudar a proposta de trabalho, apesar de haver espacgo para isso.

Além disso pudemos observar, muitas vezes, no decorrer dos
encontros, conversavamos com as pessoas do grupo utilizando-nos de
expressodes no diminutivo (infantilizagao), o qué revela uma postura falha no
sentido de nao estarmos respeitando a condigdo de adultos dagueles
sujeitos. Adultos, com toda uma trajetoria de vida, de muitos anos de vida! E
vivéncias impares! E, que ali estdo por vontade propria, a fim de conseguir
algum tipo de ajuda que lhes possa oferecer subsidios e condigbes para o
enfrentamento das dificuldades ocasionadas em funcdo do acometimento
por uma afasia.

Iniciava-se ai um processo, em que estava presente a idealizagdo de
novas frentes de trabalho. De que forma poderiamos melhorar essa nossa
pratica? Redimensionou-se o nosso othar para o afasico, enquanto sujeito
de desejos e agbes. Por conseguinte, passamos a ter uma preocupagao
muito maior em estar realizando um frabalho onde se privilegiasse a
interacdo, de forma a garantir que pudéssemos construir juntos formas de
se trabalhar a questdo da expressao, dos movimentos, dos jogos através de
atividades que fizessem parte da vida desses sujeitos.

A partir de conversas, discussoes, dentro do processo de observacgio
e reflexdo acerca do trabalho, emergiu também a necessidade do
redimensionamente do meu préprio foco da pesquisa, ja que, até entéo,
minha preocupacédc era salientar a importancia da fun¢do da palavra,
enquanto mediadora da agdo do outro nesse contexto especifico de
interagédo. Diversas formas de olhar para essa fun¢géo foram se delineando
ao longo desse percurso. E a palavra, que era vista apenas como mediadora
da aca@o do outro, passa a ocupar novos espacos, assumindo a funcéo
daquela que, ora conduz, ora angustia... o siléncio muitas vezes se faz como
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resposta... e ainda ha as outras formas de dizer e de nao dizer (os gestos,
olhares, expressoes)...

Mediante ao redimensionando do papel por mim ocupado e do que
por mim almejava ser estudado, além do meu envoivimento com o trabatho
passei a transcender a filmadora (ndo que essa deixasse de ser uma parte
importante, porque €!) e comecei a participar de forma mais efetiva, no
desenvolvimento das atividades, no processo de avaliagdo e na elaboragio
de novas propostas.

Ao par dessas novas propostas, o frabalho de transcricdo e analise
preliminar das fitas continuava.

Foram indmeras as tentativas, através de “exercicios do olhar” para
os videos do Programa de Educagéo Fisica, em busca de alguns momentos
que pudessem dar visibilidade e oferecessem condicdes para énfase nos
aspectos que compdem o foco desta pesquisa que foi se deslocando das
diversas fungdbes da palavra do sujeito e do outro nas interagbes para o
problema da significago.

A partir do momento em que estavamos transcrevendo o material
videogravado do referido Programa {mais especificamente, as fitas do ano
de 1999) tivemos acesso a uma situagdo vivenciada pelo grupo de trabalho,
que contou com a colaboragdo de uma fisioterapeuta. O impacto dessa
situagéo e desse trabalho fez com que surgissem inquictagbes e indagacgdes
que me levaram a problematizar e privilegiar essa determinada situacéo para
analise. Comeg¢ava a delinear-se uma forma de olhar para a mesma.

O modo de apresentacdo desse material e das respectivas analises
provocou novas questdes: franscrever? descrever? narrar? Como trabalhar
com o material empirico? Como construir os dados a partir desse material?
Como analisa-lo?

Diante das possibilidades que se apresentavam, decidimos por tomar
as fitas de video como base do registro, mas ndo proceder integral e
literalmente a ftranscricdo. Dadas, sobretudo, a complexidade e as
dificuldades de transcrigdo dos movimentos e gestos dos sujeitos em grupo,
optamos por proceder com um relato analitico do que foi registrado em
video, articulando, portanto, transcrigéo, descrigao e narragéo.
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Para tanto, alguns aspectos foram relevados: a forma de condugéo
do trabalho proposto; as possiveis fungbes que a palavra assumiu nessa
dindmica; as condigdes que se estabeleceram para que cada um na relagao
com 0 outro se colocasse ou nao da forma como se colocou; as reacdes de
cada um em fungcdo do que estava acontecendo; alguns indicios em
determinadas situagbes que mostraram um certo incomodo e
constrangimento por parte dos sujeitos em relagdo a experiéncia com certos
objetos e com o préprio corpo.

E é essa a situagdo que agora passo a relatar.
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4. SENSIBILIDADE E SIGNIFICACAO: UMA SITUACAO EM DESTAQUE

4.1 Relato Analitico do que foi registrado em video®

Todos se encontram sentados a mesa da Sala de Convivio do CCA
(em forma de um semicirculo que se compde da seguinte maneira, da
esquerda para direita: ES, BN, OS,GC, Iff e lcm)® durante um dia de
trabalho do Programa de Educag¢do Fisica. Nesse dia, em especial, 0
trabalho esta sob o direcionamento da fisioterapeuta lcm.

Inicialmente ela explica que o trabalho de hoje sera diferente daquele
que vinha sendo realizade anteriormente (a dang¢a e o ritmo), que precisou
se ausentar por motivos pessoais e que a partir de agora vird parao CCA a
cada quinze dias.

lcm pega uma sacola que trouxe consigo e refor¢a mais uma vez que

hoje eles ndo irdo dangar e trabalhardo com a questdo da sensibilidade,
dizendo:
- NOS VAMOS FAZER ALGUMAS EXPERIENCIAS COM A GENTE...
COM TODOS NOS AQUI, PRA GENTE SENTIR ALGUMAS COISAS. E Al,
VOCES VAO DIZER O QUE VOCES ESTAO SENTINDO, SE VOCES
ESTAO... NAO TEM NADA PROGRAMADO, NEM CERTO OU ERRADO. A
GENTE SO VAL... EXPERIMENTAR ALGUMAS COISAS, TA BOM*1?

Até entdo, Iff esta ajeitando a cdmera e ndo esta sentada com todo o
grupo. lcm pede ao grupo que levantem as mangas das blusas e deixem
metade do brago descoberio, embora nesse dia esteja fazendo frio. Nesse
momento,

BN diz (apontando para lcm): UMA CAIPIRA FRIA!
lcm diz: O QUE FOI?!

22 A referdneia {data, procedéncia...) sobre o video relatado, esta disponivel no capitulo 7:
Referéncias Bibliograficas.
2 a utilizagso das siglas: ES, BN, 0S, GC representam os sujeitos que ali estavam e das
outras, como; Iff e lcm gue representam pesquisadoras que naquele dia estavam
trabathando com o grupo.

Utilizo-me da letra mailscula, para destacar momentos em que algumas falas dos
sujeitos foram literalmente transcritas.
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Iff ri.

BN exclama (apontando para Iff): ELA Ri!! (dando gargalhadas)

lcm (othando para Iff): O QUE QUE ELE FALOU? EU NAO OUVI!

Iff.: UMA CAIPIRA COM FRIO? (dirigindo-se para BN, que come¢a a
gargalhar.)

lem (pergunta ao mesmo tempo): UMA CAIPIRA COM FRIO, VOCE
FALOU? (BN continua gargalhando.)

lcm (novamente) indaga: MAS O QUE QUE TEM UMA COISA A VER COM
A OUTRA?

(.)%°

lcm: ESPERA Al — VOCE ME CHAMOU DE CAIPIRA? PORQUE EU
ESTOU COM FRIO?

BN (dirigindo-se e apontando para Iff) diz. UMA CAIPIRA FRIA!!

E depois, olhando para icm,diz; OUTRAS PESSOAS RIEM!

lem:; E MESMO BN? PORQUE VOCE ACHA QUE EU SOU CAIPIRA?

BN: EU? (...) MUITAS PESSOAS, MUITAS PESSOAS...

lcm: MUITAS PESSOAS?

iff (ao mesmo tempo que lecm): MAS COMO VOCE ACHA.. PORQUE
VOCE CHAMOU ELA DE CAIPIRA? PORQUE VOCE ACHA QUE ELA E
CAIPIRA?

BN: (...) PIADA, NE?!

Iff: AH, TA! ERA UMA PIADA!

lem: E, VOCE TA BRINCANDO COMIGO!!

BN: E, BRINCANDO...

lcm: UMA CAIPIRA COM FRIO... E A GENTE AQUI FILOSOFANDO...
MAS, TUDO BEM!

BN: CAIPIRA! HOJE AS PESSOAS PRA MIiM RIRAM...

lcm: OH, CAIPIRA TA COM FRIO?! ALGUMA COISA ASSIM...

BN: FOI UMA PIADA?!

BN: FRIO, UMA CAIPIRA FRIA (apontando para lecm)

lem diz: Al JA E OUTRA COISA...

Iff: QUEM MORA AQUI EM CAMPINAS E CAIPIRA?
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lcm: UMA CAIPIRA FRIA! (afirma)
lcm retoma a sugestéo de levantar as mangas das blusas, vai tirando

"2 arrumando-

da sacola alguns cbhjetos que compdem seu “kit sensibilidade
os no centro da mesa. Enquanto isso, Iff esta auxiliande OS a erguer a
blusa e os outros observam lcm.

lcm pergunta se eles reconhecem aqueles objetos. Nesse momento,
0S8 aponta para alguns deles, demonstrando que reconheceu algo que ali
estava e pega a flanela. lem questiona para que serve aquele objeto e OS
faz 0 gesto de como se estivesse espanando a mesa. O mesmo faz GN.
Quandoe BN é indagado por Icm, faz algumas analogias com outras
palavras, como: cadeira, mesa...

Icm indaga ao grupo qual um outro objeto que € comum a todes €
pede que eles escolham. ES pega um tubo branco, olha a embalagem mas
tem dificuldade de verbalizar o que esta escrito nela. lcm mostra-a a BN,
que 1&: VASELINE (VASENOL, esta escrito em inglés). O restante do grupo
reconhece também.

lcm mostra ao grupo uma esponja e questiona a todos sobre o que &,
se & comum, sobre a sua finalidade e as diversas possibilidades de
utilizagédo daquele objeto. O mesmo processo se deu para o
reconhecimento de uma par de luvas, de algumas frutas de cera e um rolo
de fita crepe. Dai, lcm comenta que embora os objetos sejam conhecidos
pelo grupo, os mesmos seriam utilizados de uma outra forma a fim de que
pudessem proporcionar sensagoes diferentes.

lem inicia essa parte do trabalho pegando um vidro com um liguido
preto e pergunta com o que se parece.

OS responde: CAFE.

Em seguida, lcm vai passando um vidro com agua nos bragos de
cada um, comegando por ES, passando o vidro no seu brago esquerdo...
ES responde: AHHHH....
lem: POR QUE O SR. FEZ AHHHH...?

ES: E.

2 As reticéncias entre paréntesis referem-se a trechos que nio tornaram-se compreensiveis
%ara quem estava transcrevendo.
Essa expressao esta em destaque, porque foi dita pela fisioterapeuta.
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lcm: O QUE QUE O SR. SENTIU?

ES: OH! OH!

lcm: SENTIU... QUENTE?

ES: NAO! NAO!

lcm: SENTIU O QUE?

ES: E... (batendo a méo na mesa e dizendo: Puta vida! - e ri). Entdo, com a
ajuda de iff, pronuncia: FRIO. (demonstrando sentir diferenga de um braco
para o outro)

BN tem a mesma sensagdo que ES. Tanto OS e GC tem sensages
parecidas, com relagéo a diferenga de sensibilidade entre um brago e outro.
OS diz nao sentir nada no brago lesionado e no outro sente bem. GC diz
sentir menos no brago lesionado do que no outro.

Com relagdo ao vidro que coniém café, ES demonstra sentir
diferenga de um braco para o outro e enquanto Ilcm esta passando o vidro
nos bragos de BN, Iff comenta com OS se ha muita diferenga de um brago
para o outro e ela confirma. BN diz preferir a sensacao fria a quente. OS, diz
preferir o café a agua gelada. GC também sente diferenga de um brago para
0 outrc e comenta que no brago lesionado ha um “calorzinho” € no outro &
mais quente, preferindo a sensac¢do quente.

lcm comenta que BN foi o lnico que gostou da sensacao fria e
pergunta se isso tem alguma relagdo com o fato dele ser da Suécia? BN
comenta que la de novembro a janeiro faz muito frio € em julho, calor.

Depois dissc Icm pega a esponja, comenta sobre os dois lados
diferentes e comega a passar no bragco de BN que diz sentir boas
sensagbes de ambos os lados. lcm insiste @ BN continua confirmando.
Quando passa no brago de ES, ele diz que sente mais diferen¢a quando o
lado aspero € passado sobre a sua pele. icm comenta se é ruim, ou se &
pior que o fado liso, e ES diz: MAIS OU MENOS (balancando a cabega,
tentando dizer nem gque sim e nem que néo). Iff demonstra uma sensagéo
de incdmodo com relacdo ao lado aspero da esponja. Iff passa a esponja
pelo brago de OS e pergunta se ha diferenca de um lado para o outro. OS
confirma, dizendo (quando Iff passa o lado aspero no lado esquerdo): DOI!
GC prefere comegar pelo lado lesionado e quando Iff passa o lado aspero
da esponja, efa diz: ESSE E MAIS!
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lcm: SENTIU MAIS?

GC: E.

lcm: MAS NAO CHEGA A SER RUIM?
GC: NAO!

Quando Iff passa no outro lado, ela diz que sente mais e comenta
que nao é ruim, mas também nao é bom!

Agora fcm coloca as luvas nas mios e passa no rosto de ES que
demonstra uma grande sensagdo de incdmodo, chegando num certo
momento a tentar tirar as méos de lcm de seu rosto. lcm questiona se é
meio aspero e ES confirma. Entao, pela pega a esponja € indaga com qual
dos lados essa sensacdo do toque com as luvas se parece? ES mostra o
lado verde da esponja. Quando lcm se dirige a BN, este se encontra de
bragos cruzados; toca seu rosto e logo ele resiste, dizendo: Al! ESSE E
RUIM, NE?! EU NAO QUERO ASSIM NAO!! e quando mostra a esponja a
BN, ele responde dizendo que ela o incomodou tanto quanto as luvas no
seu rosto! Posteriormente, Icm passa as luvas no rosto de Iff que as
relaciona diretamente com o lado verde da esponja. OS e GC compartilham
da mesma opinido que Iff.

lem afirma ter reconhecido os dissabores de todos, passa a flanela
no brago de ES, que demonstra nitida diferenga entre os dois bragos.
Quando ela passa no braco de BN e o questiona se & aspero ou macio, ele
responde: OS DOIS! Entdo, lcm passa a flanela no rosto de BN e depois de
alguns segundos, apesar de ter dito que aquela sensag&o era boa, resiste e
diz que daquele jeito ndo quer mais!! Apés essa reacédo de BN o gruporie
lcm comenta que existem muitas coisas que incomodam a gente. Iff passa
a flanela no braco, no rosto (lado lesionado) de OS e ela ndo reage. Quando
a flanela toca o outro lado, OS confirma (balangando a cabeca
afirmativamente). 08, entéo, coloca a méo de Iff no seu lade lesionado {no
ombro) e balanca a cabega, negando. Iff volta a tocar OS com a flanela no
rosto do lado esquerdo indagando se ali ela sente e OS confirma. Quando a
toca e questiona o que sente no lado lesionado, OS gestualiza com a méo
esquerda, no sentido de que pouco sente daquele lado. Iff indaga se sente
ou tem a impresséo de que no local existe algo que esta pinicando. OS
gestualiza dizendo que n&o sabe (a0 mesmo tempo em que toca seu brago
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lesionado) e quando Iff volta a dizer se ela sente um pouco, OS confirma. Iff,
entdo, pergunta para OS se quando o lado lesionado do seu rosto € tocado
ha uma sensag¢édo de incémodo e ela faz novamente 0 gesto de “um pouco”.
Em seguida, Hf questiona se é bom quando o lado lesionado é tocado e OS
nega, ao contrario do que aconteceu quando Iff tocou o outro lado do rosto.

Iff toca o nariz de OS e indaga se € bom ser tocada naquele local.
0S8, entéo, faz um gesto, como se estivesse representando uma cisdo em
seu rosto, isto &, uma separagao entre o [ado direito e esquerdo (“cortando”
o rosto ac meio, comegando pela testa e indo até a extremidade do nariz).
lcm, entdo, pergunta para OS se ela sente como se 0s dois lados do rosto
estivessem separados e OS balanga a cabecga afirmativamente. Exatamente
nesse momento, ES confirma balangando a cabeg¢a no sentido de estar
compartilhando da mesma sensagdo que OS, chamando a atencdo do
grupo todo para isso. Iff 0 questiona se € a mesma coisa e ES diz que sim.
lcm agora diz para ES se € como se estivesse separado ao meio e ES toca
todo o seu lado lesionado (brago, mao e perna), balangando a cabeca
afirmativamente. Iff, ainda insiste, dizendo: DOIS EM UM? ES confirma.

Iff faz a mesma indagacédo que fez a OS, anteriormente, a respeito da
sensagéo de incomodo quando o lado lesionado é tocado, ou seja, se ha
esse tipo de sensacéo ou ndo e ES nega. Por Ultimo, Iff ainda questiona se
ES sente menos desse lado e ele confirma. Iff se levanta e vai até GC que
esta na extremidade direita da mesa, toca o brago e o lado lesionado do
rosto e depois o outro lado. Al, entéo, ela questiona GC, que diz estar tudo
igual. Icm enfatiza mais uma vez que cada pessoa tem uma sensagao
diferente e que é importante percebermos isso.

E chegado o momento do trabalho, onde se privilegiou a percepgéo
olfativa. lcm comega por ES, dando a ele um frasco com uma substancia
liguida. ES confirma que reconhece, acha o cheiro gostoso, mas nao se
lembra do nome daqueia substancia. Quando BN sente o aroma do frasco,
diz que n&o o faz lembrar de nada. Ja, quando o frasco chega em OS, esta
o afasta e aproxima véarias vezes do seu nariz, confirma que reconhece
aquele cheiro e pronuncia: BAUNILHA!! Em seguida, OS passa o frasco
para GC que compartilha da mesma opinido. lcm comenta com Iff que como

aquele era um sabonete liquido de baunilha, seu aroma é bem conc¢entrado
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e ficando mais facil de se perceber seu cheiro quando o afastamos das
narinas.

lcm distribui entre o grupo algumas frutas esculpidas em sabonete, e
questiona se o cheiro do sabonete tem a ver com o cheiro da fruta que
neles estdo representadas. O grupo vai sentindo os diversos aromas e vai
chegando a concluséo de gue o cheiro tem muito mais a ver com a glicerina
(usada para fazer o sabonete) do que com o aroma verdadeiro de cada
fruta.

icm pega um tubo (em forma de bisnaga) que esta em cima da mesa,
o destampa, passa nas maos de todos que ali estéo e pede aos mesmos
que espalhem, questionando sobre o que estdo sentindo naquele momento.
BN I& no tubo que esta escrito: VASELINE (VASENOL em inglés). Cada um
vai espathando nas maos e tentando perceber se ha cheiro. lcm os indaga
sobre o que estavam sentido naquele momento e a sensagdo de incmodo
foi unanime entre todos. OS gestualiza, como se estivesse tentando tirar
aquela substéncia das maos e os outros fazem o mesmo. Inclusive, nesse
exato momento BN pega uma das luvas e tenta limpar suas maos.

icm comenta com o grupo que para finalizar o trabatho eles vao
utilizar a fita crepe (OS e GC ainda estao tirando o creme VASENOL das
maos com um pano que foi dado por Iff) e a coloca em algumas partes do
rosto de todos que ali estavam, inclusive, na boca, os impedindo de falarem.
A fita crepe também foi um objeto que causou um incémodo muito grande, e
depois que ela havia sido retirada, percebia-se algo na pele que ainda
estava incomodando. E o fato de terem sido “silenciados” (com a fita crepe
na boca) causou uma situagdo de constrangimento muito maior. Apds o
momento em que a fita crepe foi retirada do rosto por cada um , lcm encerra
a atividade perguntando ao grupo se haviam gostado daquele dia de
trabalho e eles afirmam gue sim (com exce¢do de BN e GC que néo se
manifestam).

Por ultimo, lcm comenta sobre a importancia de estarmos atentos as
sensacdes do nosso corpo, com refagdo a tudo aquilo que fazemos no
nosso cotidiano. Nesse momento, OS a interpela tentando dizer aigo,
apontando com o dedo para fora daquela sala na diregao do espelho, e
persiste durante um bom tempo na tentativa de dizer algo. Com a ajuda de
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Iff OS consegue dizer: IR LA PARA FORA, mas nao consegue dizer porqué
ou para qué. lcm, entdo, encerra dizendo que isso pode ser retomado em
outro dia. Todos véo se ajeitando para sair da sala e se despedem de Iffe

lem.

4.2 A sensibilidade em quest&o:

Em meio a uma realidade em que a comunicagao entre as pessoas €
a velocidade das informagdes que pautam essa comunicagéo esta

fortemente presente, o fendmeno da afasia vincula-se

“ .. ao papel privilegiado que a linguagem tem em nossa sociedade e
a importancia da qual se reveste na definigdo da personalidade e da
identidade do ser humano.” (LETOURNEAU, 1995:62)

Nas palavras de COUDRY (1996:05):

“A afasia se caracleriza por alteragdes de processos lingiiisticos de
significagdo de origem articulatoria e discursiva (nesta incluidos aspectos
gramaticais) produzidas por lesdo focal adquirida no sistema nervoso
central, em zonas responsaveis pela linguagem, podendo ou ndo se
associar a alfteracbes de outros processos cognitivos. Um sujeito ¢ afasico
quando, do ponto de vista lingiistico, o funcionamento de sua linguagem
prescinde de determinados recursos de produgdo ou interpretagdo’.

Este conceito vai abordar a questio da afasia, tomando-se como
ponto de referéncia os estudos linglisticos, apontando a importéncia dos
recursos de producdo e interpretagéo de que necessita o sujeito afasico (ja
que nesse caso, sdo 0s recursos que estdo de certa forma, incompletos)
afim de que este possa se expressar, apesar de suas dificuldades
lingUisticas.

A afasia tem sido definida por uma série de dificuldades e
comprometimentos de varias ordens, tais como: para encontrar o nome das
coisas, expressar sua propria linguagem e organizar o conjunto de
comandos motores que sao responsaveis pela boa articulagao das palavras.
(PONZIO, 1995).
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O foco do conceito de afasia tem se concentrado nas impossibilidades
{no que o sujeito tem dificuldade de fazer) do afasico, onde esse sujeito €
visto de forma desligada do seu contexto social, desconsiderando-se as
possibilidades que o sujeito apresenta dentro de suas novas condigbes de
vida.

Levando em conta as contribuicbes dos conceitos anteriormente
mencionados acerca da afasia, no que se refere a importincia da
reconstituicdo dos recursos de produgdo e interpretagdo dos sentidos,
assumimos a perspectiva historico-cultural que vé o sujeito e a linguagem
emergindo na relagéo com o outro. Um sujeito, imerso no contexto de nossa
sociedade, que interage, dialoga, se expressa, se movimenta, se constroi,
significa... enfim, se constitui e constitui aos outros numa relacdo de
reciprocidade. E a partir desse ponto de vista que volto meu olhar para a
dindmica das relagOes que se estabelecem entre os sujeitos.

No momento inicial da explicitagdo da proposta de trabalho ha todo
um cuidado em coloca-la ao grupo, a partir do momento em que a
fisioterapeuta expbe objetivamente alguns pontos daquilo que ia ser
trabalhado afim de que os sujeitos pudessem estar cientes da proposta. icm
comenta que vai trabalhar de forma diferenciada e que sera com a
sensibilidade. De acordo com essa proposta, ¢ objetivo do trabalho era
possibilitar que os sujeitos experimentassem e identificassem diferentes
sensacoes.

Num primeiro momento do ftrabalho aconteceu um prévio
reconhecimento de todos os objetos que se encontravam em cima da mesa
(a flanela, a esponja, as luvas, a vaselina, fita crepe, sabonetes, a agua
gelada e o café) por parte de todos que ali estavam. Se estivermos falando
em “reconhecimento” dos objetos, pressupde-se que os mesmo ja faziam
parte do universo cotidiano daqueles sujeitos e que portanto, suas
propriedades ja eram por eles conhecidas. Afinal, tratava-se de um trabalho
com adultos idosos com uma consideravel experiéncia de vida. Discutiu-se
a respeifo da utilidade de cada um dos objetos e ressaltou-se que naquele
dia eles seriam utilizados de uma forma diferente da usual.

Se por um lado, essa familiaridade com os objetos poderia facilitar o
desenvolvimento de um trabalho que fizesse sentide para todos os
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envolvidos, por outro, possiveis desconfortos poderiam advir justamente da
estranheza que a prépria familiaridade provocava. Ou seja, diante de tais
objetos, o que fazer? Como proceder? Foram muitos os momentos em que
se tornou bastante visivel a sensagéc de incomodo e desconforto sentidos
pelos sujeitos enquanto “experimentavam” o toque de certos objetos, como
por exemplo: no caso da agua gelada, quando estavam num dia frio e
depois o choque de temperatura com o vidro que continha café quente e
que foram reciamados por todos, com excecdo de BN que gostou dessa
sensacdo; a esponja com os lados liso e aspero que incomodaram
claramente, seja quando tocou o brago de ES ou de GC que dizia: “NAO
DOI, MAS TAMBEM NAO E BOM!”; quando as luvas cor-de-rosa choque,
tanto quanto o lado aspero da esponja tocou o rosto de ES que tenta
afasta-ias dele, qguando BN que apesar de autorizar ser tocado pelas luvas,
logo exclama: “ISSO E RUIM, NE?!! ASSIM EU NAO QUERO NAO!";
quando os sabonetes em formato de frutas sdo passados e todos acabam
chegando a concluséo de que o cheiro ndo esta relacionado com o aroma
dessas frutas e sim com a glicerina (substancia utilizada para fazer o
sabonete) e mesmo assim, ha uma certa insisténcia em propor que talvez
se fechassem os olhos e imaginassem... seria possivel sentir o cheiro e a
conclusdo inicial persiste, jA que todos ali estdo vendo que s&o frutas
esculpidas em sabonete e que dificilmente ha relagcdo entre o cheiro e as
frutas.

A resisténcia do grupo em espalhar o creme VASENOL nas méos,
chegando num certo ponto em que OS e GC passam a mao sobre a mesa
para tentar tira-lo (mesmo depois de encerrado esse momento OS e GC
ainda estavam tentando limpar as maos com a ajuda de um guardanapo de
pano) e BN néo pensa duas vezes antes de pegar o par de luvas de lcm
para limpar suas méaos.

Ao mesmo tempo, o grupo & iembrado sobre uma experiéncia, onde
se trabalhou com a percepc¢ao tatil através da manipulagdao com argila.
Experiéncia essa que, ao contrario da vaselina e de outros objetos que
provocaram incémodo, foi muito prazerosa — a confecgéao de fantoches. Um
trabalho, que proporcionou aos sujeitos a possibilidade de voltarem a
experimentar os modos de fazer de suas antigas profisses (no caso de
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GN, que era costureira e OS, que pintava), s6 que num contexto
diferenciado, mobilizando-os para um objetivo concreto: a confecgdo de
fantoches para um teatro.

Apesar de haver uma percepgdo dos sabores e dissabores dos
sujeitos, a proposta de manteve-se a mesma, néo sendo alterada. Num
contexto, em que a sensibilidade foi tdo enfatizada, apontando para a
importancia de se perceber e ficar atento as diferentes sensagdes, fica-se
insensivel as manifestagbes dos sujeitos, seus incdmodos, desconfortos e
constrangimentos. De que sensagdo ou de que sensibilidade se trata,
afinal?

A partir do momento em que esses objetos eram passados a cada
sujeito, passando por diversas partes do corpo, come maos, bragos e rosto,
compds-se entdo, uma forma de condugédo do trabalho que acabou sendo
direcionada por uma concepgéo de sensibilidade, calcada na énfase sobre a
diferenca de sensagdes entre um lado e outro do corpo. Ou seja, aquilo que
ja é perfeitamente sabido, sentido e sofrido pelos sujeitos afasicos foi
colocado em dramatico destaque.

Em alguns casos, os sujeitos afasicos sofrem das manifestacbes da
hemiplegia®’, realidade com que esse sujeito ja tem que conviver dia-a-dia.
E precisamente esse drama que se explicita claramente no gesto de OS e
na confirmagéo de ES.

Dada a énfase na percepcgdo da diferenca de sensagbes entre um
lado e outro do corpo que foi trabalhada através de toques com objetos com
espessuras, tamanhos e texturas diferenciadas, a questao da representacéo
do corpo cindido tornou-se a mola significativa e desencadeadora de todas
essas indagagdes, pelas quais fui tomada. O que, por sua vez, contribuiu
para que se criasse uma certa dindmica de relagées nesse grupo.?®

27 paralisia de um dos lados do corpo, produzida pela leséio no fado oposto do cérebro.

2 De acordo com METELLUS et al (1995:41), as “... lesGes que originam o distarbio da
linguagem podem, concomitantemente, dar origem as alteragbes do esquema corporal....
No entanto, nem sempre estara presento em todos os tipos de afasia.” Apesar de existirem
alguns pontos comuns entre os sujeitos afésicos (como por exemnplo, a hemiplegia & a
apraxia), é importante frisar que as mesmas se apresentam de uma forma peculiar em
cada um deles, sendo fortemente influenciadas por suas historias de vida, suas relagbes e
da maneira como esse sujeito lida com a questéo da afasia.

43



Vale ressaitar o momento em que Iff esta tocando os bragos de OS
com a flanela e depois 0 seu rosto. E, entdo, quando Iff toca seu nariz, OS
gestualiza, como se estivesse representando que ha uma ciséo em seu
rosto (uma separagéo entre o lado direito e esquerdo do rosto). Dai, ES
interfere, imediatamente, chamando a atencdo de todo o grupo e
demonsirando compartilhar desta mesma sensagéo, néo s6 no seu rosto,
mas em todo o corpo (ES toca todo o seu lado direito do corpo, desde o
rosto até a perna).

A relacao que se estabeleceu entre Iff, lcm, ES e OS durante todo o
trabalho até esse momento, em que a extremidade de seu nariz € tocada
pela flanela, acabou por provocar o movimento que ela fez sobre o seu
rosto, gestualizando uma cisdo e ainda, fazendo com que ES, através de
gestos, compartilhasse com todo o grupo da mesma sensacao. Os gestos,
os movimentos e sensacdes tornaram-se particularmente significativas. Sao
os modos de significar que se fizeram entdo, objeto de nossas analises.

4.3 A significagdo em questao

Quando nos indagamos sobre a énfase na sensibilidade, e que foi
posta tanto no discurso quanto nas agdes, nesse trabalho com o grupo de

sujeitos afasicos, somos levados a (re) considerar:

— as contribuicoes de Vygotsky concernentes a relagdo pensamento e

linguagem,

= o modo como ele se refere ao “significado” da palavra como a

articulagéo, por exceléncia, do pensamento e da linguagem;

= o modo como ele nos fala da emergéncia do signo, particularmente da
palavra, historicamente construida na relagdo entre os sujeitos. Vale
lembrar a sua interpretagio sobre o gesto de apontar, que acabou por
tornar-se prototipico do modo como ele pensa a relagao intersubjetiva e a
producao da significacdo (VYGOSTKY, 1999).



Vamos destacar da situagéo transcrita/relatada, algumas passagens
que se mositraram pertinentes para analise. Enfocamos a fala da
fisioterapeuta, logo na apresentacéo da proposta:

- NOS VAMOS FAZER ALGUMAS EXPERIENCIAS COM A GENTE...
COM TODOS NOS AQUI, PRA GENTE SENTIR ALGUMAS COISAS. E Al,
VOCES VAO DIZER O QUE VOGES ESTAO SENTINDO, SE VOCES
ESTAO... NAO TEM NADA PROGRAMADO, NEM CERTO OU ERRADO. A
GENTE SO VAL_. EXPERIMENTAR ALGUMAS COISAS, TA BOM!?

Quando problematizamos a questdo da significagdo, indagamos
sobre os muitos “sentidos’ possiveis nessas palavras. Num exercicio
analitico, destacamos “EXPERIENCIAS”, “SENTIR” E “DIZER”. Como essas
palavras orientam as agdes? Como elas repercutem nos sujeitos? O que
elas produzem? Quem s&o os “nés” a que se refere a profissional?

N30 é a experiéncia de cada um que esta sendo, no caso, relevada,
mas produz-se um sentido de experimentagao. Relacionadas a essa
experimentacdo as sensagdes e a sensibilidade s&o tomadas no sentido
fisico do termo, sobrepondo-se aos sentimentos, aos “sentidos” significados
e vivenciados pelos sujeitos. Aqui, justamente se mostra uma fungao
(contraditéria) das palavras “nds” e “a gente” que tem aparentemente um
sentido inclusivo (de agrupar na proposta afasicos e néo-aféasicos). De fato,
sao os “afasicos” os convocados a dizer o que estdo sentindo — “VOCES
VAO DIZER O QUE VOCES ESTAO SENTINDO...".

Quanto ao DIZER, a maioria dos sujeitos tinha grandes dificuldades
de verbalizagdo, mas no entanto, utilizavam-se de varios recursos
expressivos, inclusive o siléncio - que ndo estavam sendo lidos, levados em
conta ou interpretados pelas profissionais naquele momento.

N3o s6 nesse caso, mas em outros, tanto o dizer a palavra ou se
expressar de outras maneiras, como o exercicio da escuta, sao igualmente
importantes. Pois, a partir do momento em gue assumimos essa postura em
relagdo ao outro, é que sua palavra ou seus modos de dizer poderao,
verdadeiramente nos transformar/modificar. Nesse sentido, tantc o eu
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quanto o outro (o0 eu que fala e o outro que escuta e vice-versa) déo,
reciprocamente um suporte para que o dialogo entre eles acontega e que
ambos possam se expressar.

No que se refere ao importante fungdo desempenhada pelo siléncio
na dindmica das interagbes, LAPLANE (2000:66) comenta que,

“A condicdo para que exista liberdade de falar é a possibilidade do siléncio
como escotha do falante. Ao mesmo tempo, pressupde o siléncio como
posicdo de escufa.”

Para isso, devemos ressaltar a importancia do papel que a relagéo
com o outro exerce nesse e em outros contextos onde se estabelece a
convivéncia enire as pessoas e a apropriagéo das novas experiéncias.

A fim de esclarecermos um pouco mais a respeito das interagbes,
das formas de participagao nas relagdes, da influéncia do papel do outro em
nossa constituicio e em especial nas situagdes dialdgicas (como a do
referido trabalho), de acordo com COUDRY (1996:64):

“O discurso, obviamente, entra no quadro das construcdes simbdficas: ele

expressa as infencbes significativas que os participantes trazem a
interfocucdo, no sentido de agir um sobre o outro e sobre a propria
situagdo. O discurso é sempre uma agdo complexa que altera as
condigbes iniciais da situagdo: uma construgédo conjunta da significagdo.”

Ressaito aqui a importancia de se conceber a construgédo conjunta da
“significacao”, isto é, de se pensar a producéo de sentidos como um
processo resultante da relagdo entre pessoas. Emerge nas analises das
relacées entre sujeitos afasicos e nédo-afasicos a necessidade de se (re)
considerar (a utilizagio de) os recursos expressivos e interpretativos como
movimentos relacionais integrantes do processo de significagéo.

Todo o exercicio de reflexdo e andlise acima se faz fundamental,
diante da préatica no ambito profissional e de vida, ja que nos aponta para a
importdncia da visdo critica a despeito do frabalho que realizamos, dando
os indicativos daquilo que estad sendo bem-sucedido ou nao, até a
necessidade de transformarmos e melhorarmos a nossa pratica em fungéo
desses mesmos indicadores (em muitas situacbes semelhantes, o recurso
de videogravagao torna-se um instrumento de grande valia, trazendo-nos a
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possibilidade de revermos aquilo que fizemos, dando-nos os indicios e nos
apontando ou nao as necessidades de transformagéo e mudanca).

Nesse caso, a abertura para se auto-avaliar e se dispor a mudar, a
necessidade do estudo e do planejamento (prévio, durante e pds do
trabalho realizado) dagquilo que sera trabalhado, de modo que venha a
atender as reais necessidades/desejos dos sujeitos envolvidos nesse
processo tornam-se fundamentais.

4.4 Tempo de Mudangas: as formas de atuacdo em perspectiva

A situacdo marcada e analisada anteriormente néo faz mais parte da
dinamica do CCA. Enquanto situagéo registrada e transcrita, parte do banco
de dados, ela se torna particularmente interessante, na medida em que
propicia o levantamento e estudo sistematico de varias questbes: as
condigdes da afasia; as relagdes entre os sujeitos (afasicos e nao-afasicos);
a relagao pensamento e linguagem; as praticas terapéuticas e pedagaogicas;
o desenvolvimento humano em geral dentre outros. Sao as formas de
atuacéo nesse percurso que seréo colocadas agora em foco.

Avaliacdo, desencontros, desestimulos, sentidos, significados,
discussao, reflexdo... mais discussdes, novas buscas, interesses, desejos: a
necessidade de um redimensionamento do trabalhc que vinha sendo
realizado, em busca de atividades que fizessem parte das praticas
cotidianas dos sujeitos, e por conseqiiente, algumas.. ou meihor,
significativas mudangas foram ocorrendo nesse processo. Aqui e agora,
compartilho com vocé leitor um pouco dessa nossa histdria.

Tudo comegou a partir do trabalho de transcricdo, como ja foi
mencionado anteriormente, quando relato um pouco sobre o histérico do
Programa de Educagéo Fisica. A construgéo de um othar mais distanciado e
critico sobre o trabalho que vinha sendo realizado foi se formando. Um
processo que se constituiu através da observagéo, discussao, reflexao e a
busca por uma préatica de trabalho que vislumbrasse novos horizontes.
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Com relacéo as estratégias de trabalho, havia indicios de que aigo
deveria se modificar, no sentido de que aquilo que era proposto aos sujeitos
pudesse acontecer de forma que os mobilizasse de fato e fizesse sentidos
aos mesmos, proporcionando-lhes condigbes para o enfrentamento de suas
dificuidades e a possibilidade de buscarmos juntos, novas/velhas formas de
significar no mundo.

O comego de um trabaiho de divulgagdo, reforgando o oferecimento
do Programa de Educagao Fisica a todos os grupos do CCA e a feliz opgao
pela possibilidade de encontros duas vezes por semana, a fim de que o
maior nimero possivel de pessoas pudessem estar participando, mobilizava
novamente os grupos.

Num primeirc encontro, a partir de discussées, aconteceu o
planejamento e elaboragéo (através de uma conversa informal) das novas
possibilidades de trabalho para o segundo semestre de 2000. InGmeras
idéias foram surgindo e alguns aspectos ressaltados... atividades de
caminhada pelos diversos espagos da universidade, a importancia da
realizagdo de atividade fisica, a danga, a possibilidade de utilizacédo da
piscina da Faculdade de Educagéo Fisica e até mesmo uma proposta de
atividades de jardinagem num espago que fica em frente ao CCA.

Durante as caminhadas, o conhecimento de espacos diferenciados
(institutos, bibliotecas, cantinas, tivrarias), que até entao, nao haviam sido
percebidos pelos sujeitos. Quando estdvamos caminhando pela FEF
presenciamos uma aula de dan¢a do ventre e houve interesse pela
participacdo na mesma. Em seguida a conversa com a professora de danca
do ventre e a possibilidade de participagdo nas aulas.

E importante salientar, que todos os trabalhos realizados vem sendo
planejados no decorrer dos encontros e de forma coletiva. Tanto no inicio,
como no final, a participacéo de todos os sujeitos? dos grupos no processo
de avaliagdo e de decises a serem tomadas com relagéo ao que vai ser

realizado tem sido muito intensa.

2 Alguns sujeitos que faziam parte do Programa de Educacéo Fisica até o inicio desse ano,
ndo tém participado atualmente. Seja em fungio de alguns problemas de satide ou por falta
de condicbes de locomogdio para que cheguem ao CCA.
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Dois almogos coletivos também aconteceram nesse periodo. O
interessante das novas propostas é a énfase nas praticas cotidianas. Ou
seja, preparar o almoco; dividir as tarefas; cozinhar; ir a biblioteca; caminhar;
preparar o jardim etc, séo praticas nas quais os sujeitos (afésicos e néo-
afasicos) podem se engajar diariamente. A proposta ressaltava a criacéo de
condigbes que pudessem garantir as possiveis e variadas formas de
participa¢do dos sujeitos.

Avaliagdo, desencontros, desestimulos, discussdo e refiexdao
continuam fazendo parte do nosso cotidiano de trabalho. Sem esses
elementos tornar-se-iam impossiveis tantas tentativas e buscas por uma
pratica de trabalho que possa, de alguma forma, vir a contribuir e fazer
sentido as pessoas envolvidas.

Nesse sentido, também se faz presente a vontade de estar sempre
propiciando um espago de troca, onde juntos possamos partithar
experiéncias de vida, fazendo parte assim da vida dos tantos outros e
deixando que os mesmos fagam parte da vida de cada um de nods.
Permitindo-nos arriscar, tentar, errar, acertar, pois afinat, sempre é tempo de
mudancas. E gracas, as mesmas, que de uma forma ou de outra, a nossa
existéncia faz sentido.
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5. A FORMACAQ DO PROFISSIONAL DA EDUCACAQ: ANALISE DE UMA
TRAJETORIA

5.1 Onde esta o pedagogo, enquanto profissional da Educagdo?

O presente capitulo se propde a discutir e refletir a respeito do papei
ou dos diversos papéis que sao assumidos pelo profissional da Educagéo no
contexto atual de nossa sociedade. Tomo como ponto de referéncia minha
trajetoria de atuacgdo profissional, até o momento em que me inseri no
Centro de Convivéncia de Afasicos do IEL/UNICAMP. E ainda, langando
m&o da trajetoria académica por mim percorrida, afim de que os aspectos
relacionados a questdc da formagédo profissional (tedrico-pratico) e dos
diversos espacos possiveis de serem ocupados por este profissional possam
aqui encontrar espaco para uma breve, porém necessaria reflexédo e
discussao.

Faz-se necessario deixar claro que no presente momento esse
exercicio de descoberta e de compreensdo acerca do referido papel (o
pedagogo, profissional da educagéo), estad baseado em reflexes , fruto de
um processo pessoal de construgio, e que portanto, ndo se constitui como
regra ou padrdo a ser aplicado.

O inicio da minha trajetéria se deu, exatamente no momento em que
comecei a dar aula particular a um certo menino de minha cidade. Na
verdade, eu 0 acompanhava nas farefas escolares e auxiliando-o de acordo
com seus anseios € necessidades mais contingenciais. Isto aconteceu na
época em que eu cursava o magistério. Para falar a verdade, nessa minha
primeira tentativa de trabalho ndo estava muito claro para mim mesma se ali
me encontrava porque queria ser professora ou simplesmente pela vontade
de trabalhar e ganhar o préprio dinheiro. Talvez, fosse um misto desses dois
elementos.

Esse inicio foi um tanto quanto confiituoso, ja que ndo me via muito
como aquela que fazia o papel da professora e pensava que a Unica coisa a
ser feita na area da educagéo era dar aula.
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Posteriormente, prestei concurso para auxiliar de pré-escola da
Prefeitura Municipal de onde moro, passei e tive a rica oportunidade de
vivenciar durante um anc a realidade de uma pré-escola municipal, onde
trabalhava numa sala de maternal com criangas na faixa etaria de trés anos
e meio a quatro. Nesse periodo, meus estudos do magistério ja estavam se
encerrando.

Quando me refiro a essa experiéncia, utilizo-me do adjetivo “rico” para
caracterizar essa oportunidade, porque ndc encontro outro que lhe caiba
melhor. Mesmo porque, até entdo, se ouvia e discutia-se muito a respeito da
crianga, mas pouco se vivenciava além dos estagios realizados no
magistério. E, na condi¢ao de uma funciondria de uma pré-escola, ocupando
o papel da auxiliar da sala, a proximidade com as criangas e com todo
aquele contexto propiciou uma vivéncia mais efetiva, onde pude comecar a
compreender um pouco mais sobre aquele universo por mim desconhecido.

A crianga que muitas vezes ama e outra repudia a escola (muitas
vezes a responsabilidade lhe é cobrada de forma exagerada), que nem
sempre estd a fim de brincar ou que sé faz pedir pelo momento da
brincadeira (a preciosidade dos momentos onde o ladico aparece
fortemente). Enfim, algumas percepgbes, sentimentos como a angustia,
alegria, carinho, medo, responsabilidade... um misto que se manifestava o
tempo todo (e ndo s6 na escola) nesse periodo vivenciado. Além, € claro das
relactes profissionais, hierarquicas e institucionalizadas que constroem e
transformam esse espaco, onde estdo presentes as possibilidades e limites
de acdo, intervencdo e mudanga. E também, o redimensionamento do papel
ocupado pelo profissional da Educagéo, e que extrapola as paredes da sala
de aula e que pode ocupar muitos dos espagos, dentro e fora da escola.
Desde aquele que propriamente da a aula, até o que auxilia, idealiza os
aspectos fisicos daquele espaco, participa da elaboragcéo da rotina da
escola, cuida da parte da alimentagao de todos que ocupam aquele espaco,
efc.

E importante enfatizar que estes papéis nao estdo de forma alguma,
estanques e, que & fundamental que ambos estejam, realmente, interligados
e desta forma, acontecam (ndo sao e nao podem se constituir como fungdes

isoladas).
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Caso contrario, cai-se novamente num perigo de se construir uma
visdo do ser humano “compartimentalizado®, na separagao corpo/mente,
alma/corpo, sociedadefindividuo, ou seja, uma concepgao mecanicista de
constituicdo dos sujeitos e por conseqliente, da histdria dos mesmos.

E nesse sentido, que se torna imprescindivel & importancia do(s)
outro(s) na constituicdo desse profissional da educacéo e vice-versa. A partir
das interagdes que vio se estabelecendo dia ap6s dia, a construgao dessas
relagbes, as trocas, perdas, ganhos vdo se configurando em todo esse
processo que é continuo e que se transforma o tempo todo.

Apods esse periodo em que trabalhei na pré-escola, fui trabalhar na
Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional ~ APAE. Uma experiéncia
inteiramente nova (assim, como as anteriores). Porém, de uma maneira em
que comegou a haver uma forte identificagdo com aquele ambiente de
trabalho e com fodas as pessoas/sujeitos envolvidos.

La atuei durante trés anos, como: monitora (auxiliando as salas onde
houvesse necessidade de ajuda, na confecgdo de materiais didaticos e
auxiliando diretamente na sala de aula), instrutora de oficina pedagogica
para criangas de 6 a 10 anos e instrutora de Oficina Protegida para adultos
com idades entre 20 e 45 anos e por Gitimo como professora de uma sala
Educavel (nivel ) com criangas de 2 a 4 anos.

Creio que esse periodo foi bastante decisivo em minha vida
profissional, visto que, primeiramente me encontrava num local que diferia
do ambiente escolar formal comum {mesmo com a existéncia das salas
“treinaveis” e “educdveis”’), com uma forma de organizagdo especifica e
caracteristica das instituicdes de ensino especial, com toda uma estrutura
diferenciada, onde além da preocupagéo com a escolaridade desses sujeitos
hé& uma outra relacionada & preparagéc para o trabalho e além disso, o papel
desempenhado por uma equipe técnica de cunho terapéutico composta por:
psicdlogo, terapeuta ocupacional, clinico geral, duas fisioterapeutas e um
dentista.

Especialmente, durante esse periodo em que estive nesse local, me
deparei com a questdo da educagédo e do assistencialismo (marca forte do
estigma carregado pelo sujeito que tenha qualquer tipo de deficiéncia).
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Se por um lado, me via em muitas situagdes em que profissionais
daqueie lugar (e eu ndao me excluo deles) se preocupavam em estar
propondo um tipo de trabalho aqueles sujeitos, para que pudessem trabalhar
com suas capacidades e habilidades, de forma que estes pudessem
encontrar novosfvelhos modos de significar suas intengbes e atitudes; por
outro lado, foram inmeras as vezes em que assumiamos uma postura
paternalista, como se tivéssemos que proteger esse sujeito deficiente de
tudo e de todos. Agora me pergunto: porque esse tipo de postura? Por que
ele é: diferente, fragil ou tem que ser tratado com cuidados especiais?®

Considero fundamentai que se tenha o conhecimenio sobre a
deficiéncia, mas que esse conhecimento seja redimensionado. Afim de que,
possamos perceber e enxergar esse sujeito com desejos, vontades e
atitudes préprias e que tanto como qualquer outro, faz parte, constitui e se
constitui na sociedade em que estamos.

Por motivo da incompatibilidade de horarios entre a APAE e a
faculdade pedi demissdo e comecei a investir em outros campos
relacionados a educacédo, porém agora, num ambito relacionado a, mas um
pouco diferenciado, da universidade.

Foi entdo, quando comecei a fazer parte de um projeto intitulado
sATIVIDADES FISICAS E ESPORTES PARA PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIAS” do Departamento de Educagdo Fisica Adaptada da
Faculdade de Educagao Fisica da Unicamp, assumindo o papel de monitora
hum trabalho com adultos portadores de deficiéncia mental. Minha atuacao
se iniciou no ano de 1997 e foi até o 1° semestre de 2000.

O objetivo do trabalho era propiciar a esses sujeitos a oportunidade
de participarem de algumas vivéncias relacionadas as diversas modalidades
do esporte, tais como: handebol, vdlei, basquete, atletismo, ginastica
olimpica, ténis e a natagdo. Além de outras atividades relacionadas a
passeios, caminhadas e visitas as bibliotecas e outros espagos dessa
universidade.

Nesse espaco tive a possibilidade de estar atuando num outro
contexto, como o da Educacdo Fisica (que tem toda uma forma de trabalho

® Todas essas palavras revelam uma concepgfio do sujeito deficiente enquanto sujeitado e
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peculiar, e varias formas de ligagdo com a Educagéo em si), onde houve
espaco para planejar atividades, propor, avaiiar o modo de trabalho,
reformular, frocar experiéncias com profissionais de outras areas. E ainda o
trabalho com adultos, com os quais, até entdo, eu pouco tinha tido a
oportunidade de trabalhar.

Da mesma forma, foram singuiares as experiéncias vivenciadas no
Centro de Convivéncia de Afasicos do IEL, onde pude aprender bastante,
ndo sé no que se refere ao dmbito profissional (trabalho com filmagem,
planejamento, proposigdo de atividades, transcricées de fitas e avaliagao
sobre o proprio trabalho), mas em termos de convivéncia humana e do
conhecimento de uma nova realidade, que até entdo, também por mim era
desconhecida, levando a redimensionar o trabalho realizado pelo educador,
inclusive no &mbito da pesquisa.

Nao menos importantes foram os estégios realizados durante o curso.
Entretanto, poderiam tornar-se mais proveitosos, se fizessem parte da nossa
formagao académica desde o inicio de nosso curso, mostrando-nos as
diversas possibilidades de atuagao no campo de trabalho. Além do mais, ©
pouco tempo que permanecemos na escola (que € o alvo principal dos
estagios realizados, com excegéo do estagio em educacéo ndo-formal), nos
da poucos subsidios para conhecé-la.

Talvez, se houvesse um espago mais concentrado de tempo,
garantido na grade curricular de curso, para a permanéncia na escola € em
outros espagos possiveis de realizagdo do estagio (ONGs, empresas,
instituicoes, hospitais), teriamos melhores condigbes de conhecimento sobre
essas diferentes realidades de trabalho, o que contribuiria, em muito na
nossa formagéo profissional.

Esse periodo em que estamos na faculdade, se caracteriza muitas
vezes como um momento em que nos encontramos bastante perdidas (os) e
temos pouquissima dimensdo dos diversos cenarios profissionais em que
podemos atuar, enquanto profissionais de Educacdo. Sé mais tarde
acabamos por saber que os mesmos extrapolam o ambito da educacéo

formal (escola).

nao aquele que € dono de suas proprias vontades e desejos. (reflexdo pessoal)
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Opondo-se consideravelmente a sistematica de trabalho veiculada
pela escola tradicional, ha indmeras outras possibilidades no ambito da
educagao nao-formal, na qual, ha uma forte preocupagéo com a questéo da
mudanga social, com vistas a favorecer uma maior participacédo dos sujeitos
envolvidos, interagdo entre 0s mesmos no processo da construgao do
conhecimento e a formagdo de um espirito critico acerca da realidade em
que vivemos.

Nesse sentido, a possibilidade de conhecimento e vivéncias nos
varios campos de atuagdo, nos da a oportunidade da construgdo de um
olhar que redimensiona o nosso proprio papel, enquanto profissionais da
Educagao.

Toda essa experiéncia relatada e colocada em perspectiva, ganha
ainda uma outra dimensao na medida em que reflito sobre a minha posigéo
no trabalho com idosos afasicos no CCA, enquanto pesquisadora e
profissional da Educagao. Tal experiéncia remete-me ao inicio do trabalho,
incitando-me ainda a indagar sobre o desenvolvimento humano, sobre a
concepgdo e as condigdes desse desenvolvimento, sobre suas
possibilidades e limites, bem como os alcances de um trabalho que se

caracteriza como educacional.
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6. ANEXOS:

6.1 Esclarecimentos sobre a afasia (anexo 1)

CONVERSANDO SOBRE AFASIA

AMBULATORIO DE
NEUROLINGUISTICA
HC-FMUSP

Realizacio:

AMBULATORIO DE NEUROLINGUISTICA DO DEPAR-
TAMENTO DE NEUROLOGIA DO HOSPITAL DAS
CLINICAS E DO CURSO DE FONCAUDIOLOGIA DA
FACULDADE DE MEDICINA DA UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO (PAMB do HC - Clinica de Neurologia - 62
andar - Sala 4)

Leticia Lessa Mansur Maria Lucia M. de Oliveira
Ana Paula Delgado Viviane P. P. Silva
Mirna Lie Hosogi Dr. Milberto Scaff
Andréa Viude Dra. Lacia I. Z. Mendonga

Lucia N. Takahashi Dr. Paulo Caramelli
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O que é afasia?

Afasia é uma alteragio da linguagem e da fala em conseqiiéncia de uma lesdo
cerebral como, por exemplo, derrame, tumor cerebral e trauma craniano. A pessoa
com afasia pode ter dificuldades para ler, escrever, falar ou compreender o que Ihe é
dito.

Quem pode ter afasia?

Individuos com diabetes e ou hipertensfio tém maiores probabilidades de terem
derrames cerebrais ¢ em conseqiiéncia apresentarem afasia. Mas, nfio sdo s0s os
diabéticos € os hipertensos, qualquer pessoa estd sujeita aos riscos decorrentes da
vida moderna como, acidentes de trinsito e outros que podem provocar lesdes
cerebrais. Portanto, qualquer pessoa de qualquer idade, raga ou sexo pode ter afasia.

Como a afasia pode afetar a comunicagiio?

A gravidade do quadro varia desde um mutismo total, isto é, nfio conseguir falar nada
até ter apenas dificuldades para 'lembrar" as palavras. Algumas pessoas afasicas,
quando falam, podem trocar os sons das palavras (por exemplo, falar “sacato” a0
invés de sapato) € ou mesmo trocar palavras de um mesmo contexto (por exemplo,
falar "mesas” quando a intengdo era falar cadeira). O afasico também pode
apresentar dificuldades para compreender o que Ihe € dito. A afasia, as vezes,
compromete a comunicagio escrita (a leitura, a compreensao da leitura e a escrita).

O que se deve fazer quando algum familiar tem estas dificuldades?

Inicialmente, sd0 necessdrios: uma avaliagio meédica de um neurologista para
diagnosticar a origem do problema e uma avaliagdo das alteragdes da linguagem feita
por um fonoaudi6logo. Este indicara ou ndo tratamento fonoaudiologico e orientara
a familia sobre as possibilidades de comunicagfio com o paciente afasico.

Como é o tratamento fonoaudiologico?

O tratamento fonoaudiologico tem por objetivo melhorar as condigdes de
comunicagio do paciente, tanto para entender o que lhe € dito como para se expressar
através da linguagem.

Nas sessdes terapduticas o paciente tem a oportunidade de vivenciar as situnacfes de
comunicagiio problematicas e com auxilio do fonoaudidlogo buscar os meios para
sanar estas dificuldades ou lidar com elas da melhor maneira Possivel, reduzindo
assim O nivel de ansiedade e frustragiio. Em algumas situagdes o afasico, além do
tratamento fonoaudiologico, necessita de tratamento fisioterapico, de PsicOlogos
especializados e de terapeutas ocupacionais.

A afasia afeta a inteligéncia?

Nio, embora as dificuldades de comunicag8o possam levar o paciente a se comunicar
de modo confuso, é importante nfo confundir afasia com deficiéncia mental ou
doenca psiquiatrica.

A pessoa afisica pode ter outras dificuldades?

Sim. Alguns afisicos podem ter outras dificuldades além do problema de linguagem.
As mais comuns sdo: dificuldades motoras nos membros (brago e perna direitos) e ou
alteragdes na movimentagdo dos érgios da fala (disartria ou apraxia) e dificuldades
visuais.
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6.2 Folheto explicativo do CCA (anexo 2)

1. Histérico

A Naurolingliistica ¢ um dos campos mais recentss
da Lingistica, No Brasi, ela aparece como disciplina de
curso de Graduagdo (Letras e Linglistica) e tambeém
comd area de pesquisa na Pos-graduaclo, apenas na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) - e isso
a partir dos anos 80.

A dtea de Neurolingliistica da UNICAMP, por sua
tradicdo discursiva, mudou @ concepedo do que se
constifui um fato de finguagem no contexto pateldgics,
contribuindo, assim, para a discussdo da retaglo de fa-
tos normais com palolégicns, bem como para a reinter-
prelagdo da nogdo de “ero’, em condigdes normais de
produgdo da finguagem,

No IEL,  &rea de Neurolingllistica desenvoivau-se 2
partir do esiudo lingiilstico de processcs patoldgicos de
linguagem e de sua relagin com processos cognitivos.
Este estudo fez-se por meio do acompanhamento [ongi-
tudinal de sujeflos cérebro-lesados, prélica esta inleira-
mente assentada em principios discursivos de funciona-

v

palol6gicos ¢ sua relagdo com a nommalidede & o fend-
meno da significagdo produzida e interpretada por al-
guém, bem como ¢ modo de formulé-la para alguém,
levando em conta as condigdes contextuais & histéricas
desse processo. Isto significa uma mudanga radical no
alhar ¢ na alitude de enfrentar os fatos paloidgicos, lre-
dicionaimente derivados de tarefas descritivas. Imporia
para um estudo discursivo dessa natureza 0 Sujsio
oxercendo com oulros a finguagem nas diversas prati-
cas discursivas &s quais esldo expostos. Por essa ra-
230, o irabathd com sujeiles céretra-lesados em gripo-
o Cenira de Convivéncia de Afasicos {CCA) - foi cada
vez mais ganhando sentido no interior de uma proposta

jutho - 2000 g:zgursrva de estudo da linguagem, no contexto palold-

‘o TR TR O CCA estd ligado ac Laboratério dg Neurolingiisti-
1.31&{u|'3101'|n de Mnmln}gmslua ¢4 - LABONE - que rede os invesimenios tedricas &
Instituse de Estodos da Linguagem metodologicas 03 &rea de Nevroinglistica do IEL onde
Universidade Fstadual de Campinas fem-s8 investids em pesquisas longitudinais no campo

da patologia da linguagem e da investigagdo das rela-
gdes enire linguagem, cogniclio e sociedade. Dessas
pesquisas derivam disseriagles de mestrado, feses de
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doulorado e projetos de iniciagdo cientfica. Alé o mo-
mento, a Area da Neurolingiistica tem finalizadas cerca
de 11 dissertades, § teses & 11 projetos de inisiagdo
cientifica.

0 Centro de Convivéncia de Afésicos (CCA), criado
em 1989 por uma a¢do conjunta do Departamenio de
Linglistica/lEL & do Departamento de Neurologia/FCM
{ambos da Unicamp}, estd ligado & Unidade de Neuro-
psicologia e Neurolinglistica (UNNE}, que congrega
docentes e pesquisadares dos dois departamentos, res-
ponséveis pelo acompanhamento clinico-terapéutico de
sujeitos cérebro-lesados. A UNNE ¢ produto de um con-
vénio fimado, também em 1989, enire duas Unidades
de ensino & pesquisa da Universidade, o Institulo de
Esludos da Linguagem {IEL) e a Faculdade de Ciéncias
Médicas (FCM).

Ands 8 anos de funcionamento em inslalagbes provi-
strias, foi inaugurada, em 20 de marco de 1998, 2 sede
prépria do CCA, nas dependéncias do JEL: um prédio
témeo de 100m* com revestimento acislico, contendo
uma sala de convivio com vérios ambientes ¢ espetho-
espido, duas salas de alendimento individual, uma sala
para projelos & arquives, dois banheiros « um deles
adaptedo para deficienies fisicos -  uma secretaria.

2. Dindmica do CCA {normas de funcionamento}

Fazendo parle das alividades de pesquisa & docén-
tia da Neurolingliistica, uma das areas ¢o Departamento
de Lingliistica, o CCA &, sobretudo, um espago de inter-
agdo enlre pessoas alasicas ¢ nao afasicas. Aldsico € 0
sujeilo que, apts aigum dano cerebra! (causado par Bei-
dentes vasculares, traumatismos cranio-encefalicos,
tumores), apresenta dificuidades na produgdo de recur-
505 expressivos e interpretativos da linguagem e em sua
(Blaga0 COM OLlrS Procassos CogRitives.

Os encontros do GCA s3a organizados em trés pro-
gramas: linguagem, expressao teatral e educagdo fisica.
No primeiro 30 proposlas diversas situagdes discursivas
(discussdes em grupo sobre temas da atualidade, leftura
ge jomal & revistas, visitas a museus & exposigdes, dra-
matizagbes de cenas colidianas, palestras, audiéneia de
filmas, jooos) e produgdes texuais {didlogos, narrativas,
comentarios, recontagem de histdrias efc.). No segundo,
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$30 desenvolvidos trabalhes de expresséo tealral, atra-
vés 005 quais 8@ procura levar em conta, por meic de
atividades que envolvem pantomima e improvisaghes
(verbais e ndo verbais), a percepcdo de possibiidades
significativas e expressivas que se abrem a pantr da
inferagio da linguagem com 2 gestualidade. No terceir
programa -educacio fisica- visa-se sobretudo as diver-
sas formas de movimenio e expressao, sejam elas pro-
duzidas individugimenta ot em grupo, no contexto da
peatica de jogos esportivos, danga e expressao corporal.

Através desses programas, o objetive do CCA tem
sido a reslilvicho de papéis sociais, a parliha de um
espago simbélico de experiéncias, o fortalecimento de
quacros interativas, a evocacAo de praticas discursivas,
2 reorganizagdo linglistico-cognitiva de sujeitos cérebro-
lesados & & recomposiclio de aspectos figados & subjeti-
vidads. O ebjetivo cientifico desse (rabalho & compor um
quadro relacional entre processos afeitos a linguagem e
4 cognicao humanas.

3. Ambulatério te Neuropatologia da linguagem

As atividades (de grupo & de acempanhamento indi-
vidual) do CCA, a pariir da margo de 1998, vinculam-se
an Hospital de Clinicas da Unicamp sob a forma de um
ambulatério {Neuropatologia da Linguagem) que funcio-
na no JEL e estd vollado para 2 desmedicalizagio do
trabalho terapéutico com sujeilos cérebro-lesados. Esta
providéncia prafica integra os intaresses gue os docen-
fes responsaveis pelo funcionamento do CCA tém na
preservacao da orientegdo tedrica que o sustenta, de
modo a fortalecer a natureza ripartite que mativou sua
criado, isto &, docéncia, pesquis e assisiéncia.

4, Pesquisas

0 CCA tem sido um verdadeiro faboratdrio de dados
¢ conceilos que tem servido & docéncia {cursos de gra-
duagdo, pos-graduaco e extensao, orientagao de tases
g dissertagdes, eslagios tedrice-clinicos) © & pesquisa,
lanto individual quanto integrada.



4.1, Projeto Integrado em Neurolingiistica: "Contri-
buigbes da pesquisa neurofingistica para a avalla-
¢é0 do discurso verbal e ndo-verbal” (CNPg)

Este projeto tem estimulado um contexto académico
promissor na formulago tedrico-metodologica cas con-
diches patoldgicas da linguagem. Tal projeto tem investi
do na organizagdo dos dados da rea, com vistas & efe-
boragso de um conjunlo de principios prolocoiares de
avaliagdo do discurso de sujeilos oérebro-lesados e &
organizagBo de um banco de dados em NeurolingUislica.
Também lem feunido alunos (bolsisias & DOs
graduandos) num rabatho inlegrado, proporcionando-
thes condigbes de avangar na sua formagda acaddmica
em Neurolinglistica.

4.2 Projeto em Neurolinglistica; “Centro do Convi-
véncla de Afdsicos: priticas discursivas, processos .
da significagdo e propriedades inferatives” (FAPESF) Docantes responséveis pelo funcionamento do CCA

0 objetive cenlsa! desse Projeto & 0 estudo da dind- Prof® Or* Maria Inme Hadier Coudry
wica de funcionamento do CCA, destacando bés as- Prof Or' Edwiges Maria Morato
pectos; 0 rabalho coe linguagem, com expresséo tealral DEPARYAMENTO DE LINGUISTICA
e corporal, Esses irés unidades de anéise dizem res- WSTITUTODE ESTUNOS BALINGUAGEN
peilo & praficas discursivas, a0s processos de significa-

¢Ho vethais e nbo verbais o 35 p'wnedades pSICO- Prof. Dr. Benilo Peraira Damaceno {Avaliagdo NeurcKigica

$ociais que caracterizam o CCA. & Newropsicoldgica)
DEPARTAMENTO DE NEIROLOGA
FACULCADE O CIENCIAS MEOICAS

5. Atividades de Extensdo

5.1, Curso: “Linguagem ¢ processes de significagho:

Centro de Convivéncia de Afésicos {CCA)” - 45 horas

0 abjelivo central de atuar em cursos de exlensao ‘.,.
universitana ¢ dividgar as pesquises leerico-tlinicas
desenvoividas na drea de Neurolingdlstica & comunida- UHCAMP

de de profissionais que alua pedagdgica e/ou chinice-
menie no campo da finguagem (em contexios de aquish
¢40 ¢ envelhecimento normal ou patoldgico). Caixa Postal 604
Campings, SP - CEP 13081970
Fone: (0xx19) 788-1537 1 Fax: 289-1501
e.mail: ¢eagdiel unicanp.br
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