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Resumo

Esse trabalho tem como objetivo principal realizar algumas andlises sobre
comportamentos de duas criangas que foram meus alunos. Ambos foram observados
durante o periodo de um ano, mas no simultaneamente.

Para a realizago dessas anélises tomei como base alguns aspectos das teorias de
Jean Piaget, Lev S. Vygotsky e Henri Wallon, referentes & personalidade infantil.

A apresentagdo desse trabalho compreende varios momentos. O primeiro momento
refere-se ao embasamento tedrico em torno do tema abordado. No segundo momento, h4 a
caracterizagfo de dois alunos - ambos com quatro anos de idade quando foram observados
- e o relato de algumas situagdes vividas junto a eles, as quais so discutidas e analisadas
Inz das teorias. Em seguida, descrevo como estdo essas duas criangas atualmente,
apresento as considera¢des finais e uma breve discussdo sobre as teorias.

No decorrer das discussGes e analises realizadas nfo busquei respostas. Ao
contrério, perguntei mais do que respondi, duvidei mais do que afirmei, confundi mais do
que esclarect. Porém, em nenhum momento pretendi esgotar as dividas ou as discussdes
sobre a personalidade infantil, mesmo porque isso ndo me parece possivel.

Portanto, a intengio desse trabalho é justamente abordar aspectos da personalidade
infantil que nos inquieta e nos fazem questionar na busca de uma compreensédo maior do

comportamento humano durante esse periodo tio peculiar que ¢ a infancia.
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Capitulo 1

Os primeiros questionamentos
“Ndo me digas que hd futuro
nem passado.
Deixa o presente — claro muro
sem coisas escritas.
Deixa o presente. Ndo fales,
ndio me expliques o presente
pois é tudo demasiado”.
(Cecilia Meirelles)

A personalidade humana sempre foi um mistério. Muitas teorias foram e continuam
sendo elaboradas na tentativa de decifrar os varios comportamentos humanos. Mas sera
que algum dia encontraremos as respostas?

Sempre tive a curiosidade de entender as razdes que levavam um individuo a agir
de determinadas maneiras, mas quando tornei-me professora, deixou de ser apenas
curiosidade para ser também necessidade.

Quando trabalhamos pelo desenvolvimento do individuo surge a necessidade de
compreender quais siio os fatores que o levam a ser do jeito que é: a maneira como se
relaciona com o outro, sua forma de ver, pensar e sentir 0 mundo e 0 meio em que vive.

Seria muito mais ficil se o desenvolvimento dos seres humanos fosse homogéneo,
uniforme. Porém, ocorre exatamente o contrario: cada ser humano € tnico, singular. Nio
ha um individuo idéntico ao outro em todos os aspectos.

Até mesmo entre irmfos, semelhantes na aparéncia, vivendo no mesmo ambiente
familiar, freqiientando a mesma escola e tendo os mesmos amigos terdo elementos
particulares que comp@e a sua personalidade e que os faz diferentes um do outro.

Em sete anos de trabalho como professora conheci muitas criangas e posso afirmar

que todas eram diferentes umas das outras. Para conseguir cumprir o seu papel, o professor

precisa conquistar o seu aluno: conquistar seu respeito, sua confianga, seu afeto. Essa




necessidade se intensifica ainda mais quando lidamos com criancas pequenas, que
geralmente, estdo comegando a ampliar o seu circulo de relagdes. Se nfio conquistarmos
essa crianga, ndo conseguiremos nos aproximar dela, o que torna dificil conhecé-la. Isso
faz com que cada uma delas represente um desafio, ja que nfio ha como saber de antemio
qual é melhor maneira de se relacionar com o outro.

Como professora, estou sempre buscando compreender meus alunos e entender seu
comportamento, mas isso acontece na medida em que vamos nos relacionando. Nio ha
receitas, nio h4 truques. E na propria relagio que a crianga vai se revelando e que o
professor também se revela para essa crianga. Aprendemos a conhecer a crianga e ela
também aprende a nos conhecer. E entdo surgem os grandes desafios: Como lidar com
comportamentos tdo diferentes? Como saber se estamos agindo de maneira favoravel ao
desenvolvimento da personalidade de cada um?

Muitas vezes, acreditamos que podemos encontrar as razdes do comportamento de
uma crianga quando conhecemos sua realidade familiar, social e econdmica. Porém, outras
vezes, por mais que se tente, ndo ficam claros os motivos pelos quais uma crianga se
comporta de determinada maneira e nfo podemos apenas arriscar um palpite sobre o que
julgamos ser a resposta correta. Quando nio conseguimos compreender as razbes do
comportamento de nosso aluno ficamos diante de uma série de perguntas sem respostas,
deixando lacunas que nfo conseguimos preencher.

Essa lacuna intriga, incomoda e desperta a atengdo para a limitagfo do trabalho
educacional quando o professor desconhece as razdes de um comportamento evidente em
seu aluno.

O que fazer? O que o professor pode fazer para alcangar as respostas de que precisa

e compreender as diversas personalidades dessas criangas?




Acredito que um passo importante séja conhecer a dindmica do emaranhado de
relagBes que se estabelecem na formag@o da personalidade do individuo e que determinam
seu comportamento.

Nesse trabalho, iret descrever algumas situagBes das quais participei com meus
alunos e sobre as quais arriscarei possiveis analises & luz de algumas teorias que discutem
0 comportamento e a personalidade.

Essa analise serd feita segundo o lugar que ocupo nesse momento: Professora de
educagdo infantil ha quatro anos, trabalho em escola piblica. Nesse momento, aos 27 anos,
sou espectadora e participante de uma sociedade dominada pela intolerincia, pela
violéncia, pela miséria, pela perda dos valores que ja foram referéncia para todo cidaddo. O
que vemos hoje € a decadéncia da Educacfio e a emergéncia da ignoréncia, da trapaca, da
malandragem.

Diariamente, as criangas trazem para a escola todos os tipos de vivéncias que essa
sociedade nos proporciona, com seus novos “valores” enraizando nessas mentes avidas por
conhecer o mundo que as rodeia.

Em pouco tempo no exercicio dessa inquietante profissdo, me vi inimeras vezes
chocada com as vivéncias cotidianas de meus pequenos alunos. Criangas que presenciaram
cenas grotescas de violéncia e que ja ndo se assustavam mais. Criangas que passavam frio,
fome e todo o tipo de humilhac@io a que estdo sujeitos aqueles que vivem em situagio de
miséria e a escola se apresentava como a Unica alternativa para aplacar a fome.

Eu pensava: “Tdo pequenos e com problemas tdo grandes!”. Muitas vezes, saia
arrasada da escola, me sentindo impotente diante da imensiddo dos problemas.

Aos poucos, fui aprendendo a conviver com a enorme diversidade que me era

apresentada todos os dias na sala de aula. Aprendi também que nfo poderia julgar as
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atitudes daqueles que eu considerava responséaveis por essa realidade e que sentir pena ndo
iria ajudar em nada.

Finalmente, entendi que eu também era mais um individuo entre os outros, que
também tenho minha histéria, minhas vivéncias, que s3o comuns para mim, mas que,
provavelmente, nfo o sdo para outros. Ou seja, também sou uma personalidade com
possibilidades de transformagéo.

Dentro desse quadro, o que me faz buscar a compreensio dos varios
comportamentos que se apresentam diante de meus olhos todos os anos é que ainda
acredito na Educagdo. Acredito no poder de mudanga que temos nas mfos. Acredito que
podemos transformar essa sociedade injusta que se apresenta hoje.

E ¢ desse lugar que conheci, em momentos diferentes, Jofo ¢ Marta.
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Capitulo 2
Dois casos distintos
“Que o espelho reflita em meu rosto
um doce sorriso
que me lembro ter dado na infdncia’.
(Ferreira Gullar)

Jodo foi meu aluno aos quatro anos de idade, numa escola piblica na periferia de
Campinas.

Pertencia a uma familia desestruturada, muito pobre, passava fome. Era um menino
negro, ia para a escola sujo, malcheiroso, com a roupa rasgada. Por esse motivo, as outras
criancas cagoavam dele.

Seu pal era um homem violento, agredia Jodo e seus dois irmfos por qualquer
razdo. Além disso, j4 havia sido preso inimeras vezes, por varios motivos,

A mae de Jodo era uma mulher ainda jovem, mas sua aparéncia sofrida denunciava
a vida que levava. Volta e meia era agredida pelo marido ¢ se refugiava na casa de algum
parente, juntamente com os filhos, até que ele se acalmava e ela podia voltar. E Jo#o
acompanhava tudo i850: as surras, a policia em sua casa & procura de seu pai, a fome que
chegava quando ndo havia nada para comer além das “laranjas que tem no quintal da casa
davé..”.

Neste caso, o que chama a atengfio € que Jo#io era considerado agressivo,
desobediente e revoltado. Porém, em alguns momentos, revelava-se carinhoso, dedicado,
alegre, conversava calmamente. Divertia-se com as brincadeiras, gostava de aprender
musicas, concentrava-se quando estava “pintando com tinta”.

Muitas pessoas que o conheciam diziam: “O Jo#o nfo tem jeito, vai ser como o pai

dele...”. Mas quais seriam as implicagGes dessa “previsdo”? Serd que aos quatro anos de
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idade nfo h4 mais esperanca para um menino, porque ele vive em um meio de miséria e
violéncia?

E certo que a situagio de Jodo era bastante dificil. Era certo também que ele amava
0 pai, apesar de tudo. Para ele, o pai ndo era o bandido, mas o herédi. Além disso, havia a
fome, 2 miséria, o preconceito, as humilhag@es, o abandono, a violéncia, enfim, elementos
bastante relevantes na formac#o da personalidade de um individuo. Mas como todos esses
elementos constituiam o universo de Jodo? Quais as implicagSes desses elementos para a
construgdo de sua personalidade?

Eu havia estabelecido uma relagio de confianga e de muito afeto com Jodo e
aprendi a conhecer um menino encantador por tras daquele menino que a maioria conhecia.

Por isso, eu ndio acho prudente afirmar que o meio em que Jodo vive ira determinar
o que ele serd transformando (ou formando?) a sua personalidade.

Sera o meio em que Jo#io vive nos revela apenas uma possibilidade de ser para esse
sujeito? Sera que, aos quatro anos de idade, podemos definir com certeza a personalidade

do individuo? Teria Jo#o outras possibilidades de construir sua personalidade?

A outra crianga é Marta, de quatro anos, minha aluna atualmente. E uma menina
esperta, muito ativa e inteligente.

No entanto, todos a conhecem por seu “temperamento dificil”. Quando falo em
“todos”, refiro-me a seus pais, seus avds, sua irmd, seus tios e suas tias e as pessoas da
escola que convivem com ¢la.

Segundo Marcia, mie de Marta, “ela é assim desde beb&€”. Durante o primeiro ano
de vida ndo dormia, apenas cochilava. Chorava insistentemente quando queria algo e ndo
parava enquanto ndo conseguia. Marcia diz que ela ¢ o marido conversam muito com

Marta, imp&em limites, sfio firmes com ela. Porém, a0 mesmo tempo em que me diz isso,
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entra em contradicio, afirmando que acabam fazendo as vontades da filha, pois nfo tem
paciéncia para lidar com tal comportamento.

Na escola, ¢ muito dificil o convivio de Marta com as outras criancas da turma.
Essas criangas estdo juntas desde bebés. Portanto, Marta ja é conhecida entre as criancas
como sendo “aquela que s bate e que s briga”,

No inicio, Marta se queixava, dizendo que ninguém queria ser seu amigo e eu
conversava com o grupo, juntamente com ela para que isso ndo acontecesse mais, ou seja,
Marta prometia que ndo ia mais bater e as criancas seriam seus amigos. Mas Marta
continuou batendo e as criangas passaram a se afastar dela. Marta se aproximava ¢ as
criangas se afastavam, e isso s6 fez com que seu comportamento se tornasse ainda mais
agressivo. O “bater” era a Unica forma de comunicagio que Marta utilizava com os colegas
quando queria algo ou quando era contrariada.

Com os adultos, seu relacionamento também ¢ dificil. Marta acaba se confundindo
em suas vontades e em suas necessidades, pois suas atitudes séo voltadas para desafiar e
afrontar aos adultos com os quais convive, tanto na familia como na escola, e nfio para
satisfazer-se.

Conversei muito com Marcia para tentar levantar algumas hipoteses que expliquem
o comportamento de Marta, mas percebi que ela tem certa resisténcia para admitir suas
dificuldades com a filha. No inicio do ano, Marcia procurou me passar a imagem de uma
familia que nfo expunha a filha a situagBes que incentivassem esse comportamento. Ao
contrario, disse-me que estdo conscientes da necessidade de ajudar Marta, pois ela mesma
¢ prejudicada por suas atitudes, embora ainda ndo tenha condigdes de perceber isso
claramente. Porém, com o passar dos meses, percebi que Marcia negava o comportamento

de Marta.
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Percebo que as atitudes de Marta vdo além de vontades de uma menina mimada.
Pelas informag@es que eu tive, essas caracteristicas se manifestam desde o nascimento.

Serdo aspectos bioldgicos que determinam seu comportamento? Qu o meio social e
cultural em que vive sdo determinantes? Ou ainda, € uma combinacio desses dois fatores,
com um se sobrepondo ao outro? Essas indagagGes foram se transformando em objeto de

reflexdo sistematica, e tornaram-se questdes de investigagio.

Capitulo 3
Os primeiros passos
“A mente que se abre a uma nova idéia
Jamais volta ao seu tamanho original”.
(Einstein)
Comego minha investigagdo a partir da defini¢dio da palavra personalidade. O termo
“personalidade” deriva do latim persona, que designava as mascaras utilizadas pelos
atores, nos teatros. Essa mesma palavra também significava “aparéncia”, ou seja, “aquilo
que parecemos ser aos outros”. Esse significado da palavra pode levar as pessoas a
compreender personalidade confundindo os papéis sociais que representamos em publico
com 0 nosso “eu” verdadeiro.

Procurei o termo personalidade no dicionario e encontrei as seguintes defini¢es:
“1. Carater ou qualidade do que é pessoal. 2. O que determina a individualidade duma

pessoa moral; o que a distingue de outra.” (Holanda, 1977)
Teles (1991) descréve: “A personalidade ¢ uma organizagdo dinimica de partes
interligadas, que vio evoluindo do recém-nascido bioldgico até o adulto biossocial, em um

ambiente de outros individuos e produtos culturais.”(p.191)
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Segundo Allport (1970), a personalidade deve ser considerada “nio como um
produto, mas como um processo continuo de crescimento e desenvolvimento; nesse
processo, maior énfase é emprestada aos aspectos que marcam a individualidade e a
possibilidade do individuo desenvolver valores e ideais préprios™(p. 23)

Dessa maneira, a personalidade deve ser compreendida como algo complexo,
particular em cada individuo, portanto, influenciada por varios fatores.

Muitos tedricos afirmam que a personalidade é constituida por determinantes do
ambiente versus os determinantes bioldgicos do comportamento. Segundo Carmichael e

[£4

Mussen (1975), muitos teodricos acreditam que “..0 comportamento € um produto de
transagdes repetidas entre determinantes biolégicos e ambientais”. (p.29)
Os autores também afirmam que “.. a heranga bioldgica de um individuo tem

influéncia direta ou indireta no desenvolvimento de sua personalidade, mas os fatores

culturais desempenham um papel dominante”. (idem, p. 75)
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Capitulo 4
Construindo personalidades

“Entre duas notas de misica
existe uma nota.

Entre dois fatos

existe um fato.

Entre dois grdos de areia

por mais juntos que estejam
existe um intervalo de espago.
Existe um sentir que é entre o sentir
e aguilo que ouvimos

e chamamos siléncio”.
(Clarice Lispector)

Para tentar compreender o processo de construgo da personalidade citarei algumas
situagdes vividas com essas criangas e realizarei uma discussdo a partir das teorias de Jean
Piaget, Lev S. Vygotsky e Henri Wallon, cujas contribui¢des foram fundamentais para a
compreensdo do desenvolvimento psicologico e, consequentemente, da personalidade, Ha
varias diferengas entre as teorias desses autores, como por exemplo, o objeto de estudo, o
modo como concebem a génese e a evolugdo dos fendmenos investigados e os valores que

atribuem a natureza e a cultura no processo do desenvolvimento psicolégico do individuo.

Trés olhares sobre a personalidade

“Arrebentaram a porta,
derrubaram a porta
onde a verdade
esplendia seus fogos.
Era dividida em metades
Diferentes uma da outra.
Chegou-se a discutir
Qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas
Era totalmente bela
E carecia optar.
Cada um optou
Conforme seu capricho,
Sua ilusdio, sua miopia”.
(Carlos Drummond de Andrade)
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Jean Piaget (1896-1980)

Os estudos de Jean Piaget tinham como objetivo compreender “os modos pelos
quais chegamos ao conhecimento das coisas e das idéias”. (Oliveira, 2002, p.38)

Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo segue uma logica € uma seqiiéncia
universais e, por isso, considerou o sujeito do conhecimento um ser ideal e nfo um
individuo em particular.

O conhecimento é adquirido através de um processo de assimilagdo dos objetos
pelo sujeito. Tal processo € possivel devido as estruturas presentes na constitni¢io
biologica desse sujeito. Isso significa que, através da interagio com o meio, o individuo
incorpora novas estruturas ao seu sistema genético. Esse fato provoca uma reagio na
estrutura biologica do individuo e esta se acomoda a nova situagfo. Dessa forma se dé o
desenvolvimento e a aquisi¢do do conhecimento.

Piaget (1973) afirma que “o desenvolvimento, portanto € uma equilibragio
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um estado de
equilibrio superior”. (Piaget, In; Oliveira, Rego e Souza, p.40)

Piaget acreditava que certas condutas estabelecidas nas relag&es entre as criangas e
entre as criancas e os adultos sdo comuns em todos os grupos sociais. No entanto, “os
fatores de transmissfo educativa e cultural sio variaveis dentre as diferentes sociedades e,
por isso, 0s processos cognitivos também podem ser varidveis dentre as diversas
sociedades”. (Oliveira e Teixeira, 2002, p.41)

A crianga assimila suas experiéncias e transforma seu organismo através do
processo de acomodagdo, o que lhe da instrumentos para atuar no meio em que vive,
Temos aqui o estado de equilibrio. Porém, no curso de seu desenvolvimento, a crianga se

depara com novas situages que provocam um estado de desequilibrio. Recomega, entfo, o
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processo de assimilagdo e acomodagfio dessa nova situagio e seu desenvolvimento

caminha para um estagio superior de sua estrutura cognitiva:

“Se tomarmos a nogdo do social nos diferentes sentidos do termo, isto
¢, englobando tanto as tendéncias hereditrias que nos levam 4 vida em
comum e a imitagio, como as relagBes “exteriores” (...) dos individuos entre
eles, nio se pode negar que, desde o nascimento, o desenvolvimento
intelectual €, simultaneamente, obra da sociedade e do individuo.” (Piaget, In:
La Taille, p.11)

Para Piaget, o “ser social” de mais alto nivel ¢ justamente aquele que consegue
relacionar-se com seus semelhantes de forma equilibrada. Tal equilibrio das relagdes sé &
possivel entre individuos de nivel operatdrio. Portanto, a maneira de “ser social” dos
individuos varia de acordo com o estagio de desenvolvimento em que se encontra: “As
principais etapas do desenvolvimento das operagdes légicas correspondem, de maneira

relativamente simples, estagios correlativos do desenvolvimento social”. (Piaget, In: La

Taille, p.14)

Lev Semenovich Yygotsky (1896-1934)

“Para nos - diz Vygotsky - 0 homem é uma pessoa social. Um agregado de relagbes
sociais encarnadas num individuo”. Para ele, “toda fungio psicologica foi anteriormente
uma relagiio entre duas pessoas, ou seja, um acontecimento social”. (Vygotsky, In: Pino,
p.46)

Ao evoluir, o homem desenvolve novas capacidades que the permitem transformar
a natureza e cria suas proprias condigdes de existéncia. Assim, o homem assume ©

comando de sua evolugio, transformando seu proprio modo de ser.
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As fungdes biologicas nio vio desaparecer com o surgimento das fungdes culturais,
mas a dimens&o biolégica vai sendo transformada na/pela histéria humana,

Vygotsky preocupou-se em articular os planos ontogenético e o filogenético, ou
seja, a historia pessoal e a histéria da espécie humana, sendo que a primeira faz parte da
segunda,

Sendo assim, € preciso observar como o meio social age na crianga e cria nela as
fun¢Bes mentais superiores, as quais tem origem e natureza sociais.

Contrapondo Piaget, Vygotsky pensa que o desenvolvimento nio segue o sentido
da socializag@o, mas sim, o sentido da conversdo das relagdes sociais em fun¢Ses mentais.
No entanto, atenta para o fato de que a conversio do social em pessoal ndo tira a
singularidade do individuo.

As fungBes superiores sdo “relaghes internalizadas de uma ordem social,
transferidas a personalidade individual e base da estrutura social da personalidade”. (Pino,
2000, p. 60)

O bioldgico € o substrato de toda forma de sociabilidade, mas no € suficiente para
a emergéncia dela. A sociabilidade esta relacionada as diferentes formas de adaptagéo do
homem ao seu meio, através de leis historicas que determinam as condigdes concretas de
organiza¢do social humana.

A partir dos pressupostos vygotskyanos, é possivel compreender as forgas que
envolvem o desenvolvimento infantil, a consciéncia e a personalidade, bem como as
condi¢des em que ocorrem,

Segundo Oliveira e Teixeira (2002), os quatro aspectos essenciais da teoria de

Vygotsky sdo:

“1) a analise da esséncia do processo de desenvolvimento e ndo seus tragos
externos, 2} a analise das mudangas nas atividades da crianga porque sua
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personalidade muda como um todo integral em sua estrutura interna no
percurso do desenvolvimento; 3) o realce da ligacio entre cada um dos
periodos com um tipo de atividade que o caracteriza e ) a idéia de que as
atividades integrais da crianga, ao determinar as transformacBes psiquicas,
determinam também sua consciéncia e suas relagdes com o meio, sua vida
interna e externa.” (p.33)

O surgimento de formagdes qualitativamente novas na personalidade da crianga é

que determina as diferentes etapas de desenvolvimento infantil.

Ao longo do desenvolvimento, as mudangas ocorrem ou de maneira lenta e gradual,
que sdo os periodos estaveis, ou de maneira critica e violenta, que sio os periodos criticos.

As mudangas lentas vo se acumulando e, apés um tempo relativamente longo se
manifestam repentinamente como uma formagio qualitativamente nova da personalidade.

As mudangas criticas ocorrem em tempos relativamente curtos e sfo bruscas.
Correspondem a momentos agudos de crise, 0s quais provocam rupturas no psiquismo da
crianga € mudam completamente sua personalidade. Essas crises surgem de forma
imperceptivel e é muito dificil identificar a idade em que comega ou termina.

Embora nfio seja uma regra, algumas criangas apresentam sintormas nos momentos
de agudizagfio da crise como: “tornam-se reativas a educagiio, ocorrem quedas marcantes
no rendimento escolar e diminuigdo geral da capacidade de trabalho; surgem conflitos mais
ou menos agudos entre a crianga e as pessoas de seu entorno; ha sofrimento por dolorosas
vivéncias e conflitos intimos, dentre outros menos marcantes.” (Oliveira e Teixeira, p.35)

Os periodos criticos sio compostos por conteiidos negativos do desenvolvimento.
No entanto, esses periodos precedem as mudangas positivas da personalidade e, por isso,
530 momentos de avanco e de criagio.

A manifestagio das idades criticas sdo diversas, ja que para entender seu carater

concreto € preciso buscar as condigdes reais do contexto em que a crianga esta inserida, o

qual € peculiar para cada uma.,
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As formagOes que surgem nos periodos criticos podem se conservar na
personalidade, mas também podem ser transitorias.

Segundo Oliveira e Teixeira (2002), Vygotsky nio inclui o periodo fetal em seus
estudos, pois nesse periodo a crianga nfio esti em processo de socializagdo. Portanto, a
periodizagio do desenvolvimento psicolégico tem inicio no periodo pés-natal e se estende
até os 18 anos, compreendendo a adolescéncia.

O periodo compreendido nesse trabalho inicia-se aos 3 anos de idade e é descrito
pelas autoras como sendo uma crise da propria personalidade. Nessa etapa ocorre a
reestruturagio das relagdes sociais entre a personalidade da crianga e as pessoas com as
quais convive. A crianga tende a emancipar-se do adulto e a substituir a conduta afetiva
pela conduta volitiva. Dos 3 aos 7 anos, a crianga manifesta externamente as experiéncias

vivenciadas internamente. Essa etapa é caracterizada pela espontaneidade.

Henri Wallon (1879-1962)

Wallon buscava conhecer o sujeito num sentido amplo, considerando-o como um
ser de afeto, emogio, movimento e inteligéncia. Esse sujeito se forma na relagio com
outros sujeitos € a partir dela.

Segundo o autor, o sujeito toma consciéncia de si e caminha para a autonomia
enquanto se reconhece como parte do mundo em que vive. E esse reconhecimento que the
permite o desenvolvimento e o conhecimento daquilo que o cerca.

Wallon afirma que o comportamento do individuo se modifica através das relagBes
socials, ou seja, as manifestacBes da crianca deixam de ser orientadas basicamente pela

fisiologia e passam a ser socialmente orientadas:
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“O percurso do desenvolvimento é marcado por alternincias entre momentos

de expansdo e de contenglo, de ansiedade e de explosdio, de surpresa, de

choro e de alegria, de presenga e de auséncia do outro, etc. Por intermédio

desses jogos a crianga vai tomando consciéncia de si mesma e posicionando-

se em relagio ao outro.” (Oliveira e Teixeira, p.29)

Para o autor, o desenvolvimento psicologico é regido por trds leis: a lei da
alterndncia funcional, a lei da predominéncia funcional e a lei da integragio funcional.

Na lei da alternincia funcional, as relagdes entre afeto e cognicio sio de
reciprocidade. Quando a cognigio é predominante, incorpora suas conquistas e opera de
forma qualitativamente diferente. Se o afeto predomina, opera qualitativamente diferente a
partir do conhecimento que foi incorporado pela cognigfio. Entdo, o afeto e a cognigdo
constroem-se reciprocamente e a interagdo da crianga com O seu meio ocorre através
dessas bases.

A lei da predominéncia funcional indica que em cada fase do desenvolvimento um
desses recursos predomina: ou o afeto ou a cognigido. Quando o afeto predomina, a crianga
volta-se para a construgiio do seu eu e quando a cognigdo predomina, a crianga age
orientando-se para o conhecimento e construgao do real e do mundo fisico.

A lei de integracfio funcional ocoire com o avango da maturagdo nervosa e com a

evolugdo das estruturas do psiquismo, passando a um nivel mais elevado de

desenvolvimento, com o qual as fung8es sdo integradas sucessivamente.

“Na perspectiva walloniana, os conflitos entre a crianga e o outro sdo
funcionais e fazem parte mesmo do processo pelo qual a crianga toma
consciéncia de si. Mas para que o eu se constitua, embora a crianga precise
negar sistematicamente o outro, deve ao mesmo tempo incorpora-lo na medida
em que este, de certo modo, representa o seu devir.” (Oliveira e Teixeira, 2002,

p31)

Wallon estabelece seis etapas do desenvolvimento psicolégico, sendo que a

primeira inicia-se na vida intra-uterina e a Gltima compreende o periodo da puberdade e
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adolescéncia. A quarta etapa, que vai dos 3 aos 6 anos de idade, é que esti em evidéncia
nesse trabalho. Essa etapa ¢ caracterizada pela busca da independéncia e enriquecimento

do eu e o conflito com o outro predomina:

“As atitudes da crianga nessa etapa s3o caracterizadas pela habitual recusa,
oposig#o/inibigdo; manha com sentido explicito de tirar proveito ou vantagem;
sentimento possessivo manifesto pela veeméncia do meu; defensividade e
reivindicagio; sedugio e encanto, conforme a idade. No entanto, embora ocorra
o fortalecimento da identidade pessoal, a crianga ainda nfo sabe distinguir-se
da condi¢do que lhe cabe na constelagio familiar.” (idem, p.32)

Ao longo do desenvolvimento, em periodos diferentes, predominam

comportamentos diferentes. Essa predominéncia revela-se pela freqtiéncia destes

comportamentos:

“Ha, pois, uma relagio entre os motivos exteriores de atividade, segundo os
meios da crianga e segundo os objetivos proprios a C‘idade de
desenvolvimento’. Por outro lado, um objetivo idéntico pode conduzir a
aplicacOes diferentes, em ambientes diferentes e segundo os meios funcionais
de que dispde a crian¢a.”(Nadel-Brulfert e Werebe, 1999, p. 14)

A crianga pequena repulsa os outros e se interessa pelo que € seu. Ha um espago ao
redor de seu corpo que € tido como parte de si. Nesse espaco estdo incluidos sua postura,
seus gestos € seus odores, e estes lhe agradam. Esse é o primeiro sentimento de identidade
ligado as impressdes sensoriais.

Tanto para Vygotsky como para Wallon, o desenvolvimento psicolégico é
caracterizado por momentos de estabilidade, conflitos, contradi¢Ges e é orientado de fora
para dentro. Isso significa que os fatores sociais e culturais sio mais relevantes do que a

maturagdo nervosa, embora esta também tenha sua importdncia para o desenvolvimento

psicologico do individuo.
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Capitulo 5
Relato de experiéncias
“Eu tenho idéias e razdes,
Conhego a cor dos argumentos
e nunca chego aos coragdes”.
(Fernando Pessoa)

Para um professor, relatar as situagSes que vive junto aos seus alunos e que lhe
provoca questionamentos e inquietagBes é algo rotineiro. No entanto, muitas vezes, tais
questionamentos permanecem sem respostas satisfatorias. A busca constante de
explicagBes para comportamentos observados no contexto escolar € necessaria para que o
professor compreenda cada um de seus alunos.

Obviamente, algumas criangas despertam mais a atengio do professor do que
outras, devido a maneira como agem, como reagem a determinadas situacdes & como
interagem com 0s outros ao seu redor.

Algumas dessas situa¢des sdo descritas a seguir e representam para a minha pratica
momentos de grande desafio na tentativa de compreender as particularidades de cada
individuo e a sua personalidade.

A partir desse momento, estarei relacionando as teorias de Piaget, Vygotsky e

Wallon esbocando algumas analises referentes & formacio da personalidade da crianga e

buscando compreender alguns momentos vividos no contexto escolar.
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Situagio 1: Marta e o “outro”

Estamos no final da tarde, nos dirigindo para a entrada da escola, onde as
criangas esperam os pais para irem embora. Cada crianca fraz a sua mochila, mas Marta
pediu que a monitora da turma trouxesse a sua.

A crianga que estava na frente de Marta comegou a chorar, dizendo que ela estava
chutando sua mochila.

Eu pedi que ela ndo fizesse aquilo, pois sua colega néo estava gostando. Marta
disse: “Eu quero chutar, vocé ndo manda!”. E continuou chulando. Fu disse: *“Tudo bem,
mas se vocé pode chutar a mochila dos outros é porque seus colegas também podem
chutar sua mochila, cerio?”.

Marta olhou para trds, viu sua mochila sendo carregada pela monifora e
respondeu: “Podem chutar minha mochila, eu deixo!”. Imediatamente, Tiago disse: “Estd
bem, eu chuto!”. Saiu correndo e comecou a dar socos na mochila de Marta, mesmo
estando pendurada no braco da monitora.

Marta correu atras de Tiago, chorando e dizendo: “Para! Néo é para fazer isso
com minha mochila!”. Em seguida, Marta pegou sua mochila e chorou muito.

FEu conversei com ela e expliquei que, da mesma maneira que ela ndo queria que
chutassem sua mochila, seus colegas também ndo queriam que fizessem isso com a
mochila deles. Illa disse: “Estd bem, ndo vou mais fazer isso!”.

No dia seguinte, la esiava Marta chutando as mochilas dos colegas novamente.

Essa situagdo foi um momento que me marcou bastante. Quando Marta disse-me:

“Eu quero chutar, vocé ndo mandal”, ela realmente acreditava nisso. Eu, como sua

professora, ndo poderia enfrenta-la ou negar o que ela estava dizendo, simplesmente
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porque ela estava certa. Se ela queria chutar eu nio podia impedir, pois realmente ndo
mandava nela. Senti que estava sendo testada por Marta e por todas as outras criancas da
turma, pois olhavam para mim esperando uma atitude. A nica alternativa que me veio a
mente foi concordar com ela e, a0 mesmo tempo, mostrar a possivel conseqiéncia de sua
acao.

Quando Marta afirmou que podiam chutar sua mochila néo estava permitindo que
fizessem isso, mas estava tentando mostrar que ela tinha o controle da situagéio e nfio eu.

No momento em que Tiago concretizou 0 que ela havia permitido, Marta voltou
atras: ndo queria mais que chutassem sua mochila. Na verdade, em nenhum momento ela
quis que isso acontecesse.

Ocorre que nfio adianta apenas falar para Marta porque ela nfo pode agir de
determinada maneira. Ela precisa vivenciar plenamente a participagdo no grupo com suas
conseqiéncias, até que ela tenha condi¢bes de compreender o outro e de coordenar os
diversos pontos de vista.

Para Piaget, somente a partir do estagio operatério, as trocas intelectuais comegardo
a ocorrer de forma mais equilibrada e, simultaneamente, a crianga alcangara sua

personalidade, a qual é descrita pelo autor da seguinte maneira:

“A personalidade néio € o ‘eu’ enquanto diferente dos outros ‘eus’ e refratario
a socializagdo, mas € o individuo se submetendo voluntariamente as normas de
reciprocidade e de universalidade. Como fal, longe de estar & margem da
sociedade, a personalidade constitui o produto mais refinado da socializagio.
Com efeito, é na medida em que o ‘eu’ renuncia a si mesmo para inserir seu
ponto de vista proprio entre os outros € se curvar assim as regras da
reciprocidade que o individuo torna-se personalidade (...) Em oposi¢do ao
egocentrismo inicial, o qual consiste em tomar o ponto de vista proprio como
absoluto, por falta de poder perceber seu carater particular, a personalidade
consiste em tomar consciéncia desta relatividade da perspectiva individual e
coloca-la em relagdo com o conjunto das outras perspectivas possiveis: a
personalidade €, pois, uma coordenagio da individualidade com o universal”.
(Piaget, In: La Taille, p.16)
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Podemos dizer que o egocentrismo predomina no comportamento de Marta, que ela
nao consegue se colocar no lugar do outro. Mas podemos indagar; isso é uma caracteristica
das “fases” ou das “condi¢Ses”? E ainda: ela ndio se “tornou personalidade?”

Piaget vai falar em construgio da personalidade em oposigio a teorias que
proclamam a personalidade definida a priori, chamando atengfio para a logica da
reciprocidade que se constrdi solidaria do processo de elaboragiio das operacges formais e
da socializagdio do individuo. Segundo ele, a personalidade parece existir relacionada a
essa logica da reciprocidade, porém, sua construgio estd relacionada as fases de
desenvolvimento cognitivo.

Na sua definigfio de personalidade, alguns pontos levaram-me a seguinte reflexfo:

Considerando a personalidade como “o produto mais refinado da socializagio” como
podemos interpretar o caso de Marta?

Entendo por produto o resultado, a conclusdo, algo que ja chegou & sua condigido
final, acabada. Mas sera que a personalidade de um individuo atinge esse “produto” 7 Sera
que ha realmente um momento em que “o individuo torna-se personalidade” ?

Ao longo de toda a sua vida, o ser humano socializa-se, desde o seu nascimento até
a sua morte. Esse periodo de vida, tdo particular para cada um de ndés ndo pode ser
previsto, mas é vivido de acordo com as condi¢Bes bioldgicas, sociais, historicas e culturais
de cada individuo, dentro de seu grupo social. Construimos nossa personalidade ao longo
de toda nossa vida, transformando-a 4 medida que vamos aprendendo, conhecendo,
experimentando o mundo ao nosso redor.

Sera possivel definir que a personalidade do individuo é “produto da socializagio”
se ndo ha um fim para a construgio da personalidade? Se assumirmos que a personalidade
comega e termina em determinado momento entfio nio podemos acreditar no potencial que

as pessoas tem para transformar-se.
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Se eu assumir a definigdo de personalidade citada, devo acreditar que Marta ainda
ndo “tornou-se personalidade”, ji que ela ainda nfio consegue coordenar o seu ponto de
vista com o dos outros. Ela estaria num estdgio anterior ao “tornar-se personalidade”?
Quais as implicages desse modo de conceber a construgio da personalidade?

Segundo a teoria vygotskyana, ndo podemos enxergar as agdes do individuo como
tendo origem apenas social ou biologica. A a¢do do sujeito deve ser considerada a partir da
agdo entre sujeitos.

Sobre esse aspecto, Goées (2000) afirma que “... o funcionamento interno resulta de
uma apropriacao das formas de agfo, que é dependente tanto de estratégias e conhecimento
dominados pelo sujeito quanto de ocorréncias no contexto interativo.”(p. 22)

Isso significa que, independente da idade de Marta, ela agiu naquele contexto a
partir da situagfio em que estava inserida baseada nas estratégias de agfio e nos significados
dos conhecimentos que havia internalizado até aquele momento,

De acordo com as situagdes diversas que eu ja havia observado anteriormente e
com situagdes vividas no contexto familiar relatadas pelos pais de Marta, podemos levantar
a hipdtese de que os significados de tais estratégias ja haviam sido internalizadas por ela.
Ou seja, Marta estd acostumada a estabelecer as regras, a fazer o que ela quer. Como isso
acontece? Como as relag@es foram sendo construidas?

Para ela, seria natural que ninguém chutasse sua mochila, pois tudo costuma
acontecer como ela determina. Nesse caso, isso nfo acontecen; “Os meios empregados
pelo outro para regular a a¢do do sujeito e os meios empregados pelo sujeito para regular a
acdo do outro sfo transformados em meios para o sujeito regular a propria ag¢do. Da relagio
de/pelo outro nasce a auto-regulagdo.” (Goes, p.21)

As respostas dos pais, da mfe particularmente, as (re)acdes de Marta desde bebé,

acabaram constituindo, na relagdo de forgas, o locus de controle na crianga. Ela nasceu
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assim? Ela € assim? Ou se faz assim nas relagSes? E como podemos entfio interpretar, por
este ponto de vista, a situacfo descrita acima?

Tal situagio representa um momento em que Marta agiu e também percebeu a acéio
do outro, ficando caracterizado o sujeito interativo, o qual se desenvolve no ambito das
relagBes. E através dessas relagBes que Marta esta desenvolvendo a sua individualidade.
Esse processo ndo € a prépria construgo da personalidade?

Na concepeiio walloniana, tal situa¢do faz parte de um processo em que a crianga
toma consciéncia de si ¢ passa a reconhecer o outro, posicionando-se em relagéio a ele.
Sendo o sujeito cognitivo mas também afetivo e social, os momentos de conflito sdo
momentos de crescimento. Marta estd se conhecendo e conhecendo o outro, testando as
diversas possibilidades de agfio e tornando-se mais independente. Esse processo depende
de sua maturagdio bioldgica, mas fundamentalmente de sua socializagdo: “A maturacio
nervosa, embora tenha sua relevincia no processo, ndo supera a importncia dos fatores da
ordem das relagdes sociais e da cultura.” (Goes, p. 28)

Na anélise dessa situagfio, nfo estou desconsiderando a importdncia dos fatores
biolégicos para a construgdo e para a compreensdo da personalidade da crianga, mas
destaco que é fundamental considerarmos que a personalidade do individuo € um processo
continuo (e nio um produto acabado), com momentos de maiores transformacgdes, outros
mais constantes, mais sempre dependentes da inter-relagio de véarios fatores que envolvem
cada individuo em particular, tomando-o ~ como afirma Wallon — como um ser cognitivo,

mas também afetivo e social.

30




Situacio 2: Jo#o e seu grupo social

Jodo chegou na escola muito triste. Sentou-se num canto da sala, ndo queria
brincar nem conversar. Ndo insisti. Resolvi respeitar seu siléncio.

De repente, percebi que Jodo estava chorando. Me aproximei e perguntei por que
estava chorando e ele ndo respondeu. Mais tarde, quando estdvamos no parque, sentei-me
perto de Jodo e comecei a conversar com ele, mas sem fazer perguntas. Apenas conlei as
coisas que eu tinha feito no dia anterior, falei sobre minha familia e sobre as coisas que
me deixavam feliz e as que me deixavam tristes.

Entdo, Jodo comegou a falar sobre a sua familia e acabou revelando o motivo de
sua fristeza: Na noite anterior, seu pai chegou em casa bébado, agrediu sua mie e seus
irmdos. Jodio correu para fora de casa, os vizinhos ouviram o barulho e chamaram a
policia. O pai de Jodo foi preso e, como estava foragido ha algum tempo com vdrias
acusacdes, deveria permanecer na prisdo. Jodo me disse: “Meu pai estd preso porque eu

corri para fora de casa. Se eu tivesse ficado quietinho, a policia néo ia prender ele”.

SituagBes como estas sdo bastante freqlientes e seria falso dizer que o professor
deve estar preparado para lidar com um fato desses. Acredito que nunca estamos
preparados para ver uma crianga sofrer com problemas tfo sérios e tio tristes. Admito que
fiquei bastante comovida ouvindo Jodio contar-me sua historia, 0 medo que sentiu de seu
pai e seu sentimento de culpa. Senti pena. Sentl também uma vontade imensa de resolver o
problema dele, mas eu nio podia.

Diante de uma situagdo tdo complexa e tdo dificil, me senti impotente. Tudo o que
pude fazer foi ouvir o desabafo de Jodo e tentar mostrar-lhe que ele nfio era culpado, mas

nisso, nfo tive sucesso. Jodo permaneceu triste o dia todo e continuou acreditando que ele

31




havia sido culpado pela prisio do pai. Algum tempo depois entendi que aquela era a
maneira de Jo#o vivenciar a situagfio e que eu jamais poderia resolver os problemas dele.
Eu poderia ajuda-lo conversando e ouvindo o que ele tinha para dizer, mas era preciso
respeitar o seu universo e o seu entendimento dos fatos.

Se tomarmos o pressuposto piagetiano para ensaiar uma analise dessa situagio,
poderiamos dizer que essa situagio mostra que esta crianga encontrava-se no estigio pré-
operatorio e por isso nio conseguiu compreender as relagdes em suas dimensdes de
reciprocidade. Ao contrério, a crianga nesse estagio do desenvolvimento, acredita que tudo
0 que ocorre a sua volta estd diretamente ligado as suas proprias agdes, ou seja, se vé como
centro e ndo como parte do universo.

Nessa perspectiva, a8 medida que vai evoluindo biologicamente, o individuo busca o
equilibrio, j& que é proprio do ser vivo adaptar-se as inimeras mudangas que ocorrem ao
longo de sua vida. Por isso, o individuo mais evoluido pode usufruir plenamente de sua
autonomia quando torna-se capaz de situar-se consciente e competentemente entre os
diversos pontos de vista ¢ conflitos presentes numa sociedade.

No entanto, uma situagdo como a que foi apresentada ndo pode ser
analisada/compreendida tendo como base apenas o desenvolvimento cognitivo, a
maturagdo biologica ou a consciéncia do individuo, Ha fatores afetivos, sociais e culturais
fortemente presentes que precisam ser considerados para que possamos nos arriscar a
Interpretar o fato ocorrido.

Caso contrério, dirtamos que Jodo ainda nio havia atingido maturidade e equilibrio
€, por isso, se via como culpado pelo que aconteceu ao seu pai.

Vamos, entdo, tentar “ver através do olhar de Jodo”: Jodo ama muito o pai,
independente de seu carater. Ele € seu idolo, “é forte e corajoso”, como dizia o proprio

Jodo. Chegou em casa bébado e agrediu sua mée e seus irmfos, os quais Jofio também
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amava. O que Jodio teria sentido? Medo? Raiva? Revolta? Ele correu para fora da casa para
qué? Para ndo ser agredido ou para nfio ver sua familia ser agredida? Ou, ainda, para tentar
ndo acreditar que seu pai era capaz de agir daquela maneira?

Imagino o turbilhdo de sentimentos contraditérios que atormentavam JoZo naquele
momento. E foi quando a policia chegou e prendeu seu pai. Jodo, na sua simplicidade
infantil, interpretou a prisdo como sendo sua culpa.

Se Jodo, por encontrar-se no periodo pré-operatério, acreditava ser responsavel pela
prisdo do pai, entdo serd que podemos afirmar que ele nfio compreendeu as relagGes
estabelecidas em suas dimensdes de reciprocidade? Entendo que Jodo compreendeu o fato
ocormrido, a sua maneira, mas a partir da constatagio de “causa” e “conseqiiéncia”, ou seja,
da reciprocidade das ages.

Vamos também considerar que, apesar de todas as transformages no modelo
familiar, nossa sociedade ainda fantasia que as familias sdo formadas pelo pai, que é o
provedor dos meios de subsisténcia de toda a familia, é o protetor que deve ser respeitado.
A mie cuida do marido, da casa e dos filhos e estes devem respeito € obediéncia aos pais.
Esse modelo familiar esta estampado nas propagandas, na televisdo, nas revistas, nos
livros, enfim, parece tfo natural que acreditamos que essa familia € real e comum a todos,
quando o que vemos acontecer € o desmembramento desse modelo.

Entéo, eu pergunto: quem ¢ essa crianga, membro de uma familia que estd longe de
ser “a familia ideal”, mas que estd inserida numa sociedade que a defende? Como ela
experiéncia essa diferenca de modelos da instituigio “familia”? Em que ela acredita: no
seu modelo familiar ou naquele que lhe € transmitido todos os dias pela sociedade? E quais
sdo as conseqiiéncias de acreditar em um ou outro modelo?

As contradigdes sdo muitas e Jodo encontrava-se mergulhado nelas. O pai deveria

ser respeitado e obedecido, mas ele estava bébado e agredindo sua familia, quando deveria
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protegé-la. Diante desse quadro, sera que podemos falar que Jodo sentin-se culpado pela
prisdo do pai porque nfio havia atingido maturidade (bio)logica para entender o que havia
acontecido em sua casa?

Acredito que podemos considerar que Jodo se via como centro do universo e, por
isso, responsidvel pelos acontecimentos & sua volta, devido ao momento do
desenvolvimento em que se encontrava, No entanto, essa constatagio ndo explica seu
sentimento de culpa. E preciso considerar a teia de relacBes, de valores e de sentimentos
que envolviam Jodo quando o fato ocorreu. As experiéncias que tinha vivido até entdo
possibilitaram a sua propria interpretagdo dos fatos e dai resultou o seu sentimento de
culpa.

Porém, Piaget opta por nfo incluir no seu modelo explicativo a dimensio social,
mas sim, por ressaltar a dimensfo cognitiva, tendo como modelo um sujeito universal,
cognitivo, e ndo o sujeito social e cultural.

Sobre isso, diz Piaget (1978)

“...80 considerarei o desenvolvimento propriamente psicologico da
crianga, em oposicdo a sen desenvolvimento escolar ou a seu desenvolvimento
familiar, quer dizer que insistirei principalmente no aspecto espontineo desse
desenvolvimento, e ainda o limitarei ao desenvolvimento intelectual, cognitivo.
(...) Logo, € sobre o aspecto espontdneo da inteligéncia que estudarei, sendo o
unico do qual falarei, porque sou psicdlogo e ndo educador”. (A epistemologia
genética, p.7)

Partindo da teoria vygotskyana, Smolka ¢ Nogueira (2002) afirmam que

“Assumir, portanto, a natureza social do desenvolvimento humano significa
considerar que a sua dimensdo organica € impregnada pela cuitura e marcada
pela historia. Por isso, falamos em desenvolvimento cultural, concordando com
Vygotsky quando ele diz: ‘E a sociedade e ndo a natureza que deve figurar em
primeiro lugar como fator determinante do comportamente do homem. Nisso
consiste toda a idéia de desenvolvimento cultural.’ ”(p.80)
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As autoras também destacam que “ndo é o que o individuo é, a priori, que explica
seus modos de se relacionar com os outros, mas sdo as relagGes sociats nas quais ele esta
envolvido que podem explicar seus modos de agir, de pensar, de se relacionar.”(idem,
p.81)

Se tomarmos a teoria vygotskyana como base para compreendermos o que
aconteceu com Jofo na sitwacdo relatada, veremos que, mais forte que sua maturagdo
biologica é o que ele viveu até aquele momento. Jodo estd acostumado com a violéncia do
pai. Estd habituado apanhar e depois chorar baixinho, sem contar para ninguém, pois é
assim que se comportam as criangas com as quais convive € que também sofrem agressdes.

Jodo vive essas relagdes. Como ele as significa?

O que ¢ internalizado € a significagdo da relagdo com o outro. Para nds, que apenas
tomamos conhecimento dessas relagdes estabelecidas entre Jodo e seu pai, mas ndo
vivemos essas relagBes, podemos interpretar que a violéncia e o medo foram
internalizados. Porém, é preciso lembrar que o significado de uma mesma relagdo pode ser
diferente para cada um dos envolvidos e para cada individuo que ousa interpreta-la.
Portanto, apesar de todos os elementos envolvidos, ndo podemos afirmar qual foi o
significado que Jodo atribuiu a essa situacdo, tampouco o que foi internalizado. Entdo fica
a pergunta: qual o significado que as relagdes estabelecidas com o pai tem para Jodo? O
que ele internaliza dessas relagSes?

Possivelmente, Jodo e seu pai ndo vivem apenas momentos ruins. Os bons
momentos também fazem parte das relagBes estabelecidas entre eles e seu significado €
internalizado. Por isso, jamais poderiamos afirmar qual é esse significado que Jodo
internaliza a partir das relagGes entre ele € seu pai,

Por varias vezes, ouvi pessoas dentro da escola dizer: “Jodo ¢ violento como o pai.

N#o tem jeito, vai ser como ele”. Ao dizer isso, estamos determinando que Jodo seguir o
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marcado pelas formas de responsabilizagio/culpabilizagio impregnadas na cultura e que
contribuem para que o individuo situe o seu ponto de vista de determinada maneira. O ato
de posicionar-se diante da situagdo também faz parte do processo que constru¢do da
personalidade.

As experiéncias vividas até aquele momento nfio eram apenas externas, mas ja
haviam se tornado internas. Ele pensava e sentia o que lhe acontecia baseado nio apenas
no momento atual, mas no que havia sido sua vida até entdo. E esses eram os recursos dos
quats ele dispunha para interpretar os fatos ocorridos a sua volta. A possibilidade de
interpretar os fatos a partir de seu préprio ponto de vista — de uma crianca de quatro anos
vivenciando a complexidade dessas relages - permitiu que ele chegasse a conclusio que

chegou.

Situacdo 3: Marta e sua mie

Marta chega a escola chorando e diz para a mde que ndo quer ficar. A mie diz
que, se ela ficar, irdo juntas ao shopping center no final de semana para comprar um
presente. Marta pdra de chorar. No dia seguinte, a mesma cena se repete e a mde de
Marta usa o mesmo argumento com a filha. Numa outra ocasiGo, ao ver uma colega

chegar chorando, Marta diz: “Ndo chora que sua mde vai dar um presente para vocé!”.

Situacio 4: Marta e sua mie I1

“E uma manh& de muito frio. Estamos no inicio de agosto, em pleno inverno. As

oito horas e rinta minutos Marta chega com sua mde. Todas as pessoas que chegam &
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escola (criancas e adultos) estdo bem agasalhadas. Marta se aproxima com um vestido
curto e sem mangas e com sanddlias. Ela treme, seu corpo estd gelado. Eu pergunto se
ndo estd com frio. Ela nega. Sua mée conta que ela ndo quis colocar agasalho, mesmo

com a insisténcia dos pais. Por isso, estava com o vestido. porque ela quis!”.

Situacio 5: Marta e sna mie Il

“A mde de Marta chega na escola com a filha. Deixa a menina no refeitério para
que ela tome o café da manhd junto com os outros colegas. A mée pergunta para a filha:
‘Posso ir trabalhar?’ e Marta responde: ‘Néo!’. A mde espera. Passados alguns minutos,
a mde pergunta novamente: 'Posso ir agora, filha? Mamée vai chegar atrasada no
trabalho...’. E a menina responde: ‘Ndo, mde, quero que vocé fique!’. A mde fica. Mais
alguns minuios se passam e a mde diz: ‘Filha, deixa-me ir agora?’ e Marta responde: ‘Ta
bom, agora eu deixo!’. Marta, entdo, fica com os colegas lomando café da manhé e sua

mde, apressada, vai para o seu trabalho ™.

Quando me lembro desses didlogos entre Marta e sua m#e, a primeira reagdo que
tenho € condenar as atitudes da mde. Parece dbvio que essas situagBes ilustram as piores
maneiras de dialogar com uma crianga.

Porém, ao escolher essas situagSes para discutir nesse trabalho, ndo o fiz por acaso.
Temos o habito de julgar para depois tentar entender o que aconteceu (quando tentamos!).

Pensemos um pouco em como teria se sentido a mie de Marta enquanto a filha
chorava e gritava na entrada da escola, dizendo que nfo queria entrar? As pessoas ao redor
olhavam Marta chorando com olhar reprovador, provavelmente esperando uma “atitude

enérgica” da mée. E isso eu também esperei.
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Como teria se sentido a mie de Marta quando chegou na escola com a filha vestida
inadequadamente para o frio que estava fazendo? E o que levou essa mie a submeter-se as
determinag@es da filha a ponto de chegar atrasada no trabalho?

Nas trés situagdes descritas acima, parecia ser possivel ver, no rosto daqueles que
estavam presentes, estampada a pergunta: “Como ela pode submeter-se aos seus
caprichos?”. E eu fiquei me perguntando: “O que h4 com essa mie que age de maneira tio
‘errada’ com a filha?”,

Ora, o que € errado para uma pessoa pode ndo ser errado para outra. O que é
mesmo errado? O que aparece errado na relagdo? A auséncia de normas/regras/limites?

Através desses fatos, de situagGes relatadas pelos pais de Marta e de outras
situa¢Bes que eu pude observar, percebo que Marta estd constantemente disputando o
poder com a mie.

Ela parece n3o perceber quais sdo as suas necessidades reais, caso contrario, teria
aceitado vestir um agasalho num dia intensamente frio. Era 6bvio que ela estava com frio:
estava gelada, tremendo, com os labios arroxeados, Vestir um agasalho nfo era apenas
atender um pedido da mie, mas uma reacgio instintiva para se defender do frio. No entanto,
para contrariar o pedido da mde ou para ndo submeter-se a ela, Marta resistiu as suas
reivindicag@es e continuou com frio. Suas agGes demonstram que ela adquiriu um “super
poder” que determina as a¢Ges de sua mée, a ponto de chegar a pedir a permisséo da fitha
para ir trabalhar, o que nos leva a pensar que pode estar ocorrendo uma inversio de papéis,

Essas situagfes sdo muito dificeis de analisar/compreender, pois envolvem
elementos muito particulares da relagdo estabelecida entre me e filha, elementos esses que

podem ser por nds desconhecidos.
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Pensando numa possibilidade de interpretagiio, tentei ensaiar algumas analises
partindo do referencial piagetiano a partir das relagSes baseadas na coag¢iio como um
elemento de analise.

Segundo Piaget, relagBes de coagio nfo favorecem o desenvolvimento. O individuo
coagido quase nfo participa racionalmente da producfo, conservagio e divulgagio das
idétas. Ao contrario, aceita a idéia que lhe foi transmitida como vélida e transmite essa
1déia aos outros, também de modo coercitivo como ocorreu com ele,

Isso acontece porque nas relagdes baseadas na coergio ndo hi um dialogo
verdadeiro: um fala e o outro apenas ouve e memoriza, sem questionar, argumentar ou
discutir. Nesse caso, os individuos permanecem isolados em seu ponto de vista, fora do
processo de busca e produgio da verdade, processo esse favorecido pelas relagdes de
cooperagao.

Isso nfo acontecen com Marta e sua mfe. Marta participou ativamente da
“produgiio, conservagio e divulgagio das idéias”. Longe de apenas ouvir e memorizar,
Marta questionou, argumentou ¢ discutiu. O fato de vestir-se da maneira que queria sem se
render aos pedidos da m#e confirmam isso.

Na situagdo 3, a mie de Marta pode, realmente, ter coagido a fitha para conseguir o
que queria. Porém, ndo fica caracterizada uma relagio de coagfio, pois Marta participou
ativamente do dialogo, entendendo perfeitamente a proposta da me. Juntas, chegaram a
um acordo. Ao se deparar com uma crianga que estava na mesma situagio que ela ja
estivera tantas vezes, resgatou sua experiéncia e tentou resolver o impasse, talvez n3o
porque queria coagir a outra crianga, mas porque para ela, essa era a solucéo adequada.

Para superar essas atitudes, é preciso envolver os sujeitos em discussGes, em troca
de diferentes pontos de vista entre eles, apresentando argumentos e provas. Para Marta,

esse tipo de relagfio era muito dificil, pois ela estava acostumada a impor o que queira e era
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assim que agia com os outros. N&o era necessario argumentar nem provar nada, somente
afirmar o que queria e como queria.

De acordo com a teoria piagetiana, especialmente entre as criangas, nfo ha
hierarquias preestabelecidas, pois elas se véem como iguais umas as outras e as relagdes
que estabelecem entre si exigem provas e demonstragSes que justifiquem suas afirmagGes,
Por isso, se as relagGes estabelecidas entre as criangas tiverem a cooperacdo como base, a
crianga terd a tendéncia de exigir tais justificativas de todos que se relacionam com ela,
principalmente, se a sociedade em que vive valorizar as nogdes de igualdade e respeito
mituo.

Ora, entdo, se Marta foi coagida pela mde (situagdo 3), agiu de maneira
cooperativa, ja que sua sugestdo para a colega era baseada em sua propria experiéncia, a
qual provava que a atitude tomada era correta. Além disso, pode haver situa¢des em que a
coer¢do e a cooperagdo aparecem juntas. Afinal, podemos ser “coagidos a cooperar ou
cooperar com a coer¢do”. Nio parece contraditorio?

Portanto, as relagtes de coagio e cooperagdo presentes na teoria de Piaget ndo sdo
suficientes para explicar a situagBo descrita. Mais que isso, a proposta de Piaget ndo
envolve compreender esse tipo de relagdo. Lembremos das palavras do autor, aqui ja

citadas:

“...80 considerarei 0 desenvolvimento propriamente psicolégico da
crianga, em oposicdo a seu desenvolvimento escolar ou a seu
desenvolvimento familiar, quer dizer que insistirei principalmente no aspecto
espontdneo desse desenvolvimento, e ainda o limitarei ao desenvolvimento

intelectual, cognitivo”. (Piaget, 1978, p.7)
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No entanto, o que incomoda nas trés situagBes descritas é o tipo de relagdo
estabelecida entre Marta e sua mie, Como se d4 essa relacio, desde o nascimento de
Marta, para que aos quatro anos de idade essa menina esteja em constante
disputa/afirmacgio de poder com a mie? Que elementos presentes nessa relagiio levaram a
inversio de papéis, ou seja, a me obedece a filha? Serd que ¢ a auséncia de regras? Ou as
regras foram estabelecidas segundo os desejos de Marta?

Partindo para outro enfoque, podemos dizer que a vida em sociedade pressupée
relagSes entre individuos e destes com o meio. Tais relagdes podem gerar conflitos, mas
também grande aprendizado aos envolvidos.

Para Vygotsky, a aprendizagem ndo ¢ resultado apenas da interagdo entre o
individuo e o meio, mas a relagfo interpessoal entre quem ensina ¢ quem aprende constitui
um fator essencial nesse processo.

“A 1déia de ‘alguém que ensina’ pode estar concretizada em objetos, eventos,
situagtes, modos de organizagdo do real e na propria linguagem, elemento fundamental
nesse processo.” (Oliveira, In: Castorina, p.57)

Marta pode ter aprendido a agir através da linguagem ¢ das atitudes de sua mde.
Podemos dizer que Marta havia significado essas vivéncias de modo a acreditar que suas
vontades sempre podem (e devem) ser atendidas.

Essa maneira de se relacionar com a m3e passou a integrar a personalidade de
Marta.

A teoria vygotskyana defende que “o pensamento origina-se na esfera da
motivagfio, a qual inclui as inclinagBes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e
emoc#o.” ( Oliveira, In: La Taille, p. 76).

Estamos abordando uma relagfio com forte envolvimento afetivo: a relagio mie-

filha. Como podemos interpretar o que vai se construindo ou se estabelece nessa relaciio?
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RelagBes de forga, jogo de interesses, disputas de poder? Como as posicBes de mie e de
filha séio vivenciadas? Estamos lidando aqui com situagdes em que a crianga ndo so resiste
as condi¢Ges — o frio, por exemplo - e ds normas da cultura (poderiamos falar também em
autonomia do sujeito?), mas se impde e chega a dominar na relagio de forcas. Num
referencial historico-cultural, nfio diriamos que € uma simples questio de femperamento,
que a crianga j4 traz ao nascer. Como explicar, entio? Como compreender como isso se
produz?

O que estéd realmente em causa? Qual o objetivo da disputa? Nio sei se ¢ possivel
responder. Os papéis de cada uma, assim como seus interesses, seus direitos e deveres,
foram se definindo na prépria relagio e néo aconteceu de uma hora para outra. Foi sendo
construida lentamente, no dia-a-dia. As observac¢Ges realizadas e os relatos da familia nfo
sdo suficientes para afirmar com certeza qual é o objetivo dessa disputa de poder. H4 uma
historia pessoal que envolvem esses dois sujeitos que ndo é possivel compreender a longa
disténcia,

Para tentar entender como se constituia a dindmica dessas relagdes procurei
localizar quais os lugares de autoridade ocupados pelos pais de Marta, mas pareceram-me
bastante indefinidos. Ora os pais impdem algo sem argumentar, ora argumentam demais,
ora nem impdem nem argumentam, mas tornam-se extremamente permissivos. A
autoridade dos pais de Marta € bastante fragil, pois eles demonstram nfo ter consciéncia
que essa indefinigfo fortalece o poder que a filha exerce sobre eles.

Por isso, uma possibilidade para compreender como essas relagdes foram se
estabelecendo desde o nascimento de Marta é, justamente, buscar compreender a historia
dessas relagdes. Isso ndo significa que vamos encontrar as respostas, mas podemos
conseguir mais elementos e tragar um esbogo do que teria levado Marta e seus pais a se

relacionarem dessa maneira.
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E o que essas sttuagBes nos dizem sobre a personalidade de Marta?
Para Wallon, a etapa em que Marta estava quando ocorreu tais situagdes (quatro
anos de idade) corresponde ao momento em que ocorre um desdobramento entre a

personalidade da crianga e a dos outros. Isso

“Incita a crianga a experimentar o poder da sua personalidade utilizando todas

as circunstincias favoraveis. Em relagdo s pessoas que pode dominar,

particularmente os familiares, a crianga se mostra exigente, ciumenta e

pretende tornar-se um objeto exclusivo de dedicagfio. Chega mesmo a cometer

intencionalmente erros ou faltas para ser repreendida e manter a atengio

voltada para ela. Se encontra oposigdo, é capaz de duplicidade para vencé-la.

Suas reagBes perdem a simplicidade imediata. A intencfio nascente sabe

dissimular. A situagfio presente, que a crianga parece querer validar por sua

atitude, ela opde mentalmente uma outra. Aprende a subordinar o que parece

ser ao que poderia ser. Esta descoberta - recente para ela - do contraste

eventual que pode se observar entre os dois termos estimula-a a fazer disto um

jogo.” (Nadel-Brulfert e Werebe, p.58)

Provavelmente, a mide de Marta nem imagina como € importante, nessa etapa do
desenvolvimento em que Marta viveu essa situagdo, ser clara quanto ao que pode e o que
ndo pode ser feito, quanto ao que € correto e 0 que ndo € correto, enfim, Marta esta

testando sua personalidade ¢ a dos outros. Fazer o jogo dela pode ser desastroso para a

formag#o de sua personalidade e para a maneira como enxerga ¢ outro.

Situacio 6: O mundo de Jodio

As criangas estdo brincando no parque. Jodo ndo quer brincar. Senta-se ao meu

lado, parece querer contar alguma coisa. Procuro conversar apenas, sem fazer perguntas.

Jodo me conta, muito assustado, que houve uma briga na rua e que seu pai tentou

esfaquear um homem, mas os vizinhos néio deixaram. Tentei acalma-lo. No outro dia, ele
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disse: “Lra mentira que meu pai lentou matar o homem”. Eu disse: “Por que vocé
mentiu?". £ Jodo respondeu: “Porque meu pai me bateu de cinta e falou para eu néo

confar nada pra ninguém”,

Néo pude falar mais nada para Jodo, mesmo porque percebi que ndo importava o
que eu dissesse. Naquele momento, Jodo me deu as informagdes e a justificativa para nfo
falar nada mais e para que eu também ndo falasse mais nada sobre o que ele havia me
contado. Mais do que o certo e o errado, mais do que o medo e o susto, mais que a dor
fisica gerada pela surra, algo falou mais alto.

Quando eu perguntei: “Por que vocé mentiu?”. E Jodo respondeu: “Porgue meu
pai me bateu de cinta e falou para eu ndo contar nada pra ninguém”, ele nfio respondeu a
minha pergunta, mas explicou por que eu deveria esquecer o que ele havia me contado no
dia anterior. Ele nio havia mentido, nés dois sabiamos disso.

Se Jodo contou algo que havia lhe acontecido e depois reconsiderou, desmentindo
0 que havia dito porque foi surrado, penso que ele entendeu quais eram as regras que ele
deveria respeitar. Nfo importa se as regras eram as mesmas aceitas pela sociedade em
geral ou ndo. O que importa € que para o seu grupo social, a regra foi estabelecida e ele
sabia que deveria cumpri-la, j4 que vivenciou a conseqiéncia de desobedecé-la.

Vamos pensar na sitnaciio da seguinte maneira: de acordo com as regras da nossa
sociedade, o pai de Jofio ndo agiu corretamente: brigou na rua, tentou esfaquear um
homem. Depois, surrou o filho porque contou para alguém estranho aquele grupo (no caso,
esse alguém era eu) o que havia acontecido.

N&o parece claro que as regras desse grupo estavam bem definidas para os

envolvidos? E Jodo agiu demonstrando que conhecia e respeitava essas regras.
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Acredito que o desafio aqui é realizar a leitura do mundo de Jofio, pois se eu tentar
compreendé-lo a distincia, jamais saberei como ele entende e age com o mundo.

Para entender a atitude de Jodo ndio podemos, simplesmente, realizar uma leitura
segundo nossos préprios valores, nossas proprias crengas, julgando atitudes corretas ou
nfo. E preciso despir-se de pré-conceitos e mergulhar no universo cultural em que ele esta
inserido.

Tal posigio é defendida por Vygotsky (1994)

“Da mesma maneira que a vida da sociedade nfio representa um
todo Unico e uniforme, e a sociedade € subdividida em diferentes
classes, assim, durante um dado periodo histérico, a composigio
das personalidades humanas nfio pode ser vista como representando
algo homogéneo e uniforme, e a psicologia deve levar em conta o
fato fundamental que a tese geral que foi formulada recentemente
s6 pode ter uma conclusdo direta, confirmar o carater de classe, a
natureza de classe ¢ as diferengas de classe que s#o responsaveis
pela formagfio dos tipos humanos, As varias contradigdes internas
que foram encontradas em diferentes sistemas sociais encontram
Sua expressdo, ao mesmo tempo, no tipo de personalidade e ndo
estrutura da psicologia humana neste periodo histérico.” (In: Pino,
2000, p. 63)

Nesse contexto, podemos pensar que as relagBes sociais compreendem um sistema
bastante complexo de posig¢es sociais, através dos quais os individuos assumem papéis.
Essas posigdes definem como os individuos “se situam uns em relagio aos outros dentro
de uma determinada sociedade e quais sfo as expectativas de conduta ligadas a essas
posigdes.”(Pino, p. 64)

Parece-me que Jodo estava descobrindo o seu papel social dentro de seu grupo.
Para assumir esse papel, Jodo precisou reconhecer qual era a posi¢io social em que cada
membro do grupo se encontrava e, em especial, quais eram as posi¢cdes sociais que ele e
seu pai se encontravam. Mais ainda: Jofio precisou descobrir qual era o comportamento

que esperavam dele (expectativa de conduta de acordo com sua posi¢io no grupo) diante
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daquela situagdo. Ao contar-me o que aconteceu, Joio foi surrado, ja que ndo
corresponden as expectativas,

Assim, Jodio agiu de modo a se situar em relagio ao seu pai, nio considerando
apenas aquele episodio, mas tudo o que vivera com ele até ent3o.

Cabe destacar que Vygotsky nos fala da siginificagio das acSes humanas e das
coisas no mundo. O que o individuo internaliza ndio sfio as relagBes materiais, mas sim o
que estas significam para cada um e essa significagio tem origem na propria relacdo. Em
outras palavras, internalizar a significagfio que o outro da relagio tem para o eu.

O que significou para Jodo ver seu pai (seu idolo, seu herdi) brigar na rua e quase
matar um homem? E qual foi o significado da surra que seu pai lhe deu?

Vygotsky nos apresenta a necessidade de buscar compreender o individuo como
um todo, englobando seus aspectos intelectuais e afetivos. Por isso, discute a idéia de
Politzer sobre o drama. A partir dos papéis sociais assumidos por cada pessoa, “as fungdes
mudam a hierarquia nas diferentes esferas da vida social. Seu choque = drama”.
(Vygotsky, 2000, p. 37). Ou seja, em todas as rela¢Bes sociais hé conflitos e contradigdes,
pois elas sio permeadas pela significagio que lhes ¢ atribuida por cada individuo
envolvido.

Sobre o drama discutido por Vygotsky, Pino (2000) define que a pessoa &, “ao
mesmo tempo, o cendrio interior do drama das relagdes sociais e a consciéncia do drama
que tem lugar nesse cenario onde ela desempenha maltiplos papéis diferentes e,
freqiientemente, conflituosos”. Nas palavras de Vygotsky, “a personalidade ¢ drama”, mas
“um drama € sempre um confronto de conexdes” (dever e afeto, paixdo e controle, amor e
odio, confianga e ciame, etc), “ndo pode ser diferente, ou seja, ¢ um confronto de

sistemas”. (p. 75).
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Parece-me que, a partir da idéia de drama, temos um referencial a mais na tentativa
de entender o que aconteceu com Jo3o. Ele vivenciou uma série de sentimentos
contraditorios, surgidos pela significagio atribuida as relagdes sociais que foram
internalizadas até aquele momento de sua vida.

Jodo, mesmo que tivesse condigBes de avaliar as atitudes do pai e considera-las
corretas ou nao, € preciso lembrar dos aspectos afetivos envolvidos. Jofio via seu pai como
um {dolo e, por isso, vivia em conflitos, pois apesar de amé-lo sofria com suas atitudes. Ele
dizia, por exemplo, que “bandido vai para a cadeia”, mas quando seus colegas diziam “seu
pai € bandido, porque ele j4 foi pra cadeia” Jofio negava. Ficava bravo e repetia vérias
vezes “Meu pai ndo € bandido!”.

De acordo com a teoria vygotskyana, o drama ¢ a dindmica da personalidade. O
entendimento ¢ a solugdo desses conflitos e contradi¢des por cada individuo é que vio
definindo quem ele €, ou seja, vio definindo sua personalidade. Porém, esses conflitos sdo
constantes, ja que todo individuo estd sempre envolvide por diversas relagSes sociais
simultaneamente, o que gera novos conflitos internos e novas possibilidades de acio ¢
assim sera ao longo de toda a sua vida.

O que conduz o pensamento de Jodo sobre o fato relatado € justamente as relagdes

que foram estabelecidas com seu pai, Baseada em Vygotsky, Oliveira (1992) diz:

“... o processo de internalizagio que corresponde (...) 4 propria formagio da
consciéncia, ¢ também um processo de constituigdo da subjetividade a partir de
situagGes de intersubjetividade. A passagem do nivel interpsicolégico para o
nivel intrapsicolégico envolve, assim, relagdes interpessoais densas, mediadas
simbolicamente, e ndo trocas mecénicas limitadas a um patamar meramente
intelectual. Envolve também a construgio de sujeitos absolutamente Unicos,
com frajetorias pessoais singulares e experiéncias particulares em sua relagio
com o mundo e, fundamentalmente, com as outras pessoas.” (p. 80)
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Portanto, como relatei no inicio, nfio podemos afirmar que Jodio sera como o pai.
Essa seria uma visdo extremamente determinista para um menino de apenas quatro anos de
idade. Temos que entender quais sdo as regras estabelecidas no meio em que ele vive e
como ele as interpreta. Quais sfo as lutas internas que ele realiza para entender 0 momento
que esta vivendo, ou sefa, o drama. E é essa dinfimica da personalidade que nos
impossibilita prever quem sera Jodo, ja que ele sempre tera uma grande diversidade de
individuos relacionando-se com ele no meio social, modificando-o e sendo modificados
por ele. Isso lhe da muitas possibilidades de agéo, de constituir-se (e reconstitui-se) como
sujeito.

Wallon nos diz que “a constituigdo bioldgica, ao nascer, nfio serd a Unica lei do
destino ulterior da crianga. Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunsténcias sociais de sua existéncia, sem que a escolha pessoal esteja ausente”. (Nadel-
Brulfert e Werebe, p.21)

Portanto, as circunstancias em que Jodo estd exposto pode explicar varias de suas
atitudes no presente, mas ndo € possivel prever o que ainda estd por vir. Hd uma familia,
um grupo social e cultural que, juntamente com a escolha pessoal de Jodo, irfo determinar

quem sera ele no futuro.

Situacao 7: Marta e a dificil arte de (con) viver

As relagdes estabelecidas entre Marta e os colegas foram bastante conflituosas

desde o inicio. Marta age com os outros impondo suas vonlades, o que é motivo de brigas

constantes. Por esse motivo, os colegas foram se afastando dela. Aos meus pedidos, Marta

reagia contrariamente e as regras combinadas pelo grupo também ndo respeitava.
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Resolvi dar-lhe a opgdio de escolha, enfatizando as consegiiéncias das opgbes que
poderia realizar. Num primeiro momento, Maria entendia a escolha como puni¢do. Aos
poucos, foi tornando-se capaz de pensar o que realmente queria e fazer sua escolha. Isso
Sfez com que Marta comegasse a perceber que suas acbes tinham consegiiéncias,
independente de atender aos meus pedidos ou ndo. Com o tempo, Marta foi se

acostumando a realizar escolhas e a se sentir mais segura.

Hoje, recordando e refletindo sobre o comportamento de Marta consigo esbogar um
entendimento das razdes que a levavam a agir daquela maneira.

Porém, devo admitir que Marta deixava-me exausta, fisica e emocionalmente. Eu
ndo podia dedicar todo meu tempo a ela, j4 que minha turma totalizava vinte e cinco
criangas,

Cada uma delas precisava do meu olhar atento para que eu pudesse perceber suas
necessidades, suas dificuldades, seus progressos. Muitas vezes, eu deixava de atender
criangas que precisavam de minha atengdo devido as exigéncias que o comportamento de
Marta impunha. Nesse momento, eu questionava minhas acdes, conversava com outras
professoras, revia meus posicionamentos tedricos, tentava inimeros caminhos. Sentia
como se eu estivesse fazendo tudo errado. Foi assim durante meses: um espeticulo de
tentativas e de frustrages.

Coloquei-me no lugar de Marta. Tentei imaginar o que ela pensava, o que ela sentia
para ficar o tempo todo desafiando, testando, brigando. Arrisquei varias estratégias e,
somente apos meses de convivéncia e de trabalho, arrisquei um caminho que ainda ndo
havia tentado: a escolha.

Tudo era sempre muito determinado. Ela nunca precisava escolher, pois nfo havia

aprendido que todo ato tem uma conseqiiéncia. Se ela querta fazer o que era determinado
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pelos adultos, ela fazia. Se ela ndio queria, ela nio fazia, nfo importava se a determinagio
do adulto fosse para colocar um agasalho num dia frio, se era para tomar banho ou escovar
os dentes. A Unica regra existente para ela era a realizagdo de sua propria vontade.

Para Marta, a escolha fez com que ela comecasse a perceber e a sentir as
conseqiiéncias de seus atos. Isso foi muito importante para ela.

Podemos arriscar uma analise de tal situagfio a partir das regras morais tomando,
assim, a  teoria piagetiana, a qual defende que a moral é um fato social. Por isso, a
consciéncia individual néio é capaz de elaborar, isoladamente, regras morais e respeit-las.

Tal teoria destaca a importéncia das relagdes interindividuais como sendo de suma
importancia para a formagZo da moral na crianga. Se essas relagdes forem cooperativas e
reciprocas, o desenvolvimento intelectual e moral pode ocorrer, pois o individuo se
descentra para poder compreender o ponto de vista do outro, o que promove o respeito
mutuo e a autonomia.

Podemos assumir que Marta s6 conseguiu realizar escolhas através das relagdes
interindividuais e do reconhecimento do outro, o que foi um passo significativo para o
desenvolvimento do juizo moral:

“Para Piaget, as relagdes entre criangas promovem a cooperagfo, justamente por se
configurarem como relagdes a serem constituidas entre seres iguais”.(La Taille, p.59)

Porém, algo desperta mais a minha atengfio do que a formagfo do juizo moral, o
respeito mutuo ou a autonomia. A situagfio relatada envolve muitos sentimentos
contraditOrios surgidos na propria relagfio estabelecida entre Marta e cada uma das pessoas
que compdem o seu circulo de relagSes. Isso nos leva a pensar sobre quem é Marta dentro

desse grupo:

“Toda a psicologia do coletivo no desenvolvimento infantil esti sob nova luz;
geralmente perguntam, como esta ou aquela crianga se comporta no coletivo.
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Nbs perguntamos: como o coletivo cria nesta ou naquela crianca as funcGes
superiores? Antes era pressuposto: a fungfo existe no individuo em forma
pronta, semi-pronta, ou embrionéria — no coletivo ela exercita-se, desenvolve-
se, torna-se mais complexa, eleva-se, enriquece-se, freia-se, oprime-se, etc.
Agora: fungdo primeiro constréi-se no coletivo em forma de relagiio entre as
criangas, - depois constitui-se como fungdo psicologica da
personalidade.”(Puzirei, p.29)

Por que as relagBes estabelecidas entre Marta e o outro (criangas e adultos) eram téo
conflituosas?

De acordo com a citagio anterior, o coletivo cria na crianga suas fungdes
superiores, sua personalidade e suas formas de agdo.

As relagles estabelectdas entre Marta e sua familia sempre foram tensas, segundo o
relato de seus pais, devido ao dominio que ela exercia, impondo suas vontades. Ou seja, ela
dominava a familia e os pais nfio sabiam como modificar tal situagdo.

Por isso, muitas vezes tomavam atitudes desesperadas (como bater ou deixar sem
jantar) na tentativa de controla-la, o que nfo resolvia o problema. Mas como essas relagdes
teriam sido estabelecidas para chegar ac ponto de Marta dominar as situagdes, sem
conhecer regras/limites?

O significado dessas relagdes foi sendo internalizado por Marta e manifestaram-se
em seu comportamento, em sua forma de ver o mundo e de conviver com o outro.

Obviamente, ao conviver com outras criangas nesse espaco de coletividade que € a
escola, Marta teve dificuldades para aceitar o outro e para ser aceita. Ndo & apenas a
desobediéncia a regras, mas parece ser 0 desconhecimento delas. Ou mais que isso: é o ndo
reconhecimento dessas regras como sendo legitimas.

Novamente cito Vygotsky, no que se refere & personalidade social , a qual é o
conjunto de relagdes sociais internalizadas pelo individuo: “Personalidade social da pessoa.

Da pessoa como membro de um grupo social definido. Como unidade social definida.

Como ser em si — para os outros e — para si.” .”(Idem, p.32)
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Para compreender a situago citada, ¢ preciso entender quem era Marta para si
mesma, quem era Marta para os outros e como esse “ser para 0s outros” retornava para ela.

Hoje percebo que quando dei a opgdio de escolha para Marta, introduzi algo novo
nesse “como ser em 5i”. A escolha nfio esteve presente nas relagdes estabelecidas e vividas
por ela até aquele momento e, sendo assim, ndo poderia mesmo ter sido internalizada até
entio.

Portanto, o ato de realizar uma escolha a partir do que ela realmente queria (& nio
apenas para chamar a atengfio para si ou para disputar poder com o outro) nfio fazia parte
da estrutura social de sua personalidade. Dai a dificuldade de Marta entender que escolha
no era punicio.

Quando Marta comegou a fazer escolhas a partir do que realmente queria fazer,
comegou a entender que existia o outro e que suas atitudes diante do outro retornavam, de
alguma forma, para si mesma.

Colocando de outra maneira, Marta foi, aos poucos, se reconhecendo como membro
de um grupo social,

Em sua teoria, Vygotsky chama a atengdo para “a importincia da atuagdio dos
outros membros do grupo social na mediagdo entre a cultura e o individuo e na promoggo
dos processos interpsicoldgicos que serfio posteriormente internalizados”. (Oliveira, 2001,
p.12)

Isso significa dizer que o individuo ndo tem condiges de desenvolver-se
plenamente se estiver sozinho. E necessirio que membros mais maduros da cultura
interfiram no processo de desenvolvimento do individuo.

Segundo Oliveira (2001), “a intervengfio do professor tem, pois, um papel central

na trajetdria dos individuos que passam pela escola”(p. 12).
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Nesse sentido, acredito que interferi da maneira que foi possivel num momento
importante do desenvolvimento de Marta. “O referencial teérico vygotskyano aponta-nos,
assim, para os processos pedagdgicos como processos intencionais, deliberados, dirigidos a
construgho de seres psicologicos que sio membros de uma cultura especifica, cujo perfil,
portanto, esta batizado por pardmetros culturalmente definidos”. (Idem, p.12)

Analisando a situagio descrita sob a perspectiva walloniana, diriamos que no
periodo do desenvolvimento em que estava Marta, a crianga compara-se com outros
individuos e aproxima-se daquelas que pode tirar vantagens. Freqiientemente, a crianga se
frustra com as outras e se percebe alguma superioridade nelas, procura destruir os efeitos
disso.

A crianga busca sempre sentir-se superior diante das outras criangas, perturbando o
jogo daquelas que jogam melhor do que ela. Se um brinquedo lhe € retirado ou ela ¢
obrigada a dividi-lo, afirma que nfo queria mais o brinquedo.

No entanto, a crianga comega a reconhecer o direito dos outros. Para testar e
afirmar o seu poder e controle da situag8o, a crianga atenta contra a propriedade dos outros,
nfo pelo desejo de possuir o que € do outro, mas pela satisfagio em ver o outro numa
posigdo inferior a sua. Da mesma forma, pode renunciar a um objeto desejado se a posse
deste puder lesar alguém de quem ele gosta.

A crianga passa a reconhecer que dar algo significa renunciar e se houver
arrependimento pela rentncia, nfio depende apenas dela desfazer a transagdo. Ela comega a
compreender que o outro também tem direitos.

Esta presente aqui a idéia de Vygotsky sobre o Homo Duplex, ou seja, se as
relagdes socials sfo relagdes de um eu e um outro, internalizar tais relagdes significa
converter dois sujeitos em uma unidade, onde o outro estard sempre presente. Wallon,

concordando com Vygotsky, chama esse outro de estranho essencial.
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Foi essa capacidade de compreender os direitos dos outros que possibilitou a Marta

comeecar a pensar nas conseqiiéncias de seus atos antes de realizar suas escolhas.

Situacfio 8: Marta e a familia

Os pais de Marta sdo chamados na escola para conversarmos. Eu descrevo seu
comportamen{o na escola, exponho como estamos agindo com ela. Marta néo reconhece
limites, faz o que quer, no momenio que deseja.

A mde de Marta comega chorar, diz que ndo agiienta mais e que ndo sabe o que
Jazer: finalmente, admite suas dificuldades com Marta, o que néo havia acontecido até o
momento. Revela que a familia ndo faz programas nos finais de semana, pois Marta néo
consegue cumprir o que combinam. Os pais acabam admitindo que Marta determina o que
eles podem ou néio podem fazer. Afirmam que s6 conseguem algo de Marta se “negociam”

antes.

Esse fol um momento em que eu ndo tive que me colocar no lugar de Marta, mas
sim, de seus pais. Imaginei o quanto deve ter sido dificil para sua mie admitir: “Néo sei
mais o que fazer com minha filhal”,

Pais e m#es, geralmente, imaginam um filho perfeito e costumam agir da maneira
que julgam correta, querem sempre o melhor para eles.

Para admitir que a filha determina o que a familia pode ou nfo pode fazer e impede

os momentos de lazer nos finais de semana acredito que essa mie chegou no seu limite. No

entanto, somente quando a convivéncia familiar de Marta tornou-se muito tensa é que seus
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pais perceberam as implicagBes de suas atitudes até entdo. Perceberam que colocar limites
ndo € sindnimo de puni¢do e que mimar ndo ¢ prova de amor.

Quando falam sobre “negociar” para conseguir algo de Marta fica claro que ¢ ela
quem “manda” na familia. Tal situagdo ndo é saudavel para ninguém. As regras basicas de
convivéncia familiar ndo foram respeitadas e nem ao menos posso afirmar que chegaram a
ser estabelecidas junto de Marta.

Essa situagio é muito dificil de ser analisada, j& que posso basear minhas hipoteses
apenas nos relatos dos pais e nos momentos em que tive a oportunidade de observar Marta
junto dos pais. Como se ddo as relagdes da familia com Marta fora do ambiente escolar?
Isso eu jamais poderei afirmar. Suponhamos que eu participe de momentos do convivio
familiar na casa de Marta, ainda assim nfio saberei com certeza como as relagdes sdo
estabelecidas nesse meio, ja que serei um elemento que pode alterar tais relagdes.

Portanto, parto do principio de que os relatos sdo fiéis e que minhas observagdes
conferem com a realidade.

Tomando como base de analise o pressuposto piagetiano, diriamos que “toda
educagdo moral visa justamente fazer com que as criangas sejam capazes de controlar seus
sentimentos, seus desejos, em nome de um ideal social ou grupal”. (La Taille, p.64)

Para que a crianga desenvolva sua capacidade de controlar seus sentimentos e
desejos € necessario que o meio social o solicite. Porém, isso s é possivel se as relagSes
estabelecidas nesse meio forem de cooperagiio. O que vemos acontecer com Marta €
justamente o contrario: as relagdes estabelecidas entre Marta e seus pais so geralmente
tensas. O didlogo estabelecido entre eles é permeado por infindaveis “negociactes”.

Marta realmente néo foi acostumada a cooperar. Ela sempre tem que ganhar algo.
Mas por qué? E uma questio de “personalidade”? Voltamos a questionar: ela nasceu

assim? Ela ¢ assim? Ou ela se fez assim a partir das relagdes? Como poderfamos
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caracterizar essa personalidade? Apés todas as discusses realizadas ao longo desse
trabalho, creio ser possivel afirmar, com alguma certeza, que Marta nfio age dessa forma
porque nasceu assim. Certamente, ela aprendeu a se comportar desse modo através das
relagBes sociais vividas até esse momento de sua vida.

Néo teriam os seus pais proporcionado essas vivéncias para Marta, de modo que
tenham sido internalizadas por ela, manifestando-se através de suas agdes?

Podemos até admitir que Marta tem caracteristicas inatas que influenciam seu
comportamento, mas se estamos discutindo a situagdio descrita a luz da perspectiva
piagetiana, torna-se necessirio que ela e seus pais coordenem os diversos pontos de vista
para chegarem, juntos, a um novo padrido de conduta e consolida-lo dentro de um ideal
democratico, redefinindo as rela¢Ges na busca da cooperagio.

Marta, assim como Jodo, foram observados no estagio pré-operatorio. Nessa fase,
onde surge e se desenvolve a linguagem, tem inicio uma socializagio efetiva da
nteligéncia. Porém, sob esse enfoque, a crianga nfio ¢ capaz de estabelecer trocas
intelectuais equilibradas, pois € a fase caracterizada pelo pensamento egocéntrico, ou seja,
o ponto de vista proprio € tido como absoluto.

Assim sendo, a crianga nessa fase estabelece relagdes de conflito, nfo sendo ainda
capaz de reconhecer o ponto de vista do outro.

Considerando tais caracteristicas da crianga nessa fase de sua vida, isso justifica
que ela se comporte de modo a desafiar a autoridade de seus pais, criando esse jogo de
poder?

Acredito que, a0 menos em alguns momentos, a relagio de Marta com sua familia é
tranqiiila e feliz. Mas qual ¢ a significag@o dessas relages para Marta? Ou ainda: quais os
significados dessas relagbes que ela internaliza? Esse comportamento de Marta se justifica

pelas caracteristicas atribuidas a faixa etéria? Serd que o pensamento egocéntrico explica
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iss0? Ou sera que o tratamento que lhe ¢ dispensado pela familia desde o seu nascimento
vem formando esse comportamento?

Vale lembrar que o individuo se apropria das formas de ago através dos
conhecimentos que domina e do que ocorre quando interage com o outro.

Novamente, estou citando Vygotsky, no que se refere 4 internalizacio das relagdes
sociais. Aquilo que o meio social e cultural apresenta ao individuo através da interagio
com o outro orienta suas agdes: “O desenvolvimento é alicergado, assim, sobre o plano das
interagdes. O sujeito faz sua uma agdo que tem inicialmente um significado partilhado”.
{Goes, 2000, p. 22)

Parece-me certo que, por razdes que ndo nos cabe interpretar, os pais de Marta
posicionaram-se diante dela de modo a incentivar, mesmo que involuntariamente, seu
comportamento.

Somente depois de muitas conversas sobre Marta é que sua m#e admite suas
dificuldades, pois até aquele momento, ela negava. Mais que isso, inicialmente ela negava
que houvesse algo de perturbador no comportamento de sua filha.

Com isso, tudo ficava mais dificil, j4 que a Gnica maneira de Marta modificar seu
comportamento era com a mudanga das formas de relages estabelecidas em seu meio
social, ou seja, principalmente na familia e na escola.

Quando percebi que esse era o tnico caminho, tive medo de nfo conseguir, ja que
era preciso haver um esforgo conjunto entre familia e escola.

No entanto, ao admitir que ndo sabiam o que fazer com Marta, seus pais abriram
um espago de ajuda matua, visando o objetivo de proporcionar a Marta novas experiéncias
no campo das relagdes com as criangas e com o0s adultos.

Nadel-Brulfert € Werebe (1999), a partir de uma concepgdo walloniana de

desenvolvimento, nos diz:
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“A realizagfio pela crianga, do adulto que ela seré ndo segue um caminho sem
atathos, bifurcaces ou desvios. As orientagBes mestras as quais ela obedece
normalmente nfio deixam de ser também uma ocasido freqiiente de incertezas e
de hesitagdes. Mas quantas outras ocasifes fortuitas ndo vém ainda obriga-la a
escolher entre o esforgo e a rentincia! Elas surgem do meio, meio das pessoas e
meio das coisas. Sua mfe, seus amigos, seus contatos habituais ou insolitos, a
escola: tantos contatos, tantas relagdes e estruturas diversas, tantas instituicoes
através das quais a crianga devera, quer queira, quer nio queira integrar-se d
sociedade. A linguagem coloca entre ela e seus desejos, entre ela e 0s outros
um obstaculo ou um instrumento que ela pode sentir-se tentada a evitar ou a
dominar. Os objetos e, em primeiro lugar, os que lhe 580 mais proximos, os
objetos fabricados, seu prato, sua cother, seu urinol, suas roupas, a eletricidade,
o radio, as técnicas mais ancestrais como as mais recentes sdo fonte de
incoémodo, de problema ou de ajuda, repelem ou atraem a crianga ¢ modelam
sua atividade”. (p.71)

Portanto, alegro-me em pensar que os pais de Marta conseguiram perceber que algo
ndo estava bem e que precisavam rever suas atitudes com ela.

Marta parecia ndo estar acostumada a dialogar. Ndo costumava ouvir o que 0s
outros tinham para dizer. Isso lhe causava sofrimento, ja que entre seus colegas, todos
podiam falar e ndo apenas ela.

Nessa situagfio, pareceu-me que os pais de Marta deram o primeiro passo, Agora é
preciso agir de modo que ela perceba que nido é sempre que ela podera fazer o que quer e
quando quer. Nao serd um caminho facil. Ao contrario, provavelmente, serd longo, instavel
e exaustivo. Porém, ela deve entender que todos tem direitos e deveres que devem ser
respeitados, que hé regras a serem seguidas e limites que nido devem ser ultrapassados.

Esse foi o momento de construir e viver essas nogdes junto com Marta,
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Capitulo 6
Marta e Joio hoje
“Nédo ha nada como um sonho
para criar o futuro”.
(Leonardo da Vinci)

Quando esse trabalho teve inicio, ha aproximadamente um ano, eu era professora de
Marta. Jodo foi meu aluno ha trés anos atras.

Depois de realizar tantas reflexdes e buscar tantas respostas para o comportamento
dessas criangas, creio que é importante relatar como estdo atualmente.

Marta continua sendo aluna da escola em que trabalho, porém, nfio faz parte de
minha turma atual.

Quando terminou o ano letivo de 2003, percebi que Marta estava bem mais
tranqiiila do que nos meses anteriores. As outras criangas passaram a brincar junto com ela,
o que ndo acontecia com freqiiéncia. Percebi também que Marta ndo estava mais tentando
me afrontar o tempo todo e estava mais segura. As escolhas, que no inicio representavam
algo que lhe causava sofrimento, agora eram realizadas com maior facilidade.

O fato de Marta comecar a compartilhar com o grupo as regras que as proprias
criangas ajudaram a construir e reconhecé-las como vilidas, fez com que os colegas se
aproximassem dela, acolhendo-a no grupo. Parece-me que isso era o que ela queria desde o
inicio, mas utilizou-se de outros meios para conseguir atingir seu objetivo.

No entanto, houve momentos em que Marta voltava a afrontar, a brigar com os
colegas e a tentar impor suas vontades, 0 que gerava novos conflitos. Quando isso
acontecia, eu me aproximava e, calmamente, conversava com ela lembrando que tudo o
que fazemos tem conseqiiéncias, mas ela poderia escolher. Entdo, ela pensava um pouco e,

geralmente, dizia que néo faria mais o que estava fazendo,
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Enquanto eu tentava entender como Marta estava construindo sua personalidade,
por varios momentos me esqueci que as outras criangas da turma também estavam
construindo personalidades. Elas também estavam aprendendo a reconhecer o outro como
sendo sujeito de direitos e com deveres a cumprir. Essas criangas também estavam
desenvolvendo seus pontos de vista e aprendendo a coordena-los com os outros.

E assim terminamos o ano. Apés as férias, fiquei apreensiva: depois de um més
longe da escola, convivendo quase que exclusivamente com a familia, teria Marta voltado
ao comportamento anterior?

Eu sabia que haveria um periodo de adaptagdo 4 nova turma e as novas professoras,
mas como estaria o seu comportamento?

Quando comegou o periodo letivo de 2004, fui observar Marta. Ela parecia bem e,
ao me ver, correu me abracar. Nos primeiros dias, ela ia até minha sala e dizia que queria
ficar em minha turma, mas logo se acostumou & nova rotina.

Conversando com as atuais professoras dela, ouvi a seguinte afirma¢do: “Marta
realmente mudou! Estd otima!”. Segundo os relatos das professoras, ela estava
compreendendo e acatando as regras que o proprio grupo construiu, Apesar de haver
conflitos, estes j& nfio eram muito constantes e as relagdes estabelecidas, tanto com adultos
como COm outras criangas, ja ndo eram tio tensas.

De fato, observer que Marta estava estabelecendo relagBes mais tranqiiilas com as
outras criangas e com 0s adultos. Porém, embora ndo fossem tdo constantes como no ano
anterior, pude observar Marta em momentos de conflitos com as criangas € com os adultos.

Cerca de dois meses ap6s o inicio das aulas em 2004, Marcia, a mie de Marta, veio
falar comigo. Disse-me que ela estava muito diferente, ja nfo desaftava os pais como antes,
estava “sabendo se comportar em publico”, o que ndo acontecia até alguns meses atras. Ela

também me disse que dar & Marta a opg¢do de escolha foi, na opinido dela, uma alternativa
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bastante importante para ajudé-la a tornar-se uma crianga mais segura. Nas situagdes fora
da escola, Marcia também mostrava 4 filha quais eram suas opgdes e as conseqiiéncias de
sua escolha.

Segundo ela, com isso Marta passou a compreender que ninguém estava querendo
maltrata-la ou obriga-la a fazer o que ela ndo queria. Ao contrario, ela sempre poderia
escolher, dentro dos limites estabelecidos.

Hoje, chegamos ao final do primeiro semestre de 2004, Marta esta bem adaptada &
sua turma, conhece as regras do grupo e ja esté conseguindo respeita-las. Continua sendo
bastante agitada ¢ sempre tenta liderar as brincadeiras, como sempre fez. Consegue
perceber que seus colegas também tem direitos, embora nem sempre consiga respeita-los.
Quando surgem conflitos, jo consegue resolvé-los através do didlogo com criangas e
adultos, mas as vezes, faz escindalos como bater, gritar ou jogar-se pelo chio.

Isso significa que, embora ainda tenha atitudes egocéntricas ou possessivas, Marta
demonstra que as atitudes tomadas conjuntamente pela escola e pela familia trouxeram-
lhes novas possibilidades de a¢fio e que hoje ela estd comegando a utiliza-las de forma
positiva no seu dia-a-dia.

Porém, parece-me que algo “perigoso” esta acontecendo: Marta estid sendo vista
pela familia como se tivesse sido “curada”. Mas curada de qué, se ela ndo sofria de
nenhum tipo de doenga? E como se todos os problemas tivessem sido resolvidos. Quando
falo em “perigo” refiro-me ao fato de que as mudancas positivas no comportamento de
Marta ainda sio muito frageis e que € preciso uma mudanga definitiva nas formas de
relagdes estabelecidas com ela. Se seus pais entenderem que “o problema esta resolvido”,
podem deixar que novamente se estabelega uma relagio de disputa de poder entre eles e

recomegar tudo de novo.
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Os relatos da miée e das professoras estio sendo tomados por mim como fiéis, ja
que eu nfo estou presente quando se estabelecem as relagBes entre as professoras e Marta e
entre esta ¢ sua mée, mas € preciso considerar que, assumir as dificuldades que surgem
para lidar, tanto com alunos como com fithos, para muitos pode significar derrota,
fracasso, impoténcia. Por isso, realizo minhas conclusdes, principalmente, a partir daquilo
que pude observar.

No que diz respeito as atitudes que tomei com ela, sinto que acertei mais do que
errei. Todas as tardes, se nio me encontra por acaso pela escola, Marta me procura para
dar-me um abrago. Entdo penso que, mais do que tomar as atitudes corretas para educar
essa crianga, consegui criar lagos afetivos e isso foi fundamental para aproximar-me dela e
atingir meus objetivos. Marcia me disse que sua filha sempre fala de mim com carinho,
conta para ela quando nos encontramos e me inclui na sua lista de amigas. Esse retorno é
muito significativo, pois demonstra que, apesar dos erros ¢ das atitudes incertas, consegui
tornar-me uma pessoa importante para Marta ¢ ela também tornou-se para mim.
Provavelmente, esse seja um exemplo de relacio social que transformou, pelo menos, duas
pessoas envolvidas.

No entanio, nido posso afirmar que Marta continuard desenvolvendo sua
personalidade de maneira (digamos) saudavel . Sei como ela esta hoje, mas jamais poderei
afirmar como ela sera ao longo de sua vida, pois sempre havera mudangas, o que nfo é
bom ou ruim, mas ¢é parte da histéria do homem,

Quanto a Jodo, voltei até a escola onde o conheci, para tentar localiza-lo e saber
como ele estava. Porém, a informacio que tive é que sua familia fugiu, pois seu pai foi
ameagado de morte. Ninguém sabia dizer para onde foram, fugiram sem deixar nenhuma

pista.
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Ficou um espago em branco. Eu estava bastante apreensiva, mas queria muito saber
como ele estd. O que teria acontecido em sua vida nesses trés Gltimos anos? Como suas
vivéncias teriam transformado Jodo? Qual seria a sua compreensdo do mundo atualmente?
Infelizmente, ndo poderei sequer tentar responder a essas perguntas.

Apds todas as discussdes realizadas, penso que nio me cabe formular hipoteses
sobre como ele estaria hoje. Sabemos que Jodo tem muitas possibilidades de ser. Porém,
ndo podemos fechar os olhos para os problemas que ele provavelmente continua
enfrentando devido as suas condigBes de vida, as quais podem favorecer ou dificultar
alguns caminhos. Seria um tanto ingénuo pensar que Jodo poders, de repente, mudar de
vida, tornar-se um adulto livre de preconceitos e sem nenhuma marca da violéncia ou da
miséria. No entanto, quero pensar que, entre as iniimeras possibilidades de ser que todo
individuo vivencia ao longo de sua vida, prevalecera aquela que podera tornar Jodio um
sujeito capaz de superar as dificuldades e, dentro daquilo que lhe for possivel, tornar-se

uma pessoa feliz.
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Capitulo 7
Consideragdes sobre a personalidade
“Il ndo ha melhor resposia
que o espeidculo da vida:
vé-la desafiar seu fio
que também se chama vida.
Ver a fabrica que ela mesma
Teimosamente, se fabrica.
Ve-la brotar, como ha pouco
Em nova vida explodida”.
(Jodo Cabral de Melo Neto)

“Como entender a personalidade?”

Ao buscar um tema para esse trabalho, essa foi a primeira pergunta que surgi e,
por isso, optei por discutir esse tema. Jamais pensei que fosse tdo complexo!

No entanto, a complexidade do tema € a mesma do ser humano. Um ser que ama ¢
odeia, ataca e protege, ri e chora, enfim, um ser capaz de transformar-se inimeras vezes
num Unico dia.

A inconstdncia do ser humano, a0 mesmo tempo que nos intriga nos deixa
maravilhados, pois nfo fecha nossas possibilidades de transformac¢fc. Podemos nos
transformar e transformar o mundo a nossa volta, descobrindo, conhecendo, conquistando.
Estamos sempre a procura do novo, do que ainda ninguém descobriu, do estranho.

E, de repente, surge a pergunta: existe algo mais novo e mais estranho do que nos,
seres humanos? Quantos séculos se passaram e ainda nos perguntamos por que agimos
dessa ou daquela maneira?

Descobrimos a cura para doengas e a existéncia de outros planetas, mas nfo
conseguimos compreender muitas das atitudes humanas mais freqiientes e comuns.

Ao longo desse trabalho, citei trés autores que pensaram o ser humano sob aspectos

diferentes ¢ nos mostraram novos caminhos para compreendé-lo. A partir dessas idéias,
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realizei algumas discussdes, mas no esgotei as possibilidades, mesmo porque nio ha
como fazer isso.

Jamais conseguiremos discutir todos os possiveis caminhos de desenvolvimento da
personalidade, ja que o ser humano sempre foi ¢ sempre vai ser objeto de estudo e
investigagdo e, com isso, novas teorias sobre o desenvolvimento poderdio surgir.

No entanto, penso que, apds essa reflexfio é possivel compreender a personalidade
como um processo que dura por toda a vida do individuo, com momentos de maiores e de
menores transformagdes, mas sempre em movimento, nunca como algo acabado.

A personalidade € dinfmica e construida com base no entrelagamento de relagdes
sociais e culturais vividas pelo individuo. Os aspectos biolégicos também constituem a
personalidade, mas ndo a define. Por isso, ndo € possivel justificar um comportamento por
sua origem genética. Cada individuo é Unico, experimenta 0 mundo de maneira subjetiva e,
por isso,.0s efeitos das experiéncias sfo indeterminados.

Também néo podemos dizer que o meio faz o individuo como ele é ou ainda
responsabilizar alguém pela atitude do outro. Nfio hé uma Unica razfo para alguém ser
como €, mas varias. A historia da humanidade funde-se com a histéria da sociedade em
que o individuo estd inserido e esta integra a histéria da familia e com as caracteristicas
geneticas de cada sujeito, Cada um constrdi sua propria historia juntamente com tudo e
todos que estdo a sua volta.

Parece complicado, mas se olharmos para nés mesmos, para nossa historia,
comegaremos a entender que foi através dela que nos tornamos quem somos. E € através de
nossa histéria que nos tornaremos — talvez — diferentes do que somos hoje.

Nesse meu curto percurso dentro da Educagio, atuando como professora, escolhi

duas criangas cujos comportamentos se destacaram e que considerei tmportante discutir e

tentar entender.

66




Porém, [embro-me de muitas outras que poderiam ter sido incluidas nesse estudo.
Algumas j& ndo tenho mais contato, outras sio meus alunos atualmente. E, certamente,
todos os anos ao conhecer a nova turma com a qual irei trabalhar, perceberei
comportamentos intrigantes ¢ desafiadores que eu tentarei conhecer, compreender e
transformar. A medida que vou conhecendo os individuos e suas personalidades, vou
também ampliando a minha maneira de ver e interpretar os comportamentos de meus
alunos.

A minha prépria personalidade também wvai se transformando e transformando
aqueles com os quais eu me relaciono.

Geralmente, os comportamentos que mais atraem a nossa atencdo sdo aqueles que
fogem ao chamado “comportamento normal”. Mas, e as criangas cujos comportamentos
sdo considerados normais, nfio estdo construindo suas personalidades? Estas nfio passam
pelo mesmo processo de desenvolvimento, nfo estabelecem relagdes com o outro, rela¢des
estas freqlientemente permeadas por conflitos e por contradigBes?

O que ocorre € que, por motivos que ndo cabe discutir aqui, estamos acostumados a
estranhar apenas o comportamento que foge dos padrdes estabelecidos pela nossa
sociedade, mas ndo deveria ser assim. Como j4 foi dito anteriormente, cada individuo é um
ser unico, ndo havendo um completamente igual ao outro.

Sendo assim, todas as personalidades e todos os comportamentos merecem
discussSes e reflexdes para serem compreendidos. Sempre haverd novas possibilidades,
novos caminhos e 1550 nos levara a uma compreensio cada vez maior do ser humano, mas
nunca total e definitiva, pois a sociedade, a cultura, os valores — o mundo em geral — estdo

em constante mudanga e os individuos vivem essa dindmica.
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Acho que essa expectativa de sempre haver uma nova possibilidade de ser é que
nos permite almejar uma sociedade melhor, com menos violéncia, sem tanta miséria e sem
desigualdades.

Aqui ndo posso deixar de falar do papel da educagio na construgio da
personalidade. Refiro-me também a educagio escolar, mas nio unicamente. Falo de todas
as formas possiveis de educa¢fio, que permitem ao individuo realizar suas escolhas sobre
quem ele quer ser e que papel ele quer ocupar na sociedade em que vive.

A familia e a escola sfo as duas grandes educadoras da atualidade, mas ndo
podemos desprezar a influéncia que os meios de comunicagiio exercem sobre a educagio.

O individuo educado em nossa sociedade atualmente tem acesso a todo tipo de
informagdo e isso amplia as possibilidades de ver o mundo, de se expressar, de participar,
de defender o seu ponto de vista e tudo isso faz parte do processo de construgio da sua
personalidade e da personalidade dos outros individuos com os quais se relaciona.

E esse leque enorme de possibilidades de constituir-se € construir o meio a sua

volta € que faz do ser humano esse ser fantastico que é...
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Capitulo 8

Sobre as teorias abordadas
“Néio acredito em nada.
As minhas crengas voaram,
Como voa a pomba mansa:
Pelo azul do ar.
E assim fugiram
As minhas doces crengas de crianga”,
(Florbela Espanca)

Para discutir personalidades escolhi trés autores muito discutidos, particularmente
no meio educacional: Jean Piaget, Lev S. Vygotsky e Henri Wallon.

Jean Piaget era bidlogo. Lev S. Vygotsky fez o curso de Direito e freqilentou outros
cursos como Historia, Filosofia, Psicologia e Literatura. Henri Wallon era médico. Destaco
as areas de estudos dos autores para que possamos compreender a abordagem de cada um
sobre o desenvolvimento humano.

Dentro de suas propostas, esses autores foram (e sdo) muito importante. Pensaram o
desenvolvimento do sujeito e possibilitaram uma compreensio mais ampla sobre o ser
humano.

No entanto, o meio educacional vem tentando transformar as preciosas
contribuigtes desses autores em metodologias de ensino. Falam em “aplicar a teoria”. Ora,
o objetivo de se desenvolver uma teoria nfio ¢ torna-la aplicavel, mas sim, de trazer um
novo conhecimento ou uma nova abordagem, visando ampliar a compreensdo sobre um
tema determinado. Esses autores podem nunca ter tido a intencfio de ver suas teorias
transformadas em propostas de agdo.

Os educadores, porém, sempre em busca de solugles para os desafios diarios em
sala de aula, tendem a buscar nas teorias uma alternativa para suas agdes pedagogicas,

como se a qualquer momento, uma férmula magica fosse surgir e livra-los de todos os

problemas e dificuldades.
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Essa expectativa dos educadores, muitas vezes, acabam se sobrepondo is reais
contribui¢Bes que as teorias trazem para o exercicio de sua profissdo.

Acredito que, nesse caso, um dos grandes problemas é a “moda da educagio”.
Dizer “sou um professor piagetiano” ou “trabalho com a linha sécio-interacionista” tornou-
se comum entre os educadores, como se isso fosse possivel. Dependendo da teoria que esta
em destaque num determinado momento, muitos se assumem como seus adeptos, muitas
vezes sem nem ao menos compreendé-la.

Nenhum educador consegue SER totalmente fiel as idéias de um determinado autor.
A pratica educativa ¢ (ou, ao menos, deve ser) construida a partir das reflexdes e
discussdes propostas pelas varias teorias. Acreditar que pode-se estabelecer uma pritica
com base em uma Unica teoria € um grande equivoco. Além disso, cada um interpreta a
teoria segundo a sua histéria, a sua percep¢fo e a realidade com a qual esté lidando.

Sobre isso, escrevem Smolka e Laplane (2000):

“Ao observarmos as praticas do professor em sala de aula, ndo podemos
concluir taxativamente sobre as suas concep¢des e muito menos inferir, de
maneira apressada, sobre os principios tedricos que norteiam a sua agio. Os
modos de agir ndo estdo sempre coerente e inextricavelmente articulados aos
principios tedricos, mesmo quando esses existem claramente, Rotular um
professor de “freinetiano”, “piagetiano”, “vygotskiano”, etc. é caricatura-lo em
relacio a alguns aspectos especificos de uma ou outra teoria. A pratica néo ¢
transparente nem homogénea. Ela é permeada por contradigdes que impedem

identifica-la com uma tinica teoria”. (p. 78)

Por esses motivos, muitos autores sdo interpretados erroneamente e suas teorias
transformadas em métodos que, freqiientemente, fracassam. Enquanto isso, suas reais
contribuigGes ficam esquecidas.

Atualmente, no meio educacional, fala-se que a teoria piagetiana estd ultrapassada.

Mas isso n#io significa que os estudos, as hipdteses e as descobertas de Piaget ndo
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contribuem mais para a compreensio do desenvolvimento humano, mas sim, que os
educadores estdo se apropriando desses conhecimentos de forma equivocada.

E assim, continuara acontecendo com toda teoria cada vez que houver a tentativa de
transforméa-la em método, j4 que esse nfio é o seu objetivo.

A esse respeito, Kramer e Souza (1991) assim se posicionaram:

“...ndo se pode desconsiderar as contribuig8es de Piaget, da mesma forma que

ndo se pode difundir a obra ou o pensamento de Vygotsky como se fosse a

ultima e Gnica palavra dita sobre o desenvolvimento infantil e sobre o trabalho

com crianga. Ndo devemos, nesse sentido, repetir com Vygotsky (...) o que foi

feito com a obra de Piaget nos anos 70 e que hoje questionamos.

Simultaneamente, ndo podemos menosprezar agora o trabalho de Piaget, nem

‘joga-lo fora com a agua do banho’. (p. 70)

Portanto, ndo se trata apenas de interpretar corretamente as teorias ou de optar por
uma das abordagens que for julgada correta. Mais que isso, € preciso compreender quais
sdo os paradigmas que nortearam os pensamentos desses autores e quais as teorias que
contribuiram para que desenvolvessem a sua propria teoria.

Para que possamos realmente utilizar tais teorias positivamente, faz-se necessério nos
questionarmos sobre as repercussdes que estas podem ter para o trabalho pedagodgico
atualmente realizado em nossas escolas.

Acredito que essa observagio é bastante relevante, pois se os educadores
continuarem transformando teorias em formas de agfo, jamais conseguirdo utiliza-las de

maneira favoravel, mas sim, acabando com as contribuigBes deixadas por autores que,

dentro de seus objetivos e de sua época, foram geniais como Piaget, Vygotsky € Wallon,
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