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A SALA DE AULA :ESPACO DE FORMACAO DOCENTE E DISCENTE

Patricia Donizete Bernardo
Prof® Dr® Ana Licia Horta Nogueira

O presente trabalhe procurou focar a sala de aula como espago propicio para

formacédo docente e discente.
Relatando o trabalho pedagdgico com uma turma de ensino fundamental, na producio
de um material escrito coletivamente, este trabalho foi organizado, tendo como estrutura
trés eixos de analise, que sdo:

e A escola e sua histdria;

e O aluno como sujeito em formacéo;

e O professor como sujeito em formagéo.

Analisando as interagdes entre o professor, os alunos e o trabalho pedagdgico é que
este trabalho foi se constituindo enquanto um texto/relato que busca algumas reflexdes
sobre a tanto dos alunos quanto do professor.

Apresentando algumas questdes sobre desenvolvimento, aprendizagem e

mediagdo,este trabalho fundamentou-se nas teorias da psicologia histérico cultural € nos
trabalhos de Mikhail Bakhtin como referencial

Sala de Aula-Trabalho Pedagégico-Formacéio Docente
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1 - Para inicio de conversa

Olhares, palavras, pensamentos... Gestos, dizeres, atitudes, conflitos, confus#o,

comunh#o, formagfo, aprendizado, submisséo, transformacio.
...Pensamentos, palavras, olhares...

O cendrio que configura tantas situactes ndo nos € desconhecido, ao contrario,
somos atores desse cendrio ao longo da histéria da nossa. Esse cendrio descrito ¢ a
escola, institui¢iio presente na vida de tantos individuos, e que detém o status legitimado
historicamente de desenvolver o pensamento cientifico e propiciar a aquisicio da
experiéncia humana culturalmente acumulada.

Pelo compromisso social de tornar acessivel o conhecimento formalmente
organizado, esse cendrio configura se como comum no cotidiano do homem
contemporaneo. Todavia a passagem por esse cendrio, seja longa ou curta, deixa marcas
em todos nds. Nunca passamos despercebidos, como figurantes apenas, mas sim como
atores, cujos papéis e roteiros acabam sendo determinados por fatores diversos, internos
¢ externos a essa institui¢o.

Focalizando novamente esse cenario, proponho que recortemos um dos palcos
onde acontecem as cenas que s#o mais importantes na trama ¢ que compdem a histéria
real. Proponho um enfoque a sala de aula, esse ambiente vivo carregado de expressio,
de comunicag@o, de objetividade e subjetividade e, sobretudo carregado de humanidade.

E daqui deste palco, que surgiram as primeiras inquietagdes que motivaram a
realizagdo deste trabalho. A sala de aula, essa micro sociedade, esse ambiente no qual
podemos enquanto individuos experimentar a vida coletiva e constituir-nos como atores
da nossa histdria, este espago que abriga inimeras relagdes humanas, € que proponho
focar como espaco de formacdo.

Sendo professora e estando hi muitos anos dentro das paredes da escola, alguns
como aluna e outros tantos como professora, percebo como para alguns sujeitos atores,
esse ambiente pode fazer diferenca em sua constitui¢do enquanto homem, percebo
também que entre inimeros rostos desenhados no quadro da minha meméria, alguns
recebem um destaque diferenciado, e cujas expressdes me causaram muitas reflexdes e
inspiragdes.

S#o esses sujeitos atores, agora configurados em mim como lembranga e imagem de que



venho falar, quando analiso o trabalho pedagégico e a sala de aula como espago de
formacgdo discente e docente.

Foi no ano de 2002 que algo diferente aconteceu. Estava trabalhando pelo quinto
ano com uma quarta série de uma escola municipal de Hortolandia, no bairro com
problemas que variam desde a estrutura basica (saneamento, dgua) a seguranga. J4 tinha
enfrentado varios desafios com aqueles garotos em outros anos e problemas de ordem
social, politica, econémica e principalmente familiar eram constantes no cotidiano da
escola e nas relagdes dentro da sala de aula. Porém em 2002, o trabalho com uma nova
turma, vinda do mesmo contexto social e histérico que as demais, acabou contruindo
um novo sentido ao trabalho pedagdgico e as relagdes entre professor, o aluno, o
trabalho pedagdgico e o conhecimento.

A proposta inicial que deu origem a esse trabalho foi a elaborac¢do/produgiio
conjunta entre alunos e professora, de um livio de histdria, que contemplasse dados
histéricos sobre a historia nacional e pessoal de cada individuo do grupo de alunos. Essa
construgio fol gradativa e continua e os textos escritos eram provenientes de um
intensivo trabalho de estruturagfio e reestruturagio das falas e pensamentos coletivos.
Com o passar do tempo, o trabalho que limitava-se apenas a construgo desse material,
acabou ampliando-se a todo o trabalho pedagdgico na sala de aula e as agdes entre

alunos ¢ professora, acabaram alterando-se significativamente,



2- O cotidiano escolar

Pesquisar o cotidiano escolar significa assumir uma postura desafiadora e
complexa. Desafiadora no sentido de que tentar compreender a todos os processos que
compdem o cotidiano escolar como um espago singular de convivio social, requer muita
percepcdo, registro ¢ andlise, e digo complexa, no sentido de que para analisar o
cotidiano escolar, deve-se ter uma base tedrica profunda e consistente subsidiando as
analises referidas.

Analisar o cotidiano escolar, significa estar consciente da singularidade e da

pluralidade que cada escola possui. Segundo Ezpeleta ¢ Rockweel (1989):

*(...) as diferencgas regionais ¢ as organizac¢des sociais ¢ sindicais,
os professores e suas reivindicagBes, as diferengas étnicas ¢ o
peso relativo da Igreja marcaram a origem e, 4 vida de cada
escola”.

Nesse sentido, a singularidade que cada escola assume, faz-se acerca de sua
constituicdo dentro de comunidades com caracteristicas especificas, dentro de
municipios com contextos politicos também especificos e trata em sua estrutura
organizacional com elementos humanos diferentes uns dos outros, Com fatores sociais,
politicos € humanos diferenciados € que cada escola pode ser vista com especificamente
diferente de outras.

Assumindo esse ponto de vista, sio ainda as autoras que ddo voz a questfo da

pluralidade do cotidiano escolar, quando afirmam que:

“ (...) Na verdade cada escola é produto de uma permanente
constitui¢io social” (p.58).

Apesar da especificidade que cada escola possui, a mesma encontra-se situada
no contexto educacional de oufras e sua constitui¢io social ocorre em um determinado
tempo histérico (pds-modernidade), numa determinada sociedade (capitalista), sendo
também organizada por um determinado orgdo social (Estado, municipio), o que

confere também uma certa pluralidade ao cotidiano escolar.



Ao tratar da questio do estudo do cotidiano' especificamente o escolar, tende-se
a assumir uma postura de analise das dinamicas interativas que se ddo entre os sujeitos
que a convivem e partilham esse dia a dia, compreendendo tais dindmicas de interacio
COmMO UM processo em constante construgio.

Buscando centralizar apenas um aspecto do cotidiano escolar, a sala de aula, foi
0 espago de interagfio entre os sujeitos que mais se destacou, por ser o local onde os
sujeitos interagem por maior tempo e também por configurar inGmeras relagSes entre
esses sujeitos.

Para Penin (1994)°:

“a observagfo de uma classe descortina inimeras possibilidades
de centralizagfo da andlise”.(p.127)

Assim sendo, centralizar apenas um aspecto para andlise se faz concemnente. A
escolha desse aspecto central ocorreu motivada pelas dindmicas de interag¢fio entre os
sujeitos e suas possiveis construgdes de saberes e conhecimentos,

Mas qual seria a relevincia em estudar as relagGes interativas entre os sujeitos na
sala de aula?

Buscando compreender os processos de constituig@o desses individuos enquanto
sujeitos sociais, pode-se ao analisar e compreender as dindmicas da sala de aula,
evidenciar tais processos. Cada grupo humano que ocupa uma sala de aula é bastante
especifico com caracteristicas proprias € muito peculiares e exatamente neste espago de
convivio ¢ que a identidade deste grupo vai sendo construida, a cada atividade proposta,
a cada experiéncia vivenciada no cotidiano escolar. A dindmica da sala de aula é muito
complexa4, pois ¢ justamente neste espaco que a teoria ¢ a pratica relacionam-se com
maior intensidade e a figura do professor passa a ser responsavel por sintetizar esse

encontro possivel.

1- Sobre essa questio, alguns autores podem contribuir significatiuvvamente para uma melhor
compreensdo do termo. Ver Heller, A. E Lefebre, H.. E autores que dialoguem com essas definigdes
como Penin, S. (1995) em Cotidiano e escola: a obra em constru¢fio, ou Duarte, N, (2201} em
Educacfio escolar, teoria do cotidfiano e a escola de Vigotsky.

2- Ver Certeau, Michel de. A inveneiio do cotidiano 1: artes de fazer. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1994

3- Penin, Sonia. A aula: espaco de conhecimento e lugar de cultura. Campinas, SP:Papirus, 1994

4- Ver Smolka, A. L. B. - O trabalho pedagdgico na diversidade (adversidade?) da sala de aula.
Caderno Cedes, n°23. Sdo Paulo, Cedes 1989 p.39-47, Smolka, A. L. B. — O trabalko em sala de aula:
teoria para qué. Unicamp 1990.



Ao pensar na sala de aula e nas relagSes que nela estiio contempladas, dois
elementos figurativos se evidenciam e entre 0s quais todo um trabalho se constréi, sio
eles o professor € os alunos.

E o professor quem planeja, organiza e direciona todo o trabalho pedagdgico e o
faz segundo sua histdria, sua formagfo, sua experiéncia docente , seu dominio tedrico
acerca dos modos de se aprender e de ensinar e sobretudo, segundo seu contexto
historico. Entretanto, ele nfo o faz sozinho, os alunos interferem nos modos de
organizagdo do fazer docente modificando-o e até reelaborando-o.

A sala de aula, passa a ser um espago interativo, onde transformacdes acontecem
e agOes sdo partilhadas para a construgfio de um conhecimento conjunto entre professor
¢ alunos. Tanto o professor quanto os alunos colaboram para que os objetivos sejam
alcangados, néio existem assim acdes desconexas ou isoladas.

Delimitando a sala de aula como contexto imediato® das interagdes entre os
sujeitos que nela estfio, esse espago passa a ser aqui concebido, como espaco (ambiente)
de formagio tanto discente como docente. Formacio discente, na relagfo direta destes

com o conhecimento, ou como menciona Veronica Edwards (1997),

*(...) esses sujeitos alunos (...) sdo também aqueles sujeitos que
nessa atividade incessante e cotidiana constroem coletivamente
um conjunto de conhecimentos. (...) Conhecimentos especificos
relacionados a situagdo que compartilham, e que aoc mesmo
tempo estdo formados pelos conhecimentos genéricos da
humanidade™.(p.55).

Formagdo docente no sentido de fazer com que o professor reflita sobre seu
papel no processo de aquisicio/constru¢iio do conhecimento pelos alunos e por si

mesmo. Ja que, como afirma Fontana (2000b)6:

“(...}) somente em relagio a outros individuos tornamo-nos
capazes de perceber nossas caracteristicas, de delinear nossas
peculiaridades pessoais, de diferenciar nossos interesses de metas
alheias e de formular julgamentos sobre nés proprios e sobre o
nosso fazer (p.222)".

3- Ver tal defini¢do em Fontana, R. A. C. — Mediagiio pedagdgica na sala de aula. Campinas,
SP:Autores Associados, 2000, p.40

6- Fontana, R. A. C. A constitui¢cio social da subjctividade: notas sobre central do Brasil. Educagiio e
sociedade, n°71, Campinas, SP:Cedes, 2000
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2.1 O professor e a pesquisa, quem sdo seus interlocutores?

Atualmente, muito se tem falado sobre o professor pesquisador, aquele que
procura unir teoria e pratica numa relagdo dialogica e dialética, ou ainda, aquele que
consegue fundamentar teoricamente suas praticas pedagdgicas, refletindo sobre seus
fazeres docentes.

A autora Menga Ludke’, retoma importantes reflexdes sobre o professor e a
pesquisa, citando varios autores (Shulman, Elliot, Zeichner, Contreras, Schén, Carr e
Kemmis, Hollingsworth, Tardif, Giroux, Sacristan) a partir dos quais realizou longo
estudo a esse respeito. Diante da apresentagdo que a autora faz do assunto, € justamente
quanto a pratica reflexiva e¢ a pesquisa docente que tal trabalho pode oferecer
importantes contribui¢Ses, de modo especial a partir do uso que Schén faz da expressio

“prética reflexiva”. Para a autora:

“(...) “pratica reflexiva’ (...) processo de reflex3o que o professor
pode fazer sobre sua propria pratica, (...), uma reflexfo sobre a
reflexdo na agfo, isto €, uma reflexdo do préprio professor sobre
aquelas estratégias e saberes que ele mobiliza em sua pratica, ndo
necessariamente de modo consciente e, em muitos casos, nio
passiveis de serem descritos, seja a priori ou a posteriori, como
um conjunto de regras, passos ou procedimentos vilidos para
além do contexto original. (...) a pratica reflexiva é composta de
dois niveis fundamentais: a reflexdo-na-agdo e a reflexfio sobre a
pratica, incluindo a reflexdo sobre a reflex@o-na-agéo”.(p.41)

Partindo do pressuposto que uma pratica reflexiva € essencial para a realizag8o
de um trabalho pedagogico efetivo, busquei através das questSes problematizadas em
meus registros (didrios de classe e campo) encontrar autores que pudessem estar
sustentando certas escolhas pedagdgicas ou que pudessem de alguma forma esclarecer
duvidas minhas a respeito da aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Exatamente

nestes momentos de procura € que encontrei os trabalhos de Vygotsky e Bakhtin.

7-Liidke, Menga — O professor e a pesquisa, Campinas, SP:Papirus, 2001 — Série Pritica Pedagdgica
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Estudando as diferentes correntes da psicologia que tratavam das questdes de
desenvolvimento e aprendizagem®, foi justamente ao ler 0 modelo histdrico-cultural
(baseado na corrente sdcio-histérica ou histérico-cultural) do desenvolvimento humano,
que encontrei uma base tedrica que estivesse em consonéncia com aquilo que acreditava
na minha prética em sala de aula. Claramente alguns conceitos dessa teoria nfio eram de
meu conhecimento, todavia acreditava no trabalho coletivo, no auxilio mituo, néo
apenas entre professor e alunos, mas também entre os alunos. Assim conheci os
trabalhos da Lev Semenovich Vygotsky, o representante mais notavel da teoria
histérico-cultural do desenvolvimento humano e seus colaboradores Alexander
Romanovich Luria e Alexis Leontiev.

Para esses autores, o desenvolvimento e a aprendizagem caminham juntos’. O
desenvolvimento humano ¢ um processo constituido nas relagdes sociais.
Essencialmente pela linguagem, portanto pela mediagio social o individuo apropria-se
de simbolos, formas historicas e culturais, internalizando-os. A aprendizagem tem um
papel decisivo no processo de desenvolvimento.

Vygotsky, em seu modelo explicativo, ird abordar a influéncia da histéria e da
cultura no desenvolvimento humano, para explicar esse modelo tedrico, ele tratara os
psiquismo de um modo amplo, levando em conta nfio apenas a evolugdo biolégica do
individuo, mas também as relagdes sociais. Para tanto, assumiu uma postura marxista.
Segundo essa teoria, o homem ndo nasce humano, ele se torna humano através de
condigbes que lhe sfio propiciadas para tal fim. Os instrumentos que 0 homem usa para
dominar o seu ambiente e o seu proprio comportamento foram inventados e
aperfeigoados ao longo da histdria social do homem. Assim, € a sociedade e ndo a
natureza, quem deve figurar em primeiro lugar como fator determinante da conduta do
homem, ou seja, no processo de desenvolvimento o biolégico se transforma em sdcio-
historico. Diante disso, pode-se afirmar que o desenvolvimento humano tem uma
natureza social, pois apesar do bioldgico ser condi¢fio para tal, o desenvolvimento
humano e o funcionamento mental s6 ocorrem se houver a relagdo com um outro e com

um meio cultural em que este vive.

% Uma indicagdo sobre tais correntes pede ser encontrada no livro Psicologia ¢ trabalho pedagégico de
Roseli Fontana e Maria N. Da Cruz, editora Atual, Sdo Paulo, SP, principalmente nos seis primeiros
capitulos do livro,

® Sobre essa questdo, o capitulo II do livro: Piaget-Vigotsky novas contribuigdes para o debate, escrito
por Marta Kohl de Oliveira pode ser uma indicagio valiosa.
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Com tais subsidios tebricos, percebendo o outro (aluno) como sujeito social, é
que o trabalho docente foi desenvolvendo-se. Como qualquer outro professor, sei que
apesar de quaisquer recursos metodolégicos que possa usar no contato com os alunos, o
mais poderoso recurso que possuo € a linguagem. A palavra, os enunciados, as falas sfo
0 instrumento mais usual e mais presente no trabalho docente, como a propria teoria
vygotskyana menciona ser a palavra o microcosmo da consciéncia humana. Assim, me
deparei com outro autor que contribuiu consideravelmente para a minha prética
reflexiva, Mikhail Bakhtin. Ao conhecer o trabalho desse autor, percebi realmente que
importéncia da linguagem vai além da comunicagéo.

Mikhail Bakhtin'®, destaca as relagbes entre liguagem e a constituigio da
consciéncia, trazendo uma visdo diferenciada sobre a linguagem humana. Ele rompe
com a visdo de que existe uma linguagem ideal que deve ser adquirida pelo o homem.
Para ele, a palavra veicula de certa maneira a ideologia e também serve como indicador

de mudangas.

“(...) na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou ftriviais, agraddveis ou desagradaveis, etc. A
palavra esta sempre carregada de um contetido ou de um sentido
ideolégico ou vivencial”.(p.95)

Dando uma nova diretriz na compreenséo da palavra, Bakhtin coloca-a como um
signo impregnado de marcas culturais, sociais e historicas, j4 que dela emergem

significaces diversas entre o interlocutor e o locutor.

“(...) a palavra ¢ uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se cla se apdia sobre mim numa extremidade, na outra se
apdia sobre 0 meu interlocutor. A palavra € o territdrio comum do
locutor e do interlocutor”.{p.113)
Nesta maneira nova de ver a linguagem, a palavra € concebida como signo em
constante transformacdo, ja que no discurso entre locutor e interlocutor, ela vai se
configurando e reconfigurando de sentidos e valores.

Na intengfo de transformar a palavra (falada e escrita) num veiculo efetivo de

comunicagio e significados, é que surgiu a proposta para elaboracfio de um livro pelos

'® _Bakhtin,M.Marxismo e filosofia da linguagem.SP Hucitec,1997.
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alunos. Como tinhamos livros de matematica e de lingua portuguesa, a opg¢do foi
elaborar o livro de histéria, com textos inicialmente discutidos oralmente e
posteriormente registrados na forma escrita pelos alunos sobre a historia do seu pais e
suas histérias individuais, buscando dar voz e forma aos seus enunciados e

conhecimentos linguisticos e histéricos.

*(...) enquanto uma forma linguistica for apenas um sinal e for
percebida pelo receptor somente como tal, ela ndo tera para ele
nenhum valor linguistico”.(Bakhtin, 1997, p.94).

Busquei diversificar os materiais que levariam as reflexdes e aos didlogos,
trazendo fotos, desenhos, musicas, documentos, historias, entre outros recursos.
Realmente desejava que aquelas palavras proferidas e escritas fossem um signo
carregado de marcas. Marcas que revelassem o cardter epistemoldgico do trabalho

realizado em sala de aula, tanto quanto o carater ideolégico.
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3-Metodologia de pesquisa

Tendo claro que o referencial tedrico assumido nesta pesquisa, acredita ser a
mediagdo e interagdo entre sujeitos as responsdveis pelo processo de
apropriacdo/construgéo do conhecimento ganharem sentido, obviamente a pesquisadora
ndo poderia estar descontextualizada do cenario de sua pesquisa, portanto, a opgio
tomada foi analisar e reanalisar as rela¢des em seu contexto especifico de atuagiio: a sala

de aula.

Observar e participar das relagdes, construgdes, desconstrugdes do grupo em seu

ambiente ¢ fundamental, foi segundo Bogdan & Biklen (1997 apud Ludke):

(...} divorciar o ato, a palavra ou gesto do seu contexto é perder
de vista o significado™.

Diante da necessidade de recuperar o contexto das situa¢Bes estudadas e
considerar as perspectivas dos sujeitos envolvidos nestes processos, a abordagem
qualitativa passou a ser a metodologia adotada.

Tendo em vista as contribui¢Ses de Ezpeleta € Rockwell, da abordagem da
pesquisa qualitativa conforme Ludke e André (1986) explicitam, a opgdo elaborada foi
estar sempre atenta ao cotidiano escolar, as dindmicas escolares, as relagdes entre os
sujeitos, a vida que transcorre na sala de aula, assumindo entiio a posi¢do de sujeito
dentro desse processo.

Para Ezpeleta ¢ Rockwell (1989), estar atenta a vida cotidiana da escola significa
compreender profundamente os movimentos singulares no movimento social mais

amplo. Para as autoras:

“(...) Somente no ambito da vida cotidiana os homens se
apropriam de usos, praticas e concepgdes, cada uma das quais é
sintese de relag@es sociais construidas no processo”.(p.59)
Buscando uma metodologia que pudesse contemplar a compreensio de relagSes
que revelem significados ou que assinalem os processos de transformacio, reprodugio

ou producdo do cotidiano escolar, especificamente a sala de aula, as contribuigdes da
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abordagem qualitativa ¢ da pesquisa etnografica pareceram mais indicadas. Como

salientam Ludke e André ;

“Este tipo de metodologia procura revelar a multiplicidade de
dimensdes presentes numa determinada situa¢do ou problema,
focalizando-o como um todo. Este tipo de abordagem enfatiza a
complexidade natural das situacdes, evidenciando a inter relagfio
dos seus componentes™.(p. 19)

Como o trabalho de todo um ano de aprendizado, havia certo volume de

materiais que poderiam estar sendo analisados e:

"(...) conseguir registros, nos quais se assinale por igual o
significativo € o ndo evidentemente significativo, precisou de
todo um aprendizado™ (Ezpeleta € Rockwel, 1989, p.16).

Ao final do ano letivo, havia meus didrios de classe/campo com registros de
todo o trabalho desenvolvido com aquela turma no ano de 2002, haviam vérias
atividades produzidas pelos alunos no transcorrer do ano letivo, também meus relatorios
de estdgio e por fim, meu diario de campo também da disciplina de estagio no qual
procurei registrar fatos e episddios significativos durante o ano letivo em que pudesse
descrever mesmo que de maneira simples, os processos vividos por todos os sujeitos
daquele grupo especifico. Aspectos do trabalho, intera¢es e relatos de atividades.

Sendo a professora da turma e ao mesmo tempo assumindo a posi¢io de
pesquisadora acerca desse processo, coloco-me também como foco de anélise,
principalmente quanto a minha constituicdo enquanto profissional, atribuindo a outros
sujeitos a responsabilidade partilhada por tal constituigdo. Assim, considerando os
aspectos indicados pela pesquisa participante!’, busquei observar e analisar o processo
em que nos constituimos (alunos e professora) como sujeitos sociais, partindo de nossas

relagBes.

1 Ver Ezpeleta,). & Rockwell,E.Pesquisa Participante.Sio Paulo:Cortez, Autores Associados, 1989,
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Com palavras de Roscrnl::erg]2 ( apud Soares 2003), que em sua pesquisa de
mestrado sobre a constituicdo do professor como um processo de reflexdio sobre as

rela¢es que o envolvem:

“Analisar o vivido ¢é recortar, rememorar, narrar € também algo
mais que isso. Na analise organizam-se os fatos a partir de uma
situagdo que ja nfo € imediata.

Organizar fatos vividos demanda categorizages que configura
uma organizacdo ldgica em interpretativa daquilo que se
viveu”.(p.37)

Desta forma,colocando-me como parte do processo, procuro refletir como
influenciei € como fui influenciada pelas relagdes que vivi dentro da escola e também
procuro olhar esse processo como continuo, ja que, como salienta Rosemberg ( apud

Soares,2003)

“Tornar-se professora, € saber organizar o processo de ensino de
uma forma ou de outra, e isto envolve a apropriagdo de
principios, mas também da experiéncia de trabalho de um
coletivo profissional. Quanto mais variados forem os modelos a
que tivermos acesso, quando mais incentivos, técnicas e materiais
nos forem proporcionados, quanto mais acesso tivermos a
observacio do fazer do outro, a interlocucfio com um oufro sobre
o seu fazer, maior e mais agil serd nossa capacidade criativa
frente aos desafios das condigGes sociais de produgiio e do ato
educativo.” (p. 80 )

Analisar a contrugio de um trabalho coletivo gradativo de conhecimento, que
figura-se no proprio material produzido (livro de histéria) € em outros materiais graficos
que também foram sendo elaborados conjuntamente a essa produgdo principal, pode
parecer trivial, entretanto quando esse trabalho coletivo reorganiza as relagdes dentro da
sala de aula, deixando esse espago como palco de transformagdes ¢ aprendizados tanto

para professor como para alunos, evidencia-se a importancia dessa anélise.

12 Rosemberg,C.de S. A predugioe da necessidade de mudanca no trabalho docente: anslise do
processo de censtituicio de uma professora.Qualificagdo de mestrado, orientada pela prof® dr® Roseli
Ap.C.Fontana.FE-Unicamp.Campinas 2003. Trabalho referido no TCC de Adriane M. Soares.
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4- O texto e o contexto social: a escola e sua historia

| EMEF JD. AMANDATIL .

Este trabalho foi realizado em uma escola municipal de ensino fundamental
localizada na cidade de Hortolandia, municipio préximo a Campinas, estando distante
20 km. E um municipio com formagio recente, pois emancipou -se em 1991, estando
até esta data vinculada a4 administragiio do municipio de Sumaré. Sendo um municipio
em vias de estruturagdio, apresenta um projeto politico pedagdgico descrito como
democratico e inovador, apontando como prioridade para a edificagio social
investimentos e esforcos nas areas de educagdo e salide, no sentido de criar
possibilidades para formac#o e integral a dos cidaddos."

Neste municipio, as Secretarias de Educacdo, Esporte e Lazer sfio integradas e
estdo vinculadas &4 Secretaria de Educaciio que promove indmeros cursos , palestras e
projetos para aprimorar conhecimentos de professores, diretores, coordenadores e
alunos, sob a égide de estar organizando e construindo um ensino de qualidade em todos
08 aspectos.

Como parte de uma administracio municipal, a Secretaria de Educacio de
Hortoldndia apresenta uma proposta pedagdgica que esteja em consonidncia com os
objetivos politicos desta administragdio. Nessa proposta, algumas restricdes politicas no
cotidiano escolar ¢ nos fazeres docentes sdo demonstradas, explicitamente nas

orientacdes dadas pela Secretaria de Educago as escolas municipais.

13 Aesse respeito ver projeto politico- administragdo de Hortoldndia 1995.
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Dentro desse contexto, em um municipio em vias de estruturacio, a
municipalizagio da educagfo, estd de acordo com o discurso politico disseminado,

como enfatiza Gadotti'*:

“(...) municipaliza¢8o ¢ um processo histérico que acompanha o
fenomeno global da descentralizacfio. (...) descentralizaciio é a
parte também de um processo histérico, mais de recuperagiio do
poder da decisdio, ato de cidadania e poder popular.” (p. 84)

Assim, o discurso politico de dar voz ativa as grandes massas, para compartilhar
as responsabilidades na gestdo deste municipio ganha tonus. No € a toa que o slogan da
administragio do municipio neste periodo era “Hortoldndia, nossa cidade, nossa casa.”,
entretanto, por tras desse discurso democrético, a municipaliza¢do da educaciio ¢ sua
gestdo eram tratadas com autoritarismo. A secretaria da educacio centralizava todo o
seu poder e o exercia por meio de projetos e atividades pedagdgicas que eram jogados
nos planos escolares totalmente desvinculados do planejamento inicial e das realidades
destas unidades, as quais deveriam acatar as ordens e realizi-las.

Dentro desse contexto de municipalizagio e de gestdo, a escola mencionada,
situa-se¢ num bairro conhecido como Jardim Amanda, que é considerado um dos
maiores bairros da América Latina. Sendo tdo extenso ¢ populoso, apresenta varios
problemas quanto 4 saneamento basico, abastecimento de Agua e seguranca, sendo
constatados indices elevados de violéncia familiar (espancamentos, abusos), assaltos ¢
assassinatos.

O nivel econdmico da populaciio residente neste bairro é baixo ¢ o nivel de
escolarizagdo também, tendo grande parte de pais de alunos que sdo analfabetos. A
questdo da pouca escolarizagdio dos pais e do despreparo e de desqualificacio dos
mesmos para um mercado de trabalho competitivo reflete-se diretamente dentro das
familias, pois a grande maioria das familias dos alunos possuem uma renda insuficiente.

A escola em questdo, atende criangas com condigdes econdmicas muito baixas e
sérios problemas familiares (violéncia, alcoolismo e drogas). O prédio da escola € novo
e fot inaugurado no segundo semestre de 2001, exatamente para atender a grande

demanda de alunos nas séries iniciais do ensino fundamental neste bairro. Assim, foi

1 Gadotti,M. e Romio,J.E. Municipic ¢ Educagio,SP: Cortez 1993
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projetada em nivel plano, com espagos de circulagio de pessoas suficientes, constitui-se
um ambiente agradavel, com quadra para a pratica de esportes e horta propria.

A sala destinada a biblioteca virou sala de aula para recuperacéio de alunos e a
sala de artes acabou virando sala de aula e de 1* série. A sala de aula que serviu como
espago da pesquisa /trabalho, foi uma sala de quarta série com 38 alunos, cujas idades
variavam de 10 a 13 anos. Pelas avaliacBes, foi constatado que 98% dos alunos estavam
alfabetizados e possuiam dominios linguisticos (leitura/escrita) que variavam de
satisfatorio a excelente, demonstrando clareza de pensamento € agiio, com relagio as
praticas sociais de leitura/escrita,"

Dentre os trinta e oito alunos, apenas um aluno da sala ndo demonstrava dominio
da escrita e da leitura e trazia um historico escolar com muitos problemas de satde ao
longo dos anos, o que influenciava o acompanhamento das atividades escolares devido a

periodos frequentes de auséncia.

4.1- O ritmo e a organizacio do trabalho pedagdégico

Quando se fala em trabalho pedagdgico ¢ escola, dois “elementos

estruturantes™'®

sdo facilmente indicados como ponto de anélise, o tempo € o espago.
Esses dois elementos estruturantes sfio indicadores do trabalho pedagogico dentro do
cotidiano escolar e demonstram conceitos e concepgdes por parte dos envolvidos no

processo educativo. Para Edwards (1997)

“(...) o espago e o tempo na escola estio sempre mediados por
alunos e professores, que os tornam concretos. (...} 0 espago em
que se realiza a atividade escolar é uma ordenagio estruturada da
realidade, em que adquirem significado as relagBes que ali se
estabelecem. O ordenamento espacial e social € o elemento
simbolico que estrutura as praticas.” (p. 31)

Nosso espago no inicio do ano letivo era comum, uma sala com carteiras
enfileiradas, a mesa do professor a frente, como aquele que detinha todo o saber pronto

e acabado e ao fundo, um armério para guardar atividades e livros, apenas com o inicio

13 _ Neste trabalho consideramos os aspectos indicados por Magda Soares sobre letramento, alfabetizagio
¢ linguagem na escola.
' .Definigéio dada porVerdnica Edwards em seu livro: Os sujeitos no universo da escola.
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das atividades em grupo € que esse espago comegou a mudar, ndo haviam mais carteiras
enfileiras como antes.
Sobre o elemento tempo, Edwards (1997) afirma que:

“O tempo cumpre papel simbdlico similar; (...) os cortes no
tempo ¢ o modo de utilizd-lo vdo estruturando significacdes
especificas que cruzam as praticas ali desenvolvidas”. (p.31).

O tempo da sala de aula, pode ao longo do ano, ser descrito numa sequéncia de
palavras em ordem cronolégica de relevancia. Chegada, adptagio, rotinizacdio, criagfio,
desadaptacgo, contrugfio, re adptagho e produgio.

Todavia, o elemento tempo, apresenta outras caracteristicas como sua
capacidade de  agregacdo para  diferentes ritmos  escolares. Nesse
sentido,Damasceno(2000)'” traz grandes colabora¢des quando apresenta a questdo da
temporalidade na escola. Para a autora, existe o tempo da sala de aula ¢ o tempo das
rotinas escolares, os quais representam o elemento tempo dentro da escola. Segundo

Damasceno (2000):

“(...) o tempo da sala de aula converte-se numa sucessio de
periodos fragmentados pelo tempo das rotinas escolaresl8 e
ordenados racionalmente pelas docentes através de diferentes
estratégias de agdo.” (p. 132)

Especificamente esses dois elementos, dentro da sala de aula, foram elementos
que estruturaram as relagdes entre professora e alunos, mas também foram elementos
estudados como varidveis pelas transformagdes humanas. No inicio houve resistencia
dos alunos em mudar o espago, nfo queriam trabalho em grupos ou duplas,
posteriormente houve resistencia da professora em seguir com essa maneira de trabalhar

pois configurava barulho, algazarra, esfor¢o fisico e mental redobrado.

Professora, como vamos nos sentar no dia de hoje?

Essa pergunta ecoava por vérios dias, semanas e meses...

7 _Damasceno,Maria Nobre/Therrien,] {orgs).Artesios de um outro oficio:multiplos saberes e praticas
ne cotidiano escolar.S.P. Annablume 2000.

¥ _Segundo Damasceno(2000), o tempo das rotinas escolares & um conjunto de intervalos regulares
previsto no cotidiano dos turnos letives e organizados em fungio de atividades as quais sdo atribuidas
maiores ou menores responsabilidades de gestdo ao conjunto de docentes.(p.128).
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Professora, o que vamos fazer hoje?

Outra pergunta que dizia respeito diretamente ao desenrolar das aulas e
indiretamente aos contetdos a serem aprendidos.

Para diminuir a ansiedade dos alunos e da propria professora diante da nova
situagfio de aprendizagem, todos os dias, logo na entrada, a lousa era dividida em quatro
partes pela propria professora que utilizava o Gltimo espago para escrever a pauta do
dia, com as matérias, disciplinas e contetidos a serem trabalhados naquele dia.

Ao fim do periodo de aula, faziamos uma espécie de avaliagfio sobre o que néio
pode ser discutido ou aprendido e por sugestdo dos préprios alunos o assunto era
retomado na pauta do proximo dia como o primeiro a ser trabalhado.

Na classe, geralmente as carteiras era dispostas em duplas, todavia, variavam
segundo a atividade proposta. Assim, as criangas e a professora, puderam experenciar
varias formas de organizar-se (trabalho em dupla, em grupos com quatro criancas, em
grupos com seis criangas, €m grupos com oito criangas, em apenas trés grandes grupos,
no coletivo com toda a turma ou até mesmo individualmente). A organizacio do espago
alterara-se dependendo do tipo de atividade proposta, da intengio do professor, bem
como das relagBes entre os alunos. Se a atividade proposta fosse um jogo de tabuleiro
ou de regras, os grupos de quatro pareciam funcinar melhor, quando a atividade era de
observagiio de fotos ou figuras e posteriores relatos, 0s grupos eram maiores. Se a
atividade proposta previa a construgao de cartazes geralmente organizavam-se em
duplas ou trios.

Na sala, ao fundo, ficavam caixas com livros de historias, gibis e revistas para
que as criangas que fossem realizando as atividades rapidamente pudessem usar tal
material, ou entéio, poderiam ajudar outros colegas na realizagio de suas atividades.

Geralmente, o tempo das rotinas escolares'®, acabava significando interrupgdes
no tempo da sala de aula, no sentido negativo. Esse foi um problema enfrentado por

todo o ano letivo, apesar de tentativas por parte da professora em buscar organizar o

'% _Especificamente neste caso, esse termo de Damasceno, pode ser ampliado aos projetos que a
Secretaria Municipal de Educagéo colocava nas escolas como parte integrante o tempo da sala de aula.
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tempo na sala de aula, os cortes ocorridos em virtude de projetos™, recados, e outras
formalidades escolares (contagem de alunos, entrega de bilhetes, questionamento de
pais, visita da coordenadora, das diretoras, pagamento de agua e café dos docentes)
acabavam sendo interrupgbes que configuravam toda uma nova explicagdo,
entendimento e compreensdo dos alunos e do professor diante do trabalho em sala de
aula.

Com tantos cortes no tempo da sala de aula pelo cotidiano escolar, o elemento
tempo passou a ser mais importante na organizagio e apresentagdo de atividades, bem

como na organizagdo do trabalho pedagdgico como um todo.

(Trabalho de um aluno que compdem um livro de provérbios construido coletivamente

pela turma em agosto de 2002

20 _Para as quartas séries, existia o Projeto Adolescerque tratava de questdes sobre adolescéncia,
sexualidade, drogas, entre outros assuntos.

23



Neste livro, onde a professora escrevia os textos, os alunos ilustravam-nas.

Inicialmente, o tempo de organizar a sala representava considerdvel porcentagem
no tempo da sala de aula pois a professora acreditava ser a Unica responsavel pela
organizagdo do espago, com a prética diéria, os alunos demonstraram ser capazes
também de estruturar esse espago e houve uma primeira descentralizagio de poder da
figura docente. Em outros momentos, quando os alunos apresentaram-se organizados
enquanto grupo, também houve uma descentraliza¢éo de poder do professor, que passou

a compartilhar decisdes coletivamente.

4.2- Os registros documentados e vividos pelos alunos e pelo professor

A necessidade de registrar as interaches construidas, os conhecimentos
elaborados e o préprio processo de aprendizagem, sempre esteve presente nas relaces
entre o professor e seus alunos. A proposta inicial que era elaborar nosso préprio livro
de historia do Brasil, contada e escrita por todos nds, bem como, relatar a histéria
individual de cada aluno como parte, processo e resultado dessa historia maior, é um
forte indicio dessa necessidade.

Estratégias diferenciadas eram utilizadas pela professora no intuito de tentar
trabalhar esses dois momentos. Trabalhavamos bastante com imagens, figuras, pinturas
antigas € modernas que fizessem referéncia ao conteudo a ser discutido, mas também
usdvamos fotos dos launos e de seus familiares. Sobre os registros documentados pelos
alunos, pudemos produzir o livro elaborado como um desses registros, além dos relatos
realizados pela professora,desenhos e as pinturas ilustrativas, bem como as fotos e
outros livros coletivos produzidos pela turma (provérbios/cantigas de roda), além das
avaliagbes das proprias criancas ao final do ano letivo. Esses outros materiais
produzidos paralelamente a constru¢éio do livro de historia também significaram muito,
pois foram demonstrando como a turma estava respondedo a essa maneira diferente de
aprender.

Com relagdo ao professor, os diarios de classe (cadernos com planejamento de
atividades, contetdos, estratégias e a avaliagdo), os didrios de campo, os relatérios de
estagio, e todas as diversas produgtes das criangas, foram os registros documentados.

Mas, e quanto os registros ndo impressos, o que se pode dizer daquilo que foi vivido,

24



experimentado, mediado, construido, aprendido nas relagdes do aluno e professor? Se
considero apenas o registro escrito, ou mesmo se amplio minha compreensio sobre o

que pode ser considerado um documento ou um registro como propde Le Goff{1990)?!

“(...) uma estatistica, uma curva de pregos, uma fotografia, um
filme, (...) um pdlen féssil, uma ferramenta, um ex-voto sdo(...)
documentos de primeira ordem.” (p. 28)

Mesmo assim, o que foi vivido e sentido pelos alunos nem sempre configura-se
como um regisiro que pode ser captado, ou uma situagio que pode ser registrada e
documentada.

Para lidar com essa questio do que foi sentido (subjetividade) pelos alunos e
professora, conto apenas com um recurso: narrar, contar o que foi vivido. Walter

Bejamim(1996)* revela a narrativa como recurso valido para a constru¢do da memoria.

“A narrativa (...) € ela propria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicagfo. Ela nfo estd interessada em transmitir
o ‘puro em si’ da coisa narrada como uma informagio ou um
relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em
seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do
narrador, como a mio do oleiro na argila do vaso”(p. 205).

Partindo, entdo, da idéia da narrativa, € que os préximos capitulos foram
organizados. A narrativa nos permite conhecer os alunos e o professor no cotidiano

escolar e especificamente na sala de aula,

2l e Goff,J.A Histéria nova.In: Le Goff,J,A Histéria nova.Sio Paulo,Martins Fontes1990.
2z, Benjamim, W.Obras escolhidas,vol 1, Brasiliense,S&o Paulo(10* impresséo) 1996.
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5- O aluno - sujeito em formagio

5.1- O aluno da/na escola.

A maioria dos alunos da turma vem de familias com pais que possuiam pouca
escolarizagfio. Geralmente, davam muita importincia a escola, atribuindo ao estudo um
carter econdémico € politico capaz de fazer com que aquelas crian¢as pudessem ter uma
ascensdo social. Grande parte dos alunos, eram irm#os mais velhos ou “irm#os do
meio”, assim, geralmente tinham afazeres em casa e na escola como por exemplo, levar
0s irmaos menores para escola e cuidar deles.

As mées, em sua maioria trabalhavam em atividades fora de casa. Dentre as
trinta e oito familias, apenas quatro, tinham a presenc¢a constante da mie, todas as
demais trabalhavam em horarios inclusive diversificados. Haviam maes trabalhando em
hospitais ¢ hotéis, que precisavam dormir durante o dia, além ¢ claro dos pais que
também trabalhavam como motoristas de dnibus e vigias noturnos e precisavam trocar o
horério do seu repouso. Tal caracteristica refletiu diretamente nos alunos (filhos), pois
todos eram muito dinimicos, prestativos , atentos e responsiveis, além do que
demonstravam grande independéncia em relacdo a figura do adulto.

Observando o nivel econdmico, pode-se dizer que as criangas vinham de
familias com rendas que variavam de baixa a média baixa, o que representava as figuras
materna ¢ paterna sempre ausentes para trabalhar, aqui aparecem outras figuras adultas
que eram bem presentes na vida dessas criangas, os avos, com 0S quais as criancas
ficavam grande parte do tempo que nfo estavam na escola.

Sobre o dominio linguistico das crian¢as, quase todos eram alfabetizados e
demonstravam compreensdo da linguagem escrita nas atividades realizadas,com
excecdo de um aluno que apresentava dislexia e ainda nio lidava adequadamente com a
no¢ao de escrita, todas as demais criangas estavam escrevendo. Entretanto, sobre o
dominio ortografico, eram poucas as criancas que demonstravam possui-lo, em grande
parte dos registro escrito, apareciam inimeros erros ortograficos, o que também me
motivou a prosseguir a tentativa de realizar um trabalho coletivo de produggo de textos

para o nosso livro de Historia.
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Analisando as relages entre os alunos, normalmente comprendiam-se bem ¢
quando alguns problemas apareciam geralmente eram langados ao grupo para serem
analisados ¢ solucionados, ndo havendo grandes problemas nas relages em sala de aula.

Existia uma certa rivalidade entre os alunos desta turma e os alunos da outra
quarta série, que estudavam na sala ao lado, todavia, no decorrer do ano letivo, essa
disputa acabou sendo superada, quando as duas turmas foram escolhidas para
representar a escola numa gincana municipal.

Analisando o desenvolvimento como um todo, esses alunos demonstravam
transformagdes significativas ao longo do processo, ndio apenas cognitivas, mas também
sociais, eram mais amigos, relacionavam-se com maior desenvolvtura em qualuger

outro contexto que nfo fosse a sala de aula.

5.2- O aluno e a relagio com o conhecimento

Quando penso na relagéio dos alunos com conhecimento, lembro do desenho do

aluno J. E.(11 anos) que sera apresentado posteriromente.
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Numa pesquisa feita na sala de sobre as coisas que gostariam de aprender e o motivo
dessas escolhas, me deparei com vérios desenhos e falas, todavia o aluno de JThones me

surpreendeu ao mostrar seu desenho, dizendo:

J: - Professora, eu quero saber tudo aquilo que vocé puder me ensinar...

P:- Porgque J.?

J:- Porque professora, so quando eu conhecer muito, vou saber escolher as coisas
certas,sem errar... E também quanto mais coisas eu aprender, melhor en vou me virar
no mundo, posso até um dia ajudar muita gente por ai ou ser quase um “dono” do

mundo para arrumar tudo em seu lugar...(Didrio de Classe-10/03/2002).

Dito isso, o menino foi se sentar com expressdo confiante e convicto de suas
palavras.

As relagOes que os alunos mostraram, deixavam claras as suas concepgdes a
respeito do conhecimento formal legitimado pela escola, e a vida coletiva em sociedade.

Diante de tais relagdes, fica explicito também, como cada aluno avalia a si
préprio quando € capaz de “conhecer” ou “ndo conhecer”. Charlot (2000) explicita a

relacdo de identificagio que os alunos mostraram com o saber, quando diz que:

“Toda a relagdio com o saber, enquanto relagio de um sujeito com
seu mundo, é relagdo com um mundo e com uma forma de
apropria¢do do mundo: toda a relacfio com o saber apresenta uma
dimensdo epistémica. Mas qualquer relagio com o saber
comporta também uma dimensdo de identidade: aprender faz
sentido por referéncia a histéria do sujeito, as suas expectativas,
as suas referéncias,a sua concepgio de vida, 4 suas relagdes com
os outros, a4 imagem que tem de si e & que quer dar de si aos
outros.” (p.72)

A idéia apresentada pelo autor esta inteiramente de acordo com a realidade desta
turma. As cringas e seus pais acreditavam ser a escola, o caminho para uma possivel
ascengdo social e por isso configuravam a essa institui¢do uma importancia demasiada.
Os alunos recebiam em casa a cobranga pelo “aprender”, pelo “saber”, como Unica
forma de mudanga de uma vida mais humilde e simpléria para uma condicfo financeira

melhor e posteriormente uma vida mais tranquila e estavel.
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Diante dessa realidade, o conhecimento recebe uma nova caracteristica, aos

olhos dos alunos, a caracteristica econdémica. Conhecer significa ter, possuir meios

para. O aprender também reveste-se com mais um sentido, para esses alunos, o

aprender representa o ser. Ao aprender passo a ser alguém, configurando uma

identidade profissional como finica na defini¢do do homem.

Outros episédios que também trouxeram consideragbes importantes, foram

exatamente os que deram inicio ao trabalho de constru¢iio do livro de histéria. As

criangas inicialmente esperavam um texto pronto por parte da professora, o qual

deveriam apenas ler, talvez questionar e apenas assimilar, porém, refletir sobre alguns

dados e fatos histéricos, buscar os conhecimentos dos alunos, dar voz s duvidas e

inquietages para depois transformar tudo isso em conhecimento sistematizado, foi uma

experiéncia diferente para os alunos.

Vejamos os registros, presentes nos relatorios de estigio e no Diario de Campo:

PRIMEIRA AULA:14/03/2003.

QUEM E VOCE?

3

A4

v

Y

Dmar'mcq propor uma brincadeira conlmmda por todos(Lscravos de J8) em
cuculo na quadra da escola;

Propm em seguida a mesma brincadeira com as folhas que foram trazidas
pelosialunos da pesquisa sobre si, em circulg;

Realizar uma leitura compartilhada das pesquisas de cada aluno por outro
para que o grupo possa descobrir de quem se fala no relato;

Procurar e marcar no mapa politico do Brasil, ¢ estado de origem de cada
'lluno

Pedir, (guc cada aluno represente o conhecimento que tem de si mesmo
através da expressio criativa do desenho enfatizando as caracteristicas
prcdohnnantes de sua personalidade;

Propor a produgio de um texto coletive que sinletize alguns dados da
histéria de cada aluno;

Estudo da estrutura textual de uma biografia.

Il
Relatg: As criangas levaram uma pesquisa para casa no doa anterior a esta
auta para recother dados de sua vida e da vida de sua familia( Filiagfo,

localizacdo geografica de parentesco, possiveis migraces que tenham feito

ao longo dos anos , 0s motivos que levaram a essa migragio), depois
usamos essas pesquisas para elaborar um grafico de parentesco nas cinco
regides do pais.e verificamos que na sala a porcentagem de parentesco na
:eﬂlao:nmdestc ¢ maior, o que indica uma clientela originiria de grandes
migrages por problemas de ordem social ¢ econdmica. Durante a
brincadeira podemos resgatar um pouco das brincadeiras de nossos pais e
conht.cer -nos melhor, Com a produgiio do trabalho escrito e do auto-retrato
pelcebemos que cada criang¢a pode dentra de sua individualidade colocary
se como ponto de reflexfio para descrigiio propria e ao estudarmos uma
b:ograf’a( lida), optamos por sistematizar nossos dados ja como texto de
abertura do livro,
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SEGUNDA 'A ULA:21/03/2002.

RESGATE HISTORICO ATRAVES DE LEVA NTAMENTO DE DADOS
JA CONHECIDOS PELOS ALUNOS E ATRAVES DE OBSERVACAO DE
QUADROS. |

> Dividir a turma em quatro grupos ¢ entregar as figuras para cada grupo

observar; |

> Levantamento de todas as caracteristicas condizentes com as figuras
observadas;

> Intervenq,ﬁb do professor no sentido de reunir todas as informagdes
expostas pelos alunos;

» Leitura dos relatos de Colombo em seu didrio e de Cabral na carta de Pero
Vaz de Carninha sobre as primeiras impressoes sentidas do local aportado;

> Filme: Colombo;

> Produgio de texto coletivo com as informag8es mais relevantes de toda a
discussio; |

> Para casa, procurar um texto que conte sobre a vida de Colombo e

Cabral(biografia).
|

Relato: A orga-inizat;éo dos grupos nédo foi tarefa facil, pois os alunos néo
possuem em seus "habitos escolares", realizar trabalhos desta natureza,

I— a . r . - -
entretanto surtiu muito resultado pois as analises foram muito enriquecedoras

para a elaborago do trabalho.
|

|
r
'
i
|

Partindo desses registros iniciais e dos relatos descritos, percebe-se que os
alunos em sua relagfio com o conhecimento, passaram por um processo diferenciado de
elaboracio de conhecimento, ao apreenderem novas maneiras de construir esse
conhecimento.

Dar voz as suas idéias, exp0-las ao grupo, discutir coletivamente a respeito
destas idéias, comparar experiéncias, sintetizar os saberes, sistematizar tudo o que foi
dito e ter um texto escrito como fruto de todo esse processo, foi um trabalho de
aprendizados constantes ¢ necessitou de uma organizagdo diferenciada por parte dos
alunos.

Prosseguindo com o trabalho coletivo de produgfio dos textos que compunham o
livro de historia, outros episddios trouxeram reflexdes importantes sobre os alunos e o

conhecimento. Nas aulas em que tratamos do valor do objetos e alimentos ao longo da
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histéria as criangas ficavam enaltecidas quando percebiam que o valor dado aos objetos
do meio que cerca os homens pode alterar-se significativamente ao longo do tempo.

Vejamos as aulas:

SEXTA AULA:18/04/2002.

A MAGIA DAS ESPECIARIAS.

» Pedir que todos apresentem ao grupo os temperos e ervas que
trouxeram de casa e como a maée ou a familia costuma utiliza-los;

» Leitura pjelo professor de alguns artigos e trechos de certos livros
sobre especiarias( origem, utiliza¢fo em diferentes culturas, usos

remotos e usos atuais).
» Montar um cartaz com as especiarias trazidas pelos alunos para
exposi¢gio na sala de aula;

» Elaborar um texto coletivo sobre o valor das especiarias na
histéria;

» Para casa, escrever uma receita que a mie costuma fazer em casa
e que contenha algumas especiarias.

SETIMA AULA:25/04/2002,

EXPERIMENTANDO AS DELICIAS DAS ESPECIARIAS.

> Durante a semana, as receitas foram lidas e uma foi selecionada,
utilizando ‘como critério para sele¢o a facilidade € o menor uso
da cozinha da escola que cedeu apenas o forno;

> Apresentar a receita do aluno Emerson- Bolo de fub4 com erva-
doce para leitura do grupo;

» Fazer a receita com os ingredientes trazidos pelos alunos que
foram auxiliando conforme necessario;

» Para acompanhar o bolo, foram feitos chés diversos( erva
cidreira/ camomila/cravo) e leite com ag¢ticar queimado e canela.

» Saboreamos as receitas com muita expectativa...

E agora analisemos as falas de algumas criangas anotadas no Diario de Campo:

E:-Professora, esse povo da Europa viajava tanto sé por causa dessas

coisinhas? (apontando o dedo para o cartaz coletivo das especiarias).
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d.L.:-Professora, se eles pudessem estar aqui agora né, iriam ver como essas

especiarias sdo baratinhas)

A:- NossalEssas especiarias que valiam ouro, hoje valem centavos...

Diante dessas falas, pode-se perceber certa consciéneia das criancas a respeito da
permanéncia ou ndo do que tem valor a0 homem ao longo da histéria. Um outro fator
percebido durante essas aulas foi a auto organizagio das criancas com relacio as
atividades realizadas, todos participaram ativamente de todo o processo desde trazer
ingredientes para o bolo, bem como da degustagiio ¢ limpeza do ambiente, além de
contribuirem com receitas, especiarias, idéias, opinides, antes do trabalho de
sistematizag@io das informages em forma de texto escrito coletivamente.

Luiz Carlos de Freitas(1991)*, em seu artigo sobre a organizacdo do trabalho
pedagégico, refere-se a essa auto organizagfo dos alunos como um dos principios que
pode inferir mudangas substanciais a atual forma da sala de aula e da escola, segundo o

autor:

“(...) a auto organizagdo dos alunos visa permitir que se
organizem para participar da condugdo da sala de aula e da escola
de forma democritica (...} Permite que vivenciem a desde o
interior da escola formas democraticas de trabalho que marcarfio
profundamente sua formagdo.” (p. 14)

Realmente, a possibilidade de trabalho coletivo dos alunos proporcionou sua
auto organizacdio enquanto grupo, gerando lagos afetivos e cognitivos profundos, além
de proporcionar mudangas significativas nas maneiras em que os alunos faziam uso do
espago da sala de aula e da escola.

O trabalho coletivo dos alunos € sua auto organizagio, tiveram seu ponto de
origem quando o professor trouxe para o grupo todo decisBes que antes eram apenas
suas. A possibilidade de redimensionar acontecimentos, de optar ou sugerir outros
caminhos ¢ a possibilidade de didlogo, acabaram gerando outro tipo de ambiente dentro

da sala de aula.

2 _Documento preparado para oVII seminario internacional de alfabetizacdo € educagio. Agosto de
1991. Novo Hamburgo,R.S.p. 10- 18.
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Inictalmente, os didlogos eram confusos e conturbados, mas com a pratica
constante, o grupo foi criando seus limites, suas regras, e o respeito pela opinido do
outro.

Os alunos chegaram num nivel de organizagio muito grande, no qual eles
proprios dipunham-se a realizar tarefas para um melhor funcionamento do ambiente da
sala.

Alguns responsabilizaram-se pela biblioteca da sala, conferindo livros, entregas
¢ devolugbes, outros organizavam grupos de duvidas e auxiliavam colegas com
dificuldades, outro ainda traziam materiais para completar nossos acervos de pesquisa.
Alguns gostavam de organizar o ambiente e outros ainda lideravam festas e outros
eventos que viessem a OCorTer.

O trabalho do professor entdio passou aser o de orientar € mediar essas interacdes
¢ ndo de conduzi-las.

Um outro fator que ainda deve ser ressaltado no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico na sala de aula é a importancia dada as formas de comunicacio da crianca.
Além da linguagem falada e escrita, o desenho foi outra forma de comunicagiio
também privilegiada, considerando que o desenho infantil é a primeira forma de relacfio
simbélica do individuo com o mundo, ndo poderia ser descartado em detrimento a uma
super valorizagdo da aquisigédo da escrita por esses sujeitos.

Considerando o desenho como um processo complexo no qual a crianca utiliza
diversos elementos de sua experiéneia e através do qual, a crianga tem a possibilidade
de expressar pensamentos,sentimentos e as formas como vé o mundo em que vive, é que
essa atividade passou a ser mais importante no trabalho educativo.

As teses da teoria histérico cultural apontam para a necessidade de analisar o
desenho como processo, através da interagdo dos sujeitos, criticando o olhar sobre o
desenho como produto € fim em si mesmo, pois tanto a crianga quanto o desenho sio
produtos histdricos.

Considerando alguns autores (Derdyk,Meredieu,Luquet) que tratam da questfio
do desenho infantil e observando os desenhos a seguir, fica claro, como o desenho
revela caracteristicas da maneira como a crianga conhece e percebe o mundo.

Os desenhos foram ficando cada vez mais detalhados e complexos ao longo do

trabalho pedagogico e ao fim do ano, quando produzimos um livro coletivo com

33



desenhos de todos os periodos histdricos estudados, obtivemos obras maravilhosas que
serdo apresentadas a seguir.

Na construgdo de um livro coletivo,esse trabalho coletivo de ilustracio de
alguns periodos historicos estudados resultou em um livro de imagens infantis muito
expressivas, pois cada crianga pode dar sua contribuicdo ¢ demonstrar sua visfo a
respeito de um determinado periodo da Histéria.Os petiodos foram escolhidos seguindo
uma certa cronologia histérica e os desenhos foram feitos cuidadosamente pelos alunos
que procuraram dar o maior nimero de detalhes possiveis. A letra observada acima dos
desenhos apresentados é da professora , que descreveu rapidamente qual deveria ser
aquela imagem e os alunos puderam escolher qual periodo desejavam ilustrar, A seguir
apresentamos alguns desses desenhos, lembrando das consideragBes apontadas
anteriormente, tendo o desenho como uma forma de linguagem, como um indicativo das

formas de elaboragéo das criangas.

Lﬁmomm 0 deovnle o Ominice
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5.3- O aluno nos tempos e espacos da sala de aula

“O cotidiano ¢ o repetitivo, o que comega , acaba e recomeca da
mesma maneira, € o que ndo tem profundidades, nem passado ,
nem futuro. Se a nogdo de tempo que prevalece na nossa
sociedade ¢ seqiiéncial ¢ histérica, a que prevalece no cotidiano &
repetitiva e ciclica.” (Caldeira 1984 p.118-119)

Ao falar de cotidiano, Caldeira, indica aspectos relevantes também para a
escola-se . Criar uma rotina de trabalho na sala de aula, significa medir tempos ¢
construgdo de conhecimentos, bem como conferir aos alunos seguranga em suas acdes
dentro do cotidiano escolar, todavia a rotinizacio das atividades escolares acaba muitas
vezes desmotivando os alunos.E impossivel criar uma rotina nos “tempos da sala de

aula”*

, que ndo estejam em acordo com os “tempos das rotinas escolares”™. Os cortes
nos tempos de aula sempre que possiveis de serem previstos devem ser considerados
para planejar o trabalho em aula.

Assim, no inicio do ano, as criangas pediram que fizéssemos um horario de aulas
em dias da semana, ja que a diregdo da escola havia entregue 4 grade de organizacio
disciplinar. O pedido se justificava pela quantidade de cademos e livros que as criangas
deveriam carregar todos os dias. Era segundo a expressio deles, “O peso do
conhecimento™ que pedia um horario. Elaboramos um horario de disciplina para orientar
o trabalho pedagodgico, porém, esse horario teve vérias altera¢des em funcio da aula de
educagdo fisica, dos horarios de recreio, do projeto adolescer, entre outras coisas.
Quando finalmente haviamos acertado o tempo do caminhar, 0 ano estava quase no
fim...

Quanto ao uso do espago da sala, os alunos organizavam-se segundo as
atividades propostas. No fundo da sala, havia livros, gibis e revistas, parte da escola,
parte dos alunos e parte da professora, para que lessem se assim desejassem. Esse
espago era muito utilizado pelas criangas. Como dito anteriormente,no inicio de cada
dia de aula, era descrita uma pauta das atividades do dia, para auxiliar os alunos em sua

organizagao.

2 ~Definigdo de Damasceno, M. N.
5 Defini¢do de Damasceno,M.N.
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J& os espacos externos & sala de aula, eram usados com pouca frequéncia,
exatamente pela organizac¢iio e funcionamento da escola em geral. Podiamos usar a
quadra apenas nas segundas-feiras, pois nos outros dias, esse espaco era do professor de
educagdo fisica.

O palco da escola, era um espago no qual geralmente estdvamos realizando
leituras de livros e pequenas encenagdes, ou a leitura pela professora de alguma historia
infantil.

O galpdo da escola, onde era o refeitdrio, era utilizado quando as atividades
propostas exigiam muito espago, como a atividade em que fomos encenar o sistema
solar. Uma parte da turma ficou no palco e a outra representava os planetas. A
professora desenhou um esbogo representativo da organizagdio dos planetas e cada
crian¢a foi instruida a caminhar sobre esses esbogo em uma velocidade diferente das
outras. As criangas riram muito e apelidos foram inevitdveis, porém toda a turma quis
vivenciar a situagdo.

Dentro da sala entre os alunos também haviam seus “proprios tempos em relacéio
ao “tempo da sala de aula”e das rotinas escolares. Geralmente, as criangas com “tempos
mais adiantados”, realizavam suas tarefas individualmente e acabavam auxiliando os
outros. Quando o trabalho era em grupos, haviam aqueles que como “lideres™ acabavam
distribuindo as tarefas ¢ quando alguém terminasse o que lhe foi designado a fazer,
ajudava os outros ou usavam os materiais do fundo da sala para entreter-se.

“Entreter-se” porque essa era a visdo das criangas a respeito daquele espago. Uns
nunca liam livros, apenas os gibis, haviam aqueles que gostavam de histérias longas,
lidas dia-a- dia na semana,como uma novela, outros que gostavam de ver revistas e
ainda alguns que gostavam de livros com experimentos, como a colegdo jovem
cientista®® que fazia parte dos materiais expostos.

Algumas criangas copiavam as experiéncias por vontade propria, depois faziam
em casa 0s experimentos e no outro dia vinham contando suas descobertas e criticas.
Quando essa pratica passou a ser constante, algumas curiosidades e experiéncias
passaram a ser feitas na sala de aula e os livros da colegfio passaram a ser emprestados

para que os alunos levassem para casa.

*¢ _material pertencente a professora da turma.
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6-0 professor- sujeito em formacio

“A professora nfio estd pronta em nés, quando comegamos a
trabalhar. Pensando bem, nfio estd pronta nunca, por mais
estaveis, durdveis e semelhantes que parecam ser de nossas
caracteristicas como profissionais. Na nossa mesmice, pequenas
novidades vém a luz, produtos de sobressaltos ¢ de acasos
imponderdveis. As vezes os seguimos delirantes. Qutras,
esforcamo-nos também delirantes, por ignora-les.” (Fontana
2000d).

6.1- A sala de aula- os tempos e espacos do professor

Alunos € professora vivem a rotina cotidiana escolar de modos semelhantes e
diferentes a0 mesmo tempo. Diferentes nas atividades das quais se ocupam ¢ nos
significados de que tais atividades se revestem. Semelhantes no sentido educativo e
disciplinador da prépria rotina e também no sentido da percepgio que ambos tém do
fluir desse cotidiano.

Essa ¢ uma fun¢fo caracteristica da escola, a funcgo disciplinadora dos sujeitos
que a compdem. Sujeitar-se a disciplina na escola esta diretamente relacionado com o
uso do tempo. Para o professor, garantir um modo de utilizar tempo igual para todos,
fazendo com que caminhem em ritmos proximos é tarefa que Ihe foi incumbida em dado
momento histérico, justamente num periodo histérico em que padrdes de
comportamento € produtividade foram estabelecidos socialmente para garantir uma
utilizagfo disciplinadora do tempo refletido diretamente na génese do trabalho humano.

Diante de tais consideragdes, ressalto a importancia de um ambiente disciplinado
para que se constitua uma aprendizagem de qualidade, todavia, nio acredito nesta
disciplina como um ato punitivo mas sim como uma postura humana consciente®’,
portanto a0 organizar o tempo na sala de aula, busquei organizar um ambiente
disciplinado e nfio disciplinador, no qual os alunos pudessem construir reconstruir
conhecimentos com a consciéncia dessa tarefa, sendo respeitadas as peculiaridades e os

tempos de cada individuo do grupo.

27 _ Paulo Freire em pedagogia da autonomia, descreve com clareza tal postura pedagdgica.
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O processo de construgéio dessa disciplina é geralmente contraditério, ja que
interesses coletivos e individuais conflitam-se. Aqui aparecem novamente as relagGes de
poder no espago da sala de aula € alguns limites sfo construidos nem sempre com o
apoio de todos.

Sobre ao uso do espago,busquei expandir o espaco da sala de aula para todos os
ambientes da escola que pudessem ser utilizados. Dentro da sala de aula o espago era
organizado de maneiras diferentes, segundo a proposta da atividade a ser realizada,
todavia, privilegiava trabalhos em duplas por acreditar nas trocas de saberes entre os
alunos.

O tempo da sala de aula,entendido como “tempo de aprender”, deveria ser
minucuosamente planejado ¢ orientado... Esse era meu pensamento no inicio do ano, e
para tal planejamento, estudei os contetidos programéticos para a série com a qual
trabalhava(4® série) e ao conhecé-los passei a considerar apenas aqueles que me
pareciam relevantes para aquele grupo especifico de alunos, visto que o contetdo da 4
séric ¢ muito amplo.Inicialmente,0 trabalho era pensado por disciplinas, sendo a

construgdo do livro de Historia, o trabalho eminente dessa disciplina.

“Gerenciar o tempo,a circulacfic das turmas nos espagos da
escola, assim como as interagdes dos alunos quando estdo sob sua
responsabilidade sfo tarefas percebidas pelas docentes como
necessarias  para  preparar  desenvolver ¢  viabilizar
satisfatoriamente ~ os  conteidos  programaticos.(..) a
temporalidade, a espacialidade e as interagbes dos docentes com
os discentes constituem-se em condi¢des que circunscrevem as
possibilidades € limites da intervengio das
professoras.”(Damasceno,2000,p.122)

Assim, o trabalho pensado em disciplinas separadas inicialmente parecia
adequado, porém com o passar do tempo, segundo as caracteristicas da turma, alguns
contetidos estavam sendo privilegiados em detrimento de outros. E ai? Seriam aquelas
escolhas as melhores? Os contedos mais condizentes? O trabalho de construcio do
livro de Histéria havia contagiado todos e o ritmo dos acontecimentos comegou a
escapar dos planejamentos, quando os alunos apareciam com questionamentos e
duvidas sobre contetidos de Historia no meio da aula de matematica. O que eu poderia

fazer? Esclarecer as duvidas sem aproveitar a ocasifio para criar reflexdes? Nesse
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momento, escolhas eram feitas, das quais teria que responder mais tarde aos meus
“superiores imediatos”.

Seria essas escolhas as corretas?

“No jogo de ver-se errando e o ver-se deixando de fazer coisas
importantes, nuances do ser professora ¢ do perceber-se como
sujeito emerge. O ver-se ¢ errando afirma a ilusdo da ‘unicidade’
da professora e do sujeito, pela negagiio da multiplicidade em si
mesma. O ver-se deixando de fazer coisas importantes afirma a
multiplicidade, o reconhecimento das possibilidades em jogo e o
desafio de tecer com elas.” (Fontana 2000c, p.167)

Como afirma Fontana (2000c), esse jogo de acertos e erros pelas escolhas que
devem ser tomadas pelo professor ao longo do seu trabalho como docente, sdo fortes
indicadores da propria compreensio que o educator tem de sua identidade enquanto
profissional.

Nos vérios momentos de dividas ao longo do ano pude perceber que apenas
articulando saberes”™ & que poderia contribuir para melhorar a qualidade das relagdes
entre as disciplinas, o conhecimento e os alunos.

Como afirma Morin (1999):

“(...) A constituigio de um objeto ao mesmo tempo
interdisciplinar, polidisciplinar e transdisciplinar, permite, muito
bem criar a troca, a cooperago e a policompetencia” (p.73)

Assim, com essa nova perspectiva de organiza¢io do trabalho curricular e
disciplinar ¢ que o ano letivo prosseguiu. Essa mudanga configurou congquistas
significativas no sentido de superagio da fragmenta¢io do conhecimento.

Com mais seguranga sobre as diretrizes que orientavam o trabalho em sala de
aula, a partir do inicio do segundo semestre de 2002, a proposta de elaboracfio do livro
de Historia que passou a ser um dos eixos de articulagfio do trabalho entre as disciplinas,
foi desenvolvida com maior intensidade e fluéncia.

Os alunos estavam mais participativos e organizados enquanto grupo e durante
nossos debates € conversas demonstravam os primeiros indicios de uma consciéncia

soctal critica.

% Termos de Edgar Morin em seu artigo apresentado no livre o sentido da escola
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*(...) Os professores criam formas personalizadas de atuar em sala
de aula ndo apenas basedas no conhecimento do contetdo da
disciplina e da metodologia de ensino especifica, mas também de
acordo com as vivéncias que tiveram e que sdo recuperadas com
ajuda da situagdo do ensieno em que se encontram. Essa
recuperagdo nem sempre é feita de forma consciente e nem
sempre esta relacionada  imagem de bons professores.” (Kenski,
1996 p.4)

Analisando algumas falas de aulas que constavam no relatério do més de
setembro realizados para a disciplina de estagio, alguns indicios de uma visfo critica a

respeito da sociedade e dos homens em geral sdo encontrados:

i |
“... Professora, quase sempre as lulas e guerras que estudamos ou

i
assistimos na re_;levis&'o, sdo por causa de dinheiro, de poder, de rigueza(..).
Aié as expedfg:(')'!e.s' que fizeram os homens atravessarem o mar, foram atrds
dessas coisas, rz:é? Serd que os homens nunca viveram sem se importar com

! 2
dinheiro, riqueza e poder? Serd que sempre foi assim:

? John Lenon, 11hnos,aluno do ensino fundamental piblico, da turma da série que se desenvolve essa
propesta, questionamento sobre a existéncia de outros modos de estrutura social, diferentes da sociedade
capitalista. Questio me transmite grande reflexdo histérica e individual e nogdo desmistificadora da ideologi
vicente { 002002 Y Relatn de anla
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“ Professora, se toda expedi¢dio que chegou em algum lugar, fez o que
esses homens fizeram, destruir e roubar, muita gente sofria com os
exploradores, eles ndo eram tdo bons como eu pensava, porque eles tiravam -
o que as outra!s pessoas ou povos' tinham de melhor e depois, matavam todo
mundo ou enﬂfz’z‘o prendiam e faziam essa gente trabalhar feito escravo pra
eles.Eles acabézvam com a vida dessa gente por dinheiro.(..) E se essa gente
tivesse coisq r:;:zuito importante para ensinar pra nés? Agora a gente nunca
vai saber, né?jé. e

3 . . | . ' .
Rodrigo Batista,} Danos, aluno do ensino fundamental ptiblico. Demonstra uma desconstrugio de u

-de expl'orador como uma pessoa de bem e passa a ver a exploragio como uma perca para a cultura ds
humanidade.( $9/2002).Relato de aula,

Diante de tais argumentos, de tais indicios de pensamento reflexivo, retomo

Bakhtin para colocar-me como interlocutor, quando ele menciona que:

“(...} O centro organizador de toda enuciagfio, de toda expressio,
ndo € interior, mas extertor: estd situado no meio social que
envolve o individuo. (...) a enuncia¢do (...) € um puro produto de
interag@o social”

Nesse sentido, a sala de aula foi um espaco que privilegiou tal interago entre os
individuos como um ambiente envolvente e propicio para a aquisicdo de um
conhecimento construido coletivamente.

A forma como o trabalho foi organizado, proporcionou envolvimento ¢ reflexdo
por parte dos alunos, o que refletiu diretamente na prépria construgio de saberes pelos

mMesmaos.

6-2 A intervenciio docente na dinimica da sala de aula (mediag¢io, desenvolvimento

e aprendizagem)

“Nédo basta formar individuos, é preciso saber para que tipo de
sociedade, para que tipo de pratica social o educador esta
formando individuos. A relacdo entre o trablho educativo
enquanto Labour (reprodugfo dos individuos educandos) e o
trablho educativo como Work (reprodugfio da pratica social)
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precisa ser intencionalmente dirigida pelo educador desde o inicio
do processo educativo” (Duarte, 2001, p.52)

Quando se fala em intervengdio docente dentro da sala de aula, alguns pontos
merecem destaque. A partir de um referencial histérico cultural, discussdes que tratam
do desenvolvimento humano e das relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem,
bem como as relagdes de ensino e interagdes em sala de aula, enfatizam alguns aspectos
do trabalho.

Sobre o trabalho docente como elo entre o aluno e o conhecimento, surge a
questdo da mediagdo tdo enfatizada na abordagem histérico cultural em psicologia.

Segundo Vygotsky, a mediago:

“¢ o processo de intervengio de um elemento intermediario numa
relagdo, a relagio deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento” (Oliveira ,1997, p.26)

Deste modo, como professora posso atuar agindo como elemento mediador do
processo de aprendizagem, passo a ter uma outra postura na sala de aula, assumo um
novo lugar nesse cenario, deixo de ser o personagem principal que conduz as relagGes
passo a ser aquela que estd entre as relagdes. Para tal, preciso conhecer com detalhes

todos os envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Pino (mimeo) argumenta que o processo para se conhecer os seres humanos:

“(...) envolve trés elementos, ndo apenas dois: o sujeito que
conhece, a coisa a conhecer e o elemento mediador que torna
possivel o conhecimento.” (p.128)

Buscando assumir uma postura de mediadora no processo de construcio de
conhecimento dos alunos, assumo também a fun¢fio de analisar constantemente as

interagdes de aula, conhecendo cada aluno, seus limites e possibilidades.

Nas palavras de Tassoni (2000):
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“(...) embora a atividade de conhecer pressuponha a existéncia no
sujeito de determinadas propriedade que o habilitam a captar as
caracteristicas dos objetos, hé fortes razdes para pensar que o ato
de conhecer ndo € obra exculsiva nem do sujeito, nem mesmo da
sua interagfio (direta)mas da acfio do elemento mediador, sem o
qual, ndo existe nem sujeito, nem objeto de conhecimento” (p.3)

Acreditamos que para ser o eclemento mediador entre os alunos e o
conhecimento, € necessério retomar varios conceitos da minha propria atuagio como
docente,0 que significa estar em constante reflexio sobre minha postura e

consequentemente em constante aprendizado.

Como menciona Nogueira (1993):

“(...) a medicio pelos signos tem um papel decisivo na
organizag¢io da fala interior. (...) passa a exercer a fun¢io ao
reguladora nos processo de pensamento e nas atividades de
resolucdo de problemas, como processos intra pessoais. (...) pode-
se considerar que o desenvolvimento das fungGes intelectuias esta
inter relacionado com as forma de mediag8o social (a mediagio
pelos signos e pelo outro).” (p.16)

Protanto, o prefessor ao assumir o papel mediador também precisa organizar sua
fala interior e seus pensamentos para planejar suas intervengdes de modo que sejam
significativas nos processo de apropriagio e construgdo de conhecimentos pelos alunos.

O professor também esta passando por um processo de aprendizagem.

“A mediacdo social (...) permite a construgio partilhada de
instrumentos ¢ de processos de significa¢dio que irfio, por sua vez,
mediar as operag3es abstratas do pensamento”. (idem, p.16)

Assim, pensando o processo de mediagdo nas relagbes em sala de aula, tanto
professor, como alunos, estéo sendo envolvidos nesse processo de conhecimento, ja que
conhecer envolve sempre um fazer, um atuar do homem. No processo de apropriagéo

desenvolvimento ¢ aprendizagem estfio inter-relacionadas

“A atividade mediada é constituida a partir de um processo
interpsicolégico. Desde os primeiros momentos de vida da
crianga, o desenvolvimento das fungSes psicolégicas superiores é
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sempre mediado pelo outro que aponta, atribui e/ou restringe os
processos de significagdo da realidade. Aftravés dos diferentes
processos de mediagdo social, a crianga se apropria dos
caracteres, das faculdades, dos modos de comportamento e da
cultura, representativos da histéria da humanidade. A medida em
que estes processos sdo internalizados, passando a ocorrer sem
intervencdo de outras pessoas, a atividade mediada transforma-se
em um processo intrapsicoldgico, dando origem & atividade
voluntdria.”( idem,p.16).

Tais consideragdes aplicam-se também ao professor, no sentido de ser o
outro(aluno) aquele que atribui, aponta, restringe, e demonstra interferéncias no
processo de significagSes da realidade educativa docente. O professor também se
constitui enquanto tal através das relagdes mediadas por seus alunos, seja com a
constru¢do de um conhecimento especifico,seja em suas formas de atuagio docente.
Com distintas especificidades, aluno e professor constroem e elaboram conhecimento.

Vygotsky, em sua teoria, diz ainda que a relagio do homem com o mundo é
mediada por sistemas simbdlicos e discerne dois elementos mediadores: os instrumentos
€ 08 signos.

O instrumento € um elemento entre o individuo e seu objetivo que possibilitara a
melhor maneira de realizar determinada atividade. Segundo Vygotsky(2000), a fungdo

do instrumento é:

“(..) servir como um condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade, ele & orientado externamente; deve
necessariamente levar mudangas nos objetos. Consiste um meio
pelo qual a atividade humana externa é dirigida para o controle e
dominio da natureza.”(p.73)

Ja o segundo elemento mediador, o signo, pode ser definido como uma
ferramenta interna do individuo que vai permitir um maior controle sobre suas acdes
psicologicas, podem ser definidos como elementos que representam outros
objetos,eventos ou situagdes.(Oliveira,1997)

Vygotsky(2000), afirma que:

“A invencdo e uso de signos como meios auxiliares para
solucionar um dado problema psicoldgico( lembrar, comparar
coisas, relatar, escolher, etc) ¢ analoga a invencdo e uso de
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instrumentos s6 que agora no campo da atividade psicologica de
maneira andloga ao papel do instrumento no trabaiho.”(p.70)

Os elementos mediadores descritos por Vygotsky ndo sio constantes, ao
contrario, modificam-se pelo/no desenvolvimento humano. Neste “processo de
desnvolvimento, o individuo deixa de necessitar de marcas externas e passa a utilizar-
se de marcas internas, isto é, representagdes mentals que substituem os abjetos do
mundo real. ” (Oliveira,1997,p.35)

Esse processo de mudangas no individuo, no qual o interpessoal passa a ser
intrapessoal, ¢ o que Vygotsky chamou de processo de internalizaciio, o que esta
inteiramente ligado ao desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.?’

Retomando novamente as falas dos alunos descritas anteriormente, temos
indicios, marcas, do processo de internalizagio, da apropriagio de conhecimento que
suscitou mudancas mentais € conceituais nos alunos que vivenciaram as relacdes de
ensino.

Outras mudangas nesse sentido, podem ainda ser observadas nos textos dos
alunos, quando avaliaram o trabalho de construgdo do livro de histdria e o projeto como
um todo. Suas avaliacdes demonstraram suas idéias e opinides a respeito de todo o

processo vivenciado.

# _As fungdes psicoldgicas superiores s30 0s mecanismos psicolégicos mais sofisticados, mais
complexos, que sdo tipicos do ser humano ¢ que envolvem o controle consciente do comportamento, a
agdo intencional e a liberdade do individuo em relagdo as caracteristicas do momento € do espago
presentes.( Oliveira, 1997,p.26)
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Revendo as escritas dos alunos e seus dizeres sobre o trabalho com a construgdo
do livro de Historia, ainda podemos problematizar as relages entre aprendizagem e o
desenvolvimento psiquico.

Os proprios alunos perceberam, dentro de suas possibilidades cognitivas,
mudangas em seu comportamento motivadas por sua aprendizagem e conseguiram
caracterizar em diferentes linguagens (escrita/desenho) itens ou contelidos que Tlhe
frouxeram novas formas de relagdo com o mundo.

Isso significa que:
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“Aprendizado possibilita o despertar de processos internos do
individuo ligando desenvolvimento da pessoa a sua relacdo com o
ambiente socio-cultural em que vive e a sua situagdo de organismo
que se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos da

sua espécie. "(Oliveira,1997p.38)

Na perspectiva vygotskyana, aprendizado e desenvolvimento estdo ligados desde
o nascimento da crianga, o aprendizado € tido como um aspecto necessario ao processo
de desenvolvimento das fung@es psicoldgicas superiores especificamente humanas, pois
possibilita que certos processos internos de desenvolvimento aflorem no contato com o
outro. Para Vygotsky, aprendizado nfio € um mero processo onde o individuo adquire
informagdes, habilidades e valores, mas sim um processo ativo que envolve a interagfio
com o outro, com a realidade histdrica e com 0 meio em que vivem.

Vygotsky identificou dois niveis de desenvolvimento. O primeiro nivel, o gual
chamou nivel de desenvolvimento real,se refere as conquistas j4 consolidadas na
crianga, aquelas fungdes que esta domina sozinha. O segundo nivel, o qual chamou
nivel de desenvolvimento potencial,se refere aquilo que a crianga € capaz de fazer com
auxilio de outra pessoa. A relagdo entre esses dois niveis de desenvolvimento, é o que
Vygotsky chamou de zona de desenvolvimento proximal.

Nas palavras de Vygotsky(2000):

“A 2ona de desnvolvimento proximal define aquelas fungdes que
ainda ndo amadureceram, que estdo em processo de maturac¢do,
Jungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado
embriondrio.Essas fungdes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ do

desenvolvimento, ao invés de frutos’ do desenvolvimento.”(p.113).

Diante de tais consideracdes € que me referi as “possibilidades cognitivas™ dos
alunos expressas em suas avaliacdes escritas, ou seja, os niveis de desenvolvimento
destes alunos que revelaram suas compreensdes sobre o seu processo de aprendizagem.

O aprendizado ¢é capaz de provocar a zona de desenvolvimento proximal, a partir
do momento em que coloca a crianga em contato com outras pessoas. Por outro lado, se

olharmos do ponto de vista do professor, podemos dizer que, como participante nas
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relagBes que se estabelecem em sala aula, ele também passa por mudangas. Existe ai
também um aprendizado que impulsiona o desenvolvimento desse profissional, como
afirma Fontana (2000c¢):

“(..) E no movimento mediado pelo outro que aprendemos e
apreendemos o vivido, que nos elaboramos, que reafirmamos e
transformamos © que somos, que nos desenvolvemos e

singularizamo-nos. "(p.174)
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7- Considerac¢des finais

“Ensinamos aprendendo e aprendemos ensinando com os nossos

alunos. "(Fontana 2000c)

Vislumbrando todo o trabalho que foi aqui discutido, busquei considerar o
espago da sala de aula, como um ambiente totalmente propicio para aaprendizagem de
todos os atores sujeitos desse cendrio, o que configura desenvolvimento humano tanto
dos alunos , quanto da professora.

Na inten¢do de construir tal ambiente, alunos e professora foram descobrindo-se
e redescobrindo-se em suas relagBes, ora mediadas por construgdes de conhecimentos
novos, ora mediada por novas formas de ver conhecimentos ji adquiridos e construidos.

A administragfio dos elementos estruturantes da sala de aula {(espago € tempo)
ocorreu de formas diferentes entre alunos e professora,porém, no desejo que essa
constru¢do fosse coletiva e conjunta entre esse atores sujeitos, procuramos no decorrer
do ano letivo criar formas de intercalar a organizagfio e administraciio desse “tempo e

espa¢o” dentro da sala de auia.

“Observando nossos pares para fazer como eles, imitando seus
gestos e dizeres e/ou aprendemos pelo fazer junto com eles a
indagar-nos e a interpretar os signos em jogo nas relagbes.”(

Fontana 2000c,p.123)

Assim fomos nos constituindo, alunos e professora por meio de nossas vivéncias
coletivas. Nesse processo sécio-historico da produgfio inacabada de nossas identidades
enquanto sujeitos sociais € enquanto grupo, fomos sofrendo mudancas significativas e o

que privilegiou todo esse processo, foram as intera¢Ges estabelecidas em sala de aula.

“No tempo, vivemos e somos nossas relages sociais, produzimo-nos
em nossa historia. Falas, descjos,movimentos, formas perdidas na

memoria. No tempo nos constituimos, relembrando, repetimo-nos e
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nos transformamos, capitulamos e resistimos, mediado pelo
outro,mediado pelas praticas e significados de nossa cultura(..)
Nesse moto continuo, nesse jogo inquieto, estd em constituicdo nosso

ser profissional. "(Fontana 2000c p.180).

Com novos principios articulando e organizando o trabalho pedagodgico, como o
trabalho coletivo, a auto organiza¢io dos alunos e a interdisciplinariedade
metodologica, as formas de existir e funcionar da sala de aula ganharam novas
configuragdes. Podemos dar destaque 4 sala de aula como um espago de elaboracio de

conhecimento discente e docente.
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