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O QUE JUSTIFICA O HOMEM E SUA REALIDADE
ELA O JUSTIFICARA ETERNAMENTE.

Nietzsche — Crepiisculo dos Idolos (Aforisma 32)
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RESUMO

BERNARDES, Juliana. Auto-Avaliagdo: De onde vem esta voz? Mais um fetiche?
Trabalho de Conclusio de Curso. Campinas: Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), 2005.

Este Trabalho de Conclusio de Curso procura acompanhar as reflexdes de uma
problematizagio cujas origens se voltam para a pratica pessoal de sua autora, como professora
da instituiciio particular de ensino e estudante da Pedagogia da faculdade piblica; tomamos o
recorte ilustrativo das experiéncias vividas com a auto-avaliagio durante trés trimestres (um
ano letivo escolar) na 3° Série como disparador das mesmas, abrangendo a analise de trés
instrumentos de aplicagio e os registros de 5 sujeitos neste periodo.

Tivemos o propésito de que estas reflexdes contribuissem para discutirmos a respeito da
pratica da auto-avaliagdo, no significado (1) na atualidade socio-politica em que vivemos € (2)
na cultura da escola, desvelando-o nas relagdes que ai vamos travando. Objetivamos, enfim,
ensaiar respostas, a partir da pratica da docéncia, sobre que momento seria este da auto-
avaliagdo, que prdtica seria esta, que fiundamentos e relornos a envolveriam: o gue nos
poderia contar a nossa experiéncia, nossos ensaios € os registros das criangas que a nos se
apresentavam?

Partindo, entfio, de um breve e inicial histérico repleto da experiéncia da préaxis que acabou
inspirando nosso tema de estudo, a organizagio do texto segue (1) aprofundando o
reconhecimento da problematica e procurando garantir o esclarecimento acerca dos suportes
conceituais e das matizes tedricas que a sustentam; (2) descrevendo a agdo ¢ as bases
metodoldgicas da investigagdo; (3) estabelecendo conexdes com as pré-teses iniciais que
movimentaram nossa problematizagdo através da andlise qualitativa dos resultados por nds
produzidos e pelas criangas na situagdio de auto-avaliagio, € (3) concluindo e perguntando
sobre as questdes focalizadas, pela aproximagdo a consideragdes finais que oferecem
contribui¢Bes aos estudos da Pedagogia preocupados com o universo de formatagio de praticas
ideologicamente comprometidas no interior das relages escolares.

Assim, a presente tentativa de organizar os registros das criangas e a propria esirutura dos
documentos, traduzindo-os e analisando-os, foi buscada como fonte de concluses para as
perguntas que partimos — Sobre o que constitui a prdtica e o momento da auto-avaliagdo, como
é produzido e o que produz — e abertura a novos caminhos de pesquisa, insistindo na
problematizagio de uma consciéncia produzida em “si mesma”, de modo a situd-la nas
relagdes de contradigo e de fetichizagdo que marcam a produgéo, também, do sistema escolar

capitalista.

Auto-avaliagiio. Individualidade. Cultura da escola. Sistema escolar capitalista. Pratica pedagégica.
Analise de contetido.
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1. JUSTIFICATIVA

De onde sai com essa? Quando? Como pensei? Por que, afinal de contas?

“Educar tem sido o meio pelo qual o diferente deve ser
transformado em igual para que se possa submeter, dominar ¢
explorar em nome de um modelo cultural que se acredita natural,
universal ¢ humano.” (GUSMAO: 1999, p. 43)

» “QUEM SOU?”

Falo de onde ja pisei.

Professora das instituicdes particulares de ensino desde a conclusdo simuitinea do
Magistério publico em 1998, situo nelas, na experiéncia dos 4 anos no Ensino Fundamental I
(dos quais fui professora do Gltimo trimestre de 2001 ao primeiro de 2005, em uma 3* Série),
a motivagdio sobre aquilo que passei a perguntar nas travessias entre o que estudava e o que

fazia, o que fazia e o que estudava.

Perguntas, pois, que me conduziram a este trabalho que escolhi apresentar, por hora,

como um “ensaio de reflexdo”. um “atestado de inquietagdes”, “uma porta de possibilidades”
| q P

¢ uma “contribui¢iio em caminho”.

Foi naquele chio, que deparei-me, logo no primeiro ano de estagio que ali vivera
(primeiro semestre de 2001), com o encantamento produzido diante do novo que ja a tantos

encantava: as criancas, daquela escola, faziam auto-avaliag@o! E ha varios anos ja...

Nio era “maravilhoso” — aquilo que a educagfo deveria buscar? Pensar em criangas

que se avaliavam, que descobriam que a fala da escola e das professoras e professores néo era



a Unica, que a podiam questionar a partir do “mergulho” a si mesmas, descobrir sentidos,

eonstruir a consciéncia sobre como viviam as coisas da escola...

Era encantador mesmo, até porque talvez isso significasse o que mais eu buscava
naquele momento de ndo-encontro com as coisas prontas, acabadas, “apostiladas” da escola,
que me haviam feito procurar, no pedido de estagio aquela institui¢do, coisas diferentes do

que-fazer pedagogico.

Criangas pensando... N#o era “tdo diferente?”, eu perguntava...

J4 ingressa em nossa Faculdade de Pedagogia e muito cativada pelo universo da
Filosofia e da Sociologia ¢ suas questdes a respeito da formagdo, da consciéncia, da
formatagdo histérica da escola, de seus movimentos, logicas e sujeitos, estava iniciando o
“treinamento” para questionar tudo e nada ver com olhos de aceitacdo; estava, todavia, desde
tempos anteriores, procurando propostas diferenciais de educagio. Acabara de concluir, dois
anos antes, nessa busca, um dos cursos de Filosofia para Criancas, do professor americano
Lipman' (1994). As realidades de “perguntar”, “ouvir” e “fazer descobrir” pareciam-me

sintetizar a “arte da educacg@o”.

Socrates — o sabio — e Zaratustra — o mestre — eram a personificagéo do que eu mais

queria encontrar. E ser. La na escola.

“Fazer descobrir’: era, enfim, s6 e todo esse o motivo da educago. Para aquela

Juliana.

! Lipman, Matthew: formado e doutorado em Filosofia. Seu trabalho na area educacional o levou
progressivamente a desenvolver um método de Filosofia para Criancas.
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» “ONDE ESTOU?”

E dai que, agora, torna-se necessario apresentar alguns caracterizantes daquele cenario
que se configurou como disparador de varios questionamentos que em mim foram se
constituindo. Disparador, entdo, do que este texto procura percorrer, olhando para uma pratica

construida e para seus efeitos.

O colégio em que trabalhei e agora tento recuperar, no momento da construgdo da
pesquisa, como um universo ja do qual ndo mais tenho vinculo empregaticio, foi, no decorrer
do tempo, figurando-se para mim com um arsenal variado de informagdes que agora sao
apontadas subjetiva e nio sistematicamente; estas, porém, constituem uma sintese pessoal
construida enquanto professora, imersa no interior das relagdes escolares que ali eram
proprias, em vivéncias das quais observava ou participava: com criangas, com pais, com os
profissionais da educagio, e que me diziam sobre as expectativas e os interesses, destes

sujeitos, direta ou mndiretamente.

Recupero, pois, embora brevemente, esta dimensdo, considerando que a significagio
da pratica que problematizo passa a requerer a aproximagao das expectativas, dos valores, que
determinaram sua legitimagfo, aceitagdio e significagdo no curso de uma escola historica,

material e culturalmente produzida, como a reconhecemos.

Colégio situado na fronteira com um dos condominios mais luxuosos e reconhecidos
pela elite da regido, marca uma histéria de quase 3 décadas em que, no inicio, se prestou a
atender apenas os filhos dos cond®minos; confirma, na atualidade da transi¢do a um modelo
de gestio inspirado na “qualidade total de ensino”, a tradi¢io de um atendimento
diferenciado, de vanguarda, “de qualidade e exceléncia”, como prescreve os termos de sua

proposta pedagogica.
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Seu reconhecimento (conectado 4 experiéncia pessoal de seus mantenedotes em S&o
Paulo com colégios privados de “renome”™) no mais préximo centro metropolitano da regido,
garante um histérico de matriculas que atesta a captagdo dos filhos de uma elite que busca se
refugiar dos problemas urbanos no interior, garantindo a continuidade em uma escola que
privilegie a formagfo humana € a cultura; a este contexto, encontramos alguns bolsistas filhos
de funcionarios e os filhos da classe média e da classe média-alta, residentes, sobretudo, nos
vérios condominios que caracterizam a sua cidade de origem. Esta, por sua vez, ¢é
compartilhada da impressdo sobre as marcas de uma cultura bastante conservadora politica €
religiosamente — isto significando a tendéncia a valorizagio da continuidade daquilo que é

socialmente participado e uma cultura econdmica sob mesimos moldes.

Trata-se, pois, de um dos dois Unicos colégios particulares que, atestamos, nao
conduzem na cidade o ensino por meio de apostilas; porém, sobressai-se sobre o outro em
questio de tradigdo e de espago fisico, altamente privilegiado (no que se refere a espago

natural e extensdo).

Estrutura-se do Ensino Infantil até o Ensino Médio, sendo parte integrante do grupo
mantenedor, cursos de formagio académica propagados em sua “eficiéncia” nos sistemas de
avaliagio do governo, que vieram a crescer significativamente nos uitimos anos, em termos de
matricula, captagio dos espagos da instituigdo e aperfeicoamento dos mesmos para as

exigéneias que foram se tragando de atendimento 2 especialidade dos cursos.

Disto, resulta, pelo que ia descobrindo, uma clientela e uma equipe de profissionais e
uma comunidade-cliente bastante heterogénea em termos de expectativas sobre a educagio,
que me parcciam construir uma sintese que tendia, oras mais, ora menos, ndo em ordem, pela

busca 20 “gosto e alegria do saber”, pela “formagdo cuitural ampla do mundo”, pelo “ensino

|31



de qualidade, forte”, pelo “cuidado afetivo aos filhos”, pela “formacio de cidaddos de valores,

conscientes de suas responsabilidades e direitos”.

> “PARA ONDE ESTOU INDO”?

“O que ¢ educar? Quem & o homem que se educa? Educa-se em
razio de que? Certamente, qualquer um de nds educadores
responde essas perguntas sem maiores dificuldades ¢ também,
provavelmente, com poucas discordincias. Entretanto, sdo as
respostas certeiras, rapidas, consensuais e, por que ndo dizer, ja
prontas a tempos que exigem maior cuidado, pois pouca atengdo
dedicamos a0 que nos parece obvio, € a obviedade obscurece a
nossa razio {..) a realidade nfo se limita ao imediatamente
perceptivel (...) Para que {a esséncia desta realidade] possa ser
revelada, a tnica via de acesso possivel é a andlise, pela qual se
buscara o conhecimento do objeto no conjunto de suas
propriedades ¢ sintese de muiltiplas determinagdes, isto ¢, em toda a
sua complexidade.” (MARTINS, In: DUARTE: 2004, p.54-53)

Como professora deste colégio, senti, fui envolta e envolvi a dindmica dos momentos

de “auto-avaliagdo” por 4 anos efetivamente.

Desde o primeiro ano de estagio 14 vivido, do impacto causado pelo encantamento ja
mencionado, ali procurei usufruir de um momento (na época, eventual) de estudos com as
professoras do Ensino Fundamental, em que fui solicitada (enquanto estagiaria da Unicamp)
para escolher um tema que pontuasse como relevante, para compartilhar com elas que algo
poderia ndio ser como, talvez, todos estivéssemos j& habituados a reconhecer no cotidiano

escolar.
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O assunto, que escolhi, a auto-avaliagdo: por que ela me era 130 encantadora ¢
ameagava poder ndo ser? As perguntas ja se desenhavam desde entdo ¢ encontraram, por meu

lado, na bibliografia do questionamento filoséfico de Chaui (1979), um suporte valioso.

Surpresa tivemos quando, no momento preparado para nosso encontro, a fala da
professora da 1° série (na época com mais de 15 anos de historia no colégio), coincidiu com a
minha, no que se referia ao tema: ela escothera partilhar com todos como se dava aquela
experiéncia que era reconhecida pelo “sucesso” e “graciosidade”; a promissora auto-avaliagdo
das criangas, que fora ganhando um contorno, especialmente na 1% série, cada vez melhor e

mais eficaz, contava-nos, desde que entrara na institui¢ao.

Diante daquele testemunho e da forma como fora recebido — em termos de aceitagdo e
comunhdio dos pares — calei-me intelectualmente naquele misto de uma desconfianca sem
saber ao certo os por qués: enfim, “as criancas estavam pensando’... Eu ndo estaria aderindo

aquela intelectualidade académica radicalmente de gabinete?

Porém, nos 3 anos seguintes, enquanto professora de uma turma de 3* série, tive a
oportunidade de vivenciar a intranquilidade disparada pelos muitos siléncios da escola, que

ndo discute coisas que precisam ser significadas a todo momento.

Intranquilidade gerada na soliddo e na iniciagdo da minha formagio; fui, também,
tentando entender o significado pedagogico da “auto-avaliagdo”: queria (re)encontrar seu

encanto, e esta busca foi marcada pela individualidade-ilha.

Nestas tentativas, fi me encontrando com resultados: com o movimento da
consciéncia das criangas; mas consciéncias produzidas... conforme o qué? O meu movimento?
O da escola? O delas? Nunca estava feliz, no sentido de “serd que deu certo”? Onde estaria o

valor pedagdgico do “negocio™? As criangas estavam crescendo em qué com aquilo?

13



Oras: comigo, as criangas pareciam sentir dificuldade em se “auto-avaliar”; mas esta

dificuldade ndo seria minha (em entender seu sentido)?

Esta dificuldade significava nfio s6 a distdncia que as vezes eu lia entre o que “cada
um percebia de si” (em sua “caverna”...) ¢ o que “eu percebia, em minha verdade/ autoridade
de professora”, como também um certo vazio na seqiiéncia de representagdo mental delas,
sobre elas mesmas, no momento que lhes exigia siléncio intelectual para a construgdo de um
discurso criativo/ argumentativo acoplado a uma linguagem logica de mundo em que eram

apenas iniciantes. Embora nem tdo iniciantes assim, pois j4 sabedoras de muitas coisas da

escola...

E como fazer a tal da auto-avaliagio?

Era normal a dificuldade em pensar sobre si, em organizar-se para escolher do que se

deve falar, com “verdade”?

Questionava, sem saber as dimensdes a que se reportava meu pensamento, sobre os
termos filosdficos (seria possivel auto-avaliar-se?), socioldgicos (por qué?) e pedagogicos

(para qué?) daquilo que eu queria compreender: para mim, para as criangas, para a escola.

Afinal: dava para criangas se auto-avaliarem? O que suporiamos nos com isso? O que
eu queria, com isso? O que eu estava significando por esse momento? Para que serviria a
auto-avaliagio? Para quem? Como trabalhar com as dificuldades das criangas: o que

indicariam tais dificuldades, para mim, para elas? Como usar seus resuliados?

J4 ensaiava, também, o questionamento sobre sua periodicidade ¢ dindmica: se as
criancas haviam sido avaliadas por mim por tais critérios e se estes estavam explicitos apenas

14 no fim do trimestre (em relatérios de avaliagdo individuais), por que ndo antecipa-los, de

14



alguma forma, antes? Seria esse o caminho? E mais: por que a auto-avaliagdo era pratica

formal da tradicfio trimestral do Ensino Fundamental I e apenas dele?

Na sala das professoras ¢ com elas, sentia assim, realmente, até entdo, o momento da
auto-avaliagio: imerso na cultura da tradigo da escola. Fim de trimestre, “hora da auto-

avaliagio”.

Cada uma de nés elaborava como pensava(?), copiava(?), queria(?) um instrumento
para este momento: texto livre, com ou sem desenho, perguntas dando orientag3es,
questionarios fechados, etc... A partir de qué ou o qué, nunca eu recebera orientagdo. Nem a
tivemos no tempo em que 14 estive. Era como se ja soubéssemos muito bem propor formas de

auto-avaliar e conduzir esta atividade.

Nestes entremeios, algumas cenas que vivi agora transcrevo pelo fato de contribuirem

para situar como o problema foi se constituindo.

CENA 1)

A professora da 1° série certa vez compartilhou comigo: “Isso aqui me deu um

problema!”

Referia-se, pois, a um trecho de auto-avaliagio em que uma “pequena” havia se auto-
avaliado “negativamente” sobre seu rendimento no entendimento das explicagdes na aula:
avaliou-se que néo ia bem no quesito; e comentava, “conscientemente”: “Porque eu pergunio

’

muita abobrinha.’

15



Oras: os termos de sua expressio encontravam eco na “roda das abobrinhas™ que a
professora fazia sobre respostas absurdas das Ultimas atividades de avaliacdo com a turma,

que, aliss, era adorada por eles, segundo sua fala.

A auto-avaliagéo, refletindo a atividade das criangas na apropriagdo da cultura
(escolar), ndo parecia instrumento formal de sujeicéio e enquadramento, ocultando valores e

ideologias socialmente comprometidos?

Era este, pois seu sucesso e para isso estariamos/ deveriamos estar trabalhando? Em

que mais consistiria, pois?

CENA 2)

Da professora da 2° série, recordo-me um momento em que, com muita satisfacéo,

veio comentar o “sucesso” que tivera a auto-avaliagdo das criangas.

Ao olhar brevemente os resultados, deparei-me com um “memorial de experiéncias™:
textos segmentados por disciplinas em que as criangas escreviam sobre o que tinham
aprendido, o que tinham mais gostado, ndo gostado, etc, em uma construgio que indicava o

folhear dos livros didaticos.

E dai, perguntava-me sobre os sentidos que entendiamos por auto-avaliagéo.

CENA 3)

16



L4 na 4° série, o discurso da professora que seleciono para transpor a configuragéo do
universo que silenciosamente colocdvamos em producdo, com mais ou menos certezas/

incertezas, é este: “Eles ndo sabem fazer auto-avaliacdo. Ndo sabem.”

Pegando aqueles registros que ela tinha em mdos, acabei interpretando um movimento
que recuava daquele que, sob orientagdes, eu (e a professora da 1* série) tentavamos — no meu
caso, posso opiniar, mais por intuigdes e ensaios, que por formagdo — aproximar, em termos
de traduzir & crianca, topicos de objetivos da série trabalhados no trimestre pelos quais ela
poderia se posicionar ¢ pensar: como ela havia caminhado? Bem? Mal? Por qué? Como se

propunha a portar-se diante dessa ciéncia pelo adiante na escola?

Embora nio sabendo ao certo se era isso a “auto-avaliag@o”, e ndo refletisse sobre seus
contornos e efeitos mais politicos que pedagégicos, mais sociologicos e filosoficos que
escolares, en achava (sentia) que fazia algo “mais” direcionado (por isso, “melhor”?) do que a
auséneia de intervenciio indicada por aqueles textos produzia a minha interpretagio: um vazio

na autonomia outorgada sem auxilio ao “parto das idéias”...

Aqueles resultados aparentemente fragmentados (para mim, lidos sem sucesso) nos
contariam sobre qué?: “Este trimestre foi legal. Eu cresci. Eu gostei das fracBes. Na

excursdo, fulano brigou comigo... Eu quero que tenha piscina na escola. Eu amo a Tia... "

CENA 4)
Reunidio de pais; o ritual do fim de trimestre chegava ao fim.

Com ele, a entrega dos trabalhos, boletins ¢ pastas escolares. La, em uma delas, na
chamada “Pasta de Relatorios”, estava a “auto-avaliagdo” produzida pela crianga, encaixada

17



posteriormente ao relatorio de avaliagio produzido pela professora sobre ela, causando,
talvez, um efeito silencioso de “espelho”, de comparago dos “ajustes” entre um e outro, de
busca de “linearidade”. Efeito, também, de documentago de uma proposta de formagio
comprometida com o ideal de criangas conscientes de si, de seus deveres, e capazes de se
guiarem (auto-gerindo-se) a um futuro em que cada um se capacita/ se torna competente na

corrida rumo a sua propria formagéo.

A inquietagio acabou também sendo despertada e era sempre confirmada no momento
dessas reunides de pais em que eu escutava falas como: “Olha s6 como ele sabe que estd

falando muito!”. Ou: “Ah, mas ele vai ver se vai assistir TV todo dia se esta dizendo que fuz

a licdo com pressa para brincar...”.

As perguntas que se esbogavam em mim eram: 0 que as criangas estao dizendo? Qual
a “verdade” dali? Haveria esta em que termos de nosso entendimento? Ou ali estaria uma
sintese-reflexo de uma cultura de valores de parceria escola-familia? Talvez, um jogo bem
jogado por sujeitos da sujeigio? E o que seria, entdo, o processo de formagdo da

individualidade? Qual seria o sentido ético desta pratica?
Enfim, o que era auto-avaliar-se?

Na vida académica, “enquanto isso”, nos estudos de nosso nucieo tematico “Escola
Revolucionaria” de 2004, sob docéncia do professor Luis Carlos de Freitas e da profa. Helena
de Freitas, ganhamos o aprofundamento de questdes referentes & formatagdo especifica da

nossa escola capitalista.

Os argumentos nos aproximavam mais profundamente do reconhecimento de um
sistema escolar que dangava a misica de um capital ¢ que guardava sim o potencial da

impressdo de quebras, rupturas e reconfiguragdes. Havia, porém, algo maior: as partituras da
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musica seguiam uma logica, eram regidas por fundamentos rigidos e constantes, totalitarios,

de exclusio e de hierarquizagio social.

Estavam de volta as primeiras questdes inauguradas pela Filosofia ¢ a Sociologia do
nosso curso que ganhavam, porém, de mim, uma experiéncia maior com a escola € uma
curiosidade que voltava a ser despertada pelo desvelamento e pela subversdo das formas
escolares exclusivas e opressivas. Mais: pela construgdio de praticas escolares emancipatdrias
(politica ¢ pedagogicamente) no caos da negagio daquilo que fosse marcado por aqueles

CONntornos.

Meu tema para o trabalho de concluso do curso estava em aberto e buscava, nas falas

dos professores € na leitura da bibliografia de alternativas a escola do capital, um foco.

Fra, todavia, uma busca diferencial que me fazia questionar, sem saber muito bem,

qual a validade de tudo aquilo para a escola privada: seria a mesma?

Eu queria saber da fungdo da escola. Acabaria esbarrando-me, entdo, no universo da

formagdo humana e dos projetos politico-pedagogicos de nossos sistemas.

Em uma de nossas aulas, tinha em m#os as auto-avaliagdes das criangas: colocava-as
em ordem alfabética para a corre¢io (antes de serem xerocadas para o arquivo que a escola
iniciara fazer com sistematicidade naquele ano e antes de serem grampeadas na pasta

individual de relatérios).

Nossa aula tematizava a questio de como a escola capitalista vai se apropriando de
idearios diversificados (cuja forma real de apropriagdo fetichizada ndo € explicita porque néo
é conveniente ¢/ou niio produtiva) para acomoda-los 4 cultura que ndo subverte, mas continua

reforgando ¢ reproduzindo sobretudo em momentos de crise: se ajustando e atenuando
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conflitos para parecer mais comprometida, mais perto daquilo que a gente quer (em termos de

participagio, de formagfo...); porém, sempre permanecendo tal e qual deles distante.

Do passado e do presente de inquietagio, conectei a possibilidade de um futuro que
conversasse, nesta proposta de pesquisa, com a minha experiéncia que reunia temas que me
despertavam prazer, por mexerem com o universo da Filosofia e as questdes de “consciéncia”

¢ de “homem”, e da Sociologia ¢ suas indagagdes sobre a “escola”, a “sociedade” .

» POR QUE TUDO I8S80?

Localizei, pois, no tema “auto-avaliagio”, a busca de uma investiga¢do de interesse e
» g
satisfagdo pessoal, mas que, fui percebendo, poderia contribuir para a propria bibliografia

ausente sobre o tema especifico no dmbito da Pedagogia.

Surgiram, neste caminho, muitas perguntas paralelas ao recorte escolhido neste “por
enquanto” da pesquisa. Surgiram, da mesma, forma, possibilidades de teorizagio sobre a
interpretagbes das situagdes ¢ dos idedrios da escola. Apresentaram-se, também, situagdes-

limites recortadoras de amplas possibilidades de investigacio.

Diante de tudo isto, apresento este trabalho como uma sintese produzida no “durante™
permitido pelas condigdes dos tempos da vida. E, das vérias possibilidades sonhadas de tecé-
1o, escolhi que esta configurar-se-ia como o momento introdutério de algo maior, que ainda

quer — e pede — por ser trilhado.

Aqui, entdo, ao lado de muitas perguntas, recortes ¢ possibilidades de interpretagdes
tedricas e intervengdes metodoldgicas que fui descobrindo e vistumbrando durante a reflexdo
sobre sua estruturagdio, problematizagdo e contribuigdo, busquei defini-lo pela descrigdo de
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suas origens, |4 na pratica de uma professora da instituicdo particular de ensino e estudante da
Pedagogia da faculdade plblica e, para tanto, tomei o recorte ilustrativo das experiéncias
vividas com a auto-avaliagio durante trés trimestres, um ano letivo escolar: como eu fazia este
momento de auto-avaliacio com as criangas? Como o organizava? Como as criangas a ele

respondiam?

Tenho o proposito de que esta descrigdo contribua, neste retorno, para refletirmos
acerca do significado na atualidade sdcio-politica que vivemos e na cultura da escola da
pratica da auto-avaliagdo, descobrindo este nas relagdes de poder no tramite com a sociedade

maior.

Objetivo, enfim, ensaiar respostas, a partir do que vivi apenas, sobre que momentio ¢é
este da auto-avaliacdo, que prdtica é esta, que fundamentos e refornos a envolvem: o que
pode contar para mim mesma a minha experiéncia, 0s meus ensaios, os registros das criangas

que a mim eram confrontados?

Desde ja, ndo omito a necessidade de aprofundamentos (tedricos, de fundamentagdo),
os limites dados pelas condigBes das situagSes de pesquisa e dos materiais disponiveis ¢ as
possibilidades (s vezes, talvez, mais relevantes, mais complexas, mais dispendiosas, mais

interessantes) que toda esta realidade, de pratica e de estudo, me apontavam e continuam a

fazé-lo.

Partindo, entdio, deste breve e inicial historico repleto da experiéncia da praxis que
acabou inspirando meu tema de estudo, a organizagdo deste trabalho seguird conforme agora

Prescrevo;

- Aprofundando o reconhecimento do “problema” de nosso estudo: quando proporei

uma segunda contextualizagio que procura garantir a descri¢do acerca dos suportes
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conceituais-instrumentais ¢ das matizes tedricas, (reconhecidas em seu carater ndo-
neutro, pois) que sustentam nossa problematiza¢io (como “consciéncia”, “cultura”,
“avaliagio”, “ideologia”, “sujeito”, “pratica pedagdgica”, “cultura da escola”, “gestéio e

participagdo”, entre outros), durante a discusséo dos possiveis idearios envolvidos com a

pratica em questo.

Contextualizaremos a auto-avaliagio enquanto prdtica politico-pedagdgica na “cultura
da escola”, imersa nas relacdes da sociedade capitalista, ¢ conversaremos sobre os
entendimentos que fazemos a respeito de termos como “consciéncia humana” e
“formacdo humana” na realidade da escola que temos e queremos, dos quais decorrem

nossas praticas.

Por que para mim a auto-avaliagdo se tornara um problema e “problema de quais
dimensdes possiveis” sdo as questdes desta parte do texto, que abriram caminho &
apresentacdo e configuragio de nossa pergunta principal a permear o trabalho neste

estudo descritivo-reflexivo sobre a pratica da docéneia (e) de analise de documentos.

. Descrevendo a acéio metodolégica da investigacdo e construindo a andlise dos
resultados: adiante, procurei situar quais as bases metodoldgicas que guiaram a pesquisa,
ou seja, de que modo me esforcei por aqui trabalhar respondendo sobre o sentido da
pritica de auto-avaliagio em minha experiéncia profissional, em um estudo de resgate
memorial da pratica pessoal e de analise de resultados: por mim produzidos e pelas
criangas. Para tanto, situamos algumas questdes que nos envolveram no trabalho com a

andlise de contetidos e os procedimentos de produgdo.
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Procurei, também, neste momento, ndo omitir as possibilidades de constru¢do que eu
vislumbrava e como 0§ recortes tramitaram a confluéncia deste inicio de conversa sobre

a pratica de auto-avaliagdo.

Aqui, encontraremos ainda a caracterizacdo dos materiais tomados para analise € a
explicagiio de como fomos pensando em organiza-los para inferir produtivamente as

descri¢des e analises de conteudo, que se seguem.

Nestas, buscamos averiguar (1) o que os instrumentos de auto-avaliagdo, em sua
estrutura objetiva, nos revelavam na forma em que eram organizados, os principios e
valores, as idéias de auto-avaliar-se neles subjacentes e que iam se transformando e/ ou
permanecendo, etc e (2) como a expressdo das criangas se produzia, na dindmica desta

situacdo, em relacdo & cultura da escola € & percepgéo, assim, de si mesmas.

- Finalizando e perguntando sobre as questdes focalizadas: onde procuramos nos
aproximar em movimento de sintese de consideragdes finais que oferecam contribuigdes
aos estudos da Pedagogia preocupados com o universo de formatagio das praticas
escolares no interior das relagdes escolares: é por causa disso que desenvolvemos o
presente estudo e 20 qual complementamos os movimentos de reflexdo, de analise e de

teorizagio que se tornaram inerentes € foram/ continuam se construindo.

Contudo, mais especificamente, embora de forma nio esgotada e a partir dos limites do
recotte de nossa pesquisa, buscamos também, além de provocar a continuidade dos
questionamentos, propor algumas consideragdes que se abriram diante da experiéncia
que se compartilha, em termos de resultados objetivos; a tentativa especifica de organizar
os registros das criangas e a propria estrutura dos documentos, traduzindo-os, foi buscada

como fonte de reflexdes 4s perguntas que partimos — sobre ¢ que ¢ 0 momenio de auto-
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avaliagdo, como é produzido, o que produz — , embora ambém abram novos caminhos

de pesquisa.

A descricdo da forma como a experiéncia foi se construindo e a analise dos resultados
por ela outorgados, pareceu-me, na sintese aqui apresentada, recorrer 3 identidade de uma
“auto-avaliagio” sobre a experiéncia da auto-avaliagdo, o que me ¢ reconhecido de modo
curioso. Este movimento da producio refleti ainda mais evidentemente na forma como escolhi

finalizar este trabatho: “auto-avaliando-me” (texto em anexo).

Em suma: produzir uma pesquisa experimentando abrir as janelas de um universo do
qual ndio encontrei bibliografia disponivel, colocar esta pratica no universo da Pedagogia,
iniciar sua teorizagdo (encontrar suas bases), sua significagdo na contextualidade atual, propor
os movimentos por seus idearios produzidos em mim (enquanto professora) e nas criangas
(enquanto estudantes cujas consciéncias se produziram — também - sob minha agdo
mediadora), partilhar estes limites e estas leituras inicias, reconhecendo-os e criticando-os,
iniciar a localizaglio e a analise das diversas dimensdes (politica/ filosofica/ pedagdgica/
sociologica) dos resultados que vivi, e, assim, poder discutir a sujei¢@o ou a emancipagio da
situacdo em-si pela descri¢do das possibilidades ensaiadas ¢ da aproximag@o dos registros
construidos pelas criangas e das proprias dificuldades ai sentidas — constitui a contribuigio
refletia no esforco de produgio deste trabalho que na presente data de findamento do texto,

“avalio”.

(Na conclusio desta introdugio, permito-me remeter-me 4 confissdo de um estilo
proprio de escrita que, percebo, diante do receio de alguma idéia de um pensamento
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borbulhante ndo partilhar, escolheu a construgdo de uma travessia textual que, ora mais, ora
menos, pode tornar-se dificultosa a analise linear dos argumentos, mas talvez possa contribuir,
produtivamente, com a diversidade caotica/ interposta de questdes, sentimentos, etc, que

conseguir, em alguns momentos, alcangar).
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2. O PROBLEMA

“0) homem esld intrinsecamentc relacionado a esta atividade
objetiva/ subjetiva de apropriagdo e subjetivacdo. O homem
esta constantemente ‘avaliando’ suas realizagSes por meio de
um permanente confronto entre o realizado e suas novas
necessidades. As contradigies entre ¢ pensado e o real séo nma
poderosa fonte de motivagio para 0 homem estabelecer novos
objetivos... Porém, este processo ndo ocorre em um vacno. A
forma como os homens organizam suas relagdes sociais afeta
poderosamente tal dindmica” (FREITAS: 1995, p. 13, grifo
meuw)

“Deixe [seu pupilo] pensar que ele ¢ o mestre enquanto vos
sois realmente o mestre. Sem divida, ele deve fazer apenas o
que quer, mas ele nfio deve querer nada que vos nio queirais
que ele faca.” (ROUSSEAU, grifo meu)’

» PRESSUPOSTOS TEORICOS DE IMERSAO DO PROBLEMA

¢ “VOLTAR-SE

A SI MESMO” - 0” MESTRADO INTERIOR”

SOCRATICO E O HOMEM ILUMINADO PELA “RAZAO

ILUMINISTA”

“Conhece-te, homem, a ti mesmo”, remete vivamenie o salvador legado socratico

intrinseco nos ideais de formacdo humana da cultura ocidental.

O “mestrado interior” exemplificado pela vida que custou, conta-nos Platdo, &

morte de Sdcrates, nos retorna a tona a popular, querida, cativante, herdica e idealizada

(ndo s6, no meio educacional) personagem que, desde crianga, testemunhara-nos “ouvir

uma voz interior” que a guiava para seu “devido” lugar: todos os homens, semeava

? ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio. Lisboa: Europa-America, 1990.
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Sacrates, no coléquio consigo mesmos, realizando o “auto-exame”, percorreriam a

purificagdo e atingiriam o sentido virtuoso da felicidade.

Ao “mestre” que formava a juventude, bastava “retirar” o que dentro de cada ser 14

ja estava; sufocado, velado, caracterizando o sono do espirito.

O discipulo, que tornaria-se virtuoso na condi¢io da “autoconsciéncia” e do “anto-
dominio espiritual”, era, entdo, envolvido por uma paidéia ancorada nos ideais de
liberdade moral e intelectual, de liberdade da consciéncia e da intui¢do espiritual, que

freinava-o a ouvir a “voz da consciéncia”, o eco da aima.

Sobre isso, explica-nos desta forma Sdcrates, pelas palavras do ilustre discipulo:

“Olhe como este jovem responde procurando comigo e como consegue

encontrar... enquanto nfo faco mais do gue interrogi-lo, sem nada
ensinar-lhe. Observa se alguma vez achas que eu o ensino ou lhe

mostro algo em lugar de perguntar-the, simplesmente, a respeito do
que por si mesmo pensa. E por isso acontece que tem ciéncia, se lhe
perguntamos de modo verdadeiro, ¢ a extrai do seu interior. sem que
pinguém lhe ensine...” (In: Martin Claret, 1996, p.22. Grifos meus)

Percorrendo séculos de historia do conhecimento, deparamo-nos com a renovada
idealizacio do ato de “pensar por si mesmo” pelo Iluminismo do século XVIII como arma

contra a crenga automdtica, o ceticismo e o individualismo.

Kant, colocando a educacdo como esta forma de “libertar o homem”, ja explicava que

a liberdade da razdo s6 poderia ser garantida através da socializag#o, inaugurando o paradoxo
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que aqui nos situamos: a aspiragdo a liberdade parece sugerir néo apenas uma alternativa para

a alienacdo, mas um ponto de vista critico a partir do qual se lida com ela.

Assim, se no processo de individualizagdo nos “objetivamos homens” pela cultura, este
entendimento nos instigaria a procurar nas entranhas de nossos CcOrpos as “‘marcas

indissoliveis da cultura”,

E, entio, da cultura da escola’, na especifica investigagio que propomos e
perguntamos: COmMoO assim, “pensar por §i mesmo” S¢€, Ppressupomos, toda linguagem

(estruturante deste pensar, que constitui nossa consciéncia) tem enderego social?

Oras, Fiorin (1988) nos acresce, ao discutir as questdes de linguagem, consciéncia e
ideologia, que devemos contestar essa liberdade absoluta do ser humarno, “pois, como ja
mostramos, sendo ele produto de relagdes sociais, age, reage, pensa e fala, na maior parte
das vezes, como os membros de seu grupo social. Além disso, as idéias que tém a disposi¢io

para tematizar seu discurso sdo aquelas veiculadas na sociedade em que vive. ” (FIORIN:

1988, p. 44)

E mesmo o discurso critico, mesmo ele, de acordo com este autor, ndo surgiria também

do nada, do vazio, mas se constituiria dos conflitos e das contradicdes da condigdo existencial.

Sobre as questdes filosoficas de liberdade, consciéncia e individualidade, situamos '
aqui nosso posicionamento: o de que todo “eu individual” dentro de uma dada sociedade,

reflete na sua estrutura organizada o modelo relacional de comportamento social organizado

por ela.

3 Aqui nos apoiamos em Gomes para significar este construto: traduz ele o conjunto de papéis, normas, rotinas e
ritos proprios da escola como institui¢do social especifica. Para aprofundamento do tema, ver CANDAU: 2000.
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Ou seja: a estrutura de cada eu individual ¢ constituida por esse modelo. O individuo
estd continuamente reagindo contra essa sociedade. E, claro, toda adaptagdo envolve alguma
(também) mudanca na comunidade (maior ou menor que pertenga), & qual o individuo adapta-
se, conforme Mead coloca, citado por Kennedy* (1999, p. 44) no debate acerca da Filosofia e

da praticas de reflexdo individuais e coletivas.

e O “EU INDIVIDUAL” - A PSICOLOGIA E O UNIVERSO DA
SUBJETIVIDADE HUMANA. A IDEIA DE “INDIVIDUO”

“As formas pelas quais os seres humanos atribuem sentide a
experiéncia, tém sua propria histéria.” (ROSE: 2001, p. 36)

A psicologia tradicional, emergente sob modelo da ciéncia positivista, de acordo com
Wallon (1986), tendia a considerar que o sujeito toma consciéncia de seu “eu” antes de

imaginar o dos outros.

Portanto, se hoje as questdes da consciéncia individual sio marcadas por uma
realidade profundamente individual na qual ela simbolizaria um “poder de introspecgdo,
sintese da subjetividade humana” e desprezadora de todo o complexo de formagio de uma
condicio — a humana — marcada nfo sO por seus pares culturais, mas por pares socialmente
localizados em relacdes determinadas, € porque esbarramos em um paradigma sobre a
individualidade que precisamos contextualizar em suas dimensdes politicas e econdmicas de

imersio da ciéncia psicologica no mundo moderno.

i KENNEDY. D, Pensar por si mesio e com os outros. In: Filosofia para Criancas: 1999.
29



Sers discorrendo sobre as formas conflituosas pelas quais as criangas caracterizam este
primeiro nivel de consciéncia de si (ora copiando, ora se rebelando a modelos, etc), que
Wallon explica-nos que tais relagdes serfio, historica e socialmente marcadas pelo intermédio

do “fantasma do outro que cada um traz consigo™:

“Bm seu esforco para se individualizar, o ex nfo pode fazer outra
coisa a ndo ser opor-se a sociedade sob a forma primitiva ¢ larval de
um socius, conforme a expressio de Pierre Janet. O individuo, se gle
se_apreende como tal. € essencialmente social. Ele o ¢, nio em
virtude de contingéncias externas, mas devido a uma necessidade
intima, Ele o ¢ geneticamente (...) O socius ou o outro € um parceiro
permanente do ew na vida psiquica” (WEREBE ¢ NADEL-
BRUFELT: 1986, p. 165, grifo meu)

Também a propria idéia de “autonomia”, na perspectiva historico-social de Vygotsky,
ndo negaria a influéncia externa, os condicionamentos e 0s determinismos, mas recolocaria no
homem a capacidade de apreender e deliberar sobre as limitagdes que Ihe sdo impostas, € a

partir da quais orientaria sua agdo:

“Portanto, quando o individuo decide-se pelo dever de cumprir uma
normz, o centro da decisdo ¢ ele mesmo, a sua propria consciénecia
moral que, nfo sendo um a priozi, vai se constituindo nas praticas
sociais.” (HERNANDEZ: 2002, p. 16)

Posicionamo-nos pelo entendimento de que as pessoas agem de forma auto-dirigida ¢
intencional, mas os padrdes de consciéncia, percepcdo e desejo que orientam suas acoes sdo,

ja, aspectos do ser social.



Também entendemos que a condi¢io da individualidade é socialmente determinada, €
contudo, que as pessoas agem nas — ¢ sobre — as instituigdes sociais. Essa relagio, deveria ser
discutida para compreendermos, em viés dialético, como oscila, desliza e se transforma sem

previsibilidades aparentes o que definimos por “individualidade”.

Escolhemos o aprofindamento a respeito da condigéio da subjetividade humana sob a

luz marxista, proposta por Duarte (1993).

Isto nos implica, aqui, o reconhecimento histérico e social das representagdes de
mundo e dos discursos também, formacdo que se da em relagdes ativas, de movimento, cuja

sintese reside nas consciéncias individuais:

“[Os homens]... nfio podem sentir, pensar, avaliar, agir, de forma
humana, sem apropriarem-se das formas historicamente produzidas de
sentir, pensar, avaliar e agir. Nfio ha outra possibilidade de formacio
do individuo humano. nio h ontro caminho... Se esse caminho € o que
também reproduz a alienagdo, a solugdo ndo estd em negar que a
objetivagiio e a apropriagio sejam humanizadoras, mas sim em superar
as formas alienadas.” (DUARTE, 1993: p. 17, grifo men)

Compreendemos, assim, com este autor, que a atividade humana ¢ sempre atividade
social: portanto, que se realiza sob condigbes determinadas, que resultam das relagdes que os
homens estabelecem nas praticas produtivas, Embora sua formagdo, enquanto sujeito, se

realize no interior das relagdes sociais, ndo necessariamente ele vai se limitar a estas:

.. enquanto sintese da atividade hnmana.. as objetivaghes sido
sistemas de referencias [“gnias™] para a atividade do individuo... [por
elas, objeto de sua apropriagio, ele] estd se colocando no préprio curso
da histéria...” (Ibidem; p. 134)
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Uma vez que nossa investigagdo se situa justamente na discussdo a respeito de como
podemos pensar sobre a consciéncia dos individuos no tocante a4 prépria condigdo de
existéncia — possibilidades de emancipagéio e limites de alienagio no processo de formagio
das individualidades -, continuaremos a nos embasar em Duarte, em sua obra “4
individualidade para si — Contribui¢do a uma teoria historico-social da formagdo do
individuo” (1993) para sistematicamente explicitarmos alguns posicionamentos até aqui ja

inaugurados.

De antemiio, reafirmamos, taxativamente, que ndo poderiamos, mediante pressuposios
marxistas, entender a auto-avaliacdo como simples momento de dar & luz a uma riqueza

interior, partindo de esforgo pessoal.

Evitamos qualquer tendéncia a-historica ou essencialista de alguma natureza humana

reprimida pela sociedade capitalista.

Localizamos esta prdtica resgatando sua historicidade no interior da produgdo do
trabalho escolar e no nivel das relagbes ai encontradas: s6 assim, desvelaremos a mesma
como producio contraditoria de uma sociedade capitalista e poderemos, quem sabe, discuti-
la enquanto vivéncia subjetiva marcada por conflitos que pode impulsionar a auto-consciéncia

a niveis mais elevados, aos quais remetemos o que entendemos por “generacidade-para-si”.

Posicionamento 1) O homem ¢é sintese, € individuo concreto.

A formagcdo de todo ser humano é sempre um processo que sintetiza dinamicamente

todo um conjunto de elementos produzidos pela historia do homem: ela é marcada, pois, por
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intimeras relagBes sociais. Sintese esta que n3o pode ser entendida como mera somatoria, da
mesma forma que o individuo ndo pode ser compreendido como resultante passivo destas

relagdes.

Compreendemos entdo, que cada individuo, para se objetivar enquanto ser humano,
precisa se inserir na histéria ¢ isso nfo pode ser entendido como um ato de justaposi¢do
externa, mas como uma necessidade do préprio processo de formagao do ser do individuo, ou
seja, o individuo para se constituir como um ser singular, precisa se apropriar dos resultados

da historia e fazer desses resultados apropriagdes ativas de sua individualidade.

Como propde Saviani (In: Duarte: 2004), fundamentado também na leitura marxiana,
o contetdo da “esséncia humana” teside no trabalho e, por isso, © ser do homem néo serna
dado pela natureza, mas produzido pelos proprios homens; em oposi¢do a uma idéia de
esséncia humana abstrata, interior a cada individuo isolado, ela ¢ localizada na realidade, na

concretude, no conjunio das rela¢fes sociais:

“B_ portanto, na existéncia efetiva dos homens, nas contradigdes de
seu movimento real, e ndo muna esséncia externa a essa existéncia,
que se descobre o que o homem €7 ftanto no nivel que trata do o gue
produzem, como no do come o fazem.” (SAVIANI, In: DUARTE:
2004, p. 37)

Com isto comprendemos que o individuo s6 se torna homem no processo em que
assimila e incorpora 4 sua propria vida as forgas, os comportamentos e idéias que o
precederam ¢ que convivem com ele, em processos de objetivagiio e apropriagio que nos

remetem ao nivel das relagdes cotidianas.
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Oras, em outras palavras, e a titulo de reafirmagéo, isso significa que o individuo da

espécie humana:

“ _nfo nasce homem; ele se torna homem, se forma homem. Assim,
para integrar o género humano ele precisa ser formado, precisa ser
educado...” (Tbidem: p. 46)

Ponto 2) O homem é ser histérico-social.

A individualidade humana, se intrinsecamente social, constitui processo que se da no

tramite das relagdes entre a singularidade e a genericidade na existéncia individual. Duarte

esclarece que:

“(_..) as condigBes historico-sociais que determinam o individuo nfio
devem ser entendidas como grithdes externos ¢ estranhos que
tendem a atrofiar, reprimir, etc, suas inclinages e aspiragBes
‘auténticas’. Essas condiclies sdo, pelo contririo, as auténticas
condicBes intrinsecas de sua individualidade concreta, isto €.
condicdes que, ao serem apropriadas, convertem-se em elementos ¢
tragos essenciais da personalidade do individuo.” (DUARTE: 1993,
p. 105)

Trata-se, pois, de um processo ativo de apropriagdo das forgas essenciais criadas e
desenvolvidas ao longo da histéria social, que nos permite colocar que todo ser humano se
determinaré unicamente, irrepetivelmente, singularmente: mesmo nas relagtes de maxima
alienagio, quando ele pode se anular totalmente diante de esteridtipos fetichizados,

padronizando-se segundo critérios de normalidade ditados pelas relagBes alienadas, ainda
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assim cada ser humano continua a ser um individuo, ainda que nunca ultrapasse o ambito

“em-si”, acresce Duarte.

A Dbase do processo pela qual nos objetivamos seres humanos, apropriando-nos das
objetivagdes genéricas da histéria da humanidade, ndo estaria, portanto, circunscrita pum
“programa psiquico” na crianga, mas antes seria socialmente descentrada em relagéio a ela e
gracas & sua apropriagdo sempre parcial e psiquicamente mediada por outrem, formataria sua

individualizacdo e a caracteriza uma biografia inesgotavelmente singular.

Posicionamento 3) A individualizac@o é processo do tramite ténuo entre emancipagiio e

alienacdo.

A alienagio aparece como face justaposta do processo de formagdo da
individualidade, residente no nfvel das relagdes que o constituem, consideradas as condigdes

sociais e formas de vida que “inibem a personalidade ¢ a deformam”.

Trata-se ela deste processo objetivo, em que as relagdes sociais cerceiam ou impedem
que a vida dos individuos realize as possibilidades de vida humana, pela submissdo dos
homens a relacdes de dominagdo, que ndo sdo historicamente reconhecidas: dai que o

individuo alienado niio conduz a vida cotidiana, mas é por ela conduzido,

O individuo nfo alienado, seria aquele que desfitichizando sua relagio com o mundo
e consigo proprio, viveria sua realidade na condigio de conflito e na consciéncia da

“historicidade aberta”

Para Saviani, a alienagio em seu uso mais corrente designaria justamente um estado
daqueles que “ndo 1ém consciéncia de sua propria situagdo, que ndo se sabem como sujeilos
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da historia, aqueles que perderam sua condi¢do de sujeitos de seus proprios atos, de suas

proprias obras.” (SAVIANI, In: DUARTE: 2004, p. 29)

Entendemos, como propde Duarte, que a formagio do individuo é fambém a
reprodugio da alienagiio, e isto recuperamos para pontuar que as situagdes singulares das
quais ele faz parte contém tanto objetiva como subjetivamente, as contradigdes que podem ser
conduzidas no rumo da auto-consciéncia do género ou na absorgdo da consciéncia

fetichizada das relacdes de dominagdo.

E justamente a idéia de feriche em Duarte (2004) que, sob viés marxista, propde a
necessidade de que o ser humano deixe de se submeter ao dominio daquilo que por ele ¢
criado, ndio apenas bastando combater as ilusBes no plano das consciéncias, sendo necessario

analisar 0§ processos sociais objetivos que as tornaram necessarias. Isto porque:

“Uma das caracteristicas do processo que leva ao fetichismo € o fato
de que as pessoas s6 véem aquilo que esta imediatamente presente e
ndo conseguem analisar o fato imediato 4 luz da totalidade social.”
(DUARTE: 2004, p. 9)

No caso da individualidade, explica o autor, 0 que passa a ocorrer & que em vez dela
ser considerada frufo de um processo educativo e auto-educativo deliberado, intencional,
passa a ser considerada algo que comanda a vida das pessoas, e em conseqiiéncia, comanda as

relacdes entre as pessoas € a sociedade. O autor propde que no pés-modernismo viveriamos
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“a forma mais radical de fetiche da individualidade’ ja surgida no plano das ideologias pela

sociedade burguesa”. (Ibidem: p. 18)

Posicionamento 4) A consciéncia individual se forma pela educagdo. A escola.

Martins (In: DUARTE: 2004) localiza a educagdo como uma das condigdes primeiras
pelas quais este ser, rico em possibilidades, desenvolveria suas capacidades ontologicas

essenciais, humanizando-se.

Concordamos que a “estruturagio da consciéncia” é mediada pelas relagGes de outros
individuos, ocorrendo sempre em condigbes histéricas, no processo de apropriagio das
objetivagdes, e, por isso, que ela permeia um processo formativo dual contraditério,
realmente, pressupondo sempre a mediagdo do outro — portanto, 0s processos educativos —
estando na dependéncia da qualidade desta mediacdo que caracteriza-se pela adaptagéo/

emancipagiio da particularidade/ genericidade da humanidade:

“A consciéncia reflete o mundo real e, portanto, reflete as formas
objetivas e sociais de alienagdo.” (ROSSLER, In: DUARTE: 2004,
p. 96)

Identificando a sociedade capitalista como a sociedade que, pela divisdo do trabalho,

instaurou o “fetiche da mercadoria”, Saviani localiza a contradigio entre os objetivos

> Sobre o Jfetiche da individualidade na sociedade contempordnea, explica Facci: “Assim como, na alienagdo, as
pessoas relacionam-se de forma espontdnea, isto é, fetichizada, com as mercadorias, elas também se relacionam
de forma espontdnea com a sua individualidade e com a individudlidade de outras pessoas.” (FACCIL, In:
DUARTE: 2004, p. 117)
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proclamados e os objetivos reais na educagiio como decorrente “marca distintiva da ideologia

liberal.” (SAVIANL apud SAVIANI, In DUARTE: 2004, p. 39).

Rossler (In: DUARTE: 2004) sobre este cendrio, posiciona que o ritmo de vida como
um todo acabaria determinando a natureza imediatista e pragmatica das atividades praticas e/
ou intelectuais que os individuos realizam; o volume, a velocidade com que circulam as
informag®es no meio imediato e mediato e a complexidade alienada da realidade nos varios
ambitos da existéncia social produziriam atitudes muito vazias, impessoais, superficiais e
espontineas por parte dos individuos, em relago a vida como um todo (p. 94); situa, também,
a educagdo como processo de libertagdo das amarras sociais, da prisdo ideologica, social e
psicologica em que se encontram por conta das formas intensas de alienag¢do material e
psiquica a eles impostas pelas relagBes sociais vigentes no sistema capitalista de produgéo,

altamente espontaneistas, naturalizadas e fatalistos.

A autora ainda recupera o fato de que a educagio segue determinados planos,
determinados interesses sociais e que, por isso, € palco de uma luta ideologica acirrada entre

interesses sociais, econdmicos e politicos antagdnicos e contraditérios entre si:

“Q) discurso educacional contemporineo estd impregnado por essa
fraseologia ideolégica que tenta embelezar as relages no interior da
escola e das salas de aula. Nossos dirigentes ¢ seus representantes
no Ambilo da educagdio costumam falar da busca por formar seres
humanos mclhores... Homens livres... que saibam.. pensar
criticamente por si sos, agir liviemente, com competéncia,
habilidade e responsabilidade.” (ROSSLER, In: DUARTE: 2004, p.
84}

A educacdo, continua, seria este campo social no qual as vérias ideologias que

perpassam a nossa sociedade se materializam; pela propria fung&o da educagdo em formar
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individuos e, nesse sentido, em transmitir a cultura, os conhecimentos, os valores de uma
época, esta assumiria o papel de propagar ideologias, sendo “produgéo ideoldgica” (Ibidem: p.
87) — havendo, portanto, a necessidade dela adquirir uma orientagdo politica e moral de classe

explicita.

“Porém, a efetivagio do papel da educaclio na formagio de wma
consciéncia revoluciondria ou transformadora dependera também da
superagdo das varias formas de alienagio presentes na propria
educagio, cujas reflexdes e préiticas estio perpassadas pelas
principais ideologias burguesas da atualidade que sdo o
neoliberalismo € 0 pds-modernismo.” (Ibidem: p. 91)

Arce (In: DUARTE: 2004) complementa esta discussdo afirmando que os seres
conscientes, participativos e soliddrios que supostamente seriam frutos deste tipo de educacio
ndo passam de “individuos alienados e altamente competifivos que fazem das relacdes sociais

nada mais do que meio de satisfacdo de suas necessidades particulares.” (ARCE, In:

DUARTE: 2004, p. 165)

Explica Facci (I. DUARTE: 2004) que o individualismo na pedagogia escolar foi
intensificado pelo desenvolvimento da psicologia humanista, caracterizando um olhar ainda
voltado para questdes individuais e particulares dos individuos, sem considerar as

especificidades da educagdo e suas vinculagdes com fatores sociais ¢ historicos, pois.

Assim, para ele, sem se darem conta, psicologos ¢ pedagogos endossariam propostas

pedagogicas que expressam a concepgdo liberal burguesa de sociedade e de individuo:

“E preciso estar atento is maneiras, por vezes sutis, pelas quais as
ideologias liberal e neoliberal, presentes em determinadas
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orientades dadas as politicas cducacionais, se escondem atras de
idéias com forte apelo sedutor, decorrente de idéias acriticamente
aceitas por psicologos ¢ educadores sobre a individualidade,
liberdade, criatividade, autonomia, etc.” (ROSSLER, apud FACCI,
In: DUARTE: 2004, p. 84)

Posicionamento 5) O “individuo” como abstragdo.

As relagBes que os seres humanos i€m estabelecido consigo mesmos, como eus, sdo
construidas e historicas, mas ndo devem ser compreendidas, como quisemos dizer, por meio

de uma operagdo que as localiza em qualquer dominio amorfo da cultura.
Podem, como adverte a teoria de Foucault, ser tratadas na perspectiva de “governo’.

Alias, situamos com interesse toda a obra deste filésofo para o aprofundamento da
qualidade de investigagdo pretendida por este trabalho, pois este autor localiza a nogéo de
“sujeito” como propria da Modernidade, atrés dos movimentos ¢ue nos constituem como
sujeitos modernos (ou seja, buscando as maneiras pelas quais cada um de nos se tornaria essa

entidade que denominamos “sujeito moderno™). Dira ele:

“O individuo ¢ sem divida o 4tomo ficticio de uma representagio
‘ideolégica’ da sociedade; mas é também uma realidade fabricada
por essa tecnologia especifica de poder que se chama ‘disciplina’.
Temos que deixar de descrever sempre os efeitos de poder em
termos negativos.... Na verdade, o poder produz, cle produz
realidade...” (FOUCAULT: 1987, p. 172)

Rose (2001) na problematizagio da genealogia do eu nas sociedades ocidentais,
aponta-nos que a nossa relagio conosco mesmos tem a forma que assume porque tem sido

objeto de toda uma variedade de esquemas mais ou menos racionalizados, que moldariam
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nossas formas de compreender e viver nossa existéncia como seres humanos em nome de
certos objetivos, dentre os quais, aqui estendemos, poderiamos localizar 0 de se ser um

“individuo escolar”.

Acreditamos que o pensamento dominante em nossa sociedade reluta em aceitar a tese
de que a consciéncia seja social porque repousa sobre o conceito de individualidade e
concebe, assim a consciéncia como o lugar da “|iberdade” do ser humano. Desses conceitos
derivam as idéias de uma liberdade abstrata de pensamento e expressio e de uma criatividade,

que seria preciso cultivar, pois ela seria a expressao da subjetividade individual,

Mas, como elucida Fiorin (1988),

»A confusdo dessas idéias radica-se no proprio conceito de
individuo, porque o homem ndo ¢ apenas uma individvalidade que
reside no espirito. E também ¢ principalmente produto de relagles
sociais ativas e inteligentes, ou seja, que dependem, como mosirava
Gramsci, do grau maior ou menor de inteligibilidade que delas tenha
o homenm individual. Come as relagies que 0 homem participa sdo,
em geral, necessdrias, nfio ha a possibilidade de cxistir vm homem
livre de todas as coergdes sociais. Isso no ocorre nem mesmao ne
interior do ser humano. Sabemos que as normas sociais impgem ate
que desejos sdo admissiveis ¢ que descjos sfo inadmissiveis.”
(FIORIN: 1988, p. 36)

e EOQUEEAESCOLA?

“ se o ser consciente & a expressio consciente do ser real, e este
consiste, sobretudo, para Marx, nas relagdes sociais — e, em particular,
nas de produgiio — podemos pensar que sio ¢stas mesmas relaghes as
que geram e difundem vises ideologicas de si mesmas, isto €, que
1ém uma eficacia ideol6gica propria...

Estas instituigdes... poderiam ¢ deveriam ser analisadas com 0 mesmo
instrumental que Marx empregou para analisar as relagGes sociais de
produgdo. Se nos cingimos a escola, gsta ¢ o cendrio de uma trama de
relagfies sociais materiais que organizam a_experiéncia cotidiana e
pessoal do aluno com a mesma forma do que as relacdes socigis de
producio... por que dar tanta importancia ao contelido do ensino ¢ tho
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pouco a forma em que é fransmitido, ¢ inculcado ou de que se reveste
este conteido? (NARODOWSI, 2001: p. 136-137, grifo meu)

Quando tentamos localizar a escola como uma instituigio especifica que
potencialmente atua no movimento de colonizagio das consciéncias, intuimos que o “mestre”,
também ele, torna-se prisioneiro do “fantasma”: representante do Outro, que ¢ ativo como e
enquanto porta-voz do padrio da normalidade do mundo adulto, que € dono do que 4 crianca
falta, que é o espelho do que deve ser, vigia continuo de seus desvios, pois representaria,
personificaria uma sociedade, uma consciéncia coletiva que deveria ser passada a alma
daquela: penetragdo que em parte, se realiza sozinha no jogo automdtico das relacdes
sociais, mas cuja importéncia requer que ndo se abandome aos acasos, como explica

Fernandes {1994), recuperando Durkheim.

Informa-nos Silva (1992), que a histéria da escola ¢ a histéria de uma forma de
socializagio recente e privilegiada, cujas bases administrativas e legislativas contam com
poucoe mais de um século de existéncia e que se atrelam a uma invencdo da burguesia

legitimada por esta ideologia da “civilizago”.

Dira; “A escola nem sempre existiu; dai a necessidade de determinar suas condigbes

histéricas de existéncia no interior de nossa formagdo social.” (SILVA: 1992, p. 68)

Dai a necessidade de também resgatar o nascimento das praticas pedagogicas
modernas e do préprio sentimento de “infdncia”: estabelecidas devidamente as conexdes, nos
depararemos com um espaco escolar, no século XX, rigidamente ordenado e regulamentado,

que construiu uma tradicdo em que “tempo ¢é dinheiro” e “trabalho escolar, disciplina”:
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“Neste espago de domesticagio, uma massa de criangas vai estar sujeita a
autoridade de quem rege, durante uma parte importante de suas vidas, seus
pensamentos, palavras ¢ obras. O professor, do mesmo modo que outros
lécnicos de mulliddes ver-se-4 obrigado, para governar, a romper os lagos de
companheirismo, amizade e solidariedade entre seus subordinados, inculcando
a delacio, a competitividade, as odiosas comparacies, a rivalidade.. a
separagio entre os bons e maus alunos...” (Ibidem: p. 92, grifo meu)

Para compreendermos a quais dimensdes de ordem politico-econdmica estd envolvida
a escola, consideramos historicamente que, conforme as especificidades de uma atividade de
trabalho, vao se modificando os conhecimentos relativos a essas atividades, e também as
normas, do mesmo modo que as instincias de deliberagdio dessas normas e de controle do seu

cumprimento, que mediam a constituigdo dos sujeitos.
Aqui situamos, portanto, a escola, em nosso texto.

Sobre ela, incidem afazeres e lugares, entdo, que explicam e justificam sua existéncia

e sua necessidade:

“Necessidade ¢ existéncia sociais, que nem sempre sdo explicitadas
como sendo historicamente produzidas. Muitas vezes, seu cardter
social aparece camuflado sob argumentos naturalizadores da propria
ordem social que as engedrou.” (HERNANDEZ: 2002, p. 14)

Entendemos, desta forma, que na sociedade capitalista, a dimensdo hominizadora do
trabalho sendo roubada (pois que ela mesma se torna mercadoria), tornou-se o meio (de

sobrevivéncia) e nfo o fim (de realizagdo), causando o estranhamento da condigio:



“Toda sensagio de estranhamento diante do que se produz ¢ fruto
das relacdes sociais fundadas na propriedade privada ¢ no dinheiro,
da qual se resulta a atuagdo de um homem perdido dele mesmo.”

{Ibdem: p. 15)

Recuperamos esta reflexdo acerca do contexto capitalista de producdc por a
identificarmos crucial para a compreensio da expressdo dos niveis de consciéncia que
intuimos como (possivelmente) obstaculizadas por uma sociedade fragmentada no processo

de trabalho, na qual incluimos o trabalho da escola.

individualidade, pressupomos, acabaria dando lugar a

Por causa dela, a
homogeneizacdo planejada por instdncias externas, sendo marcada pela heteronomia: pela

aceitacdio da norma e da vontade que ndo € nossa, que vem de fora quando nos

desumanizamos no trabaiho.
Sob essa luz, poderiamos encontrar o movimento de escolarizagdo como o paradigma
das modernas “técnicas de governo” colocadas por Foucault: que agem através do

scionamento de um conhecimento intimo dos individuos que formam sua populagdo-alvo e do
monitoramento e direcionamento constantes de sua conduta.

Conduta que busca se emancipar, se libertar, em um jogo de negociacéo que produz a

individuagio:

“Hsta liberdade € um lembrete de que a awtoridade estd sempre
aberta ao questionamento, de que a razio ¢, inescapavelmente,
agonistica ¢ recorrente.” (DONALD, In: COHEN: 2000, p. 83}



Este Gltimo autor, problematizando a teoria critica, completara dizendo desconfiar de
programas educacionais planejados para desenvolver o potencial criativo das pessoas, ou de
esquemas politicos que prometem criar as condigdes de uma plena realizagio dos talentos

humanos.

Isto porque aproximamo-nos com ele da tendéncia de interpretacdo da escola que a
discute no nivel das tecnologias de governo foucaultianas, propondo ao desvelamento estas
formas pelas quais as estratégias para a “conduta da conduta” muito frequientemente operam
na tentativa de moldar aquilo que este autor chamou de tecnologias “do eu”, ou mecanismos
de auto-orientagdo, ou, ainda, as formas pelas quais os individuos vivenciam, compreendem,

Jjulgam e conduzem a si mesmos, conhecendo-se, controlando-se e cuidando-se.

Todavia, refutamos a idéia de um determinismo colonizador como nos moldes
sociologicos durkheinianos e, para tanto, nos valemos de uma compreensao que resgata a
atividade voluntaria consciente dos sujeitos, propondo, porém, & discussdo, os obstaculos que
se tecem diante dela em uma sociedade de classes: os sujeitos recriam, modificam, atuam.

Enfim, nio se caracterizam pela previsibilidade de valores, pensamentos ¢ decisdes.

“Schuwatiz [filésofo francés], nos mostra que apesar das normas, das
prescrighes, o trabalhador imprime suas nmances a elas, com seu
modo de ser. Embora as atividades humanas de trabalho sejam
possiveis de enquadramento 4 base de recursos cada vez mais
sofisticados, o homem ainda luta por manter tragos da sua
individualidade.” (HERNANDEZ: 2001, p. 17)

A questdo que se abriu a ndés no inicio desta investigagio foi exatamente como
entender isso no nivel da consciéncia infantil, 2 qual a pratica pedagogica se volta com o
ideario de autonomia, universalidade e auto-consciéncia, além de “formagéo”.
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Ja pressupunhamos que, se o homem aceita passivamente as regras, ele cai na
heterdnomia, pois ndo é a sua consciéncia que governa seus atos, mas regras institucionais
exteriores a ele (isto estaria sendo alimentado pelas praticas de auto-avaliagio?); além disso,
que se o individuo pde em divida a regra, corre o risco de cair num individualismo téo grande

que tornaria impossivel a vida em sociedade (¢, néo sendo este nosso ideal, qual seria?).

A auto-avaliagio poderia constituir-se um tempo/ espago em que, intencionalmente e
movida pela liberdade, uma crianca poderia estar recebendo intervengdes para formar sua

consciéncia critica e responsavel?

Assumimos aqui que o processo de desenvolvimento da consciéncia vai do social para
o individual, ou seja, que nossas maneiras de pensar e agir sdo resultados de formas culturais
de acdo e de pensamento. O ato voluntario esta marcado pelo Outro, pela regulagéo cultural: o
“en individual”, portanto, seria fundado, de forma inerente, na historia, na cultura, nas
relagbes sociais em condigdes objetivas de inser¢do e seria caracterizado pelo trabalho

auténomo que deveria/ poderia ser desenvolvido em termos de educagdo.

Mas: que tipo de instituigdo seria a escola? Como ela estaria relacionada a “arte do

governao”?

Heloani (2003) propde que a chamada administragdo participativa atual, nas
instituigBes, deve ser interpretada em um contexto em que se priorizam melhores condigdes

de produtividade e de qualidade.

Asgim, trabalhariam estas com estratégias de manipulagdo e controle de subjetividades
escamoteados por retoricas de cooperagdo, participagdio ¢ avaliagdo participativa integrada

com o fim tltimo da reprodugdo — o da homogeneizagio e eficiéncia da produgéo.
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Embora consideremos a real possibilidade da leitura dos espagos escolares como
construcdes que, por exceléncia, constituem uma evolugdo atrelada a mecanismos de
disciplinarizagio explicitas/ implicitas (Foucault), sobre este ponto apenas, por hora,
enfatizamos que entendemos este possivel cenario como um jogo amplo de relagBes de poder

que envolve a todos os sujeitos ai imersos.

Uma relacio que nos inquieta sobre sua possivel violéncia, uma vez que agindo,

tendenciona, submete, quebra, destroi, fechando as possibilidades de movimento dos corpos.

Se, quando produzimos saberes, um sem nimero de praticas nos condicionam
{disciplinam) a nos relacionarmos com nds mesmos e com OQutros a partir destes saberes que
reconhecemos como verdadeiros, talvez pudéssemos compreender a auto-avaliagdo como uma
técnica de individuagio do poder, pela qual se vigia, se controla o comportamento, se
intensifica o rendimento, se multiplicam as capacidades, se coloca o outro no lugar onde serd

mais atil — de modo sistematico, continuo, perseverante, apropriado.

Os meios inventados para se governar o ser humano, para moldar ou orientar a
conduta nas diregdes desejadas precisariam realmente ser localizados a fim de se desvelar a
gama de tecnologias, que, de acordo com Rose (2001), amparada em Foucault, formata as
individualidades — entre as quais ela posiciona a escola e seus meios de auto-inspecionar,

auto-suspeitar, expor o eu, autodecifrar ¢ autoformar.

E a velha crenca no organismo social e das leis de sua organizagéio e desenvolvimento,
a crenca de estar de posse das leis que regem ‘a natureza’ do individuo que parece exigir e

justificar a disciplina para a formagdo de comportamentos adaptados a vida do “todo”.
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Nessa linha, porém, o individuo ndo quer dizer independéncia, autonomia, isto €,
poder de combate pela criagdo de alguma coisa outra, poder de nomear, de estimar, de dizer

sim a si mesmo.

Nessa perspectiva, antes, quando se defende a extensio da cultura, a
“conscientizacfio”, talvez a defesa seja a defesa pela adaptagio (moral/ cognitiva) a esta

sociedade evoluidal

Consideramos, enfim, que a escola, instituida no projeto de modernidade com a fungéo
social de construir as bases de uma nova sociedade pela “emancipagdo da raziio humana”,
buscou a estabilidade de seu projeto pedagogico na definigdo do conceito de homem, no
entendimento de seu processo de desenvolvimento ¢ na projegdo de uma sociedade idealizada

pelos principios de igualdade, liberdade e justica, como propde Santiago (2001).

Interrogar a racionalidade que fundamenta aquilo que est4 instituido na escola implica-
nos pensar sobre as condigdes do contexto histérico do qual emergem explicagGes, teorias ¢
conceitos que corporificam (também, nela), modos de ver, sentir € agir permeados por
relacdes de poder que funcionam como verdadeiras tecnologias produtoras de subjetividades:

formas de controle, limites, concessdes, regras, avaliagdes, julgamentos e classificagOes.

Afinal, como adverte Forquin (ver CANDAU: 2000, p. 67), “a escola é também um
mundo social, que tem suas caracteristicas e vidas proprias, seus ritmos e seus ritos, suq
linguagem, seu imagindrio, seus modos proprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime

proprio de produgdo e de gestdo de simbolos”.

Para sintetirzarmos a nossa discussio sobre a compreensdo que fazemos da
organizago da escola atual, utilizamos também a construgio de Varela (ver: ALVES e
GARCIA: 2001, p. 86).
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Ali, ele apresenta-nos a pedagogizagdo do conhecimento, a grupalizagdo, a
hirarquizacdo e a centralizagdo como 0s Processos dominantes que permitiram a formatagdo

deste espago.

Quando se “auto-avalia”, poderiamos identificar o sujeito escolar reproduzindo de

maneira alienada estes processos?

Se confirmada esta transposigio, qual a fungdo da auto-avaliagdo nos moldes de sua

produgio imediata, pragmatica ¢ aparentemente ritualesca e tornada mercadoria (propaganda

de educagdo da burguesia hegemdnica)?

Concordamos com Freitas (1995) gue todo o fendmeno da avaliagio estd subordinado
as fungdes da escola, que ele estd imbuido, na pratica da avaliagdo, de relagbes sociais: os
mecanismos deste tramite s3o, pois, de extrema dificuldade, sempre, para serem estudados;

essas praticas expressam relagdes de poder ¢ de forca no interior da escola:

“0 poder simbélico, poder subordinado, ¢ uma forma transformada,
quer dizer, irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras
formas de poder.” (BOURDIEU, apud FREITAS: 1995, p. 260)

e FALE E TE DIRFI QUEM ES? — A LINGUAGEM E AS QUESTOES DE
PISCURSO E IDEOLOGIA

“0 discurso é uma trapaga: ele sirmyla ser men para dissimular que
¢ do outro.” (LOPES, apud FIORIN, 1988, p. 42)
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A discussio dessa dissimulago ¢ disparada quando nos confrontamos a um plano de
manifestacio individual, veiculador de um conteado social: o discurso simularia ser

individual para ocultar que € social.

Ao realizar essa simulagio e essa dissimulagdo, Fiorin (1988) argumenta que a
linguagem serve de apoio para as teses da individualidade de cada ser humano e da liberdade
abstrata de pensamento ¢ de expressdo: o homem coagido, determinado, aparece como

“criatura livre e autdnoma™.

Porém, de acordo ainda com este autor, o arbitro de uma discursivizago ndo € o
individuo, mas as classes sociais. Dira ele que o individuo ndo pensa, nio fala o que quer, mas

o que a realidade impde que ele pense, que ele fale:

“Q discurso transmitido contém em si, como parte da visdo de
mundo gue veicula, um sistema de valores, isto ¢, esteriotipos dos
comportamentos humanos que sdo valorizados positiva ¢
negativamente. Ele veicula tabus comportamentais.... Esses
esteridtipos entranham-se de tal modo na consciéncia que acabam
por ser considerados naturais.” (FIORIN: 1988, p. 55)

Por tras do significado da palavra, de acordo com Luria (1986), estariam presentes
diferentes processos psiquicos: esta € a tese sobre o desenvolvimento seméntico e sistémico
da consciéncia que fundamenta nosso estudo — desenvolvimento, pois, que reflete o mundo
externo através da palavra, pela qual o sujeito vai ndo 36 conhecendo os demais, mas a si

mesnmo.

A apropriagio de um discurso passa pelo Outro, mas passa pelo Qutro de acordo com

condigdes especificas de trabalho ¢ de vida dos individuos e dos grupos nessa interagao.
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Assim, trata-se de um processo em que os sujeitos, as criangas, internalizam papéis, fungdes e

posicdes sociais, apreendendo modos de agir, de pensar ¢ de dizer as coisas.

E o que nos explica Smolka, em seu estudo a respeito de como as criangas constroem
conhecimentos de “2* ordem”, objetivando-se enquanto seres culturais, no processo de

aprendizado da escrita:

“No processo da intersubjetividade, que se instaura, a crianga se
desenvolve apreendendo ¢ aprendendo multiplas formas de
interagio. As relagdes das criangas com o mundo sio mediatizadas
pelas relagdes com os outros homens. Neste processo, a crianga val
se apropriando, isto ¢, vai tornando seus 08 objetos, as idéias, os
dizeres dos outros € os vai transformando. Assim, a linguagem ¢ as
relagBes sociais sdo constitutivas do processo de desenvolvimento
psiquico e do conhecimento do mundo. Fala-se, entdo, mum processo
histérico de produgfo do conhecimento, no qual a atividade mental
das criangas — cognitiva, discursiva — val se constituindo.”
(SMOLK.A: 1989, p. 32)

Assim, quando nos propomos a investigar contetidos de discurso, entendemos que
estes podem nos revelar todo um “arquivo”, um conjunto de regras que, num dado periodo
historico e numa dada sociedade, determina ou condiciona aquilo que pode ser dito e aquilo

que vale lembrar/ conservar/ reativar — 0 gue conta como conhecimento.

Interpretamos, a partir de Foucault, que mais do que subjetivo, porém, o discurso
subjetiva, estando distribuido difusamente pelo tecido social, de modo a marcar o pensamento

de cada época, de cada lugar e, assim, construir as subjetividades:

“Conjunto, enfim, de discursos em movimento, segundo wm corpo
de regras que, sendo socialmente autorizadas, andnimas ¢ anteriores
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a qualquer conceitnagio explicita sobre si mesmas, comandam em
nos maneiras de perceber, julgar e agir.” (NETO: 2001, p. 115}

Assim, analisar o vivido seria mais que recordar, rememorar, narrar, € garantiria o
desenvolvimento da introspecgdo, da auto-percepgiio e da auto-observagao (moldadas pelas

condicdes da existéncia social), avango importantissimo para o pensamento consciente.

Fiorin, apoiando-se em Marx ¢ Engels, reafirmara que nao se pode fazer da linguagem
uma realidade autdnoma, pois tanto ela como o pensamento constituiriam expressdes da vida
real, ou seja, a seu ver, o que definiréa o contetido da consciéncia serdio fatores sociais, que
determinam a vida concreta dos individuos nas condigdes do meio social: “O homem aprende
como ver o mundo pelos discursos que assimila e, na maior parte das vezes, reproduz esses

discursos em sua fala.” (FIORIN: 1988, p. 35)

Da mesma forma, em toda formagdo social, havendo dois tipos de realidade (um de
esséneia e um de aparéncia), o autor nos explica que esse conjunto de idéias, essas
representagdes que servem para justificar e explicar a ordem social, as condigdes de vida do
homem ¢ as relagdes que ele mantem com os outros homens, ¢ 0 que comumente se chama
ideologia. Como ela é elaborada a partir das formas fenoménicas da realidade, que ocultam a

esséneia da ordem social, a ideologia € ‘falsa-consciéncia’:

“ ela ¢ uma visdo de mundo, ou seja, o ponto de vista de uma classe
social a respeito da realidade, a maneira como uma classe ordena,
justifica ¢ explica a ordem social.” (Tbidem: p. 29)
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Recuperamos a linguagem, com este autor, tanto enquanto instrumento de libertagdo
quanto de opressdo, de mudanga ou de conservagio, de contastagdo e de superagdo,
entendendo que, enquanto processo subjetivo de apropriagio do mundo social, ela liberta ou
oprime : “quando um enunciador reproduz em seu discurso elementos da formagdo
discursiva dominante, de certa forma, contribui para refor¢ar as estruturas de dominagdo. Se

x

se vale de outras formagbes discursivas, ajuda a colocar em xeque as esiruturas sociais...’

(Ibidem: p. 74)

o “PARTICIPE VOCE TAMBEM!” — POS-MODERNIDADE E “«GESTAO
PARTICIPATIVA”...

“F. preciso deslocar as analises para o plano das relagbes de poder e de
saber em cada momento histérico e em cada espaco social especifico.”
(VARELA ¢ ALVAREZ URIA, apud NETO: 2001, p. 138)

Devido & globalizagdo da economia, a nova divisao do trabalho criada pelo pds-

fordismo mostrou-se muito competitiva ¢ intensiva em tecnologia microeletronica.

A cooperagio do operariado com 08 programas de elevagio da produtividade tornou-

se primordial e, para consegui-la, foram criadas novas formas de gestdo de produgdo.

Embora ndo seja possivel a nos analisar todas as experiéncias destas formas de gestéo,
escolhemos apontar uma caracteristica fundamental, com Heloani (2003): a tentativa de
“harmonizar’ um maior grau de autonomia dos trabathadores, com o desenvolvimento de
controles mais sutis, que objetivam colocar o trabatho numa posi¢do de dependéncia ou

incapacidade diante do capital,
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De acordo com este autor, estes novos mecanismos formatam uma gramatica de
dominagio que age pela extensdo de seus mecanismos chegando a manipulagio dos

inconscientes:

“Hssas formas de controle sutil sofisticam-se de tal maneira, que a
dominacio como meio de exercicio do poder estara mais baseada
na introjegdio dessas normas ou regras das organizacSes do que
numa repressio mais explicita. A empresa neocapitalista lidard
basicamente com a gestdo dessa dimensdo psicologica de
dominagdo.” (HELOANI: 2003, p. 102)

Freitas (2005) complementa nossa contextualizagdo, & luz de Bauman (2001),
interpretando que vivemos uma realidade que, rompendo com as metarrativas e as totalidades,
traduz um tempo (pés-modemoﬁ) de incertezas, cujas rupturas com relagdes de continuidade,
deixam os individuos sem perspectivas, restritos aos limites operacionais de seu proprio eu,
trazendo obstaculos multiplos para o desenvolvimento da “universalidade” da condigdo,

prescrita em termos marxistas.

Dai que, guiados pela ética do consumo, estariamos deixando de crer e lutar na
particularidade de nossa condigio de sujeitos coletivos da historia, pois nesta sociedade de
consumidores, o mercado penetraria progressivamente todos os aspectos da vida humana —
inclusive, evidentemente, os institucionais e formativos, alienando e reproduzindo falsas

cerlezas — entre as quais, as do controle da situacdo da vida:

S A partir das leituras que fizemos, resolvemos identificar a “pés-modernidade”™ como um fendmeno recente, que
diz respeito a0 periodo pés-guerra € centrado na problematica da informdtica, ou seja, na sociedade altamente
antomatizada, uma sociedade de consumo de massa referenciada pelos meios de comunicagio e pelos signos
culturais. Junto desta expressdo, (ambém identificamos a propagacio da expressio pés-liberal ou neoliberal,
assim como a expressio neo-capitalista. Entendemos, enfim, que estas visdes do pés-liberal, do neoliberal ou do
neocapitalismo, trazem a marca de uma suposta realidade estruturalmente nova, isto €, a ideologia neoliberal
tende a situar este periodo como correspondendo ao periodo em que a prépria estrutura de classes teria sc
alterado.
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“Men mundo ¢ a minha vida, meus objetivos referem-se apenas a
ela, enquanto durar... ¢ novo capitalismo colocou as novas geracdes
na condigio de Iutar pela vida imediata, fragmentdria e
individualmente, Agindo assim, curvou os individuos a... logica do
mercado, a0 mesmo tempo em que os impede de perceberem-se
coletivamente diante de sua genericidade.” (FREITAS: 2005, p. 56,
grifos meus)

A decorrente percepgio de que, um contexto individualista e homogeneizador como
este contribui para a desvalorizagio da resisténcia, ¢ algo que aqui nos faz pensar sobre o
panéptico de Foucault: hoje, transposto, mas mais do que nunca conectado a uma sociedade
em que ilhas-individuos, abandonados a propria sorte de seus jogos individuais, tornam-se
clientes de uma individualidade fetichizada, objetos de ideais naturalizados de individualidade

interiorizada.

Se compreendemos com Deleuze (1986) que nos inserimos em sociedades de controle,
podemos supor que esta vem desenvolvendo formas tecnoldgicas aperfeigoadas, para ser
menos impositiva que o estdgio de disciplinarizagdo explicita que j& percorreu e, portanto,
para evitar indesejaveis revoitas e inconformidades e para ser mais produtiva — ela controla,

vigia, disciplina para obter resultados favoraveis e aceitos de forma mais subjetiva.

Curiosamente, sobretudo porque este desenvolvimento é quase invisivel, o controle
aumenta e se dissemina: maior se torna a capacidade, com ele, do individuo isoladamente
gerir (governar/ cumprir/ vigiar) a propria vida, com o mdximo de enquadramento sem que

outros precisem sobre ele exercer uma violéncia explicita.

Ele, em sintese, se responsabiliza e marca assim a participa¢ao em uma sociedade de

individualidades fetichizadas.
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Situamos este tipo de displinamento’ a partir da leitura de Foucault e entendemos que
tal relacio garante a vigildncia internalizada, reforcada continuamente nos bons ¢ maus
exemplos, nos desejaveis e indesejaveis resultados, ancorada na ererna dialética da superagdo
constante, que nio precisa de gestores, governos, ou homens dependentes: pelo caminho da
argumentagdo, do convencimento, das justificadas razdes, sujeita-se o oulro, para torna-lo

mais wm.

Queremos confirmar, em nossos estudos, a Educagio na sua situagfo de introjetora
particular de praticas pedagdgicas que criam novos artefatos escolares e reformam
discursividades, constituindo a escola maquinaria que atua na criagdo do sujeito pos-
moderno, da ideologia neoliberal, que serve aos interesses do grande capital monopolista.
Sujeito fragmentado, superficial, pragmatico, da corrida, do instantaneo e imediato — auto-

gestor de uma logica que internaliza naturalmente.

Como propde Deleuze, sobre o que identifica como passagem “da modernidade

disciplinar 4 pés-modernidade de controle”,

“Uma das conseqiiéncias mais marcantes de tal mudanga se forma
nas formas pelas quais nos subjetivamos: de uma subjetivagio em
que a disciplinaridade ¢ central — na qual a escola, como instituigio
fechada e episodica na nossa vida teve e ainda lem um papel
fundamental ~ esta-se passando para uma subjetivagio aberta e
continuada — na qual o que mais conta sdo os fluxos permanentes
que, espalhando-se por todas as prdticas e instdncias soctats, nos
ativa, nos fazem participar e nos mantém sob controle”
(DELEUZE, apud NETO: 2001, p. 140)

" Em Foucault encontramos a seguinte proposi¢io a respeito da disciplina: “k o fato de poder ser visto sem
cessar, de sempre poder ser visto, que mantém sujeito o individuo disciplinar. E o exame ¢ a técnica pela qual o
poder, em vez de emitir os sinais de sey poderio, em vez de impor sua marca a seus suditos, capta-os mum
mecanismo de objetivagdo... O exame que coloca os individuos num campo de vigildncia situa-os igualmente
numa rede de anotagdes escritas: compromete-os em toda uma quantidade de documentos gque os captam e
fixam. Qs procedimentos de exame sdo acompanhados imediatamente de um sistema de registro intenso e de
acumulagdo documentdria. Um ‘poder de escrita’ é constituido como uma pega essencial nas engrenagens da
discipling. Em muitos pontos, modela-se pelos métodos madicionais da documentacdo administrativa.”
(FOUCAULT: 1987, p. 168}
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Partimos da pré-tese de que a auto-avaliagio, como pratica, constitui uma tecnologia
escolar que, diante de um quadro social to difuso e sem perspectivas coletivas, resume com
praticidade, ciéncia e utilidade um ideério ainda vivo de escola: que emancipa, liberta,
humaniza e conscientiza. Pratica envolta a um idedrio que anseia por recuperar o sentido de

uma instituigio abalada, em crise e desvalorizada, que acompanha a crise cultural da

sociedade capit‘adistaA8

Nio quisemos, como posto, nesta nossa trajetoria de investigacdo, perder de vista a
histéria dos espagos fechados (disciplinares e disciplinarizantes) acoplados a um contexto
social determinante, muito especifico, resultado de uma evolugdo sobre meios de
humaniza¢io que se sustenta por interesses econdmicos e politicos em ultima instincia — e
que, enfim, nos coloca diante de novos quadros de manipulagio e enquadramento, mais sutis,

(uase transparentes.

De acordo com Gentili, o novo cenério, calcado no ideério de produggo de qualidade e

da exceléncia, procura acompanhar as transformagdes que se referem:

“ . a nova configuracio do mercado mundial (caracteristica central
e de maior implicagfio); o progressive desenvolvimento inovador em
matéria de tecnologia (gragas especialmente 3 aplicagio e difusio
produtiva da microeletrdnica) ¢ o desenvolvimento de novos
materiais; as transformagdes radicais em engenharia de produgéo; €,
finalmente, o espetacular desenvolvimento de novas formas de
direcdio e gerenciamento... O principal clemento regulador_deste
processo é a j4 mencionada necessidade de assegurar mecanismos
fayordveis de adaptabilidade, ajuste ¢ acomodacio a um mercado
em mutacio.” (GENTILL 1995, p. 132, grifo men)

® Freitas (1995) explica o capitalismo enguanto forma de organizagio social que vive de crises e as define como
momentos em que ele, por consenso ou pela forga, posterga seus problemas, renova suas forgas e ganha tempo

(p. 115).
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Disto decorre, ainda para Gentili, o firme proposito que acompanha nosso contexto de

iransformar a escola em uma instituigio produtiva a imagem ¢ semelhanga das empresas.

De acordo com ele, a hierarquizagdo do sistema educacional inscrita no que
caracterizou como ideologia das “pedagogias fast-food”, inspirar-se-ia em trés concepgoes
que compartithariam a escola tradicional e os modernos Mac Donald’s: “a nogdo de mérito, a
fungdo exemplificadora do quadro de honra e a filosofia do ‘vocé pertence a equipe dos

campedes’.” (Ibidem: p. 151)

Dai que os diferentes idearios e paradigmas de avalia¢dio, educacio € produgdo escolar
acabam sendo envolvidos, eles também, por pressupostos de um tipo especifico de ideal de

rendimento e — com ele — fica subscrita uma concepgo de qualidade a ser descortinada.

Contudo, ainda entendemos também a escola como um espago, uma sociedade que
garante as individualidades a participagido no género humano. Ao mesmo tempo em que €
influenciada pelas grandes determina¢des do processo de trabalho na sociedade capitalista que

se incorporam, nela, na forma de organizagio do trabalho pedagogico (FREITAS: 1995).

O que significa que podemos explorar dadas contradigBes, mas nado podemos supera-

ias no ambito da escola capitalista.

Neste contexto de “modernidade fluida”, de “flexibilidade™ ¢ aparente “liberdade de
ser” (que se derroca da “liberdade de ter”), Bauman afirmaré também, sobre os individuos,
que estariam sendo postos no confronto com padrdes ¢ configuragdes que, aparentemente
novos e aperfeigoados, continuariam mais inflexiveis como sempre, embutidos sob novas

formas de redistribui¢o do poder. Explica:
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» Nenhum molde foi quebrado sem que fosse substifuido por outro;
as pessoas foram libertadas de suas velhas gaiolas apenas para ser
admoestadas e censuradas caso ndo conseguissem se realocar, através
de seus proprios esforgos dedicados...” (BAUMAN: 2001; p. 13)

Isto exige compreender que temos que discutir, hoje, o problema da individualidade
como versio “reformada” pela pos-modernidade, em que 0 peso da trama e dos padrdes ¢ a
responsabilidade pelo fracasso percorrem a tendéncia de cair principalmente sobre os

individuos.

Quem se auto-afirma e se auto-constroi, porém, nunca ¢ um individuo desacomodado
ou desimpedido de nada, mas uma pessoa que usa uma linguagem e ¢ escolarizada,
socializada. Paradoxalmente, 18 este autor, o presente estado da sociedade prescreve o fim da

definicdo do ser humano como ser social, definido por seu lugar na sociedade.

Este novo tempo (das incertezas, do pragmatismo, da superficialidade e do
individualismo), agiria, portanto, determinando a defesa por todos os atores sociais de uma

abstrata e encantada “especificidade” a ser encontrada dentro do individuo.

A conseqiéncia mais endémica para tal contexto vai ser localizada pelas palavras de

Bauman deste modo, percorrendo todos os niveis e formas do transito social:

“Para que o poder tenha liberdade de fluir, o mundo deve estar livre
de cercas, barreiras, fronteiras fortificadas e barricadas. Qualquer
rede densa de lacos sociais, ¢ em particular uma que esicja
territorialmente enraizada, ¢ um obstdculo a ser eliminado. Os
poderes globais se inclinam a desmantelar tais redes en proveito de
sua continua ¢ crescente fluidez, principal fonte de sua forga ¢
garantia de sua invencibilidade. E sfio esse derrocar, a fragilidade, o
quebradigo, o imediato dos tagos ¢ redes que perntilem gue €sses
poderes operem”. (Ibidem: p. 22)
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Este entendimento nos permite desconfiar, no minimo, sobre aquilo que vamos
identificando como possibilidades de liberdade e de gestdo participativa — ¢ que, talvez,

possam ndo o ser.

A “liberdade” sem precedentes outorgada pela nossa sociedade parece-nos, antes,

oferecer a seus membros grilhdes bastante “evoluidos™

» 4 sociedade contemporinea den  ‘hospitalidade 4 critica’ um
sentido inteiramente novo ¢ inventou um modo de acomodar ¢
pensamento ¢ a agdo criticas, permangcendo  imune  ds
conseqiiéncias dessa acomodagdo ¢ saindo, assim, intacta € sem
cicatrizes...” (Ibidem: p. 31)

A mesma liberdade, “objeto de consumo”, se tornou uma mercadoria cada vez mais
inalcan¢avel e individualizante, uma vez que “estar inacabado, incompleto e
subdeterminado” torna-se um estado de riscos e ansiedade permanente e pelo qual, na pista da
corrida pela sua conquista, os individuos habituam-se a responsabilizarem-se pelos seus atos
solitariamente, a trabalharem com questdes pessoais de natureza social como problemas
particulares — nunca discutidos coletivamente como processos de produgdo em nivel das

relagdes de produgio, como propde Bauman.

A modermidade contemporinea, “leve” — inauguradora de espagos ¢ tempos de
producio abertos e praticamente instantineos, liquefeitos, incertos — estaria assim livrando-se

de seus deveres emancipatorios: “Ndo olhe para trds, ou para cima; olhe para dentro de vocé
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mesmo, onde supostamente residem todas as ferramentas necessarias ao aperfeicoamento da

vida — sua asticia, vontade e poder.” (Ibidem: p. 38, grifos meus)

A incerteza do presente, portanto, em Bauman, ¢ lida como “poderosa forga
individualizadora” (Thidem: p. 179) que divide em vez de unir, e faz recuar a idéia de

interesse CoOmum.

E, neste quadro, lemos que, para ganhar mais campo de manobra, o capital vem
investindo na capacidade de “lavar as maos” das consequéncias devastadoras de sua logica
esmagadora de competitividade, com a tendéncia expressa pelas formas e condigbes de
existéncia individualizadas que compelem as pessoas a se tornarem, para sobreviverem, o

centro de seu proprio planejamento:

“Com o¢ olhos postos em sen proprio desempenho — € portanto
desviados do espago social onde as contradicles da existéncia
individual so coletivamente produzidas -, os homens e mulheres
%o naturalmente tentados a reduzir a complexidade de sua situagao
a fim de tornarem-se as causas do sofrimento intcligiveis ¢, assim,
trataveis.” (Tbidem: p. 48, grifo meu)

Para finalizar, nossa sociedade, interpreta Bauman, ¢ de um tipo que, sob o espirito da
pos-modernidade, ndo mais “..reconhece qualquer alternativa para si mesma e, portanto,
sente-se absolvida do dever de examinar, demonstrar, justificar (e que dird provar) d

validade de suas suposi¢des tacitas e declaradas.” (Ibidem: p. 30)

e “A GENTE QUER CONDUZIR O HOMEM” - A ESCOLA E AS
PEDAGOGIAS HUMANISTAS...
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“As estratégias politicas inovadoras pelos ideais da identidade
estdo, sem davida, imbuidas, com igual freqiéncia, tanto pelos
valores nobres do humanismo ¢ de seu COMPromisso com a
liberdade individual quanto por uma vontade de dominar ou
purificar em nome da identidade.” (ROSE: 2001, p. 52)

Praticamente todas as correntes pedagogicas modernas partilham do entendimento

sobre um “homem-sujeito desde sempre ai”, a ser desabrochado pela Educagao.

O que reconhecemos por “Filosofia da Consciéncia” e pelo determinismo do sujeito,
garantem a tradugdo dacuelas expectativas que localizam na educacdo a tarefa de, pela crenga
em um sujeito desde sempre ai, trabalhar sobre a sua humanizagéo — para que ele possa atingir
ou construir sua propria auto-consciéncia, de modo a reverter aquelas representagQes

distorcidas que o alienavam...

De fato, tanto na tradigio do questionamento filosofico como para o conhecimento da
psicologia, perpassando as discussoes a respeito das relagdes educativas, tornou-se caro o
problema da “autonomia”, entendida aqui como a capacidade de auto-governo e

independéncia em face da normatizagéo e da tradigfo.

A concepgio de autonomia tomada como base para o desenvolvimento de nossos
estudos & como ja antecipamos, aquela derivada dos discursos de Vygotsky, acerca da
atividade voluntaria: no homem, as preméncias instintivas tornariam-se secundarias e as
motivagdes, socialmente enraizadas, dariam a direcdio as agdes humanas propriamente ditas,

sendo todo este processo compartilhado, apreendido e regulado nas/ pelas relagdes com o
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Outro que, internalizadas, constituiriam o funcionamento intra-subjetivo, passando a ser auto-

reguladas.

Henandez (2002) ocupada da investigagdo sobre o sentido dos discursos escolares
reclamadores da falta de autonomia de estudantes, atenta, quanto a isso, que por tras de
questdes aparentemente pequenas € centradas no imediato das situa¢Bes na escola vividas,
existem grandes indagagGes, as quais se justapSem toda uma logica e uma estruturagio

prépria da sua cultura, que corremos o risco de dar por naturais.

De forma parecida ao movimento de pesquisa desta auiora, o retorno ao que a pratica
nos colocava, foi nos abrindo possibilidades de ressignificagéo dos conceitos e dos olhares em

jogo no cotidiano da escola, a respeito da formagao humana.

Nesse percurso, problematizar o conceito de auto-avaliagio, que como tantas outras
palavras que entram na escola, cristalizam-se em nossos discursos, neutralizam-se sem que
percebamos que dizem muito mais do que supomos, levou-nos & inevitavel pergunta: ao

falarmos em auto-avaliagdo, exatamente de que estariamos falando?

Entendemos, enfim, que a pedagogia ndo pode, nem deve ser resumida, como se

posicionam as palavras de Larrosa,

«_como um conjunto de saberes que, sistematizando determinadas
priticas pedagobgicas, funcionariam como espago neutro ou nio
problematico de desenvolvimento de mediagdo, como mero espage
de possibilidades para o desenvolvimento ou 2 melhoria do auto-
conhecimento, da auto-estima, da antonomia, da auto-confianca, do
aute-controle, da auto-regulagio, etc, mas como produzindo formas
de experiéncia de si, nas quais os individuos podem se tornar
sujeitos de um modo particular.” (LARROSA, apud NETQ; 2001, p.
102-103)
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% PRATICA E TEORIA: NA BUSCA DA SINTESE

“Og comentarios infantis.. precisam ser analisados. Quando as
criancas dizem: ‘Eles perguntam demais, eles tém que se virar
sozinhos’, evidencia-se uma pressuposicio de que perguniar demais
¢ errado. Por qué? Sobre o que as criangas perguntam? Quem
responde? Como?

Evidencia-se também o mito da autonomia, que nos aponta uma
outra pressuposigio: a de que 'independente e anténomo’ ¢ aquele
que realiza sozinho as tarefas, sem perguntar; ¢ aquele que nio
precisa dos outros. Isto, por sua vez, revela o mito da auto-
suficiéncia, que aponta ¢ culpa os fracos’ e 'incompetentes’...

Os ‘ingénuos’ comentarios infantis revelam justamente as relagbes
de forga no jogo das interagBes, na sala de aula. O que, por sua vez,
revela a internalizagio de valores e o funcionamento de um discurso
social. B nesse jogo, contudo, que vdo se processando, que vio se

elaborando as representagBes de fungBes e papéis sociais pelas
criancas... (SMOLKA, 1989, p. 38-39)

Oras, como introduzido, nossa problematica emergiu da experiéncia de trabatho

propiciada pela condigao profissional da docéncia.

Durante a formatagdo inicial do projeto desta pesquisa, haviamos estruturado a
problematizagio do sentido epistemolégico (a constituicio do termo) e sociolégico
{conjuntural) da pratica escolar da AUTO-AVALIACAO, pois desejavamos, averiguando sua
ideologia e discutindo suas possiveis dimensdes, propor suas contradi¢des e situa-la como
apropriada, em ideério, pelo movimento das relagbes de um sistema especifico — o capitalista

— de ensino.

Foi realmente na caminhada do que-fazer educativo, na rede complexa de relagdes que
ai se tecem, que nasceu a idéia da discussdo a que este trabalho se propds: poderiamos pensar
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em propostas de auto-avaliagdo emancipatéria das consciéncias individuais na dimensao do
fato educativo? Antes: 0 que entenderiamos sobre auto-avaliacdo, em termos prdticos

(instrumentais) especificos?

Neste caminho, & escola, aqui pensada como uma instituicdo formadora, passou-se a
questionar o ideal de “conscientizacio” de sujeitos, capazes de, possivelmente, em situagdes
do cotidiano escolar, terem suas vozes “libertariamente” ecoando julgamentos, impressdes,
valores e conhecimentos sobre si mesmos (enquanto seres pertencentes da humanidade) e,
ainda, (em acréscimo, mas ndo sob efeito excludente), enquanto seres tecidos nas relagdes

sociais de instituigdes especificas da sociedade capitalista: as escolares.

Recuperando o sentido da maiéutica socratica para a possivel compreensdo dos
discursos sobre as possibilidades ¢ os limites da instituigio escolar — conversa que nos leva a
pensarmos sobre o sentido de formacdo que legamos a esta — encontramos no idedrio de uma
“formagdo para a autonomia’ € de “reflextio dos estudantes sobre si mesmos e seus
progressos” (pensemos nas idéias de “portifélio”, de “auto-avaliagdo”, de “constru¢io
coletiva da escola®), uma aparente saida diante de uma institui¢do desmistificada em seu
potencial naturalizado, eterno, que poderia “refazer-se”, “reformar-se”: agora, a partir das
falas, consideracdes e percepcoes “conscientes” dos seus protagonistas, sujeitos autdnomos,

descobridores das “verdades mais puras”.

Entio, quando assim pensando, a primeira questdo a que nos remetemos, em termos de
efetividade pratica foi de ordem filoséfica e psicologica: de que “consciéncia” estariamos
falando nés? Como ela seria formada e como ela responderia a estas tentativas do “Mestre” —

também envolto nas relacdes escolares de nossa sociedade?
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Com Noradowsi (2001), complementamos que nossas questdes se voltavam ao
problema da possivel tendéncia da conformidade, da sociologia do aparato escolar como
instituigdo que, pelo discurso da individualizagdo da pedagogia moderna, resumia o
“governo” (em moldes foucaultianos) nas relagdes de poder formatadas ai com as criangas:
auto-avaliar-se poderia constituir, enfim, momento de (re)produgio de um discurso a partir de
moldes comparativos apropriados sobre termos como “pom aluno”, “aluno aplicado”, “aluno
de bom rendimento”, etc que, de acordo com este autor, sdo “... algumas das categorias que
ao longo da modernidade matizaram o pensamento a respeifo da infdncia gracas a agdo do
discurso pedagdgico... categorias que ndo fazem mais do que reconstruir a infdncia & luz da

pedagogia, toda vez que elas sdo utilizadas” (NORADOWISSI: 2001, p. 188), em um

processo néo € rompido, tampouco sua racionalidade colocada em questdo.

Categorias, entdo, reproduzidas em sua racionalidade pelas proprias criangas em sua
insercdo na maquinaria escolar; discutimos esta, entdo, com Foucault, na sua positividade em
contribuir a formacdo de sujeitos auto-governados que aprendem desde muito cedo a
estabelecerem autonomamente seus proprios limites, controlando e permitindo as coisas de

seu interior, de sua subjetividade, em relagdo a uma exterioridade apropriada.

Partiamos, com Duarte, que a agdo educativa se dirige sempre a um ser humano
singular (o educando), ¢ dirigida por outro ser humano singular (o educador) e se realiza em

condicbes (materiais) singulares. (DUARTE: 1993)

De fato, vivenciaramos na experiéncia de 4 anos uma pratica que por mais de 17 anos
havia sendo desenvolvida institucionalmente e propagada em “termos diferenciais”, prezada

e defendida no tocante ao “incentivo & autonomia e & reflexdo dos estudantes”.
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Encontrar respostas pela investigagdo e analise das falas vindas desta “auto-
conscidneia” foi o objetivo que disparou a pesquisa, preocupada em buscar ep} um recorte de
discursos de criangas, que avaliam-se, na escola, as marcas dos sentidos culturalmente
produzidos e reproduzidos — portanto, discutindo que os mesmos néo seriam “nascidos” em si

mesmos, ou dentro de nos sempre estariam.

No minimo, teriamos de refletir melhor sobre os sentidos dessa consciéncia: seus

dominios e limites.

Discutir seu conceito, portanto, reclamava-nos a imersio em principios que
orientavam uma filosofia da pratica, que pareciam relacionar-se a pressupostos de uma
“educagdo reflexiva e voltada para a autonomia e consciéncia dos sujeitos”; reclamava,
também, a imersdo em praticas que se efetivavam no contraposto a um universo carente de
discussdes especificas — uma vez ser ausente, inclusive, a produgfio discorrendo sobre
experiéncias efetivas desta pratica € que as situassem na mesma perspectiva, significando-as

no interior da cultura da escola.

Foi ficando-nos claro que o problema colocado em questdo nos faria voltar a indagagdo
sobre a formacdo humana: afinal, as praticas pedagogicas aqui s30 buscadas em significagio
pelos ideais que as norteiam — que educagdo, baseada em qual projeto de formacgio humana

estaria imersa a pratica de auto-avaliagdo, pois?

Assim, quando aqui debatemos a auto-avaliagio como prdfica escolar que se sustenta
em uma concepcio de formagdo das individualidades, tornou-se necessario, para nos, a
discussdo sobre a formagio humana — € a escola perpassando este tempo/ espago. 0
entendimento que pretendemos imprimir & estas questdes foi historico-social — portanto,

marxista.
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Isto considerado, que toda pratica pedagégica & sustentada por um conceito de
educagdo, sustentado por sua vez, por um conceito de homem, sustentado por um projeto
politico-social, restava-nos a colocagdo necessaria de que este seria marcado, inerenicmente,
por uma consciéncia de classe, que nasceria 14 na experiéncia do nosso homem, concreto;
disto provinha que, se nos fazemos homens pelos outros, mediados pela cultura, a consciéncia
que construimos como sujeitos historicos sobre nés mesmos e nossa condigdo precisaria ser
compreendida nas circunstincias que nos envolvem e dialeticamente nos produzem: Marx
colocara que pensamos por causa das circunstancias e que sio elas que nos levam a pensar.
Desenvolvemo-nos “humanos” quando, pela educagdo, somos levados a exercitar os
dominios dessa consciéncia: percebemo-nos, auto-criticamo-nos, significamo-nos, desvelamo-
nos, posicionamo-nos diante de valores nas relagbes socialmente construidas e as
confrontamos: o sentido de ‘“universalidade”, posto na teoria marxista que discule a

subjetividade.

Pensarmos sobre nds mesmos & tomarmos uim posicionamento diante do proprio
desenvolvimenio é algo que ndo poderia ser, em tese, refutado ou condenado de nossa parte ¢
1sso assumimos desde o inicio; as possibilidades de problematizacdo geraram-se, todavia, em
campo vasto, sobre o contexto e os valores/ ideologias que poderiam estar perpassando esta

pratica, como pano de fundo. Na experiéncia que viviamos ou ndo.

Afinal quais valores partidarios, nao neutros, estariam permeando, realmente, a
efetivagio da prética de auto-avaliacio? Os do auto-desenvolvimento (de uma “autonomia
sincera”) ou os de conformagio (constrangimento/ jogo de reprodugao/ legitimagdo de cultura
diante da produgio de um “aito-controle” colonizador, nos moldes durkheinianos, de uma

«quto-censura” induzida pelas relages escolares)? Como entender, entdo, este movimento de
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reprodugdo, se o fosse reconhecido assim? Seria inerente? Descartariamos a pratica? Ou

poderiamos pensa-la problematizando-a?

As perguntas se seguiram, renovando-se ou confirmando-se: qual caracteriza¢@o
estaria merecendo o tal do “estudante critico”, “consciente de si” — como assim, individuo

“que se sabe™?

Intuiamos as marcas (possiveis) de um engodo, na aplica¢do de um discurso para
explicar um movimento em que sujeitos se objetivariam a padrdes externos, “avaliando-se”
sim, mas na relagio (de trabalho escolar) que tentariam constituir, intelectual e moralmente,
com um sistema que ndo lhes permitiria avaliar-se alem de seus critérios ou sob novos
dominios (em sintonia com o capital cultural das classes que o legitimariam), novas relagdes,

novos valores, novas atribuigdes do ato educativo institucionalizado

Em sintese, portanto, ao vivenciarmos ¢ nos confrontarmos com esta pratica, acabou

por se intensificar uma inquietagio que nos moveu aos seguintes questionamentos:

- O que falam os registros destas criangas no seria transposigio direta/ indireta do que
a escola diz sobre elas (e faz com elas)? Como declarar uma “auto-avaliagiio” se esta parecia
ecoar tio fortemente a avaliagio da escola sobre estes sujeitos? Esta transposigio seria algo
inerente? Como entender esta realidade: “se a avaliagdo da crianga sobre si coincide com a
avaliacfio da escola, ela alcangou sucesso; se ndo, a crianga ndio tem consciéncia de si € ndo

sabe fazer a auto-avaliagdo™?

- A auto-avaliacio, como posta, ndo seria ferramenta/ documento poderoso de

conservagio da cultura do sistema escolar, que dela se valeria para ocultar a historicidade de

seu formato?
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_ Nio estariamos investindo em uma pratica que induziria os estudantes a

confirmarem, sob “status” de “consciéncia pessoal” sua submissao a ordem (incontestavel) da

escola?

- Haveria relevancia pedagdgica nestas tentativas? Se sim, onde se situariam e como
superar/ romper com os formatos limitadores sentidos nos ensaios desta pratica, tentando o
reconhecimento de seu valor, na diregio de uma formagio reflexiva e auténoma dos sujeitos €

da construgio de espacos escolares efetivamente democraticos?

- O que significariam os vazios de discursos das criangas: dificuldade de “auto-
analise™? Como interagir com a mesma a fim de, idealmente, investir na possibilidade da

auto-avaliagio como tempo/ espaco de livre reconhecimento de si ¢ do mundo escolar?

Tudo isto, entendendo que a capacidade para problematizar as nossas condutas e
habilidades, relacionando-as ao principio interno de controle seria, na verdade, uma real
capacidade, mas que é produto de técnicas e praticas especiais, que surgiriam de um

departamento ou modo de vida particular, aquele da auto-reflexo.

O que significa que nem todas as habilidades humanas passam pela problematizacdo
moral introspectiva, em todas as épocas e culturas. Estamos, pois, visitando uma pratica
baseada num ideario de humanidade e de sujeito, portanto — envolta por politicas de

subjetividade calcadas na imagem de um sujeito autoformativo.

E em propostas de educagdo que poderiam aproximar-nos, enfim, das tendéncias

progressivas? Precisariamos tebrica e praticamente investigar.
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» IDAS E VINDAS: FOCALIZANDO NOSSO PROBLEMA

O CRITERIO DE AUTQ-AVALIACAO’

Em que medida, numa sociedade, como a nossa, pode haver auto-avaliagio? At¢
que ponto essa idéia ndo simplifica problemas complexos que vio desde o plano
metafisico até o plano pedagdgico?

No plano metafisico, sc considerarmos a vida intersubjetiva como origindria e na
qual somos pelo ¢ para o outro, 0 que seria auto-azvahar-se? No plano
antropoldgico, se considerarmos a cuitura como sistema simbolico que define
regras ¢ valores para seus membros ¢ por cujo intermédio podem reconhecer-
se ¢ identificar-se, 0 que seria auto-avaliar-se? Considerando-se a questdo pelo
fngulo metafisico e antropoldgico, seria possivel admitir a auto-avaliagdo como
caminho para a autonomia? Nfo seria o inverso que ocoireria? Isto €, ndo
haveria na idéia de auto-avaliagio wma simplificago psicologizante que deixa
em siténcio seus riscos?

Em termos sociolégicos e politicos, ndo caberia perguntar o que é auto-avaliar-
se numa sociedade dividida em classes e unificada através do Estado? Quem
fornece os critérios da avaliagio? Quais s30 eles? Qual seu sentido ¢ finalidade?
Até que ponto esses critérios 30 ou nfio instrumentos para inculcar no aluno
determinadas expectativas ¢ valores que nfio so anulem sua individidualidade,
mas sobretudo fornecam uma direcio prévia as suas expectativas sociais? Em
termos psicologicos, a auto-avaliagiio ndo seria um sutil mecanismo de
interiorizacio da regra, da ltei e da repressdo? Em lugar de ser um momento da
consciéneia de si mediada pela consciéncia do outro (no caso, o professor), ndo
seria o apagamento da exterioridade das regras para toma-las internas tornando
impossivel lutar efetivamente contra elas, visto que o combate se reduzina a um
conflito psicolégico interior?

A questdo colocada nessa perspectiva nfio permitiria indagar, em termos
ideologicos, se a auto-avaliagio nfio seria apenas a dissimulagdo da
exterioridade e da autoridade, tomando-a invisivel porque internalizada? E, se
for este o caso, a quem ¢ por que interessa a invisibilidade da autoridade e por
que interessa batiza-la com os nomes liberdade ¢ responsabilidade? Liberdade
com relacdo a qué? Responsabilidade do qué?

Donde uma dltima questio: a que ¢ a quem serve uma pedagogia fundada no
critério da auto-avaliagdio que escamoteia problemas metafisicos (a identidade
¢onsigo mesino como conquista da autonomia no interior da vida subjetiva),
antropologicos (o papel da cultura na criagio dos simbolos dc reconhecimento),
sociologicos, politicos e ideologicos (o exercicio da dominagio gracas ao
apagamento das diferengas de classes pela universalidade iluséria atribuida 4
regra particular interiorizada) ¢ psicolégicos (a auto-avaliacio como mecanismo
de controle e como instrumentos de adaptagfio)?

9 CHAUI, Marilena, In: "IDEOLOGIA E EDUCAGAO". Revista Educagdo ¢ Sociedade: 1979, No. 5.



Néio estarjamos aqui diante de uma das formas mais sutis e eficazes de
manipulacio ideol6gica onde a liberdade é definida através de uma autonomia
imaginaria?

Era por tudo isto que, percorrendo os multiplos e justapostos pressupostos e as
questdes esbogadas na apresentagiio de nosso corpus tedrico de fundamentagio e de nossa
problematizagdo, o trabalho, tentaria discutir a categoria “auto-avaliagdo”, percorrendo
bibliografia dela proxima, com o propésito de percorrer o complexo de significados ai
possivelmente envolto ou ndo teorizado, no campo de embate ideologico das praticas

pedagogicas.

Todavia, este constituin o primeiro desvio de nosso percurso, pois de antemio
percebemos a necessidade de tramitar por uma teorizagdo de suporte indireto, ou seja, que
convergisse para o entendimento desta pratica, mas ndo de forma explicita: em termos de
idearios, de principios norteadores e valores subjacentes que a produziam. Tivemos (que) e

procuramos localiza-los.

Isto, enfim, porque a primeira parte do trabalho, como foi apresentado em seu projeto
inicial, que estaria desenvolvendo uma discussdo bibliografica sobre as praticas de auto-
avaliagdo, buscando “o que se fala dela”, em termos de pedagogia escolar, encontrou uma

lacuna de expresséo e teorizagio grande.

Da mesma forma, nfo se identificou, porquanto, uma bibliografia que se aproximasse
de seu sentido sociolégico — o qual se busca aqui iniciar, pelo reconhecimento dela enquanto
pratica propria da cultura da escola que se analisa, sistemicamente: portanto, produzida e

sigmificada inerentemente nas ldgicas de nosso sistema escolar.
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Iniciamos esta sessdo do trabalho com o texto que inspirou nossa original inquietude,
mtitulado “Ideclogia e Educagdo”, que problematiza-nos com uma riqueza notoria de
questdes abertas, a efetividade possivel de uma “auto-avaliagdo” na vida dos individuos,
iciando o desmembramento ideoldgico que buscamos percorrer e o universo rico de
polémicas que poderiamos aprofundar, olhando para seus efeitos: instrumentalmente

produzidos e pelo registro sintetizados.

Para isso, confirmamos aqui, pelas contribui¢des de Foulcault e com suas teses sobre o
“governo” e sua a¢do sobre a conduta dos individuos, suporte para situarmos o papel da
cultura da escola na formaciio da subjetividade dos sujeitos, de modo a desmistificar a

naturalidade dos discursos e encontrar, neles, o reflexo da dominagéo do sistema escolar sobre

as individualidades.

A fim de se superar a naturalidade com que se poderia vislumbrar o discurso do “EU”,
também confirmamos nossos alicerces na psicologia marxista de Vygotsky, onde a

consciéncia € resgatada em sua dimensdo historica e social.

Come discussdo das possibilidades e dos limites de se ter a realidade da “auto-
avaliagdo” dos individuos (sobre sua participagdo no sistema escolar e sua propria formacio,
nele), quisemos procurar ou encontrar tais chances a luz da pedagogia progressista, uma vez
que € a que pode, concebemos, discutir estas praticas imersas em um sistema que se busca
superar, mas potenciaimente emancipador do que entendemos (ou discutimos) por
“consciéncia”, “liberdade” e “universalidade” dos individuos — termos que emergem de

nossos discursos pedagoégicos.

Fariamos iss0 néo perdendo o norte que marcou o inicio da pesquisa — a oportunidade

de estar ampliando o debate cobre as praticas de auto-avaliagio por meio da descrico e da
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pratica, discutindo-a na sua imersdo, sempre, em um sistema que, partia-se do pressuposto,
valeria-se de atenuantes para amenizar situacles de embate: que buscaria, talvez, em nome
de uma gestdo participativa ¢ de vanguarda, “introjetar” nas criangas determinadas vozes
que pareceriam ser “auto-vozes”, mas que talvez constituissem vozes — objetar-se-ia
desvelar — de um sistema autoritario e naturalizado que assim de definiria para legitimar-se
e sustentar-se, estruturalmente, na sua logica de subordinacdo e seletividade. OQu no,

apenas e especialmente,

Foi na seqiiéncia deste caminho que & expectativa por uma conclusdo sobre os

horizontes desta pratica — até onde iriam? — acabou motivando (também) a investigagio:

¥ Iriam até os limites de uma reflexfio “constatadora” que reconheceria a

condi¢do material que produz préticas contraditorias de auto-avaliagdo
(ou);

» Iriam até as possibilidades de uma reflexdo transformadora, que,
reconhecendo as condigdes de sua produgdo, se posicionaria e valeria-se da

indignagdo para a ruptura com o dado material?

Discutir o significado (limites e possibilidades) das praticas e dos resultados de
auto-avaliagdo nos exigiria a compreensdo dos mesmos no nivel das relacdes, pois, sempre
consideramos, eram produzidos aqui, neste tramite; dai, afirma-los em sintonia com o
ideario revolucionario de escola (que delas se valeria para “elevar” a consciéncia dos
individuos, sua autonomia, liberdade, reflexdo e inquietagéo) e/ ou liberal-capitalista (que
se apropriaria delas como uma estratégia atenuante, manipuladora e subjetivadora das
consciéncias), trataria-se de uma conclusdo a ser possivelmente ensaiada nos fins da

investigacao.
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Deparando-nos, enfim, com a tarefa, escolhida como “primeira”, de desvelar o
subjacente aos contetidos, acabamos nos surpreendendo, porém, 2o reconhecer em nosso
proprio movimento de busca, na docéncia, as reformas, o percurso de “aperfeigoamentos”
e de ajustes da estrutura dos instrumentos de auto-avaliagdo — e que nos mostravam terem
“algo” a falar: portanto, a ser analisado, pois que era “algo” que revelava a propria

ideologia que se problematizava e reproduzia.

Acabamos, assim, definindo tanto a analise do contendo dos registros das criancas

como da construcio do instrumento de auto-avaliagio como momentos de pesquisa, uma

vez que, como ja posto, a auto-avaliagdo seria confrontada como pratica resultante de uma
concepeio (e condigio) de mundo a ser desvelada — propria da logica que problematizamos
(sempre de modo histérico) e que era inerente ao nosso que-fazer, que se propunha a
investigacio.

Assim, o curso da pesquisa remeteu-nosao primado da produgdo dos instrumentos e
a analise dos conteiidos a abrangeu na seqiiéncia, pela tentativa de compreenséo.

Isto é o que serd methor explicado na descrigdo do percurso e dos contornos

metodologicos que imprimimos a esta pesquisa.
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3. ACAO METODOLOGICA

> BASES TEORICAS E MOVIMENTO DA INVESTIGACAO: DO
UNIVERSO DAS POSSIBILIDADES A “POSSIBILIDADE”

Desde o inicio da pesquisa almejavamos, mediante a analise de materiais de auto-
avaliagfio, nos ocupar da compreensdo desta pratica, pelo esforgo de desvelar seus limites e

suas possibilidades, buscando no conteudo ai explicito ou implicito avaliar:

- os resultados efetivos daquilo que seria proposto como “caminho para a

autonomia de diregdo do sujeito em seu processo formative” e,

- em que medida a cultura da escola de subordinagdo/ hierarquizagio por este

Istrumento se revelaria.

Para tanto, a analise partiu da pré-tese de que, possivelmente, os registros de auto-
avaliagdio poderiam, de forma particularmente focalizado, refletir as tentativas de seus
autores de “medir” seu ajustamento em relagio a um sistema cujos tempos, espagos e
ideologias seriam, desde sempre pré-estruturados pela légica de produgiio propria das

instituicdes escolares.

A proposigdo critica do nosso problema, que perpassa questdes de ordem psicoldgica,
politica e pedagodgica envolvendo a individualidade “auto-consciente” apropriada pelo
ideario e pratica da escola capitalista contemporinea que ja se contextualizou, selecionou
para analise a forma como os mesmos foram motivando nossos ensaios na docéncia;
docéncia que tentava provocar a auto-avaliagio por meio de instrumentos tais que iam,
também, produzindo o movimento intelectual psicolégico de percepgdo das criancas sobre si

mesmas, mas de uma forma que sera analisada (como s6 poderia, admitimos) na
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materialidade da condigdo assumida por essas criangas, no interior das relagdes de trabalho

escolar, sob nossa mediagio em particular.

Tornou-se interessante, neste contexto, a escolha da “andlise de conteiido”
{(BARDIN: 1977) como forma metodoldgica de investigagio, uma vez que esta poderia
oferecer-nos instrumentos e técnicas aplicados a discursos (contetidos), guiados pelo controle
de nossas pressuposicGes, de modo a favorecer interpretagdes mediante a “manipulagéo” das

mensagens,

A motivagio diante do escondido, do latente e ndo aparente, do inédito em potencial
retido em alguma mensagem remeteu-nos a esta tarefa de “desocultagiio” por meio do
objetivo instrumento disponivel, procurando averiguar a determinagiio mais ou menos parcial

das condigbes de produgdo do texto, nosso objeto da investigacio.

Que voz seria aquela que as criangas sintetizavam em seus registros? Qual seu valor?
Por que auto-avaliar? O que significaria isso — ideoldgica e efetivamente (funcio de

reproducdo/ legitimagdo da cultura x ideal de autonomia/ “consciéncia critica”)?

Teriamos, como antecipado, que nos voltar para nossos materiais selecionados e

toma-los com dupla problematizagio:
1*) referente a sua estrutura indutora, implicita/ explicitamente;
2%) referente ao contetido dos registros da criomgas.

Restava-nos tragar o caminho: como percorreriamos a organizagio dos materiais e
fazendo uso de que elementos, justificando estes procedimentos para a validagio de nossa

contribuicdo.
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Inicialmente nossa idéia se voltou para a analise dos arquivos de auto-avalia¢do de
todo o ensino fundamental por um ano. Limitagdes nos fizeram desviar desta travessia
(interessante) ¢ elas se referiam ao tempo da pesquisa que se estendia e requeria produgio e a
limites objetivos para realizagio de entrevistas com as professoras e, enfim, a nio

disponibilidade completa nos arquivos da escola destes materiais, que pensavamos ser mais

estruturada.

A dificuldade para a realizagio das entrevistas nos impediu, especialmente, de
conduzir-nos por onde pensaramos de inicio pelo fato de que a apresentagio dos materiais de
auto-avaliagio pelas varias séries era aparentemente diversificada em sua estrutura: recorrer &
fala das professoras, dentre as quais, a nossa, para, com elas inferirmos os ideais, os
significados, as motivagdes e as percepgdes, enfim, os conceitos em suas falas subjacentes,

seria fundamental para a analise dos instrumentos de auto-avaliagio e sua significagio.

Restringimos, entdo, os materiais de pesquisa para os que traduzissem nossa
particular experiéncia com a auto-avaliagio por um ano; tal periodo, por julgarmos que este
tempo poderiam atender & necessidade de recorte da investigagdo, sem nos privar da possivel
analise acerca de como esta pratica, se formatava e reformatava, temporariamente, a nivel de

produgdo na docéncia e na discéncia.

Foi ai que o projeto — embora perdendo a amplitude de sua ambigdo inicial — ganhou
{(também) a possibilidade de resumir qualitativamente um resgate memorial da pratica ¢ da

sua reflexio, sujeitos a subjetividade de nossa descrigdo a posteriori construida.

Torna-se importante a consideracdo de que, embora fossem evidentes alguns limites
neste novo quadro, o esforgo metodologico que exigiria o trabalho com uma mostra mais

reduzida, poderia garantir alguns aspectos que ndo desprezamos - pelo contrério,
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valorizamos ¢ queriamos resgatar: aqueles envolvidos no nivel da caracterizagio qualitativa
de produgio dos registros das criangas, através da capta¢io de esforgos para recupera-los e
que seria garantida, também, pela nossa particular experiéncia na docéncia. Recuperagio
garantida, portanto, pela fala de quem produziu material de auto-avaliagio ¢ o propde &

analise: analise de aglo, de resultado. Uma pesquisa sobre a a¢éio a posteriori.

Assim chegamos ao recorte do material que norteou o trabalho de nossa investigagio.
Sua caracterizacio, a selecio que fizemos e a forma como efetivamente trabalhamos com ele

serdio os pontos que passaremos a discorrer.

» CONFIRMANDO PRESSUPOSTOS, CARACTERIZANDO O
MATERIAL E DETERMINANDO PROCEDIMENTOS

Aproximando-nos dos textos (27 auto-avaliagGes trimestrais) pela atividade da
transcrigdo, no movimento da pré-andlise (1), e reconhecendo a presenca de interessantes/
diversificados elementos de expressdo dos conteudos — exemplificados em variaveis como
recursos de linguagem, seqiiéncia da paragrafagdo, continuidade e descontinuidade da
argumentacgio, etc — sentimos que uma analise reduzida & prescrigdo de categorias gerais
estabelecidas a priori pela 1° leitura superficial do material — e através da qual percorreriamos
uma investigagdo de busca/ enquadramento de todos os conteddos, ndo refletiria, por si so,
apenas pela tradugdio em resultados numeéricos, a riqueza do conteudo dos registros das
criangas e, ainda: talvez nos impedisse de investigar e problematizar a propria falta de

homogeneidade dos materiais.
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Sentiamos que a organizagfio quantitativa dos dados (estabelecendo freqiiéncias das
informagdes observadas nas materiais em a) nivel estrutural e b) de registro das criangas) e
o trabalho por esta decorrente com inferéncias nfo traduzia, ndo “combinava” com a nossa
busca pela transcrigio reflexiva, em didlogo, com a qualidade dos materiais que tinhamos
disponiveis — enquanto exemplos de uma préatica, resgate dela, movida por inquietagdes

particulares que se desejava compartilhar.

Mais: proceder assim, ndo corresponderia ao nivel de nossa pesquisa, que ndo se
propde a definir finalizagSes através de “verdades manipuladas quantitativamente”, sobre téo
vastos questionamentos, mas apenas inaugurar provocagbes a nivel tedrico e de ordem
qualitativa, através de um ensaio de investigacdo que deveria ser reduzido, de acordo com

nossa ambicdo de reflexdo.

Mesmo assim, se questdes ja definiramos, os dados deveriam funcionar sustentando
ou ndo nossas pré-teses intuitivas através de categorias organizadoras que revelassem de
onde estdvamos partindo para afirma-las (ou ndo), através de um quadro geral de analises que

permitisse a fala do material selecionado, de forma objetiva, pertinente e representativa.

Escolhemos, entdo, envolver-nos com o propric movimento individual dos
documentos, por trimestre, a fim de percebermos a qualidade das informacdes ai emergentes
e, entdo, nos valer sim, consequientemente, de algumas possibilidades de analise quantitativa
dos resultados da mostra: a) que aspecto seria 0 mais presente nos varios instrumentos e o
que demonstravam? e b) que tipo de colocagdo das criangas seria a mais freqiliente e o que

iss0 nos indicava?

Fomos, entdo, analisando os materiais também na sua evolugdo qualitativa durante o

periodo do ano escolar: a) que adaptagdes os instrumentos foram ganhando e por qué? b)
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como a consciéncia das criangas expressaram aparentemente, nos registros, terem “evoluido”
nesta situacdo de auto-avaliagio durante o ano e em relagio a diferentes fichas de auto-

avaliacdo?

Obviamente, reafirmamos, a forma como os dados se organizaram foi escolhida
propositalmente para corresponder aos anseios de nossas teses iniciais e marcam escolhas
inerentes a um trabalho de organizagfio de analise de conteudos. Foram, também, se
construindo/ modificando/ aperfeicoando no trabalho aproximado com os documentos, a fim

de codificarmos as mensagens pela categorizag@o que fomos tecendo.

Para atendermos nossas pretensdes, selecionamos um grupo de cinco sujeitos para
acompanhar as auto-avaliagdes trimestralmente produzidas como mostra representativa; estas
foram compreendidas como material fechado para ser organizado: cada grupo merecen,
entdo, a investigacio dupla sobre sua estrutura (que formatava implicita ou explicitamente o
conteido dos registros = total de 3 modelos de auto-avaliagdo) e sobre a qualidade dos

registros que favoreceram (total de 15 registros — trabalhos de 5 Criangas durante 3

trimestres).

Lendo os materiais, fomos buscando a semdntica de determinadas expressdes,
analisando em que se abrangiam, construindo classificacdes (2) na busca de uma identidade
(que significamos) para a diversidade dos registros: as primeiras aproximagdes a respostas ja
se esbogaram quando fomos percebendo que as auto-avaliagdes, enquanto instrumentos, se
produziam com algumas fomata¢Ges mais ou menos definidas, expressas pelas categorias que

encontravamos em sua analise.

Em nossa investiga¢io, procedemos nio linearmente (ou seja, sem pré-diregdes),

propondo quadros com informagdes que fomos manipulande a partir do que encontravamos,
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acerca da estrutura do documento (problema I} e dos registros das criangas (problema 2),
favorecendo-nos dos dados que iam sendo apresentados, confrontados, encontrados durante o

trabalho de decodificagdo das mensagens.

Fizemos isso objetivando estabelecer conclusdes e significacdes iniciais: a) por meio
daquilo que permaneceria (ou ndo) nos diversos instrumentos, sobre os elementos estruturais
de uma auto-avaliacdo e, enfim, b) por meio dos registros das criangas, sobre a forma como
suas “consciéncias” se constroem em relagdo a si proprias — espago para abrirmos questdes
de continuidade a pesquisas futuras que reconhecemos amplas e situadas na diversidade dos
campos da metafisica e da antropologia, da sociologia e da politica, da psicologia e da
ideologia, a partir da problematizagio dos significados (tdo inimeros...) do que queremos

dizer nds com a tal da “autonomia reflexiva”.

Desejamos evidenciar com estas colocagdes que, embora admitamos o aspecto
filoséfico intrinseco a nossos questionamentos e indiquemos o interesse pelo aprofundamento
neste campo, buscamos nos dados disponibilizados, trabalhar com categorias de analise que
os organizassem, numa mostra reduzida, tendo em vista responder-nos ebjetivamente sobre o
que seria 0 momento de auto-avaliagdo, o que ele refletia, buscando no material, no
instrumento, nos registros, tendéncias para responder ao que perguntavamos — através, enfim,

de inferéncias (atividade entendida como interpretagfo controlada).

Em sintese, o recorte que fizemos para a constitui¢io do nosso corpus de andlise

observou os seguintes Critérios:

2) quisemos delimitar para discussdo as auto-avaliagGes anuais produzidas em nossa

experiéncia de docéncia (resumindo 3 instrumentos propostos a anélise);
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b) considerando o ensato € as pretensdes deste projeto, tomamos para anilise uma

mostra minima representativa da populacdo submetida 4 auto-avaliacio (5 Criangas).

Os documentos foram selecionados abrangendo criangas que passaram pela situagio
de auto-avaliacdo desde a 1° série e que, na sitvacdo especifica da 3° série, mostraram um

desempenho independente e com destaque para seu carater descritivo extenso.
A esta selegfio explicitamos os seguintes critérios subjacentes:

- Por que criangas que desde a 1° série tinham passado pela situa¢do de auto-
avaliagdo? Porque o contato com criangas ja habituadas a esta situagdo, poderia favorecer-
nos uma discussio a partir de resultados stivados em um nivel de apropriagio particular, a ser

analisado;

- Por que registros de criancas que construiram de forma independente? Porque a
produgdo assim caracterizada poderia nos garantir o trabalho com conteudos construidos com
a menor interferéncia possivel de nossa intervengdo {pois assim este momento, em tese, se
caracteriza: momento de avaliacdo pessoal dos proprios esforgos, performance € de auto-
planejamento). Com isso quisemos preferencialmente eliminar de nossa andlise registros
reformulados por um nimero muito grande de intervengdes que pudessem ter impresso uma
qualidade tendenciosa neles, mas ndo eliminamos que eles expressem esta qualidade em

determinados trechos, seja explicita ou implicitamente.

- Por que preferimos registros com uma qualidade de extensdo maior? Porque a
chance de que estes nos oferecessem (embora ndo necessariamente) maior nimero de dados e
colocagbes e, assim, mais elementos de analise, pareceu-nos possivel, util e enriquecedora,

quando a colocamos justaposta a caracteriza¢do de produgdes independentes.
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Estes trés critérios — a habilidade em lidar com a situagdo de auto-avaliagdo, a
independéncia ¢ a qualidade de extensio do registro — sintetizam, o que ¢ importante
explicitar, um quadro de criangas que, identificamos, pelo discurso da escola, como
realizadoras de uma “awfo-avaliacdio com sucesso” (embora o sentido desta situagdo, sua
ideologia, a forma como se produz e o proprio conteido que sintetizou se abram agora a

nossas analises, partindo de nossas problematizagdes iniciais).

Quisemos, por fim, selecionar as auto-avaliagbes de mesmas criangas no percurso de
um ano escolar, pois intuiamos, a principio, facilitar e enriquecer nossa investigagio (o que
queremos dizer que, trabalhando com registros de mesmos sujeitos, poderiamos nos valer,
talvez, de um conhecimento mais profundo de suas idéias, a partir da analise de trés registros

e considerando seu proprio estilo de escrita e acompanhando, também, a evolugio destes).
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4. ANALISE

NA APARENCIA, O ESFORCO PELA ESSENCIA DO FATO SOCIAL

“No momento da escritura, por exemplo, a palavea se processa aum
movimento de objetivagio ¢ tem suas marcas num produto na
exterioridade. A palavra se lineariza no espago e no tempo,
adquirindo uma organizacio no processo de swua producdo.”
(SMOLKA: 1989, p. 28)

“QUTO-AVALIACAQ”
oN...

“AUTO-PANOPTICO"”?

» APRESENTACAO DOS RESULTADOS A PARTIR DOS
PROCEDIMENTOS DE ORGANIZACAO E
SISTEMATIZACAO™

Analisar as praticas e os resultados de auto-avaliagfo nos significa

... analisar a limmanizagio se realizando através das relagSes sociais
alienadas. Uma concepgdo historico-social da formagio do individuo

'° Alusdo ao modelo de vigildncia da modernidade descrito por Foucauit (Pandptico de Bentahn). Seu efeito mais
importante: “induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento
amomdtico do poder.” (FOUCAULT: 1987, p. 177)

Transpomos este modelo para recuperar a provocacio-foco de nosso problema, que questiona a auto-avaliago
como ideologia que, em pré-tese, mascara um julgamento velado que se assina individualmente no confronto
(mais ou menos) objetivo/ implicito com os critérios de “desempenho” e de conduta que marcam a cultura da
escola, nfo potencializador da reflexfio coletiva sobre a sua sociologia.

" Os materiais utilizados para nossa analise encontram-se anexados a este trabalho. Recomendamos agora sua

leitura.
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ndo pode limitar-s¢ a analisar os processos de objetivagio e
apropriagdo que explicam a formagfo de determinados processos
cognitivos ¢ comportamentais, ela precisa se posicionar sobre o
carater humanizador ou alienador desses processos.” (DUARTE,
1993, p. 60)

E a tarefa que nos propomos agora.

Compreendemos os nossos materiais como formas historicas assumidas pela

atividade do cotidiano escolar, regulados por sua cultura.

A anélise, embora ndo negue a relativa autonomia do discurso, nio o verd como um
autarcia, pois a chave para sua inteligibilidade ultima, propde-nos Fiorin (1988), ndo esta
nele mesmo, mas na formagdo ideolégica que 0 governa, as determinagdes ultimas do texto

estiio nas relagoes de produgdo.

Néo pretendemos, aqui, sermos conduzidos por uma analise simplista e reducionista,
que se tega em termos de “bom”, “mau”, mas antes nos enveredarmos pelos caminhos que
reconhecemos como mais produtivos, que buscam nos dados que selecionamos e
organizamos, a circunstdncia concreta que permite indicarmos os mesmos como
problematicos, tendenciosos, significativos, proveitosos, emancipadores — ja posto o que por

isso entendemos.

Enquanto uma forma de tecnologia do eu, iremos identificar assim a auto-avaliagio, a
partir dos resultados encontrados, baseados em Rose (2001), quando localizarmos o
enunciado e a contextualizacdo que 1) enfatizarem o awto-dominio e as reswricbes em
detrimento dos proprios desejos e 2) traduzirem a propria introspecgio com um vocabulario
de sentimentos, crengas, paixdes, desejos, valores, de acordo com um codigo explicativo

particular, derivado de uma fonte de autoridade.
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Tal como na avaliagio escolar sobre os alunos, que contempla a auto-avaliacio de
tragos pessoais ¢ de comportamento e os aspectos cognitivos de aprendizagem, prevemos que

a avaliagdo que as criangas fazem de si mesmas orientadamente tende aos dois aspectos.

O apontamento em categorias gerais do que estes instrumentos mobilizaram em
reflexdo, ou seja, a forma como as criangas responderam a esta formatagio (desvios/
rupturas/ enquadramentos/ aproximagdes) em nivel de produgio/ reproducio, serdo

analisadas em alguns pontos, de forma no esgotada, em nosso 2° momento.

Isto explicamos considerando que, para precisar nosso entendimento percorreremos a
analise das auto-avaliagdes em dois niveis: 1) Anélise dos instrumentos de auto-avaliacdo (do
modelo, de sua estrutura), e 2) Analise dos registros de auto-avaliagdo (do conteido, das

elaboragGes das criangas).

1) Dos instrumentos de auto-avaliacio e contextos de aplicacdo

1° Trimestre

Apresentou-se no modelo de folha pautada com o titulo: “Auto-Avaliagio/ 1° Trimestre —

2004”.

A proposta foi conduzida a partir do pedido que cada um auto-avaliasse-se liviemente,
sozinho, refletindo sobre o 1° periodo de aula (Fevereiro/ Margo/ Abril) com o registro em

forma de texto.
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Se encontrassem dificuldades para refletir, ou ao fim do trabalho, poderiam fazer uso de um

pequeno quadrinho com perguntas abertas sugeridas pela professora (a fim de que tivessem

idéias ou contemplassem aspectos esquecidos na auto-avaliacdo).

Estas perguntas foram propostas sem nenhuma fonte para elaboragio que pudéssemos

objetivamente indicar; a professora verbalmente orientou a necessidade da assinatura abaixo

do sub-titulo a ser escolhido pela propria crianca para seu texto.

Perguntas contempladas, na ordem respectiva, abrangeram:

1. Solicitagio de tomada de consciéncia do estado inicial do periodo: resgate de expectativas ¢ emogies.

2. Apreciagio pessoal sobre as aulas, no que se refere a aulas mais gostosas ¢ maiores dificnldades.

3. Anilise pessoal sobre o comportamento ¢ o desempenho, com sub-orieniagfo a respeito de “conversa”,

“atengdo”, e qualidade de entrega de ligties.

4. Opinido sobre a professora.

5. Opinifio sobre as avaliagdes.

6. Avaliagio dos aprendizados, sub-direcionada a aspectos direcionados de leitura, escrita e exercicios
matematicos. Pedido de reflexfio sobre o estado atual de conhectmentos: ¢ que se aprenden, em que houve

melhoria, no que se percebe que deve haver, no que se percebe dificuldades.

7. ldentificacio de transformagdes pessoais.

8. Reflexdo para o plancjamento do préximo periodo: desejos/ necessidades de mudanca.

9. Opinidoe sobre a escola.

2° Trimestre

Apresentou-se em modelo de questdes abertas dirigidas.
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O momento foi proposto pedindo que cada um auto-avaliasse-se sozinho, de acordo com as

questdes, refletindo sobre o 2° periodo de aula (Maio/ Junho/ Agosto).

Se encontrassem dificuldades, poderiam solicitar auxilio a respeito das questGes.

O modelo apresentado foi, também, elaborado pela professora sem fontes especificas para

sua elaboracdo.

A estrutura, na ordem respectiva, assim caracterizou-se, apos fazer mengfo ao periodo de

reflexdo que a crianga deveria recuperar em sua analise:

1. Comentario geral (livre) sobre o periodo.

2. Recuperagio de metas de desempenho escolar com espago para posicionamento livre sobre

“performance” pessoal diante deles.

3. Avaliacfo sobre pontos a permanccer e a melhorar na conduta escolar, direcionado a aspectos de

comportamento, ligo e amizades seguinde formatagio de pontos positivos e a serem aperfeigoados.

4. Posicionamento sobre a professora, seguindo formatagfo de pontos positives e a serem aperfeigoados.

5. Registro livre de palavras para o trimestre segninte,

6. Assinatura e data.

3° Trimestre

O momento foi proposto pedindo que cada um se auto-avaliasse sozinfio, de acordo com as

questdes, refletindo sobre o 3° periodo de aula (Setembro/ Qutubro/ Novembro).

Se encontrassem dificuldades, podetiam solicitar auxilio a respeito dos enunciados. Orientou-

se a assinatura final no documento verbalmente.
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O modelo apresentado foi elaborado pela professora sem consulta a fontes especificas para a

elaboracio.

Sua estrutura conteve 4 partes que buscavam contemplar:

1%) Avaliacfo dos aprendizados = por disciplina, apresentava-se uma lista de perguntas/ afirmac8es as quais as
criangas tinham que se posicionar (de alguma forma) em relagio a dominio de conhecimentos, aspectos

procedimentais e atitedinais (acompanhar em anexo).

2%) Avaliac8o em relag8o a “Missfo” e “Metas” da Turma = solicitava-se comentario livre de modo justaposto &

leitura dos textos referentes ao contendo da “Missdo” e das “Metas da iurma”.

3% Avaliagio em relagio as “Metas” pessoais = posicionamento livre da crianga de modo justaposto 4 leitura do
p P Justap

contelddo das metas tracadas por ela ¢ pela professora em seu desesmpenho, para o periodo,

4% Texto (livre) com o tema; “Fim da 3* Série”.

Como partimos de antemfio e a formatagio dos instrumentos que apresentamos nos
permite esta constatagdo, a auto-avaliagio nfo se produz, corrijam-se possiveis

encantamentos, na “soliddo existencial”.

Organizamos a caracterizagio dos enunciados de auto-avaliagfo prescrita na estrutura

dos modelos da seguinte forma'*:

PERGUNTAS ABERTAS

DIRIGIDA; £
JIDAS COM CRITERIOS DE PERGUNTAS ABERTAS/

FSPACO PARATEXTUALIZAR AVALIAGAO EXTERNOS POSICION AMENTOS LIVRES
LIVREMENTE, SEM
' SENTADOS
] APRE (COMENTAR/ OPINIAR, SE
ORIENTAGAC EXPLICITAMENTE

TOSICIONAR...)

"2 Os nimeros do quadro se referem 3 questio que encontramos nos instrumentos. Ver a partir da p. 88.
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1° TRIMESTRE - 1,2,3,6,8 4,579

2° TRIMESTRE 1 2,3,4 5

3* TRIMESTRE 4 1,2,3 -

Consideramos que a formatagio destes instrumentos intenciona funcionar, ainda aqui
ndo analisando o formato de conteudo que conseguiram tendencionar ou mesmo esta fungdo,

servindo de suporte, guia, orientagdo, dire¢do e provocagio a reflexfo das criangas.

Tomamos por hora, que, nos trés instrumentos, a auto-avaliagdo ndo significou uma
reflexdo abandonada a critérios individualmente encontrados ou selecionados interiormente,

mas foi guiada, manipulada por fontes de reflexdo que tém algo a dizer.

Abrangemos na categoria 1, todos os enunciados que provocavam na atitude da

criagdo uma construgdo em seqliéncia € selecio de contenidos completamente pessoal.

Na categoria 2, aquelas questdes que exigiam delas uma avaliagio baseada em
alguns critérios que antecipavam a qualidade de reflexdio, as vezes determinando o “o que

ensar’”, em outras os critérios de acordo com o que pensar, etc.
p >

Na categoria 3, por fim, questdes tematicas que ndo explicitavam, nem

tendecionavam o contendo da reflexdo.

A forma como estas questdes se apresentaram permitiu-nos a construgio de uma

analise nos seguintes termos, considerando a caracterizagdo de cada instrumento:

1° Trimestre — Aniilise da qualidade das questoes e da ordem de disposicio
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“OPINAR” /“COMENTAR”

sobre as aulas (gostos/ dificuldades) (2)

sobre a professora (4)

“POSICIONAR-SE”

» sobre a qualidade do proprio comportamento

(conversa/ atencio) (3)

s sobre a qualidade do rendimento e dos

sobre as avaliagies (5)
aprendizados (leitura/ escrita/ exercicios de
sobre a escola (9)
Matemdtica (6) e entrega de ligSes (3) )
“RECUPERAR MEMORIAS” “PROJECAO”

mudangas socto-perceptivas (1)
mudangas cognitivas (6)

“transformaces pessoais™ (7)

¢ apontamentos para o préximo periodo

(descjos/ melhorias necessarias) (8)

» apontamentos para desempenho pessoal
dirigida a aspectos de leitura, escrita ¢

exercicios matematicos (6)

Assim dispostas:

1. “Recuperar memorias” — Inicio do periodo (expectativas/ sentimentos).

2. “Opinar” — Aulas.

3. “Posicionar-se” — Comportamento e rendimento,

4. “QOpinar” — Professora.

5. “Opinar” — AvaliacGes.

6. “Recuperar memorias” e “Projecdo” — Mudancas cognitivas ¢ esbogo de plano

pessoal de rendimento.

7. “Recuperar memérias” — Transformages pessoais.

8. “Projecio” — Reflex@io sobre o proximo periodo escolar.

9. “Opinar” — Escola.
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2° Trimestre — Andlise da qualidade das questies e da ordem de disposicio

“OPINAR” / “COMENTAR” “POSICIONAR-SE”

» sobre o periodo do trimestre (1) » sobre a qualidade do proprio desempenho até o

+ sobre a professora (pontos positivos/ a serem presente, acerca de aspectos do

comportamento, de ligio e relacionamento (2 e

serem aperfeicoados) (4)
3)
“RECUPERAR MEMORIAS” “PROJECAD”
« metas de aprendizado ¢ de conduta escolar » apontamentos para plano pessoal de
(2) desempenho em comportamento, licio €

relacionamento (3)

s registro de idéias/ pensamentos paro proximo

periodo (5)

Nesta ordem dispostas:

1. “Opinar” — Periodo trimestral.

2. “Recuperar memoérias” ¢ “Posicionar-se” — Analise de evolugdo diante de planos
de desempenho pessoal (envolvendo aspectos de comportamento, aprendizados e

relacionamento).

3. “Posicionar-se” e “Projecio” — Plano prospectivo para desempenho pessoal

(envolvendo aspectos de comportamento, aprendizados e relacionamento).
4. “Opinar” — Professora.

5. “Projegio” — Registro de idéias para o proximo periodo.




3° Trimestre — Andlise da qualidade das questies e da ordem de disposigdo

» (implicito) texto tematico: “Fim da 3° Série” | » sobre a qualidade do préprio desempenho até o

“OPINAR” / “COMENTAR” “POSICIONAR-SE”

(4) presente, acerca de aspectos de conhecimento,

aprendizaem e comportamento (1, 2 ¢ 3)

+ (implicito) texto temdtico: “Fim da 3* Série”

(4)
“RECUPERAR MEMORIAS” “PROJECAQ”
» compromissos do grupo-turma (2) « (implicito) texto teratico: “Fim da 3 Série”
+ metas de aprendizado e de conduta escolar 4
(3}
¢ (implicito) texto tematico: “Fim da 3? Série”
(4)
Assim dispostas:
1. “Posicionar-se” - Resultados escolares (dominioc de conhecimentos,
desenvolvimento de atitudes e aquisi¢io de procedimentos(.
2. “Recuperar membérias” ¢ “Posicionar-se” — Evolugio da participagdo pessoal
diante dos objetivos do ‘grupo-turma’.
3. “Recuperar memorias™ e “Posicionar-se” — Andlise de evolugio em relagio ao
plano pessoal de desempenho.
4. “Opinar”/ “Posicionar-se”/ “Recuperar memorias™/ “Projegéio” (implicito) — A

série.
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Entendemos, assim, que os mesmos enunciados acabavam abrangendo 4 principais

niveis qualitativos, que agora propomos em categorizagio da seguinte forma:

QUESTOES QUE QUESTOES QUE QUESTOES QUE QUESTOES
TRABALHAVAM TRABALHAV;AM SOLICITAVAM ENVOLVENDO
COM RESGATE COM PROJECAQE OPINIAQ SOBRE POSICIONAMENTO
I‘HSTQRICO BO PLANEJANIEN’I:O DO ASPECTOS DA DIANTE DOS
PERIODOE PROXIMO PERIODO ORGANTZACAO RESULTADOS
REFLEXAO ESCOLAR ESCOLAR ESCOLARES DO
COMPARATIVA PERIODO
1° TRIMESTRE L,6e7 6e8 2.4 5e9 3eé
2°* TRIMESTRE 2¢3 3es5 led 2e3
3° TRIMESTRE 2¢3 4 (classificagio implicita) 4 (classificagiio implicita) 1, 2, 3 e 4 (implicita)

Classificamos na 1° categoria as questdes que, de alguma forma, exigiam das

criangas um resgate de lembrangas do inicio do periodo até a sua conclusfio, solicitando
(mais ou menos objetivamente) que se posicionassem diante dele, das mudangas
conquistadas ou que “tinham” consciéncia: em termos de expectativas, condutas,

conhecimentos e aprendizados.

Na 2* categoria abrangemos as questdes que poderiam constituir espaco para uma
reflexfio projetiva, para o planejamento dos periodos futuros da crianga na escola; aqui
classificamos questdes que solicitavam (ou abriam espago para) uma reflexdo para o devir na
escola, em relacdo a expectativas, desejos e/ ou esbogo prévio de planos de conduta/

rendimento escolar.

A 3 categoria reflete as questdes que constituiam espago (ora mais, ora menos
subjetivamente) para o posicionamento diante de realidades proprias da organizagio escolar,

queremos significar com isso que aqui consideramos questdes que solicitavam a reflexio das
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criangas acerca de aspectos como a escola, as aulas, a professora, as avaliagBes e o préprio

periodo do trimestre.

Por fim, a 4* categoria abrangeu todos 0s momentos com os quais as criangas tinham
que se posicionar acerca dos seus resultados na escola, no periodo em questio: avaliagio que
poderia estar relacionada a dominio de conhecimentos, formas de conduta, agilidade em
determinados procedimentos, desenvolvimento de certos valores e atitudes, conquista dos

objetivos disciplinares em cada area do conhecimento, etc.

Ficou evidente que todos os instrumentos procuraram contemplar (mais ou menos
objetivamente) estes niveis, trabalhando com um resgate de lembrangas do periodo com fins
comparativos (categoria 1), com aproximagdes a planos de conduta pessoal para o préximo
periodo (categoria 2), com o registro de opinido das criangas sobre aspectos tipicos da cultura
da escola (categoria 3) e com o posicionamento (a avaliagio propriamente dita) de seu
rendimento, em termos de dominio de saberes, procedimentos e desenvolvimento de valores/

atitudes determinados e geralmente objetivamente definidos (categoria 4).

Entre a elaboragdo de um e outro instrumento, situamos agora algumas consideragdes:

¢ no 2° instrumento, lemos uma dire¢io mais centrada ao esbogo de plano de
rendimento/ desempenho pessoal. Os aspectos de avaliagio da organizacio
escolar no periodo (aulas/ avaliagBes/ escola) ndo foram direcionados (questdo 1:
“comente o periodo”), percebemos em outros momentos a solicitacio de uma
avaliacio que foi se formatando com uma qualidade determinada, direcionada a
aspectos positivos (bons/ a permanecerem) ¢ a serem aperfeigoados (pontos

“deltas”). A menglio a expectativas ¢ emog¢des do inicio do periodo e a uma
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avaliagiio sobre as necessidades de melhoria coletiva que se colocara de forma

objetiva no 1° instrumento também desapareceu.

* percebemos, no Gltimo instrumento, uma maior concentragdo em aspectos de
percepeido de si, relacionados a posicionamento sobre os resultados escolares.
Além disso, tanto 0os momentos que suscitaram planejamento da conduta pessoal
como avaliagdo tematica de aspectos da organizagdo escolar nio foram
direcionados explicitamente. A extensdo do 1ltimo instrumento foi evidente em
relacdo aos outros dois, com énfase pos aspectos do rendimento escolar e

avaliac8o objetiva/ precisa sobre metas de conduta/ desempenho.

Torna-se importante para nds discriminar desde ja que os juizos que moveram a
experiéncia de criagdo dos instrumentos de auto-avaliagio foram de reproducdo, estando
orientados, de acordo com a organizagéo de nossa analise, por valores proprios da cultura da

escola; refletindo concepgdes norteadoras de homem, estudante e de conhecimento.

Estes juizos foram sendo encontrados ndo apenas na formatagdo com que se
apresentaram algumas questdes, mas na qualidade da orientagdo que se propunha a busca

cognitiva das criangas que, assim, contemplavam um ideal especifico de homem.

A orientagio pelo resgate memorial, pelo advir projetivo, pelo planejamento de agéo,
por uma avaliagdo sobre aspectos da escola a nosso entender imediata, por uma forma de
avaliar que passou a ganhar contornos de “planejamento estratégico” e de avaliacio de
resultados mais fechada e de enquadramento prescrito, falam de um tipo de sociedade maior,

de um tipo de escola e de um tipo de produzir conhecimentos muito especificos.

97



Concordamos, por isso, com Freitas (1995) quando afirma que as situagdes de
avaliacdo se movem por standarts ja criados por outras autoridades que ajudam no tramite da
configuraco do aluno ideal e que preparam as criangas desde a imersdo na instituigio escolar
a transitarem na cultura da medida, da categorizacdo e classificagdo; isto transpomos, entdo,

para o entendimento dos instrumentos de auto-avaliacdio, enquanto sttuagdes de avaliagio.

Por meio da propria descrigdo destes instrumentos, acabamos por anteciparmo-nos
aqui em respostas acerca dos conteidos, da qualidade da “voz” nele expressa pelos registros
das criangas, uma vez que esta parece tender a por eles se formatar. E o que adiante

confirmaremos ou nio.

E notério que a escola, como “instancia de controle individual” (FOUCAULT: 1987,
p. 176), mostra em suas praticas duplo funcionamento; o da divisdo e o da marcagdo. Divisio
porque trabalha natural e reprodutivamente com as questdes de normalidade e anormalidade,
e marcagdo porque, coercitivamente, reparte os sujeitos diferencialmente (quem € ele/ onde

deve estar/ como caracteriza-lo, como reconhecé-lo, etc).

De acordo com Bourdieu {1998), todas as formas assumidas pelos sistemas de
classifica¢@o escolares teriam em comum o esquecimento de que, enquanto instrumentos de
conhecimento, estruturam praticas e correspondem a fungdes sociais de classificagio
profundamente dissimuladas: “produzidos pela prdtica de geracOes sucessivas, num tipo
determinado de condigOes de existéncia, esses esquemas de percepgdo, de apreciagdo e de
acdo que sdo adquiridos pela prdtica e empregados no estado prdtico, sem ter acesso a
representacdo explicita, funcionam como operadores prdticos através dos quais as
estruturas objetivas das quais eles sdo produto tendem a se reproduzir na prdatica.”

(BOURDIEU: 1998, p. 187)
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Complementa o autor localizando a taxinomia que exprime e estrutura a percepgio

escolar, enquanto forma neutralizada e irreconhecivel do discurso dominante:

“Ideologia em estado pratico, produzindo efeitos logicos que sdo
inseparavelmenie efeitos politicos, a taxinomia escolar encerra nma
definicdo implicita de exceléncia que, constitiindo como excelentes
as qualidades apropriadas por aqueles que sfo socialmente
dominamtes, consagra sua maneira de ser e sen estado. A homologia
entre as estruturas do sistema de ensino (hierarquia das disciplinas,
das secles, etc) e as estruturas mentais dos agentes (taxinomias
professorais) esta no principio da fungdo de consagracio da ordem
social que o sistema de ensino preenche sob a aparéncia a
neutralidade.” (Ibidem: p. 196)

Para se desembaragar os discursos sobre o poder do discurso, entdo, Bourdieu propde
como saida a sociologia, ou seja, que relactonemos a linguagem as condi¢Ses sociais de sua
produgio e de sua utilizagdo; procurar fora das palavras, nos mecanismos que produzem as
palavras e as pessoas que as emitem e recebem, o principio de um poder que uma certa
maneira de utilizar as palavras permite mobilizar. “O wuso conforme da linguagem”, explica,
ndo é nada mais do que wma das condigdes de eficacia do poder simbdlico e uma condigio

que s6 opera sob certas condigdes. (Ibidem: p. 199)

Talvez este trabalho constitua a busca da soctologia de uma pratica/ de um
instrumento pedagodgico que, na escola, nfo tinha esta vocagdo, mas que, na academia, vinha
sendo provocada e questionada: vemos que a ordem dos questionamentos, a freqiiéncia da
qualidade destes e a forma de evolucio dos instrumentos ndo era dada ao acaso — acabava
determinando um movimento de cooptagio com o mundo escolar atestado pela evolugio da

qualidade de suas questdes ¢ formatagdo de sua estrutura.
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2) Dos registros das criangas

“Até o homem que estd no caminho a sua “individualizaciio’... aceita
como dadas - ¢ consumadas — as convencdes que servem de base as
relagBes sociais ¢ ao sistema de manipulacfio... e mais, apropria-se de
tudo isso.. A diferenca reside ‘somente’ — e este ‘somente’
representa um mundo inteiro — no fato basico de que a totalidade do
mundo ‘dado’ ndo assume para o individuo a aparéncia de quase-
transcendéncia... Disso decorre que o individuo ¢ capaz — ou pode
chegar a ser - de perceber nessas estruturas acabadas da vida
cotidiana com as quais se encontra, os fatores ¢ exigéncias capazes
de dificultar o desenvolvimento do género, fatores ¢ exigéncias que
tenham se convertido, além disso, em formalidades vazias, ou que
escondam, na realidade, aquilo que ndo passa de aspiragfes e
interesses de contetido axioldgico negativo.,” (HELLER, apud
DUARTE, 1993: p. 197)

A aprendizagem lingiiistica, de acordo com Fiorin (1988), esta estreitamente ligada &
producio de uma identidade ideologica que € o papel que o individuo exerce no interior de

uma formacdo social — mesmo que ele imagine novos mundos, nem ai ele escapa de suas

coercdes.

Ao mesmo tempo, porém, que esta aprendizagem ¢ determinada, ela ¢ determinante,
pois instaura no individuo um nivel diferente de consciéncia — o espirito humano nio é

passivo nem sua fung3o ¢ apenas refletir a realidade (em seu nivel aparente/ essencial).

Relevante se torna esta observagdo em nossos estudos, pois nos dominios da
linguagem, parece ndo existirem afirmagdes apenas positivas ou negativas, mas antes

complexas, simultaneamente carregadas das duas realidades:

“Quando um enunciador comunica alguma coisa, tem em vista agir
no munde. Ao exercer seu fazer informativo, produz um sentido com
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a finalidade de influir sobre os outros. Deseja que o cnunciatirio
creia no que ele diz, faz algnma coisa, mude de comportamento ou de
opinidio, etc. Ao comunicar age no sentido de fazer-fazer. Entretanto,
mesmo que njo pretenda que o destinatdnio aja, ao fazé-lo saber
algnma coisa, realiza uma agfio, pois torna o outro detentor de um
certo saber.” (FIORIN: 1988, p. 74)

E assim que olhamos para os registros de auto-avaliagdo das criangas, encontrando na

qualidade dos discursos as tentativas de auto-percep¢io de cujo valor 4 humanizacgio efetiva

investigamos agora.

Dada a qualidade diferenciada dos modelos elaborados, nosso esfor¢o por caracterizar

o contenido dos registros percorrerd uma anélise trimestral dos registros.

1° Trimestre — Conteitdo dos registros e ordem (de conteiido) da textualizacio “livre”™’

As produgdes de auto-avaliagio apresentaram-se seguindo, no geral, as orientacdes

sugeridas em forma de questSes abertas, da seguinte forma'*:

PROPOSTA CRIANCA 1 CRIANCA 2 CRIANCA 3 CRIANCA 4 CRIANCA 5

Solicitagio de tomada de consciéncia do estado inicial do C C C C

1.

periodo: resgate de expectativas e emogdes.

2.

Apreciagio pessoal sobre as aulas, no que se refere
a aulas mais gostosas ¢ maiores dificuldades. Cp C C CP

"> Embora ndo reconhegamos, conforme mostra a tabela da p. 91, esta proposta como um espago aberto para uma
textualizagdo “livre de orientagdo”, consideramos que tanto o uso das orientacdes (das perguntas sugeridas)
como a ordem de reflexiio diante destas se sujeiton a producdo “livre”/ pessoal das criangas, que sera analisada.
' € - CONTEMPLOU NA AUTO-AVALIACAO

CP — CONTEMPLOU PARCIAL, IMPLICITAMENTE OU A PARTIR DE CRITERIOS PESSQAIS

NC - NAO CONTEMPLOU

* — ASPECTOS INTRODUZIDOS PELA REFLEXAQ PESSOAL DA CRIAN CA
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Analise pessoal sobre o comportamento e o desempenho, CP C CP Cp C
com sub-orientagio a respeito de “conversa™, “atenglio” e
qualidade de entrega de lighes.
4.
Opinifo sobre a professora. C C C C C
5
QOpinifio sobre as avaliagbes. NC C C C C
6.
Avaliacio dos aprendizados, sub-direcicnada a aspectos Ccr C cp NC C
direcionados de leitura, escrita e exercicios matematicos.
Pedido de reflexiic sobre o estado atual de conhecimentos: o
que se aprendeu, em gue houve methoria, no que se percebe
que deve haver, no que se percebe dificuldades.
7.
Identificagio de transformagGes pessoais. Cp C C NC C
g
Reflexfo para o plancjamento do proxime pericdo: desejos/ C C CF NC C
necessidades de mudanga.
9.
Opinifio sobre a escola. C C C c C
-~ Designa - Introduz - Comenta - Menciona falas - Introduz
nomes conelusiio matérias da mie duas conclusio
referindo-se a final para o prediletas VeZes para final para o
“problemas™ texto apoiar fontes de texto
de disciplina L reflexo sobre
. - Noticia caracterizacio
novidads (a da séri em
- Sugere nivel chegada de
de dificuldade amiga nova
a ser assumido a0 grupo) - introduz
na série elemento de
- Faz mengio humor para
X ; comentar
- Introduz 4 expectativa .
necessidade de
desenho pelo .
. . melhorias de
relacionado a recebimento conduta
conteizdos do boletim
aprendidos
- Assume
- Introdi .
Trrodue responsabilidade
comentario o
sobre a Eom ortamentos
monitora da P .
sociais “sem
turma -
pensar
- Quesliona e

exige a enlrega
de conceitos
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finais; refere-se
4 atividade que
(UET SXErcer no
futuro

Os conteiidos que encontramos envolvendo cada proposta sdo por nds, agora,

explicitados:

PROPOSTAS E CONTEUDOS ENCONTRADOS™

TITULO

(1) En e minha escola

(2) Super3* A

(3) A 3* Série A 2004

(4) Lado bom x Lado ruim

(5) A 3 Séric A (1° Trimestre)

1. Solicitagfio de tomada de consciéncia do estado iniciat do periodo: resgate de expectativas € emocdes

EXPECTATIVAS

(1) Achava que ia ser dificil (mas tudo sc passou} Achava que nfio ia passar de ano (...) Esperava ter ficado um
pouco melhor em Portugués...

(2) Estava esperando uma 3 série muito dificil (porque a 2* foi meio dificil... Mas percebi que nfo ¢ tdo...)

EMOCOES/ SENTIMENTOS

(1) Era medroso

(2) Tinha medo de muita coisa, mas mais de Geografia (porque en era muito raim...)

(3) Tinha medo que fosse mal em Ciéncias e Geografia (porque na 2* série eu nfo gostava mas essc ano essas
matérias sdo quase as minhas preferidas)

(4) Achava a 3* séric bem dificil (agora eu descobri: ela € facil e dificil a0 mesmo tempo. Um dia a minha mie
disse: “O segredo da 3* série ¢ ‘pensar’”, naquele mesmo dia eu nfo conseguia fazer uma ligio, entfo eu pensei,
pensei e pensei. Quando cheguei na classe a tia falou que eu fui 0 unico que tinha ganhado °5 estrefas’. (...)
Morria de medo de repetir de ano, mas agora eston mais aliviado.

(5) Tinha medo de a professora ser chata ou pior, nemrdtica (mas vejo que me enganei porgue levo uma
bronguinha mas ela nio é chata)

OUTROS ASPECTOS GERAIS DE MEMORIA PO TRIMESTRE

(2) Nossa chegada foi bem legal (porque fizemos umas tarefas muito legais e interessantes) (...) Concluséo final:
Eu adorei este trimestre € aprendi nmiito

(3) Acho que conversei mais do que devia (porque passamos muito tempo sem nos falar) (...) Entrou uma
mening... que nasceu aqui no Brasil mas veio dos Estados Unidos e tem 8 anos

(5) A minha chegada foi legal. A professora e os colegas me receberam super bem. Conclusdo final: A 3 Série A
esla muito legal

2. Apreciaciio pessoal sobre as aulas, no que se refere a aulas mais gostosas e maiores dificuldades

MAIS GOSTOSAS/ MAIS “LEGAIS”

(2) As aulas foram muito legais, mas tiveram algumas chaias (as chatas eram chatas porque en e a classe
conversamos demais, as legais foram legais porque poucos comversamos ol porque tiveram questdes legais e
engracadas). Gostei mais das aulas de Ciéncias (porque falavam coisas super interessantes e legais)

(3) As aulas foram mito legais inclusive as de Ciéncias

'* Os nitmeros aqui indicados indicam a crianga que proceden com o registro. A indicagio das reticéncias foi
usada para expressar que o conteiido que segue nos registros originais ndo foi ntilizado. Os parénteses, por sna
vez, expressam conteidos adicionais transpostos por conotarem algum valor conclusivo que consideramos
interessante da reflexfio das criancas. As reticéncias guardadas pelos parénteses indicam quebra de seqiténcia, no
texto original, da reflexfio sobre a proposta analisada.
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(5) Desde sempre foram 6timas ¢ en adoro, ja adorei e creio continuar adorando Portugués, Historia ¢ Geografia,
também gosto muito de Ortografia.

DIFICULDADES

{1} As aulas estdo muito faceis

(2) Tiveram muitas coisas dificeis para mim, mas a mais dificil foi a “Adapiacio” (fema de estudos em Ciéncias)
porque tiveram muitas informagtes e nfo deu para guardar tudo na cabega

(3) A maténa que mais gosto ¢ Matematica, entdo esta ¢ a matéria que acho mais facil. Neste ano acho que nada
foi dificit

(4) A 37 série niio ¢ tio ficil quanto a 2° (na 2°* as ligdes de casa variam entre 1, 2 ¢ até 3 lighes, jina3® vém 2, 3,
4 ou até 5

(5) Matematica € a matéria que mais mistura dificuldade com facilidade ¢ com mais um toque de divertimento
(...) Tenho dificuldades com o livro de Matematica. ..

3. Anilise pessoal sobre o comportamento ¢ ¢ deserapenho, com sub-orientagio a respeito de “conversa”,
“aten¢iio” e qualidade de entrega de Ligdes

COMPORTAMENTO (AMIGOS)
(2) Eu acho que eston me dando muito bem mas as vezes eu arrumo umas briguinhas
(4) Nem sempre ¢ bom, as vezes eu xingo uma pessoa (mas eu admito; fago sem pensar)

CONVERSA

(2) Acho que me comportel mais ou menos, porque teve vezes que conversei muito e leve vezes que nao
conversei nada

(3) Estou conversando menos

(5) Converso e as vezes eu chego a conversar demais (e a professora chega a me chamar a atengdo mais de 3
VEZESs)

ATENCAO
(2) Nao foi boa mas eu me eslorcei para prestar bastante... Nio foi tdo boa porque eu conversei muito
(3) Acho que foi boa (eu até ganhei uma vez no Quadro 5 estrelas) 'S

LICOES (E CAPRICHQ)

(1) Gostei de farer todas (e ficar livre...)

(2) Capricho bastante, tanto de classe como de casa porque en gosto de pintar e desenhar, também de escrever.
(5) Acho que devo melhorar

4. Opinido sobre a professora

(1) Muilo lcgal, engragada

(2) Muito, mas muito legal porque ela é meio calminha e é muito carinhosa

(3) Foi uma das professoras mais legais e atenciosas que j4 tive (...) Achei que a ajudante Luciana ¢ muito legal
(4) Uma das professoras mais legais e mais [antasticas que eu ja conheci... Vocé também ¢ a professora mais
legal, criativa e esperta...

(5) E muito legal (¢ muito boa professora), ela explica 0 que a gente nfio sabe com calma para que todos
entendam. As vezes ela ndo explica direito (mas mesmo assim é Gtima professora}

5. Opinidio sobre as avaliacbes

(2) Foram mais ou menos legais porque liveram muitas questdes ¢ muitos desenhos para pintar

(3) Nesse ano, achei que ¢las foram ficeis, mas foram muito compridas. A que eu mais gostei foi a de Matematica
(e ela foi a que cu fiz mais rapido e foi a mais comprida) (...) Eu acho que eu vou tirar no boletim pelo menos
“dois B”

(4) E mais “puxado”, em Ciéncias a prova foi até um pouco ficil, em Histéria foi dificil, mas en me superei, em
Portugués eu achei que tinha ido bem, mas ninguém tirou A (mengdo ao comenidrio da professora; até aquele
momento as crian¢as ndo haviam visto ainda os resultados da avaliacde). Eu ndo sei por que iss0 aconteceu

'$ 2* mengio a um quadro da classe em que as criangas marcavam a avaliagio da professora sobre suas
atividades. Umna ligdo de destaque em termos de elaboragdo, criatividade, empenho ¢ contelide era merecedora
das 5 estrelas”.

104




(uma vez quie...) eu quero ser escritor quando en crescer! Eu exijo o meu conceito
(5) Foram mmuito legais € eu acho isso mas néio sei explicar por qué

6. Avaliagdo dos aprendizados, sub-direcionada a aspectos direcionados de leitura, escrita e exercicios
matem:iticos. Pedido de reflexiio sobre o estado atual de conhecimentos: ¢ que se aprenden, em que houve
methoria, no que s¢ percebe que deve haver, no que se percebe dificuldades

APRENDIZADOS
(I} A fazer tudo com o capricho (por isso eu cheguei até aqui)

(Desenho): o Planeta Terra, seus hemisférios, a Linha do Equador ¢ a localizagdo do Colégio
(2) Aprendi muita coisa sobre adaptagio, algumas coisas sobre ecossistema, simetria, mais coisas sobre divisdo,
porque existe o dia e a noite, as estagdes do ano, o0 comego do Brasil, e varias outras
(3) Aprendi muitas coisas interessantes como: como acontecem as estacdes do ano, como a Terra gira (a
translagio e a rotacdo), etc

LEITURA

(2) Est4 boa (porque agora eu leio muito, mas muito mais)
(3) Methoroun muito... {...) Estou lendo mais

(5) Leio muito bem

ESCRITA

(2) Mais ou menos, porque as vezes eu escrevo mal e com letra feia...

(3) Também melhorou, nos dois sentidos: de escrever mais e de escrever melhor
(5) Escrevo muito bem (nfo de acentos ou caligrafia), mas de historias 6timas

EXERCICIOS DE MATEMATICA
(2) Séo legais ¢ faceis (porque tém questdes bem faceis e divertidas)
(5) Nio estou muito bem e nfo entendo varios problemas do livro

A MELHORAR

(1) Em Portugués: as minhas historias deveriam ser mais criativas

(2) Na conversa, na escrita € na colocagio de acentos

(5) Acho que preciso melhorar porque en converso € as vezes eu chego a conversar demais... No resto acho que
nfo preciso melhorar muito mas sempre ¢ precise melhorar um pouco (...) Achio que preciso melhorar no meu
capricho nas ligdes (...) Tenho dificuldades com o livro de Matematica ¢ preciso melhorar nisso. Ja no resto eu ja

melhorei

7. Identificacio de transformacdes pessoais

(1) Mudei no comportamento (com essa professora)

(2) Leio muito, mas muito mais (...) Mudei em todas as matérias ¢ as que eu mudei mais foram Ciéncias e
Portugués porque eram as mais dificeis, agora sdo as mais faceis

(3) A minha leitura melhorou muito, entdo a minha escrita também melhorou, nos dois sentidos: de escrever mais
e de escrever melhor (...} Mudei em vArias coisas, como: na conversa (porque estou comversando menos) € na
leitura (porque estou lendo mais)

(4) Morria de medo de repetir, mas agora estou mais aliviado

(5) (Tenho dificuldade com o livro de Matematica e preciso melhorar nisso). J4 no resto en ja melhorei

8. Reflexio para o planejamento do proximo periodo: desejos/ necessidades de mndanca

DESEJOS

(1) Que seja um ponce mais faeil (e o 3° o mais dificil de todos...)

{2) Que continue assim ¢ eu quero methorar muito. ..

(3) Que continue a mesma coisa mas quero melhorar muito em todas as matérias (...) Quero que no ano que verm a
Luciana (ajudante de sala) seja a professora da 3%, 2° on da 4*.

(5) Espero que ¢le seja melhor

OPINIAO SOBRE MUDANCAS NECESSARIAS
(1) Fulano, Fulano, Fulano e etc deveriam parar de zoar com o outro, inclusive comigo, (porque ¢ uma falta de

educagdo)
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(5) Que todos (inclusive eu) se comportem melhor nas aulas

9. Opinific sobre a escola

(1) Deveria ser mais justa e ligada as coisas que acontecem, em vez de $¢ preocupar com cirmeras

(2) E hiper boa, tem professores otimos, funcionarios legais, alunos legais, faculdades boas e muitas outras coisas

que a deixam bonita e educativa
(3) E muito legal (estou aqui ha sete anos ¢ aqui tenho muitos amigos)
(4) E a melhor escola de Itu, com professores 6timos e inspetoras dtimas — além de serem bravas

Ordem de registro dos contetrdos’’ e qualidade da abordagem encontrada na textualizacio
individual “ livre”:

CRIANCA 1 CRIANCA 2 CRIANCA 3 CRIANCA 4 CRIANCA S
1-C 1-C 1-C 1 - C (Menciona 1-C (Comenta o
{Resgata idéias, expectativas) micio de ano)
expectativas, * Chama 4 reflexfio
sentimentos) a fala da mie para

ensalar
caracterizagio da
série
2-CP 2-C 0/ 7- CP (Avalia a 4 - CP (Avalia a 1/ 4 — C (Menciona
(Avalia a melhoria de sua dificuidade da sentimento de
dificuidade das leitura e escrita) série) medo em relagédo a
aulas) professora e sua
opinific sobre ela)
1/6-C 3-C 2~ C (Refere-seas | 3—CP 2/8—C (Fala das
(Retoma ao item 1: aulas mais legais) * Responsabiliza-se | aulas que mais
expectativas e por comportamento | gosta e que
avaliagfo sobre social “sem pensar” | pretende continuar
desempenho ao gostando)
€SCIeVer)
4-C 4-C 5-C 1- C (Explica 2/ 6 - C (Comenta
mede anterior sobre | a dificuldade em
a série se referindo relagdo & uma
4 fala da mée) matéria; a conversa
7-CP e pontua
necessidades de
melhoria)
3/7-CP 6-C 6-C 4-C 5-C
(Identifica sua
“mudanga de
comportamento’)
9-C 7-C 3/6/7-CP 9-C 376/ 7-CDa

' Os niimeros da tabela se referem 2 numeragiio que construimos na p. 88, ou seja, s propostas (questdes
abertas) de reflexfio sugeridas para a construcio da auto-avaliacio no 1° trimestre. Procuramos fazer com que a
tabela explicitasse a qualidade com que se mostrou a disposicio dos contetidos (sen tratamento parcial ou
original e as auséncias) na produgéo individual.
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(Refere-se 4 exemplos do que
methoria na aprenden, locatiza
COnVErsa e na novas necessidades
leitura) de mudanga,
posicicna-se 1o
capriche, no
descernpenhe em
leitura, escrita e
Matemdatica)
§-C §-C 9-C 3-CP (Refere-sea | 8-C
* (Propde uma condutas que
sugestio de devem ser
caracterizagfo geral melhoradas na
para a série) escola, como se
* (Nomeia criangas esquecer de certas
que agem com atividades. * Faz
“falta de 1ss0 com humor)
educacdo™
3 6/7-CP 9-C 8 — CP {Coloca 1-CP *Introduz
* Desenho desejos para o 2° conclusdo final
{Mencicna trimestre)
mudanga das ligdes
e ilustra um
conteudo de
aprendizado)
3-C 2-C 1 C (Novo
(Complementa * Menciona a retorno as
analise com matéria que mats expectativas da
comportamento gosta e que mats série)
social) acha facil, portanto
5-C 4-C 5-C
* (Questiona a
qualidade c exige
os conceitos do
trimestre)
* Introduz 3 — CP (Avalia sua
conclusfo final atengdio nas aulas)
* Introduz a noticia
da chegada da
amiga nova 1o
trimestre)
* Registra
expectativas sobre
conceitos no
Boletim)
* Comenta da
auxiliar de classe)
Nio contempla Nao contempla Nio contempla N#o contempla
2 — Aulas que mais 3 - Avaliagio 2 — Quais aulus 9 — Avaliagdo da
gosta sobre a qualidade mais gosta escola
3 — Avaliagéio sobre das hig3es/ 3 — Como esta na
& CONVersd capricho conversa, na
atengdo nas aulas 6-Oque atencio e na
] aprendeu? Como entrega das ligdes/
6 — Nao avalia sua resclve exercicios capricho
leitura e o em Matemética? 6
desempenho em 8 Quais 7 — Néo sinaliza
cxercicios mudangas serlam mais de uma
matematicos necessarias transformacio
7 — Nie smaliza pessoal
mais de uma 8

transformacéo
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|_pessozl [

Percebemos que as 5 criancas seguiram mais ou menos a qualidade sugerida como
“orientagiio” da produgdo, embora ndo em seqiiéncia e embora, também, demonstrando um
uso ndo linear completamente formatado pela proposta, mesmo que esta tenha se mostrado
permeadora; todas partiram do resgate do inicio do periodo escolar e continuaram
contemplando, com maior ou menor autonomia e completude, como demonstra a ultima
organizacio dos registros, perguntas envolvendo a qualidade das aulas (excegdo da crianga
4), a analise pessoal a respeito do proprio comportamento em classe e na producdo das ligdes,
a avaliagfio da professora, a avaliagio sobre as avaliagdes (com exce¢do da crianga 1), andlise
sobre os préprios aprendizados (com excegdo da crianca 4), identificagdo de transformagfes
pessoais (com excegdo da crianga 4), relato de expectativas e proje¢des para periodo futuro

(excegdo da crianga 4) e avaliacdo da escola (excegio da crianga 5).

Identificamos nos resultados encontrados 3 niveis de contetidos que apresentaremos
em qualificagdo. Iremos também reproduzir a qualidade dos registros que consideramos por

categoria, individualmente.

1) CONTEUDOS QUE MOSTRARAM UMA TENDENCIA MAIOR DE
ENQUADRAMENTO OU IDENTIFICACAO NATURALIZADA COM CULTURA
DA ESCOLA E/ OU DA FAMILIA

Crianca 1:

[A série] Achava que ia ser dificil (mas tudo se passou)/ Achava que ndo ia passar de ano
Era medroso
As aulas estdio muito faceis
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[A professora] Muito legal, engracada

Aprendi a fazer tudo com o capricho (por isso eu cheguet até aqui)

Em Portugués as minhas historias deveriam ser mais criativas

[Proximo trimestre] Que seja um pouco mais facil (e o 3° o mais dificil de todos...)

Fulano, Fulane e etc deveriam parar de zoar com o outro, inclusive comigo, (porque € uma
falta de educagio)

Crianca 2:

Estava esperando uma 3° série muito dificil
Tinha medo de muita coisa, mas mais de Geografia (porque eu era muito ruim.. .}
Nossa chegada foi bem legal (porque fizemos umas tarefas muito legais e interessantes)

As aulas foram muito legais, mas tiveram algumas chatas (as chatas eram chatas porque eu e
a classe conversamos demais, as legais foram legais porque pouco conversamos ou porque
tiveram questdes legais e engragadas). Gostei mais das aulas de Ciéncias (porque falavam
coisas super interessantes e legais)

[Aulas] Tiveram muitas coisas dificeis para mim
Fu acho que estou me dando muito bem mas 4s vezes eu arramo umas briguinhas

Acho que me comportei mais ou menos, porque teve vezes que conversei muito e teve vezes
que n3o conversei nada

[Atencdo] Nio foi boa mas eu me esforcei para prestar bastante... Ndo foi tio boa porque eu
conversel muito

[Ligtes] Capricho bastante, tanto de classe como de casa porque eu gosto de pintar e
desenhar, também de escrever

[A professora] Muito, mas muito legal porque ela é meio calminha e € muito carinhosa
Aprendi muita coisa sobre adaptagio, algumas coisas sobre ecossistema, simetria, mais
coisas sobre divisdo, porque existe o dia e a noite, as estagdes do ano, o comego do Brasil, e
varias outras

[Avaliagdo sobre sua escrita] Mais ou menos, porque as vezes eu escrevo mal e com letra feia

[Exercicios de Matematica] S&o legais e faceis (porque tém questdes bem ficeis e divertidas)

[Onde melhorar] Na conversa, na escrita e na colocagio de acento
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Leio muito, mas muito mais

Mudei em todas as matérias € as que eu mudei mais foram Ciéncias e Portugués porque eram
as mais dificeis, agora 580 as mais faceis

[O proximo trimestre] Que continue assim e eu quero methorar muito

[A escola] E hiper boa, tem professores otimos, funcionarios legais, alunos legais, faculdades
boas e muitas outras coisas que a deixam bonita e educativa

Crianca 3:

Tinha medo que fosse mal em Ciéncias e Geografia
Acho que conversei mais do que devia
As aulas foram muito legais inclusive as de Ciéncias

A matéria que mais gosto ¢ Matematica, entfio esta € a matéria que acho mais facil. Neste ano
acho que nada foi dificil

Estou conversando menos
[ Atencao] Acho que foi boa (e até ganhei uma vez no Quadro 5 Estrelas)
[Professora] Foi uma das professoras mais legais e atenciosas que j4 tive

Nesse ano, achei que elas [as avaliages] foram faceis, mas foram muito compridas. A que eu
mais gostei foi a de Matematica (e ela foi a que eu fiz mais ripido e foi a mais comprida)

Melhorou muito [a leitura]/ Estou lendo mais
{A escrita] Também melhorou, nos dois sentidos: de escrever mais ¢ de escrever methor

A minha leitura melhorou muito, entdo a minha escrita também melhorou, nos dois sentidos:
de escrever mais e de escrever melhor

Mudei em varias coisas, como: na conversa (porque estou conversando menos) ¢ na leitura
{porque estou lendo mais)

[O proximo trimestre] Que continue a mesma coisa mas quero melhorar muito em todas as
matérias

TA escola] E muito legal (estou aqui ha sete anos e aqui tenho muitos amigos)

Crianca 4:
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Achava a 3* série bem dificil (agora eu descobri: ela é facil e dificil ao mesmo tempo. Um dia
a minha mie disse: “O segredo da 3* série é ‘pensar’, naquele mesmo dia eu nfio conseguia
fazer uma ligdo entdio eu pensei, penset e pensei. Quando cheguel na classe a tia falou que eu
fui o (inico que tinha ganhado ‘5 estrelas™)

A 37 série ndo ¢ tdo facil quanto a 2* (na 2* as ligdes de casa variam entre 1, 2 e até 3 ligles,
jana3®vem 2,3, 4 ouaté 5)

[O comportamento] Nem sempre ¢ bom, ds vezes eu xingo uma pessoa (mas eu admito: fago
sem pensar)

[A professora] Uma das professoras mais legais ¢ mais fantasticas que eu ja conheci... Vocé
também ¢€ a professora mais legal, criativa e esperta

[A escola] E a melhor escola de Itu, com professores otimos ¢ inspetoras Otimas — além de
serem bravas

Crianca 5:

[A professora] Levo uma bronquinha mas ela nfo ¢ chata
A minha chegada foi legal. A professora e os colegas me receberam super bem

[As aulas] Desde sempre foram Otimas e eu adoro, ja adorei e creio continuar adorando
Portugués, Historia e Geografia, também gosto muito de Ortografia

Tenho dificuldades com o livro de Matemética...

Converso e as vezes eu chego a conversar demais (e a professora chega a me chamar a
atengdo mais de 3 vezes)

[Capricho] Acho que devo melhorar

[A professora] E muito legal (e muito boa professora), ela explica o que a gente ndo sabe
com calma para que todos entendam. As vezes ela nfo explica direito (mas mesmo assim €
otima professora)

r Avaliagbes] Foram muito legais e eu acho isso mas ndo sei explicar por qué

Aprendi muitas coisas interessantes como: como acontecem as estagdes do ano, como a Terra
gira (a translagfo e a rotagdo), etc

Leio muito bem
Escrevo muito bem (nfio de acentos ou caligrafia, mas de historias otimas)

[Matematica] N&o estou muito bem e ndo entendo varios problemas do livro
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Acho que preciso melhorar porque eu converso € as vezes eu chego a conversar demais... No
resto acho que ndo preciso melhorar muito mas sempre € preciso melhorar um pouco (...
Acho que preciso melhorar no meu capricho com as ligdes (...) Tenho dificuldades com o
livro de Matematica e preciso methorar nisso. Ja no resto eu ja melhorei

[Expectativas] Que todos (inclusive eu) se comportem methor nas aulas

2) CONTEUDOS QUE EXPRESSARAM INICIATIVAS DE COMEN TARIOS OU
COLOCACOES A PARTIR DE CRITERIOS NAO ORIENTADOS

Crianca I:

[Introduz expectativa e a caracterizaciio trimestral a longo prazo para a série] Que sgja
um pouco mais facil (e o 3° o mais dificil de todos...}

Crianca 2:

[Comparacio entre séries] Estava esperando uma 3* série muito dificil (porque a 2* série foi
meio dificil)

Crianca 3:

[Justificativa social (e ndo de resignacio) para o comportamento da conversa] Acho que
conversei mais do que devia porque passamos muito tempo sem nos falar

[Relato da chegada de colega] Entrou uma menina... que nasceu aqui no Brasil, mas veio
dos Estados Unidos e tem 8 anos.

[Comentédrio sobre a auxiliar de classe] Achei que a ajudante Luciana € muito legal (...)
Quero que no ano que vem a Luciana seja a professora da 37, 2* ou da 4" Sénie

[Menc¢io ao boletim escolar] Eu acho que eu vou tirar no boletim pelo menos “dois B”

Crianca 4:

112



[Relato de experiéncia] Achava a 3° série bem dificil (agora eu descobri: ela ¢ facil e dificil
a0 mesmo tempo. Um dia a minha mée disse: “O segredo da 3* série € ‘pensar’”, naquele
mesmo dia eu ndo conseguia fazer uma ligdo entdo cu pensei, pensei ¢ pensel, Quando
cheguei na classe a tia falou que eu fui o Unico que tinha ganhado ‘S estrelas’) (...) Minha
mide sempre me falou que a 3a, 5a ¢ 7a series sdo as mais dificeis, entdo morria de medo de

repetir, mas agora estou mais aliviado

[Comparaciio entre séries] A 3° série ndo ¢ tdo facil quanto a 2* (na 2" as lighes de casa
variam entre 1, 2 e até 3 ligdes, j4 na 3* vem 2, 3, 4 ou até 3)

Crianga 3:

3) CONTEUDOS QUE DEMONSTRARAM POSSIBILIDADES/ ENSAIOS DE
REFLEXAO DE OPOSICAQ AS FORMAS DE ORGANIZACAQ ESCOLAR

Crianca 1:

[Contraponto de expectativa em relagio a avaliacdo escolar] Esperava ter ficado um
pouco meihor em Portugués

[Comentdrio sobre a escola] Deveria ser mais justa ¢ ligada as ¢oisas que acontecem, em
vez de se preocupar com “cimeras” (filmadoras)

[Introduz o elemento “liberdade”] Gostei de fazer todas [as li¢bes] ¢ ficar livre

Crianga 2:

[Refere-se a impossibilidade de acompanhar a estrutura das aulas] Tiveram muitas
coisas dificeis, mas a mais dificil foi a “Adaptacio” (tema de estudos em Ciéncias) porque
tiveram muitas informagdes e nio deu para guardar tudo na cabega

[Critica A estrutura das avaliagées} Foram mais ou menos legais, porque tiveram muitas
questdes ¢ muitos desenhos para pintar

Crianca 3:

[Critica 2 estrutura das avaliagdes] ... Foram muito compridas
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Crianca 4;

[Contesta os conceitos] ... Em Portugués eu achei que tinha ido bem, mas ninguém tirou A
(mengéio ao comentdrio da professora; até aquele momento as criangas ndo haviam Vvisto
ainda os resultados da avaliagdo). Eu ndo sei por que isso aconteceu (uma vez que...) €u
quero ser esctitor quando eu crescer! Eu exijo o meu conceito!

Crianca 5:

[Critica ndo elogiosa a professora] As vezes, ela ndo explica direito

[Explicita uma expectativa de natureza social a respeito do papel da professora] Tinha
medo de a professora ser chata, ou pior, neurética

[Propée critérios escolares e escolhe os proprios como validos] Escrevo muito bem (ndo
de acentos ou caligrafia, mas de histérias 6timas)

Percebemos nestes registros de auto-avaliagfo a tendéncia muito maior do dialogo
com a cultura da escola ¢ com seus valores, ideais e vocabularios, muitos dos quais
partilhados pelo ideario familiar (1° nivel) e alguns espagos que emergiram transpondo
algumas iniciativas de reflexdio ou descrigio das criangas a respeito de fatos ou aspectos
pontuais/ aleatérios (2° nivel) e outros que pareceram-nos mais proximos de uma possivel
discussfio a respeito da historicidade das situagOes escolares (3° nivel) — ou seja, que
poderiam favorecer o desvelamento deste aspecto, pelo potencial qualitativo que

expressaram.

Julgamos necessario aprofundar a significag@o que imprimimos a cada categoria ¢, 0
fazendo, paralelamente, tecer algumas analises que confirmaram nossas pré-teses iniciais e a

argumentacio que nos ofereceu apoio durante nossa problematizacio.
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Na 1* Categoria (Contelidos que mostraram uma tendéncia maior de enquadramento
ou identificacio naturalizada com cultura da escola e/ ou da familia) abrangemos todas as
falas das criancas que pareceram-nos refletir um tratamento aparentemente naturalizado em
relacdo a escola e uma adesdo a seus principios, valores, exigéncias que nfo os questiona,
mas (seja sob avaliacio positiva ou negativa de si mesmo em relacio a eles), encontra, neles,

objeto de pardmetro de comportamento, conduta e rendimento.
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Quando as criancas avaliam-se a partir de palavras como “ter capricho”, “ ter

criatividade”, “ter dificuldade”, “conversar”, “haver falta de educagfio”, “se comportar
melhor”, “ter aten¢do”, “necessidade de melhorar”, “escrever e ler mais”, elas estdo partindo
de critérios externos para se encontrarem/ se definirem enquanto sujeitos de uma cultura
especifica, a da escola — cujos valores parecem ser partilhados pela familia, reproduzindo a

ideologia da meritocracia. Como podemos encarar auséncias de uma avaliacio baseada em

critérios de solidariedade, trabailho em grupo e cooperagdo, entre outros?

Quando se otham a partir de conclusGes como “aprendi; por isso cheguei até aqui”
{Crianga 1), “nfo entendo” (Crianca 5) “que o proximo trimestre seja o mais dificil” (Crianca
1), “tinha medo {da disciplina] porque eu era muito ruim [no ano anterior, na mesma
disciplina]” (Crianga 2), “preciso melhorar, no restante ja melhorei” (Crianga $5), elas
expressam uma cultura do esforco e do mérito pessoal naturalizada, ao lado de uma
reproducdo da legitimidade da autoridade da escola, reconhecida socialmente por ser a
instituicio que recompensa, que pode ndo ser inteligivel, que € mais dificil conforme a
passagem do tempo, e que tem autoridade para dizer quem é bom, ruim e onde se deve

melhorar para continuar na corrida.

Quando, por fim, as criangas registram passagens traduzidas por expressGes ou

vocabuldrios deste tipo: “passar de ano”, “aulas”, “Geografia, Matematica, Portugués...”,
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“pensar”, “ganhar 5 estrelas”, “aprendi sobre ecossistemas/ dia e noite/ simetria/ divisdo,
leitura, escrita...” torna-se evidente a nds como a auto-avaliagdo reproduz a formatagio da
escola no nivel das consciéncias individuais: com a sua fragmentagio do tempo, do
conhecimento, com sua logica da seriagdo, de classificacio e de ideologia de homem

reflexivo, por exemplo.

Na 2* Categoria (Conteldos que expressaram iniciativas de comentarios ou
colocagbes a partir de critérios nfo orientados), embora ndo constitua um plano a ser
aprofundado em nossa analise, quisemos refletir/ atestar a tendéncia existente ¢ que se torna
aberta/ usada pelas criangas de construirem relatos ou de estabelecerem reflexdes ndo
orientadas; quanto ao conteido das mesmas, nestes materiais, eles alcangaram a iniciativa de
se querer propor a qualidade da série (Crianca 1), de se comparar séries (Crianca 2 e 4), de se
justificar um comportamento nfo a nivel individual, de se relatar a chegada de uma amiga e
de fazer mencdo as expectativas sobre o boletim escolar (Crianga 3) e de testemunhar/
aconselhar reflexdes sobre experiéncias familiares e de se estabelecer comparagdes entre

séries (Crianca 4).

E, por fim, na 3* Categoria, (Conteudos que demonstraram possibilidades/ ensaios de
reflexdo de oposi¢do as formas de organizagdo escolar), selecionamos trechos que, a nosso
ver, constituem ou poderiam constituir pontos de discussdo a respeito do funcionamento da
escola (Crianga 1), de sua avaliagiio (Criangas 2, 3, 4 e 5), de suas atividades (Crianga 1), de
seus métodos (Crianga 2) e profissionais (Crianga S5), pois refletiram ensaios de contestagio,

questionamento, condenagiio, exigéncia e critica ndo elogiosa.

Néo queremos dizer que estes trechos refletem posicionamentos libertadores em nossa

analise (em um plano de idealizagfo), uma vez que compreendemos todos os contendos
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como, em algum nivel, potencialmente humanizadores e reveladores do processo de

humanizagio — de apropriagio da cultura.

Percebemos também, de modo geral nestes registros, um movimento pelo qual as
criangas parecem sempre estar justificando suas colocagdes, significando-as ou retomando-

as.

Com 1isto queremos dizer que quando a Crianga 3 diz, por exemplo, que conversou
mais do que devia, ela se posiciona dizendo que isso ocorreu porque, em sua opinidio, havia
ficado muito tempo sem falar com seus colegas; a descrigio destas justificativas poderia se
estender, mas ndio o faremos aqui. Apenas atentamos este fato que a lettura nos permitiu
identificar: na auto-avaliacfio, as criangas mostraram se esfor¢ar por trabalhar com a

significacdo dos conceitos que operavam sua reflexdo intelectual.

Mas este mesmo movimento também gerou espacos em branco, traduzidos nfo s6 por
registros explicitos, como o da Crianga 5, que, a0 se posicionar sobre as avalia¢des
trimestrais, comenta que as achou “legal”, mas que no sabe explicar por qué. Da mesma
forma, quando as criangas colocaram, por exemplo, que as aulas foram “legais”, que a
professora é “super legal”, que tiveram “dificuidades” ou que aprenderam coisas
“interessantes”, que mudaram de “comportamento” durante as aulas, que “a escola é a
melhor”, encontramos um nivel de reflexfio bastante inicial e superficial, que demonstra a
dificuldade em caracterizar uma semédntica que parece se reproduzir um discurso, sem
significa-lo ou encontrar sua génese mais profunda e que fica, assim, no nivel da aparéncia e

da abstra¢do ideal dos fendmenos.

Por fim, através de registros como “achava que tudo ia ser dificil, mas se passou”

(Crianga 1), “tinha medo que fosse mal em Ciéncias e Geografia... mas esse ano essas
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matérias sfo quase as minhas preferidas” (Crianga 3), “achava a 3* série bem dificil, agora
descobri, ela ¢ facil e dificil a0 mesmo tempo” (Crianga 4), “tinha medo de a professora ser
chata, ou pior, neurdtica, mas vejo que me enganei” (Crianga 5) somados a outros parecidos e
aqueles que se colocam a respeito da professora e da escola (com exce¢do da crianga 5 que
ndo se posicionou sobre o ultimo ponto e da crianga 1, que parece reproduzir uma fala adulta
a respeito da escola, e‘g:iZ\_ colocac;ﬁo de cémaras filmadoras), percebemos uma tendéncia a
uma avaliagdo sobre a evolugdo do periodo feliz, que supera sentimentos/ expectativas
negativas e finda o periodo com sensa¢Bes de auto-realizagdo € trangiilidade maiores — pelo
menos, aparentemente falando aquilo que se gostaria de escutar: que se aprendeu, que se
superou, que se estd no caminho certo, que ha coisas a melhorar (sempre haverdio.. ) e que se

“corrigiram” expectativas negativas.

2° Trimestre — Conteudo dos registros

Segue o contetido do registro de acordo com a ordem ¢ a qualidade de abordagem da
crianga, que mereceu, antes da descrigdio, nossa categorizagio (Ex: mengfo a aspectos de
comportamento, aprendizado, trimestre, expectativas, etc...) em movimento semelhante ao

que fomos construindo para a analise do 1° Trimestre.

PROPOSTA: Comente como foi este periodo na escola, para vocé, no geral dele

Comportamento — Achei um pouco “delta” {com aspectos a melhorar] men comportamento
Crianga 1 | Aprendizados — No que aprendi, foi legal

Trimestre — Gostei mais [por causa das provas]

Avaliaches — [por causa delas, gostel mais do 2° trimestre|, a professora dividiu em partes as
avaliaghes

Expectativas — Espero que o proximo sgja muito melhor

Relato de atividades/ Aulas — Gostei de Ciéncias, porque a gente estudon sobre o clima e fomos
ao laboratério. Passeios foram muito bons e gostei mais quando fomos para a Fazenda do café.
Adorei atividades de Matematica

Trimestre — Fui bem, mas nas avaliagdes nfo olhei no dicionario nem prestei atengfio ao escrever.
Crianga 2 | Adorei o trimestre
AvaliagBes — Nas avaliagdes nfo... prestei alengdo...; Gostet de algumas.., owiras néio
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Expectativas — Talvez tenham provas legais ¢ chatas, mas tudo bem
Convivéncia — Me dei nmito bem com mens amigos e professores

* Antes de comentar sobre suas expectativas, a crianga menciona ter faltado no dia da auto-
avaliagfio ¢ parece ter gostado disso, apesar de refletir que isso também tem seu lado ruim

Trimestre — Foi tudo bem

Crian¢a 3 | Relato de atividades/ aulas — Teve ligio de férias, en gostei, mas teve gente quc néio. Estudamos
Rubem Alves. Vimos a abertura das Olimpiadas, foi muito legal. Estamos fazendo as avaliages
Mudangas — mudei um pouco em prestar mais atengio, escrever mais, estou mais organizada, etc
Mudangas — Achei que melhorei do 1° trimestre para ca, principalmente nas metas

Comportamento — Eston mais comportado, mas as vezes brigo. Tem um problema: Fulano e
Crian¢a 4 | Fulano nfio brincam mais comigo

Trimestre — [O 2°] Ele é legal, vocé aprende muitas coisas...

Aprendizado — Muitos, como contas mais evoluidas de multiplicar ou dificeis de dividir
Trimestre — [O 2°] Ele ¢ legal, vocé aprende muitas coisas... Passou mumito rapido. Rapido, mas
dificil

Aprendizado — faltei muito, achei que isso atrapalhou nas licdies de classe e casa

Mudangas — Nas atividades de escrita melhorei bastante, os erros continuaram por causa da falta

de atengio

Crian¢a § | Trimestre — Foi muito legal. S6 nfo foi perfeito por trés motivos: 1) Nada € perfeito.

Rendimento — 2) Alguns erros absolutamente nada necessarios e

Convivéncia/ Comportamento — 3) Algumas coisas enfre mim, colegas ¢ a classe que no
precisavaim acontecer.

Trimester — Fora isso, oi tudo otimo. Quase perfeito.

A apresentagio dos resultados da produgfio livre desta la parte submetida a
compara¢des com os registros do 1° Trimestre nos explicita que a qualidade dos conteudos
parece manter semelhangas de qualidade, nos fazendo recorrer a categorias parecidas para a
caracterizagdo dos mesmos: as criangas, na situagiio de comentario livre do periodo,
acabaram discorrendo sobre aspectos de comportamento, avaliagdo, expectativas, relato

memorial de atividades, convivéncia social, mudangas pessoais e rendimento.

Isto posto, as consideragdes que fizemos a respeito dos diferentes niveis que
encontramos na anilise das auto-avaliagdes do 1° Trimestre — 1°) de enquadramento ou
tendéncia de identificacio completa com a cultura da escola, 2°) de iniciativa de reflexfio e
3°%) de contestagdio as formas assumidas pela escola —, aqui se estendem, estando, porém,

quase ausentes conteudos exemplificadores dos ultimos niveis (tivemos, quanto a iniciativas
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paralelas de comentarios, a aluna 2 que menciona sua falta no dia da auto-avaliagio e a

Crianga 3 que menciona o fato de amigos nio terem gostado de li¢do nas férias).

Assim, os registros das criangas continuaram aqui, embora néo houvessem questfes
sugeridas ou critérios propostos de avaliagfo, a dialogarem implicitamente com perguntas do
mesmo tipo, mostrando que as criangas parecem saber a quais universos se reportar, qual
universo de vocabulario e qual nivel de reflexdes percorrer para produzirem os documentos,
que parece abranger o aprendizado de uma discursaliza¢io (uma estrutura/ um contetdo de

discurso) especifico.

Percebemos que as criangas dedicaram (com excegéio das Criangas 1 e 5) um espago
significativo para se referirem a contendos aprendidos ou a atividades escolares
desenvolvidas, sendo que duas delas se referiram a atividades que gostaram ¢ que foram
feitas fora da classe (ida ao laboratorio/ Crianga 1, e ter ligio de férias e assistir ds
Olimpiadas/ Crianga 3); por outro lado, duas delas se referiram pontualmente a aspectos
pessoais de mudancas positivas (Criangas 3 e 4) e outras duas se referiram também de forma
objetiva as avaliagdes (Criangas 1 e 2, de forma positiva também, embora a Crianga 2

mencione que de algumas avaliagdes nfio tenha gostado).

Todas as criangas (com excecdo da Crianga 3) se referiram a aspectos de
comportamento social ou convivéncia, referindo-se a “comportamento”, “se dar bem com

b2 11

amigos e professores”, “ser comportado”, etc.

Continuou a se apresentar um relato sobre o proprio desempenho que se voltou a
responsabilidade pessoal, de modo também superficial/ imediato/ simplista, quando lemos,
por exemplo, da Crianga 1 “Achei um pouco delta meu comportamento”, ou da Crianga 2:

*Nas avaliagdes nem prestei atengfio ao escrever”, ou ainda, na 3: “Mudei um pouco, em
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prestar mais aten¢do...”; da 4: “Melhorei bastante, os erros continuaram por causa da falta de

aten¢do” e da 5: “Algumas coisas entre mim, colegas ¢ a classe ndo precisavam acontecer”.

Sdo conteudos que confirmam que o nivel da avaliagio das criangas ndo foi
provocado a questionar a génese ou a ideologia do que elas ja assumem como delas, a partir
das falas do dia a dia escolar, sem, talvez, estar compreendendo a quais sentidos os mesmos

se referem, sem, enfim, os questionar.

A partir destes exemplos mais proximos, poderiamos perguntar, por exempio, quando
um comportamento na escola é 100% “positivo” e por qué? Serd que para se ir bem na escrita
basta prestar atencio ao escrever? O que significa prestar atengdo? Erramos por falta de
atencio? E possivel que em um ambiente de diversidade nido haja brigas e acontecimentos

conflitivos? Como assim cometer “erros absolutamente desnecessarios”?

PROPOSTA — Em Agposto, vocé escrevex metas para alcangar até o fim do més. Ai estdo (...) Avalic-se
em relagiio a elas
a) Ficar mais com meninas e me organizar na fila
Crianca | b) Parar de conversar na classe
1 ¢) Escrever mais na ligfo
d) Conviver mais com amigos diferentes
AVALIACAO: Diz que precisa melhorar muito na meta 2 e que ja methorou nas outras

a) Parar de ficar na classe na hora do recreio
Crianga | b) Parar de conversar na classe

2 ¢) Parar de tirar letras das palavras
d) Nao Ficar muito nervosa com o0s amigos
AVALIACAQ: ela se justifica, meta a meta e se d4 um conceito. Assim, em relagio a meta a),
diz que antes ficava muito em classe no intervalo e agora fica pouco ou nem fica, merecendo
A-. Em relagio a b), que ndo methorou muito e talvez nfio tenha melhorado, merecendo D ou
E; na ¢), diz que nunca mais tirou as letras das palavras, sé algumas vezes: A+ ou A. E na 4%,
assume que nio consegue, porque sens amipgos a irritam e ela fica cega, nio consegue se
controlar. Nio se da o conceito
a) Prestar mais aten¢io na professora
Crianca | b) Fazer licio de casa a noite

3 ¢} Ficar mais com outras meninas
d) Ndo conversar na fila do recreio
AVALIACAO: ela se avalia em termos de melhoron ou nio melhorou: na 1% avaliando que
melhorou, na 2° ¢ na 3% que nio ¢ na 4° que methorou

a) Parar de ficar muito tempo longe dos amigos
Crianga | b) Parar d¢ me sentar com grandes anrizades
4 ¢) Lembrar de fazer todas as liglies de casa
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d) Ficar mais tempo com amigos diferentes

AVALIACAO: a crianca avalia se conseguiu cumprir ou nio a meta, justificando-se. a) Diz
que ndo cumpriv, porque nde conseguiu arranjar outros amigos; b} Avalia que nio pode dizer
se conseguin ou nio, porque seus melhores amigos nfic brincam mais com ela; ¢} Diz que deu,
mas que “as vezes...” ¢ d) Diz que deu, mas que a amizade acaba no mesmo dia

Crian¢a | a) Menos correria no inmtervalko
5 b) Menos conversa na classe
¢) Mais capricho nas lictes
d) Methor tratamento aos amigos
AVALIACAO: Diz que conseguiu melhorar em tudo e que ainda precisa melhorar em tudo
pelo menos um pouco

A respeito especialmente do movimento de avaliagdo das criancas a cerca de si
mesmas, torna-se interessante recuperar a transcrigio da Crianga 5, quando diz que
“conseguiu melhorar em tudo e que ainda precisa melhorar em tudo pelo menos um pouco’”,
que nos traduz com simplicidade a filosofia da corrida rumo a perfeigéo que nunca chega —

de nossa sociedade, de nossa escola que a reflete.

Traduz, ainda, uma percepgio de si que aprende a falar pouco dizendo de fato
(embora com isso diga muita coisa...), e alimentada pela fragmentagéo do tempo e pelas
formas de condugdo do trabalho escolar, em que a produgfio intelectual, a produgio do
discurso da individualidade, se torna ela prépria uma mercadoria, uma propaganda, repleta de
contradigdes e espagos vazios de significagdo. Mas pelo quais os sujeitos {as criangas aqui)

vio jogando.

A colocagiio de metas para o proprio desempenho escolar ndo apenas refleie,
confirma esta tendéncia (assumida pelos novos moldes da gestdo escolar onde a pratica
analisada acontecia), mas também nos mostra de modo realmente evidente como a cultura da
escola passa a ser, pelo menos a nivel de jogo, jogado pelas criangas, que mostram-se atentas
“aquilo que devem dizer/ escrever/ percorrer” (ndo discutimos aqui, se efetivamente ou

aparentemente o fazem).
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E, o fazendo, remetem-se a aspectos que se referem:

* A conduta social valorizada (ficar com pessoas diferentes/ néio estar sempre com os
mesmos amigos sempre, mas ampliar amizades/ nfio ficar nervoso com amigos, ter

educacgdo...)

* Ao comportamento escolar valorizado (nio conversar/ escrever mais/ ndo ficar na
classe no intervalo/ prestar atencdo na professora/ nio conversar na fila/ fazer todas as ligdes/

correr menos no intervalo/ ter mais capricho nas ligdes...)

* Ao rendimento escolar que se almeja em termos plenamente satisfatorios (ndo

tirar letras de palavras/ fazer todas as ligBes/ ter mats capricho nas li¢Ges...)

Nio queremos com isso dizer que, por exemplo, ndo entendemos a necessidade do
respeito em situagdes de grupo ou da concentragiio no desempenho de tarefas escolares que a
exigem; contudo, torna-se, a nosso ver, no minimo um problema a ser melhor investigado o
conteudo implicito de metas, por exemplo, como: “Parar de conversar na classe” (que
apareceu no registro de 3 criangas, afora a que diz que deve parar de conversar na fila),

“Parar de tirar letras das palavras” ou “Menos correria no intervalo”.

A nosso ver, estes conteudos oculiam um ideario de escola que se naturaliza na
reproducdo (de aparente aceitagdo) dos documentos das criangas, cujo conteido ¢
compartilhado pela escola e pela familia,; isto néo situa a possibilidade do mesmo ideario ser
desvelado/ superado e discutido na cultura que o alimenta (de individualismo, mérito pessoal,

acertos e colonizagio da infincia).

Além disso, estas metas jogam a nivel da responsabilidade individual questSes que

também podem (e talvez devam) ser discutidas no nivel da intervengio pedagodgica (como a
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dificuldade da crianca que omite letras na escrita, que ndo se atenta a explicagdes verbais,

etc). Mas a auto-avaliagiio discutida a nivel do “eu consigo mesmo” parece ndo alcangar esta

natureza do fato social, o que nos significa, repetimos, um ponto questionavel.

A proxima parte da auto-avaliagdo do 2° Trimestre também ampliamos tais

consideragdes:

PROPOSTA — Quais sd0 0s seus pontos positivos (2 permanecer) e aqueles que ainda precisam
melhorar e que vocé acha que devem ser suas metas nos proximes meses? Escreva: em seu
comportamento; em suas ligfies; em suas amivades.
a) Comportamento — (Continuar) convivendo com amigos diferentes; (Melhorar) em
Crianga 1 parar de conversar na classe
b) Lig#o — (Continuar) escrevendo mais; (Melhorar) na letra
¢) Amizade — (Continuar) brincando muito; (Melhorar) na questdo de as vezes ser
“grosso”
a) Comportamento — (Continuar) nfio ajudando amigos em provas; (Melhorar) em pegar
Crianc¢a 2 senhas dos amigos
b) Ligio — (Continuar) com o capricho, entregando ligio na data ¢ fazendo-as;
(Melhorar) em néo gostar de corrigir ¢ em ndo gostar de ter preguica
¢) Amizade — (Continuar) nio querendo o mal de ninguém, em ser legal e proteger os
amigos; (Melhorar) em ficar com meninas diferentes
a) Componamento — (Continuar) ndo conversando muito nas aulas; (Melhorar) em
Crianca 3 levantar muito da carteira durante a aula
b} Ligdo — (Continuar) entregando as ligdes no dia; (Melhorar) em ter mais alencio no
que estd escrito
¢) Amizade — (Continuar) a se enturmar ficil com as pessoas; (Melhorar) em ficar com
meninas diferentes
a) Comportamento — (Continnar) do jeito que ¢, para ndo brigar, (Melhorar) em ndo
Crianca 4 brigar com os professores, pois as vezes acontece
b) Ligiio — (Continuar) a fazer as ligBes; (Melhorar) em fazer textos com poucas
corregdes
¢) Amizade - xxxxx ; (Melhorar) em relagdo a alguns amigos, pois as vezes nfio consigo
conversar
a) Comportamento — (Continuar) com a educacdo; (Melhorar) em pensar mais no
Crianga 5 positivo das coisas ¢ ndo no que deve ser methorado
b) Ligio — (Continuar) com os textos, pois séo compridos, tém comego, meio e fim e sio
criativos; (Melhorar) no capricho da letra e dos desenhos
©) Amizade — (Continnar) o jeito com que trata as pessoas; (Melhorar) em parar de fazer
gracinhas

Ao chegar neste momento de nossa investigagdo, queremos favorecer um olhar que se

volte a0 planejamento montado pelas proprias criangas que acabamos de transcrever, com o

proposito de encontrarmos, nestes conteudos, a confirmagio das virtudes, das atitudes, dos

valores e dos ideais da cultura da escola.
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De forma muito parecida com aquilo que acabamos de identificar em relagdo a
avaliacfio de metas pelas proprias criangas, encontramos aqui contetdos atrelados fielmente a
formas de conduta, de comportamento e de rendimento do aluno escolar idealizado, que
movem a constru¢do dos registros, de acordo com a ldgica de um jogo que paasa a permear,

aparentemente, os planos das criangas.

Podemos dizer que aparentemente, porque este jogo gera ele mesmo contradigdes
elementares que recebe das criangas um movimento de reprodugdo em discurso, mas néo de
adesdo na pratica, como atestdvamos, de forma ineficaz e mesmo angustiante na pratica:
afinal, como (além de por qué...) medir o alcance ou a estabilidade de uma meta ja alcangada
como “Conviver com amigos diferentes”? Ou, como explicitar, com dados mensuraveis, uma

meta como: “Caprichar na letra e nos desenhos?”.

Intuimos que as criangas reproduzem sim aquilo que ouvem/ concordam (talvez) a
respeito de como devem ser/ fazer/ conviver na escola, mas quando lemos, no 1° Trimestre,
que a Crianga 5 se propunha a melhorar em capricho e lemos no 2°, a mesma avaliagdo,
entendemos, por este exemplo (que ndo estenderemos a outros, possiveis) que a auto-
avaliacio funciona sim como um momento de se perceber em relagdo a um ideal de
individuo (que bem se sabe qual ¢), mas o movimento dos registros nos demonstra que as
criangas ndo incorporam conteiidos deste tipo visceralmente, como caminhos para sua
autonomia e realizagdo. Isto nem garante, também, que elas percorram estratégias efetivas
para alcanga-lo: nfio aderem a este ideal efetivamente, pois tanto o monitoramento deste
percurso ndo se verifica, como tampouco, talvez, poderia fazé-lo (e nem estamos discutimos
se deveria 0 mesmo ser feito ou nfo, considerando quais ideais de mundo, valores e

ideologias apdiam estes planos...)
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CRIANCA PONTQOS POSITIVOS PONTOS A MELHORAR

Crianga 1 Otima professora; explica as ligdes dificeis. | A bagunca na sua mesa.
Explica bem.

Crianga 2 Ela ¢ maravilhosa. Ensinou a mim ¢ aos | [Ensinon com] fristeza ¢ a braveza. Nio precisa
meus amigos muitas coisas que cu queria | melhorar: continue,

saber.

Crianca 3 Otima em tudo. Explica bem, D4 bronca | Quando estd com dor de cabega, se estressa
quando deve. facil. Quer sempre nossa organizagio. Deve
Traz novidades. esperar mais para ditar a agenda.

Tem tudo de positivo. E raro dar bronquinha | Quase nfio tem. Fica brava (mnas geralmenic
Crianca 4 nos alunos. Explica toda a ligho. Compartitha | para o que precisa).
com a gente. E a melhor professora.

Crianca 5 99% ¢é legal, ¢ boa professora, ndo dd | 1% a melhorar por causa dos elogios em
broncas a (0a ¢ mais. exagero ¢ das explicagfies nfo dadas.

Sobre a qualidade destes registros, apontamos a tendéncia das criangas de se
aproximarem mais confortavelmente a criticas elogiosas, demonstrando uma certa
dificuldade/ resisténcia em apontar aquelas para um aperfeigoamento da conduta da
professora; quando elas se verificaram, a justificativa (cuidadosa e carinhosa} das criangas
mostrou-se imediatamente paralela, como podemos perceber nos registros anexados de nosso

trabalho.

Pudemos encontrar nos documentos, ainda a identificagio aparentemente natural do
papel da “boa professora” (que explica, que ensina, que da bronca quando deve, que
compartilha, que ndo da bronca...) e aqueles elementos que, ao ver das criangas, refletem
posturas a serem corrigidas, especialmente ligadas a aspectos pontuais da personalidade: a
bagunga, a tristeza e a braveza (duas citagdes), a dor de cabega que causa o “estress” ¢ 0

comportamento de elogiar reconhecido como excessivo.

Tivemos, no total do conteudo dos 5 registros, trés mengdes, em duas criangas (3 e 4)
que se reportaram a aperfeicoamentos necessarios no que se refere a aspectos de exigéncia ou

de conduta didatica: exigéncia pela organizacio dos alunos, necessidade de ser menos rapida
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no momento de ditar a agenda do dia e apontamento da ndo ocorréncia de explicagdes em

determinadas situacgdes.

Entendemos que as criangas continuam a reproduzir aqui expectativas de natureza

social, legitimando também o nivel da qualidade da “boa professora”; mas, ao mesmo tempo,

embora afetivamente ligadas a ela, demonstraram que a auto-avaliagio pode constituir espago

para colocarem suas opinides nem sempre em acordo com as experiéncias vividas com este

Outro significativo, demonstrando a qualidade de um movimento de reflexdo efetivo, embora

ele proprio esteja moldado por um tipo ideal de ser humano que tem uma sociologia

especifica.

PROPOSTA — Escreva palavras-chave para o altimo trimestre

Crianga 1 Visitas — Festas — Mostra de Projetos — Dia das Criangas

Crianga 2 Concentragio — Felicidades — Professores — Legal — Amigos — Aprender — Delta ¢
Positivo

Crianca 3 Visita do Ricardo Azevedo — Men aniversério

Crian¢a 4 Ordem — Ligio de Casa — Amizade — Ano Novo — Responsabilidade — Matematica

Crianga 5 Saudade — Despedida — Mostra de Projetos — Férias — Excursio — Muita leitura — Natal

Em relacBio ao conteudo destas expectativas, identificamos trés principais planos na

producdo livre das criangas, atrelados:

* A acontecimentos previstos pelo Calendario Escolar ou civico: visitas, festas,

Mostra de Projetos, Dia das Criangas, Férias, Excursdio, Ano Novo, Natal, aniversario. ..

* A sentimentos relacionados pela chegada do fim da série: felicidades, saudade,

despedida...
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* A rotina de continuidade do préximo periodo: concentragio, professores, amigos/
amizade, aprender, delta e positivo, ordem, licio de casa, responsabilidade, Matematica,

muita leitura. ..

Isto nos remete a consideragfio de que as criangas projetam expectativas escolares em
forte relagdio a eventos pontuais que se destacam no calendario da escola ou civico (como a
Mostra de Projetos/ Visitas/ Excursdes...); tivemos, ainda, duas delas (Criangas 1 e 3) que

ndo se referiram a palavras mais préximas a aspectos da rotina escolar.

Estes dois aspectos praticamente apareceram com a mesma freqiéncia no geral das
mencdes e nos possibilitaram compreender o nivel da consciéncia das criangas conectado
tanto a atividades esperadas em termos de continuidade, como de especificidade, prevista
pelo periodo do ultimo trimestre escolar, sendo ausentes, nestes registros, quaisquer
colocaghes a respeito de mudangas, rupturas, melhorias, etc, nesta situagdo em que as

mesmas nio foram objetivamente sugeridas.

Apareceram, enfim, elementos de natureza afetiva em dois documentos (Crianga 2:
“felicidade” e Crianca 5: “Saudades™), sendo, portanto, um outro nivel de qualidade que

encontramos na auto-avaliacdo que, livremente, reflete sobre o proximo periodo escolar.

3° Trimestre — Conteiido dos registros

Os ultimos registros de auto-avaliagdo nfo poderdio, na 1 parte, terem uma analise de
sua qualidade, uma vez nosso trabalho estar sujeito as condigdes do xérox em branco e preto;
por conta disto e tratando-se a 1* parte dos registros produzidos a partir de legendas em cores

das Criangas 1, 3 e 5, nfio analisaremos estes conteiidos.
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Mesmo assim, procederemos analisando quais esquemas as criancas construiram para
se avaliar e, o fazendo, como nos mostraram classificar 0 movimento de si mesmas, em

termos de conhecimentos, condutas, atitudes e procedimentos.

1* Parte — Avaliacio dos Aprendizados

Crianga 1 Legenda: BOM/ VOU MELHORAR/ MEDIO
Proceden respondendo e comentando cada ponto. Responden, geralmeite em termos de

Crianga 2 SIM/ NAQ/ QUASE SEMPRE/ DEPENDE/ NUNCA, alternado comentirio de
necessidade de melhoria, de dominio/ entendimento/ nivel de conhecimento ou gosto em
relacio ao ponto tratado

Crianca 3 Legenda: ESTOU BEM/ ];STQU MAIS OU MENOS/ PRECISO MELHORAR,
alternando respostas SIM/ NAQ/ AS VEZES/ A MAIORIA SIM

Crianca 4 Legenda: OTIMO/ BOM/ MEDIO/ RUIM/ SIM/ NAG/ SIM E NAQ

Crianca 5 Legenda: FUI BEM/ FUI MAIS OU MENOS/ X111... FUI MAL

Como o nosso trabalho tem como motivo de descrigio e reflexdo a prética
experenciada, temos a possibilidade aqui de colocar que, durante esta avaliagdo (por
disciplina) pontual de diversos objetivos e conteudos trabalhados no trimestre, percebemos
um movimento de posicionamento das criancas cauteloso, que evitava a radicalidade
(especialmente quando os pontos se referiam a eficiéncia plena no cumprimento de
exercicios); elas buscaram, desde a legenda, imprimir um “meio termo” entre o ter alcangado
plenamente dado objetivo e o ndo saber por completo, trabathando bastante com a avaliagio
mediana, pois levavam em conta oscilagdes de rendimento e procedimentos ¢ isto pode nos
indicar como a cultura do “nfo ser de todo perfeito” refletia-se na consciéncia de todas elas.
Ou entdo, uma tendéncia cautelosa e precavida de sinceridade ou de receio de “término da

condi¢do”.

Percebemos, também, que esta estrutura ficou bastante extensa para o trabalho
reflexivo das criancas e que as mesmas, ao se posicionarem diante de determinadas

perguntas, pontos ou afirmagdes, procediam assinalando uma legenda mais ou menos de
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modo imediato, por vezes contraditorio e sem saberem ao certo o que avaliarem a partir do
sub-enunciado: “Mostre, de alguma forma, como foi seu aprendizado e desempenho nas

vdrias disciplinas, naquilo que trabalhamos este trimestre”.

Afinal, elas estariam avaliando como teria sido o processo deste aprendizado ou a

qualidade com que ele teria sido concluido?

A dubiedade das perguntas e a interpretagio pessoal (¢ momentdnea) das legendas
pessoais nio favoreceu, ainda, a significagdo da qualidade da consciéncia das criangas diante
das questdes; da mesma forma, dificultou a elas retomarem pontos por hora bastante

especificos ou relativos do aprendizado.

Aqui problematizamos o proveito desta estrutura, a ndo ser pela recuperagdo explicita
das atividades e objetivos, dos contetidos, atitudes ¢ procedimentos do periodo — a partir dos
quais as criancas tinham a possibilidade de propor um posicienamento (que lhes exigia

reflexdo) a posteriori; porém, um posicionamento realmente dificil de ser definido.

Isto, reafirmamos nossa tese, tanto por conta da extensdo dos topicos, como pela
propria natureza das perguntas que pediam a definigfo sintética de resultados de todo um
processo de aprendizado mais amplo ¢ sujeito a varidveis inimeras e complexas,
caracterizadas por movimentos de recuos, disposi¢des, acasos ¢ envolvimento individuais,

dia a dia.

2" Parte — Avaliagio do desempenho pessoal em relagho i Missdo e s Metas da turma’™

18 Tanto a construgdo como a avaliagio (no momento especifico da auto-avaliagho) da Missfo e das Metas da
turma {e as individuais) obedeceram as tendéncias ¢ as orientagSes do modelo de gestdo empresarial
implementado no periodo no Colégio — que ndo iremos caracterizar profundamente aqui. Esta construgdo refletiu
um movimento de ensaio em que, coletivamente ¢ diretamente sobre nossa intetvencdo, trabalhamos com as
criangas o sentido de missdo (0 que queriamos em nossa série, a partir do que o Colégio queria/ como fariamos
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MISSAQ - “4 missdo da 3° Série ¢...

todo dia, assumir o compromisso de ter educagdo e de fazer a ligiio como bons

alunos, convivendo bem, afudando ao proximo, tratande bem o nosse Colégio e espalhando o gosto pelas atividades
da escola. Faremos isso para nés mesmos e para todos os envolvidos com nosso Colégio™

METAS DA TURMA -
1) Falar polavras bonitas e de amizade aos professores, funciondrios (especialmente & Fulana e ao pessoal da
cantina) e aos visitantes do Colégio;
2) Aproveitar cada aula ¢ ligdo da escola: escutando os professores e se concentrando na atividade;

3) Ndo termos problema de convivéncia enfre nés e com outras criangas, por causa de: xingos, provocagées ou
brincadeiras de mau gosto;
4) Manter um clima gostose na sala: néo entrar suado, entrar em siléncio, manter o tranqiilidade;
3) Cuidar do Colégio como se fosse o nossa casa;
6) Sempre que pudermos, falarmos coisas leguis da nossa escola, do que aprendemos, elc...

CRIANCA MISSAO DA TURMA METAS DA TURMA
1) Eu precisei do coracio
Crianca 1 | Eu cumpro tode dia/ Claro, eu fiz parte dela/ Com | 2} Eu fiz prestando atengfio
ela me sinto melhor, com bons modos/ Fago isso | 3) Eu tive mais respeito
com tmuito amor 4} Eu parei de cotrer
5) Era s6 fingir que cra a minha casa
6) Eu falo direio
Fiz bastante coisa para ajudar a tarma a conseguir | 1) Positivo
Crianga 2 | cumprir a missio/ Gostei da nossa missio e achei | 2} Positivo com pontos a melhorar
ela mmito boa para nos ¢ para todos do Colégio/ | 3) Positivo com pontos a methorar
Resolvi cumprir tudo o que esta na missdio porque é | 4) Positivo com pontos a melhorar
melhor para mim e para todos do Colégio/ Adoro | 5) Positivo
camprir a ntissdo € acho que fiz bem em tentar fazer | 6) Positivo
1SS0
Cumpn nossa missdo/ SO em algumas coisas que | A crianga fez uso de legendas coloridas, que
Crianga 3 | nio, por exemplo: espalhando o gosto pelas | impedem o resgate da avaliacdo que construiu
atividades da escola/ En gostei de ter feito esta | sob cada tdpico; a legenda baseou-se nos
missio, foi super divertido termos; ESTQU BEM/ PRECISO
MELHORAR/ ESTQU MAIS OU MENOS
Acho que cumprt um pouce da missdo, ndo foi | 1) Pontos a melhorar superior a pontos
Crianga 4 | “toda” cumprida/ Na parte da educagiio foi “defta”/ | positivos
Fiz a licdo como um bom aluno: “positivo”™/ Ndo | 2) Positivo com pontos a melhorar
convivi bem com inspetoras (“delta”™), mas ajudei | 3) Ponitos a melhorar superior a pontos
algumas pessoas (“positivo”)/ Tratei muito bem o | posilivos
Colégio: “positivo”/ Mas nic espalhet o gosto: | 4) Positivo com algo a2 melhorar
“delta” 5) Positive com algo a melhorar
6) Pontos a melhorar com pontos positivos
(O tamanho do simbolo reportou-nos i
significacio)
Acho que cumpre bem 2 missdo da classe. Porque | 1) Desempenho positivo
Crianga 5 | aproveito geralmente as aulas, tenho educagfio com | 2) Positivo, mas ter atenciio

todos, fago a licio como boa aluna, convivo bem e
ajudo ao préximo

3) Muito bom (positivo), melhorar um pouco
4) Muito bom (positive);, melhorar um pouco
5) Desempenho positivo
6) Desempenho positivo

3" Parte — Avaliaciie do seu desempenho em relaciio 48 suas Metas Trimestrais

para isto alcangar e para quem) ¢ de metas (caminhos para alcancarmos a miss#o). Focalizamos o social em
noessas metas da turma, a partir de orientagfes da coordenagiio, mas as individuais foram construidas sem esta
exigéneia, apés uma conversa com as criangas (coletiva) sobre pontos que poderiam melhorar enquanto
estudantes da série. E valido ressaltar que a nossa experiéneia ateston uma grande necessidade de intervengio/
complementagio do texto para adequagfio aos parimetros mais ou menos explicitos da missdo do Colégio, no
que se refere ao texto da missdo em especial. Mesmo assim, o contendo revela falas e posigbes propostas e
“concordadas™ coletivamente pela tarma, que sabia o sentido do mesmo, parte a parte.
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Crianga 1

TRABALHAR MAIS E CONVERSAR MENQOS NA CLASSE: eu ainda estou tentando melhorar mas
eu j4 melhorei bastante

SER AMAVEL COM OS OUTROS AMIGOS: eu tenho que melhorar

TER MENOS ERROS NA ESCRITA E LER ANTES DE ENTREGAR: nessa eu tenho preguica

NAQ INTERROMPER QUEM ESTIVER FALANDO: essa ¢ s6 melhorar um pouco mais

Crianca 2

NAO SE IRRITAR COM AS CORRECOES: comecei bem ¢ piorei

TER CALMA E ESPIRITO ESPORTIVO NOS JOGOS E BRINCADEIRAS: comecei mal e melhorei,
agora consigo cumpri-la todinha

FAZER A LEITURA DA LICAO ANTES DE ENTREGAR: comecei bem e piorei

SER. MAIS ORGANIZADA...: comecei mais on menos & piorei

{(Ndo sei o que acontece quando ndo cumpro as metas. Hoje [dia de hoje] as trés metas estdo sendo

cumpridas})

Crianca 3

MENQS CONVERSA E CADA VEZ MAIS TRABALHO EM CLASSE: acho que methorei muito,
antes eu conversava bastante e demorava para enfregar ligdes, agora continno conversando mas menos
¢ a ligfo estou entregando mais rapido

RELER A ESCRITA: acho que ndio melhorei muito nisso mas meihorei

ATENCAQO NAS AULAS PARA ESCREVER RESPOSTAS MAIS COMPRIDAS: acho que nisso eu
melhorei bastante mas ainda faita

PROCURAR AUMENTAR AS AMIZADES: acho que aumentei as minhas amizades, porque anies so
ficava com Fulana agora en fico com outras também

Crianca 4

ATENDER AOS PEDIDOS DE SEUS PROFESSORES E DOS FUNCIONARIOS: ndo atendi aos
pedidos dos funciondrios. Fui “delta”.

SER MAIS CALMO NA HORA DAS CORRECOES: fui um super “positivo™

TER MAIS CALMA E ESPIRITO ESPORTIVO EM JOGOS E BRINCADEIRAS: fiquei na mesma,
“positivo” e “delta” a0 mesmo tempo

CRESCER NAS AMIZADES: também fiquei na mesma, “positivo” e “delia”

Crianga 3

CAPRICHOQ: en melhorei muito

GRACINHAS: en melhorei

CONVERSA: melhorei

TER TRANQUILIDADE: [melhorei] o suficiente,

Procedemos agora com a transcrigio integrada dos resultados da 2° e da 3" partes da

auto-avaliaciio do 3° Trimestre por julgarmos que os dados nos permitem abranger analises

parecidas e das quais ja nos aproximamos.

Destacamos, sobre a leitura destes conteudos:

* Um posicionar-se, ho momento da auto-avaliagdo, que se construiu diante de um

fexto externo, construido mais ou menos coletivamente ¢ “individualmente”, a partir de

critérios e valores escolares e que se tornou, a nossa ver, aderido, “concordado” com a

satisfacio e o sentimento aparente das criangas, o que se reflete em falas de consenso ¢ de

argumentacio reproduzida como: “Fago isso com muito amor... Com ela me sinto melhor”

(Crianga 1), “Gostei da nossa missdo... Resolvi cumprir tudo porque € melbor para mim e
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para todos do Colégio... Adoro cumprir a missédo” (Crianga 2) e “Eu gostei de ter feito esta
missio” (Crianga 3)”; ou, entfio, apropriado internamente refletindo um esquema de reflexdo
de adequagio e ndo de oposigdo: “Acho que cumpri um pouco da missdo” (Crianga 4), “Acho

que cumpro bem a missio da classe” (Crianga 5);

* O sentido de uma auto-avaliagio que continuou rdo se definindo pela radicalidade,
mas pelo “meio termo”: se olharmos tanto para a forma como as criangas avaliaram-se em
relacio as metas da turma e as proprias, individuais, nos depararemos com uma avaliagio de
quem quase nunca “chega” ao que se propde, embora concorde e proponha que seria preciso
chegar 14. Julgamos, como ja expusemos, que este movimento pode caracterizar uma reflexdo
cautelosa, que demonstra uma argumentagio de trabatho intelectual com a relatividade do
julgamento e que, por isso, pode demonstrar que as criangas tiveram preocupagdo em se
definirem com “justica” e com a verdade dos fatos por elas lembrados. Mas isto pode
também constituir as marcas de um discurso onde a idéia de aperfeigoamento constante, da
avaliagio de si sempre marcada pelas faltas, onde a presenca do relativismo e da dificuldade
de posicionamento em relagio a objetivas definigSes, tém-nos algo a dizer a nivel da

sociedade maior ;

* Uma consciéncia de auto-percepgio que mostrou se tornar guiada pela iniciativa
intelectual das criangas pelos instrumentos de classificacéio trabalhados pela gestdo escolar

(o delta/ o positivo/ as metas),

* Um movimento de auto-avaliar-se que reproduziu {pelo menos em discurso) o
sentimento de compromisso, participacdo, esfor¢o e busca didria (incessante) de objetivo.
Sobre isso, podemos chamar a analise passagens como: “Eu cumpro todo dia. Claro, eu fiz

parte dela” (Crianga 1), “Fiz bastante para ajudar a turma a conseguir cumprir a missdo”
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(Crianga 2), “Cumpri a nossa missdo” (Crianga 3), “Acho que cumpri um pouco da missdo,

ndo foi ‘toda’” (Crianga 4) e “Acho que cumpri bem a missdo da classe”,

Chama-nos, evidentemente, a atengdo, de forma especial, 0 conteddo expresso nas

metas individuais.

Acreditamos que ele necessariamente deve ser significado a partir da qualidade de

relagdes que o promoveu, enquanto produto do trabalho escolar.

Como a nossa pesquisa transcreve a pratica € a propde como objeto de analise, ela néo
omite que esta produgdo permeou um caminho de implementagio de uma filosofia e
tendéncia de gestfio que caracterizamos pela rapidez e pelos contornos de manipulag#o, sob
uma intervengdio, como j& colocamos, bastanie “aperfeicoadora” dos textos; as criangas
buscavam confirmagfo e ajuda da professora para definirem o que necessitavam melhorar e,
embora concordassem (ou) parecessem “se lembrar” em que poderiam ter um melhor
rendimento (ou) ter iniciativa em propor pontos de crescimento autonomamente, o registro
final destas metas demonstravam, a nosso ver, um reflexo daquilo que, diariamente, a escola
lhes discursava formal ou informalmente nas situagdes de sua rotina sobre como deveriam

ser/ se comportar/ constituir-se “bons alunos”.

Assim, temos que 3 criangas (1, 3 e 4) citam o aspecto da conversa como empecilho
do bom rendimento no trabalho escolar; 4 delas (1, 2, 4 ¢ 5) se referem a aspectos de
cordialidade e temperamento pessoal, como objeto de evolugio (ser amével/ ndo interromper
a fala do outro/ niio se irritar/ ter calma e espirito esportivo/ atender aos pedidos dos outros/
ter tranqiilidade); 2 (as Criangas 3 e 4) referem-se ao objetivo de ampliar as amizades ¢

outras 3 (1, 2 ¢ 3) colocam a necessidade de passarem a ler antes de entregar suas ligdes.

134



Percebemos que todas as metas propostas pelas Criangas 4 ¢ 5 revelam um conteudo
de comportamento e temperamento, antes que de aprendizagem, a0 passo que as Criancas 1 e
2 propuseram uma meta que tendia mais ao aprendizado (ver 3 meta das duas) e as demais a
aspectos de comportamento; por sua vez, a Crianga 3 foi a Uinica que mencionou dois
aspectos de rendimento (2° e 3" metas), contrapostos a outras duas metas, mais voltadas a

aspectos de comportamento.

Além destes dados, continuamos a provocar a tendéncia que uma auto-avaliagdo
guiada sob uma qualidade de relagdes que precisariamos problematizar a fundo, gera: afinal,
discursos como “trabalhar mais e conversar menos na classe”, “ter menos erros na escrita”,
“n3o se irritar com corregdes”, “escrever respostas mais compridas”, “atender aos pedidos de

professores e funciondrios”, etc, refletem posicionamentos em relagio ao mundo partidarios

— portanto, ndo neutros ou nascidos de uma independente e “sabia” consciéncia interior.

Pelo menos, tratamos aqui de uma consciéncia que se constréi interiormente a partir

das exigéncias de “ser” no interior relagdes escolares...

4 Parte — Fim da 3° Série: Avaliaciio do Ano”

Lembranga — Transcreve em sentido de lembranca a fala da professora no inicio do ano
sobre “Liberdade ¢ Responsabilidade”

Crianga 1 Avaliagio do ano/ Expectativas: Fala que no ano teve um pouco de cada (sobre a
responsabilidade € a liberdade) e que cspera que no proximo ano tenha mais

Inicio — Refere-se a “confusiio” do inicio do ano: erro do nome das pessoas

Atividades — Diz que foram muito legais

Avaliaciio do ano — Comenta gue achava que a série seria muito dificil, mas foi mais ou
MENnos

Atividades — Diz sobre as varias excursdes do ano e coloca que a mais legal fof a que
conheceram indios (nativos)

Expectativas — “Que tdo sgja legal ¢ dificil, porque gosto muito de coisa que demore
mais, mas nfo tenho tempo. Assim ndo conversaremos muito ¢ faremos a ligdo™
Senfimento [Retomado} — “Ag vezes me senti como um tobd, porque a gente ficava
para 14 e para ¢4 arrumando o material”

1% Segue o conteiido do regisiro de acordo com a ordem e a qualidade de abordagem da crianca, que mereceu,
antes da descricfio, nossa categorizagio (Ex: mengio a aspectos de comportamento, aprendizado, trimestre,
expectativas, ¢tc...) em movimento semelhante ao que fomos construindo ja na anglise do 1° Trimestre.
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Crianga 2

Titulo — “Do comeco da 3* Série até o fim dela”

Inicto — “Néo lembro muito, mas lembro que estava meio assustada, estranhando um
pouce o lugar e a professora™

Melhorias/ Professora — Fui melhorando com o tempo, quando conheci a professora,
achei ela o maximo e super boa

Avaliacdo do ano — Comenta que 0 ano passou rdpido e que parecia que o meio ainda era
0 comego. “Entdo ¢ dificil para mim explicar como foi o meio, mas foi legal”
Transformaces — “No comego gostava de todas as matérias, mais de Matemdtica.
Agora gosto mais de Portugués”

Rendimento — “No comego, fui bem em todas as matérias e agora que tém matérias um
pouco chatinhas para mim continue bem. Fiz todas as tarefas ¢ entregava no dia certo
Melhorias — “A minha letra era um pouco feinha ¢ a 3* me ajudou a melhorar isso”
Aprendizados - “Aprendi tanta coisa na 3* que acho que nunca von me esquecer. Mas
talvez acho que en me esquega. Eu n3o sei. Aprendi muita coisa de todas as matérias e
também reforcei o que ja sabia. Matemdtica: tivemos multiplicagio com 2 algarismos,
milmeros romanos, divisdo, subtragdo, adicio; Portugués: paragrafos, plural, diciondrio,
atividades com 2 letras iguais como S§, etc; Geografia; mapas, paises ¢ muito rmais;
Hstéria: pablico ¢ privado, fungfio social, nativos, etc; Ciéncias: fosseis, fotossintese,
cadeia alimentar, etc

Atividades — Remete-se 3 Mostra de Projetos ¢ comenta que a turma estudou Histéria
para desenvolver o tema gue a envolven

Expectativas — “Espero uma 6tima aprendizagem como na 3* série e espero que seja até
melhor, mas acho que isso ¢ impossivel”

Avaliagdo do ano/ Convivéncia — “A nossa 3* séric 2004 teve problemas que foram
solucionados ¢ teve também momentos bons”

Despedida - “Queria dizer muito obrigada a todos os meus amigos de classe que me
ajudaram ¢ a minha professora que ¢ muito legal e boa como professora. Tchau, tchau, E
eu nio sei se vou passar de ano. Estou brincando, até o ano que vem. Tchau, tchau”

Crianca 3

Aprendizados — Diz que aprendeu vérias coisas ¢ exemplifica: cadeia alimentar, fragdo,
imigracio, etc

Rendimento — “Tive um pouco de dificuldade em Ciéncias na cadeia alimentar porque
nfio entendia ¢ tive facilidade em Matematica na multiplicagio”

Atividades — “Achei a maioria das ligdes legais, uma ou outra que ndo gostei muito”
Melhorias/ Aprendizados — “Acho que melhorei muito desde o comego do ano até
agora. Exemplo: 1o comego do ano ndo sabia o que ¢ fragio, agora jd sei. Eu também ndo
sabia muito ¢ que ¢ imigragio, agora ja sei”

Avaliagio do ano/ Aprendizados — “Este ano, foi legal, divertido, aprendi bastante”
Convivéncia — “Conhect a Tia Lu, Tia Mari ¢ Tia Ju. Aconteceram coisas chatas
tambem, como Fulano que ndo faz mais aula com a gente ¢ outras coisas que nfo lembro
agora”

Professora — “Acho a Tia muito legal, divertida, nos ensina de um jeito legal e ¢ uma
oOtima professora”

Expectativas — “Espero que no ano que vem a Fulana seja parecida com a Tia, que
aprenda o mesmo tanto que aprendi este ano ou até mais”

Despedida — *Até o ano que vem”

Crianca 4

[Em forma de Poesial

Avaliacio de ano — “Gostei da 3* séric A. Ela é muito legal”

Atividades - “Tem l¢bes fenomenais”

Inicio - “No comecinho era muito diferente/ Tudo acontecia de repente”

Sentimento — “Nos éramos o cabelo/ E a escola era o pente”

Aprendizados - “De Ciéncias: ecossistemas/ Geografia: quantas maravilhas/ Globo ¢
companhia/ Histéria: indios? O que ¢é isso?/ Portugués: o plurai. Ele é muito legal”
Despedida - “Obrigado escola, obrigado 3°. Obrigado a todo mundo que me ajudou a ter
esta Otima 32 série”

Crianga 5

Inicio — “No meu !° dia (eu havia ja faltado 1 ou 2 dias antes) foi muito engragado
porque a Tiz 4 me conhecia € eu estava perdidinha ali ¢ a minha, a partir dali, nova
professora, veio falar comigo. Nio entendi nada”

Convivéncia - “No decorrer do ano, eu e a Tia ficamos amigas”

Atividades/ Aprendizados ~ “Tivemos grandes passeios e muito legais, aprendemos
muitas coisas como a fotossiniese, metamorfose, fragdo, plural ¢ mais um monte de
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‘coisas” mmito legais, legais, chatas, mas nenhuma nito chata™

Avaliacio do ano/ Sentimento/ Convivéncia — “Sempre me senti muito bem duranie o
percurso (que me lembre). Adorei conviver com a Tia ¢ meus colegas”

Mudanc¢as — “No decorrer da 3 ndo havia decorado uma tabuada, agora Jd sei algumas.
Isso ¢ um exemplo de evolucio minha”

Rendimento — “Tive dificuldade em alguns pontos de Matematica c facilidade nas outras
matérias, menos em algumas ‘coisas’

Avaliacio do ano/ Expectativas — “Adorei a 3" série € espero gostar da 47

Despedida/ Professora — “Tia, vocé € uma 6tima professora e continue sende! Tchau ¢
tomara que voltemos a nos ver com freqiiéncia ano que vem”

Neste ultimo momento de apresentagio de nossos resultados, objetivamos conclui-los

favorecendo-nos da textualizagio livre pedida as criangas no fim do ano escolar, & qual ndo se

confrontou orientagdes explicitas de quaisquer natureza.

O movimento de producfio das criangas, continuou a nos permitir uma classificagdo

dos contendos muito proxima daquela que empregamos desde a caracterizagdo dos conteudos

da 1* auto-avaliacio do ano, em que a estrutura do texto, conforme explicitamos, acabou

tendendo 4 reproducio das sugestdes de reflexdio propostas (ver anexo — modelo de ficha de

auto-avaliagio do 1° trimestre).

Assim, aos conteidos que encontramos pas produgdes das criangas estendemos as

anglises que ja construimos a respeito:

1

Da forma como se definem em relagfo as atividades escolares: fazendo uso
de termos aparentemente ja apropriados e naturalizados pelo discurso da
rotina escolar. Ex: tempo dividido em “aulas”, conhecimento dividido em
“disciplinas”, passagem do tempo divida pela “série”, etc; acompanhamos
isso durante os registros das varias criangas, especialmente nos conteudos
encontrados quando mencionam aspectos de “aprendizados” e

“transformagées”;
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2)

3)

4)

3)

Da forma como se recordam das atividades escolares: geralmente,
mencionando atividades pontuais ou vividas fora do tempo-aula (ver relato

das Criangas 1 e 2);

Da maneira superficial/ abstrata e até idealizada com que tecem o texto (por
exemplo, temos a Crianga ! referindo-se & “confusfo no inicio do ano pela
troca dos nomes”, quando constituia um fato que todos da turma ji se
conheciam desde séries anteriores (!) ou a Crianga 2, que, sob nossa
avaliagdo, parecia constituir-se um destaque em termos de seguranga e
desenvoltura e colocou-se, ali, mencionando uma suposta condicio de
“susto, estranhamento diante da série”. Ainda lemos, respectivamente, nos
documentos, passagens como. “As atividades foram muito legais”, “Fui
melhorando com o tempo”, “Achei a maioria das ligSes legais™, “A 3% série
¢ muito legal”, “Tive dificuldade...” que nos fazem inferir sobre a forma
como as criangas esforgam-se por contemplar itens de reflexiio que ja se
apropriam/ ja entenderam como “basicos” na construgio do texto, do
discurso, do género textual com o qual estdo trabalhando, mas cujo

contetido ainda reflete espagos em branco;

Do resgate geralmente positivo de analise das situacdes escolares: isto
constatamos pela leitura da avaliagio do ano, da mengdo a situagbes de
“convivéncia” ou envolvendo a avaliagdo da “professora” nos textos das 5
criangas;

Da nogdo de mérito na avaliagdo da mudanga da condigiio pessoal: isto
continua a ser revelado na auto-avaliagio das criangas, conforme podem

indicar ora mais, ora menos, os itens “melhorias” ¢ “transformagdes”.
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Acabamos identificando a produgdo alienada nesta atividade em passagens nas quais
ficou explicito que as criangas ndo conseguiam formar uma unidade imediata e natural com as
condigBes de sua produgfo cultural, o que significa que elas tinham de se relacionar com ela

enquanto realidades externas em relagio & historicidade das coisas.

Neste ponto a problematica da auto-avaliagdo, envolta as relagdes sociais de
dominagdo, ¢ reconhecida porque as “... for¢as sociais ndio se apresentam ao individuo como
suas forgas, mas como forcas que o esmagam e que contrariam seus desejos e suas
aspiracdes. Submetey, pois, o individuo a um ideal de ser humano significa concretamente
submeté-lo a objetivos e a forcas que o subjugam” (DUARTE: 1993, p. 206) — que tendem,
potencialmente, a gerar uma realidade de adaptagio, conformismo e particularista que

reproduz e reforma a estrutura alienada no processo de formagio da individualidade.

Todavia, ndo nos foi surpreendente, dada a nossa interpretagdo a respeito do fenémeno
da individualizagio, constatar que os seres humanos fregiientemente se encontram resistindo a

formas de pessoalidade que seriam compelidos a adotar.

A interioridade, que tantos tendem a diagnosticar nfo ¢ aquela de um sistema
psicologico, mas a de uma espécie de desdobramento interno da exterioridade vivida e

apropriada pela sintese individual. Lemos em Rose:

“Declarar ‘en sou esse nome’.. nfio ¢ nenhuma representagfo
exterior de wn estado interior ¢ espiritual, mas uma resposta aquela
histéria de identificagio ¢ a suas ambiguas ddivas e duvidosos
legais... Os vocabuldrios que utilizamos para pensar sobre nés
mesmos emergem de nossa historia, mas nem sempre carregam as
marcas de sen nascimento: a historicidade dos conceitos &
demasiadamente mével, oportunista e inovadora para isso.” (ROSE,
2001, p. 52)
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Mas, como propde Gusmio (1999), a relagio dos sujeitos sociais, mesmo que nas
brechas do sistema, mostra que a cultura nunca ¢é inteiramente fechada e que a crianga sabe o

(ue vive e comunica o que sabe.

Bourdieu (1998) nos explica que os educandos provenientes de meios privilegiados
mantém uma relagdo com o capital cultural marcada pelo diletantismo, pela desenvoltura,
elegincia, facilidade verbal ‘natural’ (BOURDIEU: 1998, p. 9) e estruturada pelo que
denomina por um sistema de estratégias de reprodugéio (seqiiéncias de praticas que todo
grupo produz para reproduzir-se enquanto grupo) sustentado por vias diretas e indiretas e
embasado por um certo ethos — “sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes face ao capital cultural e a

mstitui¢cdo escolar.” (BOURDIEU: 1998, p. 46)

Entendemos, entdo, que as atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou
criangas e, muito freqiientemente, as atitudes a respeito da escola, da cultura da escola e de
auto-projecdo sdo, em grande parte, a expressio deste sistema de valores implicitos ou

explicitos que devem a sua posigdo social.

E por conta deste posicionamento a respeito das relagdes de poder envolvendo escola e
reprodugiio social, que pontuamos que o que esta implicito no nivel aparente dessas relacdes
explicitado pela linguagem ¢ todo o significado que as classes cultas conferem a escola,
enquanto instituicdo encarregada de perpetua-las. Que é, pois, “a ldgica propria de um
sistema que tem por fungdo objetiva conservar os valores que fundamentam a ordem social,

(Ibidem: p. 56)
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Portanto, averiguar a tendéncia histérica de uma pratica pedagogica perpassa uma
analise que se reconhece atrelada 4 reprodugio de um erhos de classe, de um habitus, que

representa

¥... a inércia do grupo, depositada em cada organismo sob a forma de
esquemas de percepgiio, apreciacio e agfo gue tendem, com mais
firmeza que todas as normas explicitas... a assegurar a conformidade
das priticas para além das geragBes. O habitus... funciona como o
suporte material da meméria coletiva: instrumento de um grupo, tende
a reproduzir nos sucessores o que foi adquirido pelos predecessores, ou
simplesmente, os predecessores nos sucessores.” (Ibidem: p. 112-113)

Isto denota que a transmissdo da “heranca” depende dos veredictos das instituicdes de
ensino: seu efeito compete, igualmente a escola, “cujos julgamentos e sangdes podem ndo s6
confirmar os da familia, mas também contraria-los ou opor-se a eles, e contribuem de

maneira absolutamente decisiva para a construcdo da identidade.” (Ibidem: p. 231)

Continuard Bourdieu, enquanto soci6logo, advertindo sobre a necessidade de se
analisar a relaglio entre os veredictos, muitas vezes essencialistas e totais, da instituicio
escolar, e os veredictos dos pais; dai, entenderiamos que os julgamentos negativos que afetam
a imagem dos estudantes sobre si proprios encontram um reforgo, junto aos pais, que redobra

o sofrimento e coloca-os diante da alternativa de se submeter ou sair do jogo. (Ibidem: p. 234)

Por conta disso, a vida escolar seria o espago de construgio de experiéncias que
tendem a produzir auto-percepgdes divididas dos estudantes, em negociagio permanente com
eles mesmos e ambivalentes: desdobrados a uma “dupla percepgdo de si” e reveladoras de

uma auto-analise que da acesso a contradiges objetivas de que sdio vitimas e as estruturas

objetivas que se exprimem através delas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“Em todas as atividades humanas, a avaliacio estd preseate, pois,
como ja dizia Nietzsche, o homem ¢ o tnico animal que se avalia.”

(FRANCO, 2001: p. 29)

» RESPONDENDO...

"4 violéncia perfeita € aquela que obtém a interiorizagdo da vontade e
da acdo alheias pela vontade e pela acfio da parte dominada, de modo a
fazer com que a perda da autonomia nfHo seja percebida nem
reconhecida, mas submersa numa heteronomia que nfio se percebe
como tal.” (CHAUI, 1985: p. 36, grifo men)

Diz Duarte (1993: 121): a possibilidade nfio é A realidade, mas ¢ UMA realidade.

Dizemos, entdio: a auto-avaliacio nfo é A possibilidade, mas ¢ UMA possibilidade.

Nio revela apenas contradi¢es: é contradigio.

i

Ela tem a dizer sobre uma sociedade que reforma a escola “... esvaziando-a de sua
Jungdo especifica, que se liga a socializacdo do saber elaborado, convertendo-a numa

agéncia de assisténcia social, destinada a atenuar as contradicdes da sociedade capitalista.”

(SAVIANI: 2003, p. 99)

Uma vez praticada pelo sistema capitalista de ensino, a pratica de auto-avaliagdo
parece a merce de seus condicionantes e limites ideologicos de perpetuagio da logica que a

formata: disciplinadora, hierarquica.
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Se partimos de uma concepgdo histérico-social no que se refere & formacio do
individuo niio pudemos conceber a apropriacio de uma objetivagio como uma relagio apenas
entre o individuo e a objetivagiio, pois que ela se efetiva sempre no interior de relagdes
concretas com outros individuos, que atuam como mediadores entre ele e 0 mundo ~ que
caracterizam-se, ndo raramente, pela espontaneidade, pelo pragmatismo e pela imitacio. Nio,

portanto, pela “inteireza” da consciéncia com que diante delas se confronta.

Reconhecemos que hoje, como reflexo da pos-modernidade neoliberal que se apropria
em seus discursos de idedrios a serem politicamente discutidos e historica e culturalmente
situados, baseados na “libertagfio”, assistimos a um terreno fértil de propagagiio de praticas
escolares (no minimo) passiveis de problematizagio, porque carentes da necessaria clareza de
proposito, de fundamento e de conceito, ou de um projeto comprometido com os ideais

revolucionarios, ou seja, fundamentados radicalmente na transformagio social.

Exemplo, para nés, no caso, tornou-se a auto-avaliagio, pratica que “devolve”/
“solicita”/ “democratiza”/ a participagio do sujeito, propondo momentos em que “eles se
avaliem e a seus saberes”, a seus progressos, a seus dominios, a seus crescimentos e formas de
atuagdo/ convivio. Tudo, em nome de uma participagio efetiva/ consciente. E nfo é esta, pelo
menos, a significagiio Unica que esta pratica poderia ter, conforme questionamos inicialmente

e pudemos percorrer e fundamentar analiticamente.

Como esta “participagdo efetiva” se daria em nosso projeto? Afinal: a escola tem uma
fungio e qual seria ela? Que estudante “critico”, “consciente”, seria esse? Antes: que escola

proporiamos — baseada em quais rela¢des e principios formativos — para ele?

Como, enfim mencionarmos o “ser critico” em uma estrutura espago-temporal que sc

cria, que se reforga acritica, pois esta € sua génese social, levada 3 conseqiiéncias bastante
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questionaveis nos limites de uma cultura da avaliacdo da qualidade, como propde Franco

(2001) como a de nossos dias?

Continnuamos necessariamente tendo que desvelar o cariter de “remendos”
pedagogicos” confundidos e que confundem, por ndo declararem a visfo de mundo mais
profunda e tdo tradicional que os sustentam: no caso, reforgando sim praticas
individualizadoras e que sujeitam criangas a uma racionalidade que pode ndo ser discutida
enquanto propria de uma historica (opressiva...} estrutura escolar que se tem interesse em
perpetuar, e, da mesma forma, de uma sociedade de classes alienante e alienada, que se vale
dos resultados produtivos da formatagiio de consciéncias lineares e pragmaticas para nio ter

seus fundamentos reais desvelados.

Que as mudangas ocorrem, ocorrem, € que ocorrerdo de forma contraditdria, ndo se
refuta, porque a escola € contradigdo e € resisténcia; todavia, questionamos e guisemos
confrontar, aqui, aquilo que ¢ dito como ‘“‘emancipador”, de uma forma desapegada das
circunstancias concretas de produgdo e da ideologia da classe que a ela se atrela (que tem um
projeto de mundo a ser desvelado, subscrito em uma visdo de formagio humana). estes
discursos ideologicos que funcionam na tendéncia insistente a confundir e generalizar a
consciéncia pedagdgica (sempre, politica), elitiza-la e a cooptar idedrios progressistas,
vendidos por classes sedentas de conservag#io e interessadas em unir 0 que lhe é agradavel

{em valores) ao util (em interesses).

De acordo com Rose (2001), a forma como os individuos se relacionam consigo
mesmos nas modernas sociedades ocidentais € essencialmente psicologico, pois eles se
interrogam e se narram em termos de uma vida psicologica interior que guardaria os segredos
de sua identidade, que deveriam descobrir ¢ preencher e que seria o padrio ao qual o viver

uma vida auténtica poderia ser julgado.
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Assim ensaiamos compreender as praticas pelas quais as pessoas sdo definidas e pelas

quais se age sobre elas — entre elas, a auto-avaliagdo.

O valor pedagogico sobre esta pritica foi apenas discutido em esbogos durante a
elaboracio de nossa analise, quando pontuamos impressdes sobre limites e indagacSes a
respeito dos aspectos possivelmente sim, validos, envolvendo-a, localizados na situagdo da
reflexdo, da problematizagdo, de ruptura, do dialogo, da consciéncia da condigio € de uma

fala que a ela se confronta e se reconhece.

A propria reconfiguragio que se iniciara estabelecer no colégio em que se sucedeu esta
experiéncia problematizava o que aqui expusemos como um limite objetivo das situagOes
pedagogicas (reconfiguragdo que ndo questionava as dimensdes mais amplas, filoséficas,

sociologicas do problema, que também indicamos).

Dai iniciar-se, 14, a busca de um movimento em que as criangas, “estrategistas e
lideres” de seu proprio desenvolvimento, ndo tivessem restringindo o momento de busca e
estabelecimento de percepgdes sobre si apenas para o fim do trimestre: guiadas pela filosofia
do planejamento estratégico, seriam motivadas a tragarem metas de aprendizado e condutae a
se avaliarem, medindo seus resultados pontual e diariamente. Isto, de forma a garantir-se a
linearidade e a explicitagio dos objetivos em todas as situagdes pedagogicas, da Educagdo I

nfantil aos cursos da Faculdade.

Ainda e mais ainda por isso, nossos questionamentos permaneceriam, no tocante que
nos disparou: a sujei¢do a uma cultura da cognigio e da moralidade, valorizadora de uma
inteligéncia especifica, medidora de cuitura que no se problematiza no poder que gera e,
ainda, inculcadora da imagem do “bom”, do “capaz”, do “competente”, do “corredor”, mais

controladora e autoritaria (por isso, conflitante) que nunca. Mais prisioneira que sempre, pois
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que nunca se chega la... Onde sabemos o que temos que falar, e reproduzimos esta fala de
modo bastante pragmatico ou imediato. Talvez, for¢ando-nos a um discurso, mais que

reconhecendo-nos em uma condigio.

Como nos liberarmos mais humanos, recusando os tipos de individualidade que se

impdem a nos ja téo tradicionalmente?

Liicke®® discorrendo sobre as formas de avaliagio escolares — dentre as quais incluo a

nossa pratica da auto-avaliagéio, nos enriquece:

“Ja avangamos bastante a partir da deniincia feita pelos socidlogos
dos anos 70, que nos ensinaram como a escola ¢ todo o sistema
educativo podem contribnir para a manuten¢io de um sistema
social que interessa a grupos dominantes (..) Ainda nfo
conseguimos, ¢ntretanto, desenvolver nm conjunto de recursos
avaliativos correspondentes a essa percepgéio do papel da escola,
pois continuamos ainda presos a solugdes orientadas muito mais na
diregio do acerto técnico do que do sociologico...” (LUCKE, In
FRANCO: 2001, p. 30)

A questdo, a respeito de nossa subjetividade auto-gerida por determinagdes externas,
parecendo-nos inerente, nos leva a supor que a questdio ndo ¢ tanto ter ou ndo ter pré-

concepgdes, mas estar ou ndo consciente delas.

Afinal, quando descrevemos, analisamos, calculamos, relatamos ou organizamos
dados relativos a nos mesmos, estamos nos governando, impondo nossos limites e
possibilidades dentro desta circunscrita teia, nos localizando em seus emaranhados, nos
disciplinando, nos auto-determinando em posigdes € naquilo que consideramos “nossas

liberdades™.

* Ver FRANCO: 2001. Evolugdes em Avaliagéo.
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Parece-nos que a possibilidade da auto-avaliagdo ser discutida como pratica de
avaliacio escolar emancipadora emerge quando, entendendo a formacdo da individualidade
no nivel das relagdes de apropriagdo e objetivagio, possibilitamos que os processos at
envolvidos tornem-se efetivamente objeto de constante questionamento, de constante

desfetichizagdo;

“A formagio de um individuo para-si € a formagfo de um
posicionamento [livre] sobre o cardter humanizador ou alienador dos
conteudos ¢ das formas de snas atividades objetivadoras, o que
implica na formagfio de igual posicionamento em relagio aos
contendos das objetivagGes das quais ele se apropria ¢ das formas
pelas quais se realiza esta apropriacdo.” (DUARTE, 1993:; p. 20)

Portanto, ndo caracterizada por uma relagéo indutora, reprodutora em formatago que
legitima ¢ confirma formas e conteidos de objetivagdo (estranhos a individualidade, porque

“eternificados”...) de forma que gera na atividade e consciéncia das criangas novas realidades:

“E condigio indispensivel para a realizacdo plena da liberdade do
género humano, a de que homens submetam as relagbes sociais
objetivadas ao seu controle consciente.” (Ibident: p. 78)

De forma que isto supere a reificacdo do nexo social, situando-o como problema

historico, encontrando as relacdes sociais como historicamente produzidas.

Isto porque, compreendemos que uma pratica pedagogica que nio se reduza ao nivel

da inser¢do do individuo no que identificamos por “socialidade-em-si” e que tem por objetivo
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fundamental que esse homem viva a “socialidade-para-si”, ndo vai ter como valores
norteadores aqueles ditados pelas relacdes fetichizadas, mas sim aqueles que, surgidos nas
contradi¢Oes da realidade social, contém, sim, potencialmente, for¢a de criagio de uma

realidade ndo determinada pelas relagdes de dominagio.

Para que cada acio seja executada, é preciso, defendemos, que aquele que a execute
capte em sua consciéncia a relagiio entre o objeto da agio e o motivo da atividade; € a
dissociag¢do entre o sentido € o significado que tem origem nas relagdes sociais objetivas que
promove a condigdo da alienagdo, por reduzirem o individuo a um ser que se identifica

espontaneamente com as relagdes sociais de dominagio.

Podemos, assim, discutir a pratica de auto-avaliagdo como emancipadora se ela passa
a ganhar a dimensdo da liberdade que eleva o género humano 4 condigdo de “para-si”;

todavia:

“Nio existe liberdade de escolha quando nfio existem situagles reais
(objetivas ¢ subjetivas) onde essa escolha possa se efetivar”. (Ibidem:
p. 185)

E onde as mesmas nio favorecam uma busca interior para o proprio desenvolvimento
da liberdade, da atividade individual, do eu psiquico e social, das proprias expectativas e

valores.

Pareceu-nos em alguns momentos evidente o uso destes instrumentos como tentativas
pragmaticas de instalar “um modelo unico de individuo” ou fornecedor de bases para aquilo
que Rose (2001) aponta como tentativas de se unificar a conduta em torno de um modelo

Unico de subjetividade apropriada.
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E, com ela, nossa investigagio permitiu-se continuar a abrir questdes néo respondidas,

entre as quais:

*(Como esses procedimentos para regular as capacidades das pessoas
se ligam a objetivos morais, sociais ou politicos mais amplos,
concernentes as caracteristicas indesejdveis ¢ desejaveis  das
populagbes, da forga de trabatho, da familia e da sociedade?” (ROSE,
2001: p. 40)

Os processos educativos, a escola e as priticas escolares ndo podem se fazer
indiferentes 4s relagbes de poder que os formatam, os descortinam e explicam, sob pena de
perderem-se em praticas autoritarias que refletem tdo-somente os segmentos dominantes,
habituando criangas, desde cedo, a sujeitarem a mundos eternificados e, por isso mesmo, a
desenvolver no minimo de forma questionavel os ideais de autonomia que ideologicamente a

legitimam na ordem das coisas.

» PERGUNTANDO...

De fato, situamos, aqui, a auto-avaliagio enquanto pritica que justifica-se pela
apropriagdo de um idedrio e de um projeto em seu discurso — “a comsciéncia critica/ a

participagdo do sujeito/ a democracia/ a reflexdo”, etc.

Nio refutamos, como tenciona a descrenga da pds-modernidade, a possibilidade de
elevagio, de se ser um homem completo conirolando a vida num mundo verdadeiramente

passivel de ser vivido, entendemos que
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“... tais coisas nfo passam ainda de possibilidades ¢ aspiragfes, mas
[que] existem, ampliam-se e sem divida esperam somente a sua
forma politica adequada para se tornarem forca historica
fundamental.” (DUARTE: 1993, p. 174)

Em que medida a pratica de auto-avaliagio pode se constituir mais uma alavanca desse
processo, nos maximos limites dados pela escola capitalista, na contradi¢do de elevacio da
individualidade em-si para a para-si, ndo significando, enfim, uma resignacdo as
possibilidades de escape existentes nessa sociedade, mas partindo delas, construindo uma
nova sintese sobre o devir? Na medida, parece-nos equivalente, da media¢io e da propria

concepgo de mundo que marcam as relagdes deste processo formador da consciéncia dos

sujeitos.

Discutido sobre que suportes encontramos o projeto de homem que ihe garante fundo
de apoio, desveladas as concepgdes de homem e de Educagiio, o que significa também dizer:
esmiucados os objetivos que sdo procurados la na concretude histérica das relagdes
constituidas na escola que confrontam-se aos mesmos, passamos iniciaimente a problematiza-
la como um (outro) artificio envolto ¢ formatado pelo tempo/ espaco de uma gestdo
empresarial do fato educativo, calcada em slogans de Qualidade Total e Auto-Gestéo, que

emergem da escola capitalista, pés-moderna, privada.

Ali, pela pobreza de discussdo junto das professoras sobre sua significagdo e formas de
intervengdo para o fato educativo ¢ na relagdo estabelecida com um projeto politico ¢
pedagogico da escola (construido pelos mantenedores), ela parecen ir (também) ganhando um
movimento de venda do ideal do “individuo que se sabe” (e se sabe moralmente, inclusive) ¢

que é capaz de se “auto-gerir”’; pois bem: pobre individuo (criancal) rico e s¢ — também
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alienado — que vive a soliddo do “achar que se sabe”, ou que vive o vazio angustiante de ndo
achar uma pura, confessora, onipotente “voz interior” que lhe conte criativamente dele
mesmo, na “verdade”, sem mentir. E que se descobre assim, com um dominio de si que tem
dificuldade em explicar, em alcangar, em encontrar motivos e razdes, ¢ que se frustra. E o que

mais poderiamos querer?

Estamos nos referindo a criangas, € a mengéo nem tem valor que subestima, nem que
lhe salva. Apenas contextualiza toda uma “consciéncia de si” iniciante da qual quisemos e

queremos ainda encontrar em sentido, possibilidade, conteudo, uso.

Envolta & “cultura da avaliagdo”, vemos também que os dominios da auto-avaliagdo
(que pergunta sobre o ajustamento pessoal na sua relagio a um “ideal” de aluno da escola)
ndo sdo harmdnicos, mas ao contrario: se poder-se-ia ter a expectativa de “consenso” do lado
dos que podertam ser afirmados como crian¢as das familias “dominantes” — em termos de
uma hipotética feliz correspondéncia aos objetivos formativos que fizessem, talvez, mais
sentido aos que a escola sempre teria favorecido em aspiragdes e interesses —, sentimos que a
estrutura artificial da escola parece ultrapassar, algumas vezes, o proprio sentido de classe. O
notoério € perceber, neste tramite, de identificagio/ oposigdio, embora com oscilagdes, a
desenvoltura com que estas especificas criangas falam das situagdes escolares, mostrando um

nivel de discurso apropriado bastante semelhante entre elas.

Estes pontos nos geram, unidos, a reflexiio sobre uma situacdo que ndo sabemos até
onde promoveria potencialmente a critica e a (re)criagdo do sistema, até porque (talvez) ela

convenha & sua classe social de origem, nestes moldes.

O ideal de “formagéo para a autonomia” propagado, estaria sendo realmente efetivo?

Até onde bem trabalhado estaria sendo para formatar uma formagdo critica conveniente,
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alienada & conservag¢iio de uma condigfo cultural e econdémica permeado por uma consciéncia
hegeménica e assim ndo reconhecida ou reconhecida propositalmente em seu valor de capital

de conservagio?

O que importa-nos, e aqui confirmamos uma investigagio que se inspira na busca da
genealogia®’ do conhecimento foucaultiana descrita por Neto, continua sendo localizar como

chegamos a ser aquilo que somos, para, a pariir dai, podermos contestar aquilo que somos:

“E de contestagio que se pode abrir novos cspagos de liberdade, para
que possamos escapar da dupla coergdo politica que a Modernidade
inventou e que nos aprisiona: de um lado, a individualizagho
crescente; de outro, lado e simultancamente, a toializagdo ¢ a
saturacdo das coer¢des impostas pelo poder.” (NETO: 2004, p. 46-
4N

E, entendemos que, embora ensaiem pontualmente, as criangas ndo questionam as
situacdes escolares de forma a merecer algum especial destaque, em termos de contestagdo da
hierarquia e da exclusio social do aparato homogeneizador, de seus tempos ¢ espagos rigidos
e de controle — poruge nfio reconhecemos isto de forma propositalmente ou coletivamente

argumentada.

Estariamos, com isso, almejando além de nossas possibilidades efetivas? E se sim, a
quem sobraria a tarefa? Se aos estudantes ndo se formatasse mais esta possibilidade, de se
“auto-perceberem” e criticarem seus resultados contextualizando-os no nivel das relagdes
sociais, estariamos leais sendo ao projeto de sociedade que almejamos? E de escola “gerida

pela organizagfo dos alunos” que defendemos?

2 Genealogia enquanto esfor¢o de entendimento acerca dos processos pelos quais os individuos se tornam
sujeitos como resultado de um intricado processo de objetivagio que se daria no interior de redes de poderes a
capturd-los, dividi-los, classific-los.
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Continuamos admitindo que o processo pelo qual nos transformamos de individuo
para sujeitos morais da modernidade € um processo pelo qual cada um aprende a ver a si
proprio; é, ainda, um processo permeado pelo funcionamento das tecnologias, dentre as quais
as “do eu” — "... gue permifem que os individuos efetuem, por conta propria ou com a ajuda
de outros, certo ntimero de operagles sobre seu corpo e sua alma, pensamentos, conduta ou
qualquer forma de ser, obtendo, assim, uma transformacdo de si mesmos, com o fim de

alcangar certo estado de felicidade, pureza, sabedoria...” (FOUCAULT, apud NETO: 2001,

p. 100)

Para iniciarmos um aprofundamento maior sobre o valor pedagodgico e politico da
auto-avaliagfio para criangas que se iniciam nos processos de objetivagio da cultura, quisemos
iniciar aqui uma problematizagio, baseada em um recorte de experiéncia vivida, que
garantisse a consideracfio de que enquanto pratica, ela deve ser compreendida em suas
dimensdes aparentes, essenciais € potenciais — que ndo podem se auto-excluir, mas produzir

uma compreensio do confronto entre a pratica e seus ideais.

Nio nos defivemos aqui, em possibilidades interessantes que se abrem e que agora

localizamos:

- poderiamos pensar em investigar a possivel “evolugio” da qualidade das
consciéncias das criangas sobre si no percurso de um projeto comprometido

com o ideal de formagdo de individuos “donos-de-si”?

- que “qualidade” seria essa? Seria revelada pelo ajuste a avaliagdo da

instituicdo? Se ndo, como encontra-la, objetivamente?

- como seria uma proposta de auto-avaliagio perpassando todo o processo

educativo do cotidiano escolar, de forma mais explicita/ continua as criangas?
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- 0 que estes registros poderiam contar-nos na relagdo com os resultados
escolares das criangas, expressos no rendimento dos conteidos e no

comportamento descrito por professores?

Por que aqui se assumiu, enfim, o incémodo diante do discurso e da pratica de auto-

avaliacio? Afinal, porque a auto-avaliagio emergiu, neste trabalho, como um problema?

Foi pela forma de concretude assumido por ela no nivel vivido nas relagdes
escolares — ai vimos, juntos, que, ao avaliarem-se, criangas se posicionam sobre aquilo que
530, que fazem, que sentem, reproduzindo juizos de valores proprios e quadros referenciais
idealmente comprometidos com uma ideologia de mundo subscrita, de uma forma que nfo é
problematizada em sua linearidade ou em seu pragmatismo. Porque seu sentido parece
estranho as criangas. Ndo se atrela apenas e especialmente a fins de emancipagfo das
consciéncias, embora se localize em um projeto de formagdo da individualidade que nos

interessa.

Porém: ndo trata-se de uma dindmica vivida em plena harmonia, nem de forma
completamente alienante, que ndo pudesse ser capaz de nada nos dizer, contar, ensinar — fazer

pensar — ou contribuir.

Assim, tendo seus sentidos dados pelo conhecimento 14 da propria sala de aula
concreta, ensaiamos desnuda-la, desmitificd-la, desfetichiza-la, e agora traduzi-la na
encruzilhada pedagogica de valor, porquanto, duvidoso e que aqui continua a se questionar

em termos:

- de valor formativo;

- de valor ético-politico.
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Novas matrizes pedagodgicas seriam possiveis no sistema em que a escola esta inserida,

marcando uma légica que a faz funcionar subordinando e excluindo?

O limite para a resposta parece ir do romantismo ao pessimismo radical...

o

Em Freitas (1995) lemos que “... ndo se pode pensar em reconstruir a diddtica sem,
simultaneamente, propor o rompimento das categorias que hoje estruturam a organizacdo do

trabalho pedagogico na escola. ” (FREITAS: 1995, p. 60)

Intuimos que uma gestdo participativa ¢ que a autonomia dos estudantes ndo se
garante apenas pela concessdo de espacos e tempos como os da auto-avaliagdo, pois estes

estdo carregados de conota¢les de poder, através de doagSes, imbuidos de formas de controle.

Que falam enquanto cumplices de um poder.

Como a formagdo da individualidade € necessariamente a formacio de nossa
socialidade, sabemos que esta tem significado na determinagdo do individuo para uma posi¢io
no interior das relagfes soctais de dominagio, o que implica no cerceamento da formagio do

individuo enquanto ser genérico. Portanto:

“... 8Se o individuo vive no interior de relagdes sociais de dominagio,
isto é, se ele vive numa sociedade alienada, por mais que ele se
desenvelva no sentido da construgfio de uma individualidade para-si,
isso nfio significard a eliminagio da alienacdo em sua vida. O que
ocorre € que ele manterd uma relagio cada vez mais consciente com
as formas pelas quais, subjetiva e objetivamente, ele reproduz em sua
vida, tanto a alienagfio quanto a humanizagio, e estard em constante
processo de superacdo das formas de produgdo e reproducio das
quais ja tomou consciéncia.” (DUARTE, 1993: p. 180)
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Uma fala que deveriamos polemizar em nossos discursos pedagdgicos ¢ aquela: “para

que a crianga tenha consciéncia”.

A atividade humana pode ser, como propomos, a0 mesmo tempo consciente e

alienada.

Quando buscamos, nos discursos de auto-avaliagio vozes que respondessem: “Quem
sou? Como sou? Como estou? O que sou?”, estavamos tratando de uma investigagdo em nivel
de processos de objetivaco e apropriagdo da cultura da escola: envoltos, portanto, a relagdes
contraditorias de dominagdo. Processos histéricos, ndo “nascidos”; tampouco, produzidos

reprodutivamente, apenas.

Se a apropriagdo da auto-avalia¢@o pelo individuo demarca um campo humanizador ou
alienante, por hora entendemos que trata-se de uma questdo que depende de um complexo e

dindmico conjunto de relagbes presentes na atividade apropriadora (da cultura da escola).

Porquanto, os ensaios da pratica demonstraram que a formagio do pensamento
auténomo ndo garante o nivel que almejamos em um nivel de relagSes que ocorre entre
“professora” e “estudantes”, de forma isolada/ slenciosa: nfo apenas porque nesta situagéo
eles parecem pressionados por pensar a maneira de outros significativos a eles, mas porque
perdem o potencial de avaliagiio que aparece quando os pensamentos estfo abertos a uma

investigagdo conduzida, quem sabe, coletivamente.

Todavia, a reflex3o, que advém da articulagiio entre a realidade ¢ o pensamento
autdnomo, incluindo a auto-reflexfic dos processos cognitivos e da propria identidade
conectados a experiéncias cotidianas e de conhecimento, mediados em situacdes de
intervengdo sempre intersubjetivas, resume, mesmo assim, uma possibilidade de autonomia,
que emancipa, enquanto auto-reflexgo.
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Quando desmascara as distor¢des da comunicagio e o ancadouro institucional
subscrito nas mesmas (que impedem a organizagio das relagfes humanas a base de uma
intersubjetividade ndo coagida), quando fala a si mesmo nesse desenvolvimento, quando
sabe-se a si mesmo resultado da historia da consciéncia em suas manifesta¢des, sobre a

qual exerce sua reflexdo, o individuo dirige-se a uma critica da ideologia contra si mesmo.

Contra, também, os proprios critérios de avalia¢do a que se submete.

“Estamos precisando de acothimento, de solidariedade, de consenso
negociado, provisério, mas como construgdo histérica permanente,
Temos de reverter esse quadro de aposta no dissenso, no
individualismo € na competigio em gue o capital nos jogou com o
objetivo de intensificar a exploragio e maximizar lucros, motivada por
uma profunda crise do capitalismo historico.” (FREITAS: 2005, p. 107)

Insistamos na investiga¢io sobre a auto-avaliagio em seu potencial de exercifar a
“livre critica”; onde poderiamos encontrar este valor pedagogico, atestado pela pesquisa da
pratica concreta? E de transformagiio social mediante a formagio de mentes sensiveis,
conscientes, solidarias e comprometidas: qual seria o itinerario para este valor de
transformacfo social, calcado em nossos projetos de mundo, que sé a experiéncia a ser

construida e pesquisada pode-nos, hoje, legar?

Em aberto considero, neste fim provisorio, esta discussdo sobre o que a critica do
presente trabalho nos aponta no tocante a possibilidade de superagdes e da necessidade
explicita de significacdo: rumo a uma pratica critica, ideologicamente comprometida, para
além ambito da violéncia simboélica, da inculcagio ideologica e da reprodugio das relagdes de

producio. Que espaco, que sentido assume a auto-avaltagio, aqui?
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Como, pois, romper com o processo de conformagio das subjetividades que aqui pode
ser lido (mesmo que possamos ainda aprofundar o que por isto entendemos) e imprimir uma
concepcio emancipadora & formagdo das novas geragdes quando pensamos € nos
posicionamos em uma educagdo reflexiva, pela qual os sujeitos se avaliem ¢ a seus resultados

como estratégias de emancipagio da condi¢io?

A construgio de priticas pedagdgicas revoluciondrias inevitavelmente precisam
fundamentar-se em ‘“novas formas de administrar 0s espagos, 0s tempos, as estruturas, as

y

relagbes, os registros — enfim, a dindmica escolar em foda a sua complexidade.’

(SANTIAGO: 2001, p. 166)

De acordo com Duarte (In: DUARTE: 2004), a concepcdo marxista explica a
consciéncia em consideracdes sociais, produto de relagdes especificas das quais as pessoas

participam: produto de relages de trabalho.

“E preciso estar com os pés fincados na terra, no modo como a
realidade se nos apresenta, mas com a cabega ligada no mundo, na
vida, j4 que buscar respostas somente dentro de cada um... ndo tem
dado conta dessas guestdes.” (BARROCO, In: DUARTE: 2004, p.
191, grifos meus).

Transpondo a conclusdo de Barroco (In Duarte: 2004) acerca do fetiche da familia na
sociedade contemporénea, acreditamos que desnaturalizar idéias (dentre as quais as do
“individuo que se sabe”, que “é consciente”, dentre as quais as da “auto-avaliagdo”), ¢
permitir aos sujeitos compreender por que sdo o que sdo, saindo da cilada de trata-los como
naturalmente e desde e para sempre sendo, o que significa-nos pensar diferentes formas de

existéncias possiveis, num vir-a-ser.
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Oras, o ser humano, de acordo com Duarte (In. DUARTE: 2004), ¢ sua leitura

marxista,

... mesmo isoladamente ¢ sempre um ser social, um ser cuyja
caracteristica hwmana, cuja qualidade humana resulta das relacdes
que trava com outros seres humanos e do processo de organizagio do
trabatho, mesmo que momentancamente esteja s6.” (DUARTE, In:
DUARTE; 2004, p. 208, grifos meus)

Isto nos ensina que tanto a percepgdo quanto 0 pensamento humanos possuem uma

natureza socio-historica.

Como forma de consciéncia, a linguagem deve ser vista como reflexo psicologico, em
intima relacdo com a atividade objetiva do sujeito (social) que nela resume uma atividade

subjetiva.

E aqui, justamente terminamos na esséncia do problema que assombra a teoria social

desde seu comeco: a batalha entre liberdade e dominagéo.

De acordo com Bauman {1998), riscos e contradigdes continuam a ser socialmente
produzidos neste processo de libertagfio dos individuos — embora o dever e a necessidade de
enfrentd-los venham ganhando formas cada vez mais individualizadas, que refletem, como

sintese, a autoconsciéncia da poés-modernidade.

Neste caminho, a consciéncia nfo tera mais a fungfio de “... ser a abertura pela qual
iluminamos o mundo; ela apenas serve para que nele nos guiemos, dentro de limites que

ignora, funcionando sempre dentro do evidente...” (VAZ, apud Neto: 2001, p. 155).

Sem tlusdes.
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No mais, de fato, pretensiosamente investimos por uma problematiza¢do que resume

uma questdo apontada por Freitas como longe de ser respondida:

“A grande questio do século XX ¢ exatamente esta: como congiliar o
individuo com o coletivo e vice-versa” (FREITAS: 2003, p. 13)
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6. ANEXOS

MODELOS DAS
FICHAS
TIRMESTRAIS DE
AUTO-
AVALIACAO
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MODELOS - HCHAS DE AUTO-AVALIACAC - 1° Tiimestre
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MODELOS ~ FICHAS DE AUTO-AVALIACAQ - 1° Timestre
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MODELOS — FICHAS DE AUTO-AVALIACAC - 1° Timestre

Como foi -a chegada no comego do ano? O que vocé estava -

esperando? Do que tinha medo?
. Como foram as aulas? O que vocé mais gostou? O que foi dificil?

- Como vocé se comportou? Pense nas conversas, nas ficdes, na

sua atengio e no seu capricho.

* 0 que vocé achou da “fia"? Explique.
 E das avallagies?

0 que vocé aprendeu?

-Como estdo: a sua leitura, a sua esaita e os exerddos de
Matematica? Pense no que mehorou e no que ainda predsa
melhorar, nas suas dificuldades.

Vocé mudou? Em qué?

‘' F o 20 Trimestre? 0 que vocé quer que acontega? Em que

" devemos methorar? '

0 que vocé acha da nossa escola?
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MODELOS — FICHAS DE AUTO-AVAUAGAO - 2° Timestie

- AVTO-AVALIACAD®

0 2° Trimestre comegcou no inicio de Maio e terminou no inicio de Setembro.

Comente como foi este periodo na escola, para vocé, no geral dele:

Em Agosto, vocé escreveu metas para alcangar até o fim do més. Ai estdo .

Avalie-se em relaciio a elas.
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MODELOS — FICHAS DE AUTC-AVALIACAO - 2° Timestre

O iiltimo trimestre na 3° Série vem chegando.

~ Quais sdo seus pontos positivos (a permanecer) ¢ aqueles que ainda precisam
melhorar e que vocé acha que devem ser suas metas nos préximos meses? Escreva.

+ . A

EM
SEU
COMPORTAMENTO

EM
SUAS
LICOES

EM
SUAS
AMIZADES ' ~ _ 1 .

Deixe um recado para sua professora, analisando scus pontos positivos € a
melhorar. ,. -

Agora escreva algumas palavras-chave para o ltimo trimestre: -

NOME:

SETEMBROY/ 2004
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MODELOS — FICHAS DE AUTO-AVALIAGAO - 3° Timestie

(7 Paria ~ Avaliéght §cs sous aprandERiy |

Mostre, de alguma Jorma, coni fol seu apreridizado & Mmgpenlw
nas vérias disciplinas, nagullo que trabalhariis este i

‘@) Em Lingua Portugnesa:

Usodopluralnoste:mos v

V océ oansegula 'enterider 2 noticas?
a &t_ll___;ﬂ_;ﬂ_“ér_oquefazerema[glnlasligbs?
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MODELOS - FICHAS DE AUTO-AVALIACAO - 3° Tiimestre

Voce sabe montar cadeias. Alimentares? -
! \most:ar ria cadala alimentar quem é pmd cons. e decomp 7

J;

= £ o ¥

bre. o5 Anlmals) no prazg? i

' cﬁpncho ] cﬁaﬂﬂdade? £

X e “",. de Higténa‘?
it 'Fla (soﬁ ftica) como combmamos? |

finl
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MODELOS ~ FICHAS DE AUTC-AVALIACAO — 3° Trimestre

8, assumir o compromsso : -

Ao com todas ds

A LS »1080 Cﬂmo
rendo_bem e

.ﬁeia‘s i‘ﬁﬂades da escola.
: F’ggeaos Iﬁstn pars nds Mleswos e para

] ‘palavras bonltas e de mzaﬂe a6s
- m'ofassores, funciondrivs (especialmente a
e #b pessoal da ¢ahting) e os v1s1tantes do
.. Colggio: L
2, Aproveitar ceda aula e ligdo da escdla: |
" escutaido os professores e se concentrando |
_ ;ha atividade; . _ .
3. ‘"Nao tgrues problemas de convivéncia entre nés o _
o ditres eedanges, por causa de: xingos,

-

. provocagoes ot brineadeiras de mau gosto; ]
"4 Manted tm eclise gostoso ma sala:  pdo
F entrar suados, entrar em siléncio, manter a
. __t¥ananilidade; ' ) ]
8. Clif.dar do Colégio como se fossse ,a nossa .
caSB.

SEupre que puderwos, falarmos coisas legais
58 egéola, do que apréndemos, efe...

e

| Awﬂagﬁo ﬁa seu desemnonho em relac.ao 45 suas metas trimestras T
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MODELOS — FICHAS DE AUTO-AVALIACAO - 3° Trimestie
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REGISTROS DA
AUTO-
AVALIAGAO

(Emn sequéncia timestral)
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REGISTROS DA AUTQ-AVALIACAQ

1° Trimestre
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CRIANCA 1 - 1° Timestire
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CRIANCA 1 - 1° Timestre (cont.)
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CRIANCA 2 - 1° Timestre

Auto-Avaliag:ﬁb
' "’Il" rlmestre 2004
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CRIANCA 2 - 1° Timestre (cont.)
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CRIANCA 3 - 1° Timestre
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1° Trimestre - 2004
. Q3-9'Aé§j.a 1. 004

AN SRS ERN

)

4

(e ddde

Fs

Ty ' SO Q- Nim III; /. SANMATO ML LOAA LN AL RN AP —a-
L] !I i) i . 7 | . S - f , ] B

A SA LA Aol g UASTAN NdA A0, N AALSs . AR XA

0 £ de ancrantr wellr,

%?/%%/%/%/%é%%

4 y
- i
% »

o

£
J

43
7

-
e

Pz

FPLL S

7L
7

»
p
9
p
$
Y
B
>
[
p
p
p
»
»
p



' ’?RIANCA 3 - 1° Timestre [cont.}
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CRIANCA 4 - 1° Trimestre

%\%\&\N&%%\\%%\%\

~ Auto- Avahagao -
1° Trimestre - 2004
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CRIANCA 4 — 1° Timesfre [cont.]
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CRIANCA 5 — 1° Trimestre

| Auto-Avaliaqﬁo |
- 1° Trlmesgi-, 2004 -
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CRIANCA 5 - 1° Tiimestre {cont.)
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REGISTROS DA AUTO-AVALIACAO

2° Trimestre
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CRIANCA 1 - 2° Timestre

(,oment como 1este ‘en

FJU\D ] t:)mxi;m

. 0 2° Trimestre comegou no inicio de Maio e 'rermino no inicio de Setembro.

O,o m;m*m 55 gf delc[ /

il -/3 el ~....[A/hn;.

""‘iﬂxv‘ﬁl‘fé':Secm

M

sy, rmmu-“rn-wm’”“'"

-
R4




CRIANCA 1 - 2° Himestre jcont.)

O dltimo trimestre na 3° Série vem chegando.

" Quais sfo seus pontos positivos (a permanecer) € aqueles que ainda precisam
melhorar e que vocé acha que devem ser suas metas nos préxnnos meses? Escreva.

__ Déixe-tifir-rétado par},sud”'iarofcssora, analxsando seus pontos POSItivos e g i
melhorar. )

7, T 'MV -—:’o/ JTiie 8 nq:rmn.. i 203 DTN,
- ' Ao ,-4‘0 Loz g '0! p;\j‘u

me N TYVO A A

e/fmm.

- . © o e,
SETEN[BRO/ZOM

S To .
b/ . - ~F a1 .
fi SEY “n“"‘“‘j;’g””i R
{ |COMPORTAMENTO it - o

; :\m_dm:%xrm RN N3t RN N rgnnou £
nom LOgh i

_ _JQoa—I— o’ e s _#nnk)nm:m aﬂ}\, U et {1

s%fs ' onTRu DAFR‘P/\‘L# pmdal 2ii- _?ti.lmﬁ Lo <ol N

P : )
LICOES %nll\' 5 —_ r:!vHa..-('.‘; GJI‘?{L 3

ﬂ;ﬂ“'n'\} : (\‘7A 07 il e B
EM - a_tﬁ%g—';_ﬂv- )C‘ l:i L. ’/";':‘

SUAS . ‘.:'1 JRT = -:.g‘ oot | Ta i1 2 .n:n. : L “‘—“f‘

AMIZADES PRRS 1 ey ?7., 7 “-’ﬁsﬁf—m-—ék——-_._, o ;o

. 'Mm LAMOLY TOINIEY inm ~ah

7 i A S - f:’! .

186



CRIANCA 2 - 2° Timnestre

AUTO-AVALIAGA®

O 2° Trimestre comegou no inicio de Maio e terminou no inicio de Setembro.

> Comente como foi este penodo na escola, para vocé, 1o geral dele:

%\ﬂb& /O(M AM;T\&ML AN At Q(LG {JI‘&:\ B@Q/‘ﬁ\

AVEN }Lﬁ’?m AL u,c;nmﬂln “n(m, Ay, A( QeI PiN_NGS mph&

T\;ﬂa /rll /AWAFEA{! L Wm :N‘TMIOQ YRAA} L

?ux ot

N ‘ /] 9/ 12 .
V% ‘- JAlJ.". i [N A

T

LM ) NMAM?IMW

TN S

Em Agosto, vocé escreveu metas para alcancar até o fim do més. _4:’ estdo :

= @arardg-ficarna classe no intervalo;

=> ®Parar de conversar na classe;
= Parar de tirar- letras das palavras;

= Nao ficar muito’ nervosa com os amigos.
Isabella R. §.




CRIANCA 2 — 2° Timesite {cont.}

0 thltimo trimestre na 3" Série vem chegando,

Quals sﬁo seus pontos pOSlthOS (a permanecer) ¢ aqueles que ainda precisam
: melhorar e que vocé acha que devem ser suas metas nos préximos meses? Escreva.

EM
SEU
COMPORTAMENTO

EM
‘SUAS
LICOES

CEM .
SUAS
, 4 S - F ,

- AMIZADES ., )™ ] 35 v T

Deixe um recado para sua professora, analisando seus pontos positivos ea

melhom’:r[m ,4?,(4_ nm/" QAM ’Ihm/mupﬁﬂ/)m _ n:mﬁk)q

NOME: SR
SETEMBRO/ 2004

s . L SR S L. . 188




CRIANCA 3 - 2° Timestre

0 2" - Trim_estré comegou no inicio de Maio e terminos no inicio de Setembro.

Comente cm:hd fm este perlodo na escola, para vocel no geral dele:-

e e b o

B




CRIANCA 3 — 2° Trimestre (cont.)

0 ﬁltlmo trimaa-e na 3° Série vem chegaudo.

Qums sﬁo seus pontos positivos (a pezmanecer) ¢ aqueles que. amda "'mnsam
melhorar e que vocé acha que devem ser suas metas nos proximos meses? Escrevh, ™

EM

SEU N . Lon 1} __

COMPORTAMENTO

EM
. SUAS
AMIZADES

Agora escreva algumas palavras-chave para o tiltimo mmwtrp

9ata _ela WW-»VHM mmmm.

NOME:

SETEMBRO/ 2004
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AUTO-AVALIAGAG

O 2° Trimestre comegou no inicio de Maio e terminou no inicio de Setembro.

Comente como foi este periodo na escola, para vocé, no geral dele:

@ s mE;Lmon\w; ﬂuut» eld 161;;4%74;1@;&%. ‘anﬁaim/r’f

T\n/lﬁ\t‘ﬁp‘ﬁ‘ﬂ 'ﬂ'\m: Y
A TV\E\%&C‘/N‘PMT% s 65 2o 9mmﬂﬂ\"m .meUs*"’uJ
Moo temipmpnellona & Y Wzﬂuﬂﬁwm__m L&tuse.,
Mwmmwfm ‘iﬂfmx g Lt BSntlY s Cerely Coos
feoufin yiin 2 volo LEWMMMMQWM& Aoz,
Jonflst o] AL o S T f‘fwwjio nx."l-iccqa%z{, MM@ )
Fordimbon LIS,

‘?n (}rW‘u WJ%Mi}LﬁM 088 a8 alronellsn pruitts gy )uqm

Em Agosto, vocé escreveu metas para alcangar até o fim do més. Al estdo .

= @reciso parar de ficar muito tempo longe dos
amigos;
. Q:=> Parar de me sentar com grandes amizades;
- 3-=> Lembrar de fazer todas as ligoes de casa;

| 4- => Ficar mais tempo com amigos diferentes.
’ Jilio
Avalie-se em relagfo a elas.
J= P cambii spriedn [ 28 i MOWW

' _wwx%»mmmﬂwﬁwm

| g,%aywdm,mpum}hmmmﬂewJ‘MWw
Lh WMMWW&

3~ wmqtl&umwwmqmw,,

sl ;Mo g Qucs) gt &

&W_
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- | CRIANCA 4 - 2° Timestre {cont.)

O ditinio trimestre na 3° Série vem chegando.
" Quais sdo seus pontos positivos (a permanecer) e aqueles que ainda precisam
melhorar e que vocé acha que devem ser suas metas nos proximos meses? Escreva.

+ A

| Dron i fotE et L] s Com i Ve min 265
:EI:% e bote i brunon ﬂq@ggwj@wha i
\J ] L) 7 { r@}n |
COMPORTAMENTO _ }9-’(3 UE%P & Coom
Lt ' ﬂmﬂﬂ&ﬂf T N ) L [N Ips s
EM 2 20l 2aier D ey o ,cdvuuzq;s»,, -
SUAS d’l!t P
LICOES =
N T T e o Al
S%IKS i /\ ) s MLAM aﬁa?g-»sw '
WJ\- Mﬁfﬁ" L4
AMIZADES ’/ 2 ron s pinad g

|
K SR ﬁéum&q‘-w( Tog i oo ¢ Toom_ Mulndﬂ

Mﬂﬂl}& ,;%U\.Qr: Laon _W@,ﬂa A .-
Dot ALVt do B TGS ' Z?e“mﬂé"w% i
U@CL Q\u,. \I,ﬂ-"_?_&ﬁ fﬂ"‘_r A ﬂiﬂni d'm AL Ji " 4‘4 "17\1“.»*1 Qa JJ e
Wﬂm Wi]u'f --J’ﬁ;,{z{ﬂ"‘ﬂ %LQM‘U JG&W‘_'ZLI

& ’IUJ’;. (Jﬁf Ag ) . | rampds ;Jlﬂn et oW it .
ot ot el | 1Jed § 0, iﬁw

Agordrgscreva algumas palavras-cg/?ve para o Gltimo trimestre:

.LfcﬁoUEﬂ;}iS“ ng
Rq5ﬁ0ﬂ5 Byl ipale MATLM

Deixe um gecado para sua profe sora, analisando seus pontos posiﬁvbs €ea
melhorar. /\ : Dn[:l '

?

2% GERg
1

CjCZ]

NOME: ., . . L
SETEMBROY/ 2004
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e e | CRANCAS5_20 Timeste

. EmAgosto, vacé escreveu metas para alcangar até o fim do més. Alestdo’:

— Menos coireria no intervalo;
= menos conversa na classe; IR SN
=> Mais capricho nas ligbes; . el
= Méﬂior'tfataménto aos amigos. B

153



CRIANCA 5 - 2° Timestre [cont.)

0 :ﬁ'aﬂw trbnmre na 3° Série vem chegando

Quais sﬁo seus pontos pomtwos (a permanecer) & aqueles que: amda prec:sam
" methorar ¢ qué vocé acha gue devem ser suas metas nos préximos meses? Escreva.

EM
| SEU
COMPORTAMENTO

EM
SUAS ,
AMIZADES

_ Deixe um recado para sua professora, anallsando seus pontos posxtivos ea
me]horar.T W . 4 ] " , N N

R

Agora escreva algumas palavras—chave parad ﬁlnmo {rimestre:

_mmm’ v "‘%'&"‘“’M"”’W

'NOME: g e
: SETEMBRO) 2004 | A

o4



REGISTROS DA AUTO-AVALIACAO

3° Trimesire
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........

CRIANCA 1 - 32 Timestre

3° Trimestre

[17Paris - Avaiiag&o dos seus aprendizados |

Mosfn, de algwma Jorma, come foi seu apmdimdo € desempenho
nas virias disciplinas, quﬂo que Wbalhmxm#ﬁnm_ ‘

g) Em Lingua Portuguesa:

Letus: G€ livros, noficias, textos, efc...

- | Escrita de textos .

' Exerddosdebrtogmﬁacomconsultaaod’monano
Uso do piural nos textos
Usodapontllag‘:’wnoswctus

3’8 tabuada? -

- abe | f problemas com di nhe:ro?
Voqé ctfnéegue entender gréficos?

bem oXercicios com fragbes?

Enlandéu (3 que 8o *anguloe?
Sabe calcular o perimetro de uma figura? _
“Vocl compreendia os problemas de Matemética?
Vocs sentiu diticuldade em resoiver eXercicios?
| Manteve comigidos seus materiais de Matematica?
. [ Fez s tarefas de casa de Matemética?
Fazia as licbas de Matemsatica com gosto?

'5 Wy -3 -‘1‘-"““: A
{untcane - BIRT O ca | o

i prA——



CRIANCA 1 - 3° Timestte (cont.)

. ¢)Em Ciéncias:

{Voo& sabe montar cadeias alimentares?
1 sabe mostrar, na-cadela akmentar, quom &

Vock sabe explicar por que a8 plantas s40 seres pmdulsorea?

Vocésatﬁeupllearporqmalgmmhndsseowmadoaemm?

Vocé sabe separar animais e explicar a separa&que fez? .

Voch Wia o livio de Ciéncias quando isto era pedido?

| Vocé fazia 85 licbes do livro no cademo bem feitas?

| Participou das experiéncias?

[ Prestou atenclio 28 explicagbes?

Foz 08 trabalhos (sobre 0 ANImais) NO prazo?
Fez os trabalhos com- -capricho e maﬁwdade?

| Fez os trabalhos sozinho? -

ey 2 i e B x we

' [ Gostou das dLias 48 Ciencias?_

d) Em Historia:

Vocé sabe expl:car 0 que & um bem ptblico & um bem privado?

Voot sabe explicar qual é a funciio social de uma riedade?
Vocd congegue expl_l@r por que & importante preservar lugares hlstﬂdcos?

Vocé letl os Capfiulos do 1V sidria de itu para jovens leftores™?

Voch sabe explmrporqqé" confiecida como “A Boca 0o Serao 7

Sabe exphcar por qiia hﬁ",aﬂdmerados que naq 830 cidades? .

Sabe queri 530 oS repreésentantes politicos de uma cidade?

0c8 cumpria e Jicdes (tarefa; (tg:;éfas) de'leftura em casa, no fivro de Histéria?

Fazia as liches de b §i515Ra, Ho_ cademo, bem feltas?

VoG8 conseguia‘éntenderos textos de Historia?

| Cumpriu o frabalho de Histéria (sobre Polifica) como combinamos? | ‘

Gostava das aulas de Historia?

*

¢} Em Geografia:

Sabe contar por4 3¢ a8 aé pessoas imigram ou rnig_m?

. consegua em""r,  Tbortincia dos Imigrantes para oFr&sil? _

Sabe fazeér mapas?

Sabe guial é séu e do iao do Brasil onde ele fica?
ﬁ%mumw rasll,'gn.e__ a.lomharosesiadosemeaphls?
| Vocé participou das dtilas de Geogr

Fez o trabalho de Gedi

Vocé gostou de esh a "'é-le‘éér-éﬁa?

197



CRIANCA 1 — 3° Timestre [conf]

Parte -
Avaiiacéo do seu desempenho em relaghio 4 Missfio o as Metas da Turma

R T RS S - o - " o RV TS T ! e PR T

: Ao ;

A missdo da 3" Série é... commm ; -‘fv Rl
...lodo _dia, assumir o compromisso |
de tér educacdio com todas as
pessoas e e fazer a ligfio como
bons alunos, convivendo bem e
ajudando #o préximo,
iratando bem o nosso Colégio e
espalbando o gosto
peles atividades da escola. .
Faremog-issé para nés mesmos e pars
todos os envolvidos com nosso
Colégic. |

I . Faler palavres bonitas e de amizade aos
©  proféssores, funciondrios {especialments a
, 80 pessoal da cantina) e os vigitantes do
mcolégio. _.
2 Aproveitar cada aula e licho da sscola: |G
l =* @scutando o professores e se concentrando ki
X _; na .atividade; .
O 31 “Néo termos problemas de convivencia entrs mos o TV
*cm outras friengas, por causa de: xinges, |~ TV
mmvocapﬁes ou brincadeiras de mau gosto; ¥
4. Manter um clima gostose na sala: ndo
' entrar suados, entrar em siléncio, manter a
trangtiilidade;
5. Cuidar do Colégio como se fosse & nossa
casa;

e L F

i

6. ° Sempre que pudermos, falarmos coisas legais
da nossa escola, do que aprendemos, ete... | | p \
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CRIANCA 1 - 3° Trimestre [cont.) | ’

oy

FIM DA 3" SERIE~ AVALIAGAODOANO . ... = =
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CRIANCA, 2 - 3° Tdmestre

g forma, come foi seu aprendizado e desempenko
ciplinas, naguilo que Maﬁm este mm

: .h..au("-l 5. a.:mlﬂ L‘

249 ‘,.;_J-aL T _ e a.» l.r fipty e

,1;, Yy EM&

gﬂummmommmﬂwwm' '
|Gostadeler? '
,_Gq&ladewaw?

b) Em Matemdtica:

l\'.,_du.' g .,‘J M‘d

CAIfY
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CRIANCA 2 — 3° Tiirnestre [cont.)

* ¢) Em Ciéncias:

€) Emﬁeogrﬁﬁa:

201 -
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CRIANCA 2 — 3° Tiimestre [cont.)

CGolégio.

_,Faremos issa
todos os envolvidos com hosso

s el ., 5 A
| f
- " v~ ¥4 LR AT b A nﬂkm & r _‘-. %
hi.fidg. osmos e para | T F ' P ;
. SRt g _s u 21l h A

m&m.umwm -y

L' :i‘léalm‘ palavras bonitas e de amizade aos

" professores, funciondrios (especialmente a ) ' !
e ao pessoal da cantina) e os visitantes do
Colegio; }

2. Aptoteitar cada aula e ligdo da escola: '
ascutando os professores e se concentrando _\__/ A-
na atividade: -

3. Nio termos problemas de convivéncm entre nos ¢ 1
com outras--eriangas, por causa de: xingos, | """"""‘/A

0es ou brincadeirss de mau gosto;

1 Manter Yyl clia gostoso ha saly: mio | .
entrar suados, entrar em siléncm, manter a —‘~ / A
tranqgihdade, : A

6. Cuidsr do Colégio como sSe fosse & nossa vy
casa; h\‘—‘

6..

. Sempre queé pudermos, falarmos coisas legais | - a

da nokss 8s¢ola, do que aprendemos, etc...

Pt BN VANV

X . ,é@’m{lz 9%@@
%;ﬁm LA pa.wf ,)QZ o
3&&”5 “’LW Aﬂ*ftwm s dsssTmmar” sy,
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CRIANCA 2 - 3° Timestre cont] |

& Parto -

FIM DA 3* SERIE -mvmmo DO ANO
| _f
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CRIANCA 3 — 3° Trimesire

l-?/'*' Vou

ot -Phceibo. o v
MsLho RAR

g __Ssiov BL

Mostre, de ¢lgwfomm, mlmfof sex aprendizado e dese :' penk
nas vérias disciplinas, naguilp quemwsmsmm

o BE Y32} M4

* o MEND

, a), Em"ungna Portnguesa: -

l.e{twas delivros,nonuas.textos etf;..

Escrita de textos ,
Exercidios de Ortografia com consulta ao diclondrio  «
Usa do plurd aos jexdos
UUso da pontuacio nos textos

Escrita oorreta das palavias

| Uso da acentisaglio nas pafdvras
FSeparagio cometa tas pelavs fiok tedos
Smsmpnstasnosmdosmmcmmfeias?
|95 seus textos foram bogs? .

[Voet i Sl Escrta (e oo temmiar uma igko?
Consediss achar ernbs?
j‘éwmuﬁﬁuﬂdm@ﬂnmerasﬁdusdehm?

.i%r“muM? - |-
Sentia ahmwnderoquefazeremaigumli;ow?
- - Gosta de jer?

ﬁjslademm?

b) Em Matemética:

‘Céleulo de adigdo (¥)

[ Galolilo de subtragso )

"Célculo de divisdo 06

‘Céleulo de mufﬁplic.‘agﬁq. comi dole algarismos lx}
Vocé sabe a tahuada?

Vock sabe tesolver pmblemas com dinheiro?
Vocs consegue entender gréficos?

Voca resolve bem exercicios com raghes?
Voo&enhwr:ulos nas cOes? .

Vacé snter!dsu "3 qua ﬂb paraisas & perpendiculgres?
"Entendsn o que s&o angulos?

Sabe calcular o pevimetro de uma figura?
Voc&w o problemes de-Matemdlica?
Vocé sentiu dificuldade em resolver exercicios?
Manteve cnmgldos $eUS matenals de Matematica?
'Fez as tarefas de casa do Matemética?

Fazia as ligbes de Matemética com gosto?
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- RR!ANCA 3 - 3° Timestre (cont.}

¢)Em Cl&neias'

. Voce sabe montar cadeias ¢ alimentapas? g e

Vocé sabe moastrar, na cadela alimentar, qusm é prod cohs. @ decomp.?

| R S sn ey B

Vocé sabe explicar por qus as piantas eo seres produfores?

Vocd sabe explicar por que aiguns animals s46 veTebrados 6 oulros nao?
Vocé sabe separar animais e explicar a separagéo que fez?

Vocé lia o livio g:!e IC_:iencias quando isto era pedido?

| Vocé fazia g fiches do livro no cadeino bem feitas?

Parhcipou das'expeng_nctas?

- { Prestou afencho as expllcacﬁes‘i;

Féz os frabalhos (sobre os Animais) no prézo‘?

 Fez.os trabalhos com capricho e criatividade?

Fez 03 trabalhos sozinho?

ﬁéﬁfou daé aulas de Qiéhcias? :

a) Emmswm

o *Hisioria de Tt para Jovens Jeiores?

tu eta eonheddu namo 'A Bwa do Sertho™?

Fa&ra asfﬁg:beé deF @Tﬁﬁa no mclemo bem feltas?

Voce ¢ofiseguia enténder os textos de Histfma?

| Cumpriu o traballho dé- ‘Histdiia (sobre Politica) como oombanamos?

{ Gostava das aulas de Husﬁona?

e Em Geografia:

: ‘_e icar o qué & imigracho?

AT & BHEOATEET pafees No Atlas?

_Ié§ pelos continentes?

s oorftar 3a bndh %> oF 55 doscendeTieST

gue éxplicar a irmortancxa dos Imlgt‘antes para o Brasll?

Sam contar POr gue as pessoas imlgram ou migram?

| Sabe fazer mapas?

"Sabe guial é seu estado g a regifio do Brasil onde ele fica? -

Consegus enfencer o mapa do Bras, ou 88ja, I0CAIZAr 8 estados e 5Uas CApKaET |

Voot participou das aulas de Geografia?

Fez o trabaho de Geografia {Pesquisa de um pals) como-combinamos?

-

Vocé gostou dé estudar Geograﬁa?
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CRIANCA 3 — 3° Timestre (cont.)

Parte -
Avﬁllagao do seu desemponho em. nalat;ao & Missé&o e s Metas da Turma

A migsdo da 3° Série é... : g S
...todo dia, sssumir o compromisso e - i

st} s . . ,-f
de ‘ter educacio com todas as WY
pessoas e de fazer a liedo como g pgn, t2wuple . Shoathornds

bons alunos. comrlvunldo bem e

Judando ao grdxlmo,

- tratande bem o DOSEQ Colégio

espalhando o gosto
pqlas atividades da. escola,

Faremos isso para nés mesmos e para . "
todos os envelvides.com nosso g
Colégio. :

1. Felar pelavras bonitas e de amizede a0
professdres, funciondrios (especialmedfe a
¢ 8o pessoal da cantins) e os visitantes do'
Colégio'

2. Aproveitar cads aula e ligho da escola; |

" escutando os professores e se concentrando

- pa atividade;

3. Nio termos problemas de convivéncia entre nés o
com outras criangas, por causa de: xingos,
provocactes ou brincadeiras de mau gosto; .

4. Manter un clima gostoso na sala: Do
entrar suados, entrar em silgncio, manter ag
trangtilidade; — JE

5. Cuidar do Colégio como se fosse a nossa'l
casa; S

6.- Sempre que pudermos, falarmos coisas legais [ .
da nossa escola, do que aprendemos, etc... JENIN

3" Parte ~
Avaliaglio do seu desempenho em rolagﬂo as suas matas trimestrals

L ] g : R
DAVLIA O A v ~_£. ik pL L= Y .Alu__-L R, e atn B
o

S e S e
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CRIANCA 3 - 3° Timestre [cont.)

208



CRIANCA 4 — 3° Tiimesire

- 3° Trimestre
l—" Parte — Avallaciio dos seus apmndlzados ]

Mostre, de a@wnafomm, como fol sext apmd?zado e d’ese:m:euho
nas virias disciplinas, naguilo que trabalhamos este trimestre:

_ i [ ok
a) Em Lingua Portuguesa:
.| Lelturas: de livros, noticias, texios, etc... £me!
Escrita dé tetos _@ixm&“'
E:wrdcbsdeO:togrdiammconsuﬂaaodamﬁ:io T2 fag
Uso do plural nos tedos N
Uso da pontiacdo nos textos _
'{ Usi da deefitiacdo fias palavras Lo
- Separagio vormeta das patavras nos texios e
Suas respostas nos exerciclos eram completas? 2/ 1
Os sews texios foram bons? i . r
- | Vock Tfa sua escrita antés de tesminar uma licio? Void
‘Conseguia achar emos? /DM»\/ Nie
Vocesmhudﬁaidmemt’azerasﬁchasdebcum? W
- 1 Yook consequia entender as natidas? AV
Selﬁudiﬁaﬂdadeanmtenda'oquefazerunalgxmsﬁgﬁes? 1)
Gosta de éscrever? " Ol
- b) Em Matemitica:
[ Célculo de adiglo (+) D g
[Célculo de subtragao () i
Célculo de divisio f e
Caiéiio de multiplicagio com dois aigarismos {x) $.6m
Vocs sabe a tabuada? 1 o -
- [ Voch sabe resolver problemas com dinheiro? alw £0
.| Voca consegie entender gréﬁws? e Y -
VOGS resoIve hem eXercitios Som JTacoes? nind ZooBa R
Vogd era calculos has NIGes? ‘ =y
Vo sabs medir cont B SpUa7 s
Vocd sabe resoiver problefias com horas? AN
Vocd entendeu o que s paralofas e perpbndiculares? ) W
Enfendeu o que séo ﬂqulo&ﬂ . alnh f {4
-BSbe ﬁllcu’al' 0 perrm dé lll'na ﬁgum? _ fl)'m / i 't.ri“ F3
Voo mmMia o8 problemas de Mateméatica? i ‘
Vocé sentiu dificuldade ent resolver exercicios? LA L BB
antevé Cormgidos seus matériais de Mafematica? L BT
Fez as tarefas de casa de Mateméfica? Nooe
| Fazia as lighes de Matematica com gosto? NE
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CRIANCA 4 — 3° Timestre Icont.)

¢) Em Ciéadias:

Vooh sabe montar cadeias aimentares?

Vocé sabe mostrar, na cadela afimentar, quernépmd cona.edecomp? [/

' Vooeiﬁaemllcarpor‘quéasptantasmump &7 7k 7 Aaon
["Vooh sabe splicar por Qe kLG mem&samm? Y S
Voc# sabe separar animals e explicar a separaco que fez? M,

Vocé lia o livro de Ciéncias quando.isto era padldo? Fata
Vocéfaziaasﬁgbesdolivronocademobemfeitas? M
| Participou das experiénclas? TS
Prastou atencio as explicagbes? . NAH
Fez os frabalhos {sobre 0s Animais) ho prazo? A e
| Fez os trabelhos com capricho e cnaﬂvidade? f'Wm _ .
Fez os trabalhos sozinho? Ay 7 B
| Gostou das aulas de Cidnclas? Al

d) Em Histéria: _
Voch sabe explicar oqueéum bem publico € um bem privado? | /Sl
Vocg sabe e:cg\[fscg qual é a fungBo social de uma propriadade? | /\lm
Vooch consegue ﬁeafporqueélrnponan!epmewarlugwhmm d&.sz/’nr,a
Vock leu s Sapituios 0 o “Histéria de it para Jovens lefiores™? NI A
"Vocb tabe expllcar pOT UG It éra conhecida como A Boca do Serao? | - /Lm /nid.
Sabe explioar por que hd aglomerados que nio sdo cidades? | fwoh - 1
"Sabe quem s#o os representantes politicos de uma cidade? [N -

.| Vocd cumpria as ligbes {tarefas) de lejtura em casa, no Hvro de Historia? fdwm [ 7
"Fazia as llc;ﬁes de Historia, no cademo, bem feitas? S
Vocé uia entender os textos de Histéria? y h £p
Cunipriu o frabalho de Histéria (sobre Politica) como COmbINGMOs? Vvt
 Gostava das aulas de Historia? _rehan .

¢) Em Geografia:

Vocé consegue explicar o que & imlgrat;ﬁo? [3AAmn
Sabe procurar € enconirar palses no Alas? ol am
I__Qonsegue ericonirar palses pelos continentes? Y Y

Sabe “descobrir” pafses vizinhos? b
Sabe cotitar de onde s80 oS 5eUs descendentes? LAY
Consegue expllcar a importancia dos inﬁgrantes para o Brasil? s LS

3¥ pOF (U as pessoas Imigram ou ‘migram?__ T SNy
| Sabe fazer mapas? ) olis
Sabe qual & seu estado e a regido do Brasilonde elefica? | | /i
‘Consegue entender 0 mapa do B aeja,localmrosestqdosemcqaw A

[ Voca participou das aulas de Geografia? 2w £ (A8
Fez o trabalho de Gaografia {pesquisa de umt Pais) cOMO COMDINAMOB? FEE™
Vocé gostou de estudar Geograﬁa? JATY

* Tj@”w WWE’ ro iy Lrrieds
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CRIANCA 4 — 3° Timestre fcont.)

do seu desempenho ohi miag&o & Missio e as Metas da Turma

e g SRR L e s e

A missBo da 3° Série &...
...todo dia, sgsumir o compromisso

de ter educagfio com todas as

pessoas ¢ de fazer a licéio como

bons alunos, convivendo bem ¢
ajudsndo a0 préximo,

tratande bem o nosso Colégl
sgglhando o _gosto

relas atividedes.da escola.
Faremos isso para nés mesmos e para
todos os envolvidos com nosso
Colégio. "

Comemirw.

ﬂ/@ﬂ'{ﬁ ﬂw D bef‘mz,

wt-

M.-u PYE

% Rl "” 1 :

T ‘l@

AT lLJramr i

A,

!

3

Py

”M Chred, wﬁ\wf"{r

‘_#),'J)i a4

i "3

k_,'.

1.  Falar 'mlaﬁas

Colégio; -

bonitas e de amizade aos
professores, funciondrios {(especialmente a ™
e 8o pesseal da cantine) e os visitentes do

na atividade;

2. - Aproveitar cada aula e li¢do da escola:
escutando os professores e se concentrapdo

com outrag criangas,

3. WNao termos problemas de convivéncia entre nds e
por causa de:
provacagbes ou brincadeiras de meu gosto;

xingos,

trangfiilidade;

4. Manter um clima gostoso na sala:
entrar suados, entrar em silégncio, manter a

nao

- casa;

B. Cunidar do Colégio como se fosse & nossa

)

“uy

6 » Sempre que pudermos, falarmos coisas legais
da nossa escola, do que aprendemos, ete,..

' ;chﬂnmfx‘km %41
aaleer due /Do
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1 CRIANCA 4 - 3° Timestre fcont.}

| mms‘séms AVALW;AODOANO ..

L %%%Mf ol 2yl ﬂzﬁaf'
W 20y Doy,

e 0o rioimtednlp Sng (U1 Mam%

...n,a M&ﬂ-‘um @U MV\M 7

l ' / )

%’;
i&
S
2;

Ofms

Eﬂ')i Qﬁzﬁﬂi@rw 7
Y Audien”r .['
- I"}'uuxﬁ/la?f

i
l.‘ L J rd

?Qﬂ iy Mlt@ {\]m @}. Q

(Dﬁﬂhﬁ)ﬂdm Mx{ﬁ gl Pugnde 5&
..’(TF\M/v\MUmn Nl Mm\(w Adon 9
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| CRANCA5-3° Timeshe

3° Tiimestre -

[1* Parte - Avaliag#o dos seus aprendizados | -

Mostre, de alguma forma, como foi seu aprendizado e desempenho
nas vdrias disciplinas, naquilo que trabalhamos este trimestre:

a) Em Lfngua Portuguesa:

Leituras: de livros, noficias, textos. elc...

| Escrita de textos

Exercicios de Qrtografia com consulta ao diciondrio
Uso do plural nos textos

Uso da pontuacdo nos textos

Escrita corréta d4s palainds

Uso da acentusagio nas palavras |

‘Separagio correta das palavas nos textos

Suas respostas nos exescicios eram compietas?

0s seus textos forani bons?

Voce fia sua escrita antes de terminar uma licdo?
Conseguia achar erros?

Vocé sentiu dificuldades em fazer as fichas de leitura?
Vocé conseguia entender as noticias?

Sentiu dificuldade em entender o que fazer em algumas Ilgﬁes?
| Gosta de ler?

Gosta de escrever? -

.

b) Em Matemdatica;

Céleuio de adiggo (+)

Célculo de subtragso (-)
Célculo de divistio &
Calculo de multiplicagfio com dois algarismos (x) e e m 5
Vocé sabe a tabuada? R e g AT -
Vocé sabe resolver problemas com dinheiro? 4 : : ST A

Voceé consegue entender gréficos?

Vocé resolve bem exercicios com fragbes?
Vocé ema calculos nas lighes? o
Vocd sabs medir com a ragua?
Vocé sabe resolver problemas com horas?

Vocé entenéien o que s&0 paralelss e perperndiculares?
Entendeu 0 tiiee sdo Angulos?

Sdbe calcular o perfmetro de uma figura?

Vocé compreendia os problemas de Matematica?
Vocé sentiu dificuldade em resolver exercicios?
Manteve corrigidos seus materiais de Matemética? [
Fez as tarefas de casa de Matematica?
Fazia as ligdes de Matematica com gosto? |

4
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¢} Em Ciéncias: | CRIANCA 5 - 3° Trimestre [cont.) |

Vocé sabe montar cadeias alimentares? .

Vocé sabe mostrar, na cadeia élimentar, quem é prod., oons.lé decomp.?
Voce sabe explicar por que.as plantas sdq seres produtores?

Voos sabe explicar por que alguns animaie S50 vertebrados e outros nac?7

Vocé sabe separar animais e-explicar a sepatagdo que fez?

R

Voceé iia o livro de Ciéncias quando isto era pedide?

Voceé fazia as licoes do iivro no caderno bem feitas?

Participou das experiéncias?

Prestou atengfio 4s explicagbes?

Fez os trabalhos (sobre os Animais) no prazo?

Fez os trabalhos com capricho e criatividade?

Fez os trabalhos sozinho?
Gostou das aulasf de Gigncias?

d) Em Histdria:

Voce sabe explicar 0 que € um bem publico e um bem privado? =ie=

Vocé sabe expltcar qual & a fungfio social de uma propriedade? |

Vocé consegue explicar por gue & impoitante preservar jugares historicos? 4
Viocs lew o8 capituios 0o lvro “Historia de Jtu para jovens leftores™
Vool sabe explicar por que itu era conhecida como ‘A Boca do Sertéo™
Sabe explicar por que ha agiomerados gue ndo s&o cidades?
Sabe quem sao os representantes politicas de uma cidade?

Voc# cumpna as.ligoes (tarefas) de Iéitura em casa, no livio de Histéria?

Fazia as licbes de Hist6ria, no caderno, bem feitas?
Vocé conseguia entender 0s textos de Historia?

Cumpriu o trabalho de Histéria (sobre Poliica) como combinamos?  jufi

Gostava das aulas de Histéria?

¢) Em Geografia:

Vocé consegue explicar o que & imigracao?
Sabe procurar e encontrar paises no Atlas?
Corisegue enconirar paises pelos continentes?
Sabe “descobrir” paises vizirihos? B

Sabe contar de onde s&o 0s seus descendentes?

Consegue explicar a importancia dos imigrantes para o Brasil?_}'

Sabe contar por que as pessoas iniigram ou migram?

Sabe fazer mapas?

Sabe gual é seu-estado e a ré_:gia‘o do Brasil onde ele fica?
Consegue entendef: o:mapa ﬂd_[!raéij,_ﬁ ou seja, localizar 0s estados e suas capltais? 3
Vocé parficipou das aulas de Geografia? - ]
Fez o trabalho de Geografia (pesquisa de um pafs) como combinamos?
Vocé gostou de estudar Geografia? :
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[ CRIANCA 5 - 3° Trimestre (cont. |

_Avaliagio do seu desempenho em relagéio & Misséo e as Metas da Turma J

d . "ao préxmo, .

" _bem 0 nosso Colégio e

_Clna, Meoar

" 4 F ¥ - Y . 7
K J‘L‘.} "k’ ‘l 4 AL 23E L r («?d"f e ;‘.’ . ':_-

Fala.r' palavras bonltfas e de amzade a0s
- prafessores, funciondrivs (especialmente a

e ao pessoal da cantina) e os visitantes do
CdIég1o

T Aproveitar cada aula e li;:z'io da 'esééla: 1
escutando os professores e se concentrando
_na atividade; 1
Nio tetrmos problemas de convivéncia entre nés e
‘tom gutrks criangas, por causa de: xingos,
. ‘provoca?oes ou brincadeires de man gosto;

.  Manter um clima gostoso na sala: nao
' entrar suados, entrar em siléncio, manter a
tanqtilidade;

Ciidar do Colégio como se fosse a NOSSa |
caga, _ 1

re que pudermos, falarmos coisas legais
sa egcola, do que apreéndemos, ete... -
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CRIANCA 5 - 3° Timestre (cont.)
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PARA NAO DIZEREM QUE EU NAO DESENHEL..

AUTO-AVALIACAO:
De quem é essa voz?

A\
e . w LG h
&*}3“‘ . . . . ) % 1’ ““\TF\

«A ordem ¢ ao mesmo tempo aquilo que se oferece nas coisas com sua lei interior, a

rede secreta segundo a gual ¢las se olbam de algum modo umas as outras ¢ aquilo que
séexisteatravésdocrivodeumolhar,deumaatengﬁo,deumalinguagem;eé
somente nas casas brancas desse quadriculado que ela se manifesta como ja presente,

esperando o momento de ser cnunciada.” FOUCAULT: 1999, p. 56)
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Cena: a auto-avaliagao

| p
s
gc‘ L uf +

€ {

“A quem se concede... a capacidade de falar de forma verdadeira sobre os humanos,

sobre sua namreza e seus problemas, ¢ o que caracteriza as verdades sobre as pessoas
as quais se concede tal autoridade? ... Como sdo as préprias autoridades governadas?...
E qual ¢, entdo, a relagdo entre as autoridades governadas ¢ aqueles que lhes sio
sujeitos... Que codigos de saber sustentam €sses ideais, ¢ a quat valorizagfo ética ¢les

estdo ligados?” (ROSE: 2001, 38-39)
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O Eu. Os Outros.

et

b

o

“E para obter wma verdade quaiquer sobre mim necessdrio ¢ que eu passe pelo outro.
O outro é indispensével 4 minha existéncia, tal como, alids, a0 conhecimento que eu

tenho de mim.”(SARTRE, 1978: 16)
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Fetichismo da Individualidade

%

“Q principal objetivo da teoria critica era a defesa da antonomiz, da liberdade de
escolha e da auto-afirmagio humanas, do direito de ser ¢ permancoer difcrente.”

(BAUMAN: 2001, 34)
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O individuo da sociedade

E o que seria o” en”?

«... ndo constitui o objeto trans-histérico das técnicas para se tornar humano, sendo,
em vez disso, apenas uma das formas por meio das quais os seres humanos foram
convocados a compreenderem a 8i mesmos ¢ a se relacionarem consigo mesmos.”

(ROSE, 2001: 42)
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Brincando de se descobrir...

“f g histéria que faz os individuos, é a sua propria histéria, a partir do momento em
que sdo concebidos, que faz que os individuos nfio nas¢am ¢ ndo aparecam muim
mundo de que Thes d& uma condicfio abstrata, mas aparcgam num mundo de que cles
fizeram sempre parte pelo qual eles sdo condicionados, ¢ que eles préprios contribuem

para condicionar.” (SARTRE: 1978, 26-27, grifo men)
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(E NEM, QUE NAO CONTEI

HISTORIA...)

“AUTO-AVALIACAO”

E entfio vamos 14...

Vamos.

Como vocé fol?

Comeo eu fui.

E, como voc foi?

Onde?

Come voeé foi, aqui?
Aqui...

E, como vooé foi, aqui?
Mas com quem?

Com todos...

Todos...

Sim, como?

Quando?

Quando... Oras! Tedo dial!!
Todo!? Quantos...

Vamos, responda, ¢ importante vocé mesimo
perceber!

Eu. Eu perceber...

Por qué, hein?

Para vocd perceber que vood nio precisa de
ninguém... Para vocé sentir que ndo sou eil...
Vocé mesmo sabe. Por causa disso: porque
dai vocé mesmo sabe, E tio simples...

Glup! Puxa... é? Posso achar que nio €7 Séo
varias perguntas em questio... Perguntas
comprometedoras...!

S6 perguntei: como vocé foi...

Nio, perguntou-me: como eit fui, como eu
fui aqui, como eu fut aqui com todos, como
eu fui aqui com todos tedo dia ¢ como eu fui
aqui com todos todo dia isso sendo
importante para mim...

E..

Eu... Eu ache que néo sei, que ndo sei como
eu fui. Desculpe...

Nio, nis vamos conseguir. Vamos chegar
14... Pense... Pense... zeflila. Volte-se a si.
Como vocé agin?

Aqui?

Sim.

Com tode mundo, né?

Exato!

Todo dia...

Anh téin... Isso porque ¢ importante vocé
mesme perceber as coisas...

Bom, depende...

Como assim?7?

Olha, esse negécio de como eu agi com
todos depende muito... Tem que ver o ponto
de vista...

A, meu Deus. J4 sei. Esquece: apaga. Acho
que vou simplificar: como vocé “ACHA™
que foi?

Cormo eu acho que eu fix...

Melhorou?

Niio, desculpe... me confindi ainda mais. E
pra eu responder: 1) Come eu fui de verdade;,
2) Como eu acho que eu fui ou 3) Como eu
acho que eu fui de verdade ou...

Eu acho que tenho algum problema. Eu acho
que eu vou chorar... Eu... eu... nfo sei...
Calma, é 56 se esforgar, se lembrar, pensar,
AVALIAR. .

Como assim?

Seus amigos...

Posso pedir ajuda? Sim, eles podem me
ajudar...

Claro que néofl!

Mas vocé disse...!

Eu disse para vocé pensar em seus anugos.
Pensar. Assim 6: dat, vocé se v, se avalia...
Mas eles nem séo meu espetho. Eu fui de um
jeito, do meu jeito. Eu fixi assim, do meu
jeito. Pronto! E isso.

Vocé deve investir em elementos coneretos
exemplificadores na sua analise.

Poderia, entdo, pedir ajuda aos meus amigos,
para, tipo assim, eles me ajudarem a “eu me
ver por mim mesmo"'?

Nio, Discurse contraditério o seu.

of?

Otha, nfio pode. Se pudesse, nio ia ser auto-
avaliagdo.

Tem que ser vocé com vocé.

Nio é a toa que se chama avaliagio. De
novo, eu na soliddo.

o1

Eu... eu... vou pensar... vou me esforgar,
ta7...

Olha, da uma olhada em come ele ta
fazendo.

Ta.

Mas, dai, vocé faz a SUA auto-avaliag&o,
certo? Sem copiar.

Sem copiar. Claro. Eu. Eu comigo mesmo.
Muito bem mesmo. Nemn daria para copiar,
né? A redundéincia foi minha agora. Vamos
la...

MORAL DA HISTORIA:

Auto-avaliagdo que é auto-avaliapdo é
“vocé com vocd mesmo”,
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AUTO-AVALIACAO FINAL - ©

“Foi dito que em cada um de nos ha trés pessoas: a que cremos que
somos, a que 08 demais créem que S0mos € a (ue CIemos que o0s
demais créem que somos; a quarta, a que realmente s0mos, ou ndo
existe on ¢ desconhecida ¢ inacessivel. A escola ocupa-se
manifestadamente das trés primeiras, embora seus discurso idealista
se refira permanentemente a quarta. O relevante nela nfio € o que
cada qual pensa de st mesmo, mas o que 0s outros pensam da gente.
Entre estes outros, o mais poderoso — o mais “significativo” — como
diria o comportamento social — ¢ o professor, que estd investido de
autoridade pela inslituigdo, e cujo ditame produz importantes efeitos
no plano da estrutura formal da escola, ¢, em geral, fora dela. O juizo
dos demais ndo ¢ tdo importante, mas ndo deixa de ter relevincia:
primeiro, porque lende a refletir ¢ a reforcar o da autoridade;
segundo, porque também produz efeitos nas redes de relagdes
informais... A institni¢io escolar ¢ o cendrio no qual aprendemos a
substituir nossa auto-estima pela avaliagde que os demais fazem de
nds, a conformar a primeira 4 segunda ou, o que di no mesmo, a
deixar que os outros decidam o nosso vator.” (ENGUITA: 1989, p.
204)

Este trabalho constituiu um esforgo, para MIM, em muitas diregSes: esforgo

intelectual, fisico, emocional, social...

Antes dele ser concluido com este lago de fita (pronto para, a qualquer momento, ser
refeito), EU exercitei-ME intelectualmente de diversas formas, sempre com o objetivo de
estar refletindo sobre aquilo que mais ME incomodava — pois esta realmente aqui representa a

palavra mais apropriada para a MINHA motivagao, desde o inicio.

LI bastante, ESCREVI bastante também, PENSEI, SUPUS, RELATEL, CONFIRMEI
e ME ANGUSTIEI pelo caminho da relatividade das coisas. Satisfazia-ME ao encontrar no
texto tedrico a traducdo daquilo que o documento de analise ME permitia enxergar, organizar

e propor ao estudo das coisas da escola, dos seus ideais, praticas, momentos € contextos.
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REVI, em MEU percurso, as criangas com as quais convivia diariamente ¢ PERCEBI
este como um espago de retorno-maquina-do-tempo a um passado t8o proximo e, a0 mesmo
tempo, tio inatingivel: pois passado, ndio importa o tempo, é sempre coisa que ja se passou. E

ME constatava: Juliana professora, Juliana pesquisadora...

Othando-ME em movimento, neste tempo de produgéo, avalio-ME desdrganizada mas
produtiva: a imagem do armério ¢ da cama repleto de livros, de um computador que travava
diante da sobrecarga de texto, de uma Juliana apressada/ preocupada no confronto com prazos
determinados que a faziam disparar o texto... € que, contraditoriamente, sorria ao ler as tiradas

das criangas, agora ME emocionam e ME fazem constatar: por enquanto, sim, acabou...
“Missio” cumprida, com alguns acréscimos que minha arte alcangou. ..

E acabou, apesar de tudo: de desvios, de imperfei¢Bes, de auséncias, soliddes, recusas

e ndo-orientagdes, bem.

TERMINO bem porque TERMINO com o tema desde o inicio escolhido por MIM,
amado por MIM; TERMINO bem porque foi com autonomia que PRODUZI; TERMINO
bem porque PARTILHEI ¢ PROPONHO a partilna MINHAS reflexdes; TERMINO bem
porque VIVI momentos de pesquisa, de solidariedade e de generosidade durante esta
produgio: ndo TERMINO como uma pessoa igual, mas mais forte, mais confiante e com algo

a dizer: “olhem, EU fiz isto ¢ isto mosira algumas coisas... Querem ver?”

TERMINO, bem, também, porque CONSEGUI refletir (embora n3o com a perfei¢io
que me faz pensar: poderia ser melhor...) aqui os moldes de um Trabalho de Conclusdo para
um Curso cuja finalizagdo vai encerrando, com ela, tantas passagens: fase inesquecivel de
uma vida de formagcio. Penso que CONSEGUI resumir nele um pouco sobre aquilo que de

melhor PENSEI que de mais provocador VISITEI ¢ que de mais REFLEXIVO alcancei.
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TERMINO, entio, bent.

Mas bem do MEU ponto de vista que SEI ndo ser tio MEU assim, claro, mas Cujos
critérios eu reconhego e significo como validos; se fosse avaliada por tantas outras formas
possiveis a respeito das expectativas com que se sustenta a ementa da disciplina, EU n#io sei

se ME avaliaria t3o bem assim. ..

Porém, PENSO ser esta justa hora de finalizagio e, com ela, momento de assumir com

as conseqiiéncias e a responsabilidade que isto ME outorga que, por hora, EU TERMINEL...

@
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educacdo apés auschwitz

AEXIGENCIA QUE AUCHWITZ NAO SE REPITA E APRIMEIRA DE TODAS PARA A EDUCAGAO.
QUE AUSCHWWITZ NAQ SE REPITA

APESAR DA NAO-VISIBILIDADE ATUAL DOS INFORTUNIOS, A PRESSAO
SOCIAL CONTINUA SE IMPONDO.

TORNA-SE NECESSARIO O QUE A ESSE RESPEITO UMA VEZ DENOMINE] DE INFLEXAO EM
DIREGAO AO SUJEITO. E PRECISO RECONHEGER 0S MECANISMOS A ELES PROPRIOS,
PROCURANDO IMPEDIR QUE SE TORNEM NOVAMENTE CAPAZES DE TAIS ATOS...

E NECESSARIO CONTRAPOR-SE A UMA TAL AUSENCIA DE CONSCIENCIA. ..

A EDUCAGAO TEM SENTIDO UNICAMENTE COMO EDUCAGAQ DIRIGIDA A UMA AUTO-

REFLEXAC CRITICA

E POSSIVEL FALAR DA CLAUSTROFOBIA DAS PESSOAS NO MUNDO ADMINISTRADO, UM SENTIMENTO DE ENCONTRAR-SE
ENCLAUSURADO NUMA SITUAGAC CADA VEZ MAIS SOCIALIZADA, COMO UMA REDE DENSAMENTE INTERCONECTADA
QUANTO MAIS DENSA E A REDE, MAIS SE PROCURA ESCAPAR, AO MESMO TEMPO EM QUE PRECISAMENTE A SUA
DENSIDADE IMPEDE A SAIDA. ISTO AUMENTA A RAIVA CONTRA ACIVILIZAGAQ.

. JUSTAMENTE A DISPONIBILIDADE EM FICAR DO LADO DG PODER, TOMADO
EXTERIORMENTE COMO NORMA, CURVAR-SE AO QUE E MAIS FORTE, GONSTITUI
AQUELA INDOLE DOS ALGOZES QUE NUNCA MAIS DEVE RESSURGIR.

0 UNICO PODER EFETIVO CONTRA O PROPRIO AUCHIWITZS SERIA A AUTONOMIA, PARA USAR A EXPRESSAQ
KANTIANA; O PODER PARA A REFLEXAO, A AUTO-DETERMINAGAO, A NAQ-PARTICIPACAO.

"0 MAIS IMPORTANTE PARA ENFRENTAR O PERIGO DE QUE TUDO SE REPITA E CONTRAPOR-SE A PODER CEGO
DE TODOS 0$ COLETIVOS, FORTALECENDO A RESISTENGIA FRENTE A0S MESMOS POR MEIO DO ESCLARECIMENTO
DO PROBLEMA DA COLETIVIZAGAO.

PESSOAS QUE SE ENQUADRAM CEGAMENTE EM COLETIVOS CONVERTEM A S| PROPRIOS EM ALGO COMO UM
MATERJAL, DISSOLVENDO-SE COMO SERES AUTODETERMINADOS. )

NEM POR UM SEGUNDO QUALQUER ELE IMAGINA O MUNDO DIFERENTE DO QUE ELE E. .

0 MERO QUESTIONAMENTO DE COMO SE FICOU ASSIM JA ENCERRARIA UM POTENCIAL

ESCLARECEDOR. POIS UM DOS MOMENTOS DO ESTADO DE CONSCIENCIA E DE

INCONSCIENCIA DANINHOS ESTA EM QUE SEU SER-ASSM - QUE E DE UM DETERMINADO

MODO E NAO DE OUTRO ~ £ APREENDIDO EQUIVOCADAMENTE PELA NATUREZA, COMO LM

DADO IMUTAVEL E NAO COMO RESULTADO DE UMA FORMAGAQ.

AGRADA PENSAR QUE A CHANGCE E TANTO MAIOR QUANTO MENOS SE ERRA NA INFANGIA, QUANTO
MELHOR SAQ TRATADAS AS CRIANGAS... MAS MESMO AQUI PODE HAVER ILUSOES...

0 AMOR NAD PODE SER EXIGIDO EM RELAGOES
PROFISSIONALMENTE  INTERMEDIADAS, ~ COMO  ENTRE
PROFESSOR E ALUNO...

MESMO QUE O ESCLARECIMENTQ RACIONAL NAO DISSOLVA DIRETAMENTE OS$ MECANISMOS
CONSCIENTES - CONFORME ENSINA O CONHECIMENTO PRECISO DA PSICOLOGIA - ELE AO

MENOS FORTALECE NA PRE-CONSCIENCIA DETERMINADAS INSTANCIAS DE RESISTENCIA,
AJUDANDQ A CRIAR UM CLIMA DESFAVORAVEL AQ EXTREMISMO.

FINALMENTE, O CENTRO DE TODA EDUCAGAO POLITICA DEVERIA SER QUE AUSCHWITZS NAO
SE REPITA. . PARA ISTO TERIA DE SE TRANSFORMAR EM SOCIOLOGIA, INFORMANDO ACERCA
DO JOGO DE FORGAS LOCALIZADG POR TRAS DA SUPERFICIE DAS FORMAS POLITICAS.

(adorno: 1995. trechos selecionados para este fim, provisorio).
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«O TIPO DE ESCLARECIMENTO QUE A SOCIOLOGIA £ CAPAZ DE DAR SE
ENDERECA A INDIVIDUOS QUE ESCOLHEM LIVREMENTE K TEM POR

OBJETIVO APERFEICOAR E REFORCAR SUA LIBERDADE DE ESCOLHA.

SEU OBJETIVO IMEDIATO £ REABRIR O CASO SUPOSTAMENTE FECHADO

DA EXPLICACAO E PROMOVER A COMPREENSAO.

A AUTO-FORMACAO E A AUTO-AFIRMACAO DOS HOMENS E MULHERES
INDIVIDUAIS, CONDICAO PRELIMINAR DE SUA CAPACIDADE DE DECIDIR
SE QUEREM O TIPO DE VIDA QUE LHES FOI APRESENTADO COMO UMA
FATALIDADE, £ QUE PODE GANHAR EM VIGOR, EFICACIA E
RACIONALIDADE | COMO RESULTADO DO  ESCLARECIMENTO

SOCIOLOGICO.

A CAUSA DA SOCIEDADE AUTONOMA PODE GANHAR JUNTO COM A CAUSA

pO INDIVIDUO AUTONOMO; ELAS SO PODEM VENCER OU PERDER

JUNTAS.”

(BAUMAN: 2001, 242).
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