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1 - INTRODUCAO
DANDO SUBSIDIOS PARA O ENTENDIMENTO DO TEMA

1.1.1 — A légica da escola

Falar em educacdio é, de partida, reconhecer a complexidade do tema a ser tratado € é,
ainda mais, quando se procura entender, dentro dela, o papel adquirido pela avaliagdo do
bindmio ensino-aprendizagem. Antes, no entanto, de pensarmos o papel que a avaliagdo tem 1o
contexto didrio das praticas escolares, cabe trazer a tona um pouco da funcio da escola, através
da histéria dessa instituicio, como fator determinante para €sse entendimento da avaliagdo.

Quando o capitalismo ascendeu como nova organizagdo politico-econémica sobre 2
tradicional sociedade feudal, surgiu com ele um novo modo de se estabelecer relagdes
individuo-individuo e individuo-sociedade. A classe burguesa colocava-se em franca ascensio
¢ a demanda pela educagdo ganhava forea, quando esta era vista como forma de mobilidade
social. E, do século XIX, a necessidade de moralizacio da sociedade através da escolarizagao.
Desse modo, surgem espagos de confinamento destinados a ensinar (as escolas) ¢ passa a haver
uma nova organizagio dos tempos ¢ espagos. Assim, ao contrério do que se pensa, a escola ndo
¢ uma construcio aleatéria e natural; mas sim, uma constricio histérica e social para atender
determinados fins.

Segundo Luckesi (2000), a escola, desde seu surgimento, sempre esteve arraigada na
atencfio aos resultados obtidos pelos alunos. Isso acontece, porque desde entdo, ela preparava
os individuos para ocupar determinados lugares na sociedade de acordo com esse resultado

obtido.

Para Freitas (2003):

A escola é uma institui¢do social e sua construgéo obedece a certas finalidades. Pode-se mesmo
dizer que a escola institui seus espagos e tempos incorporando determinadas fungdes sociais, as quais
organizam seu espago e seu tempo a mando da organizagdo social que a cerca. A escola, portanto, nédo €
um local ingénuo sob um sistema qualquer. Dela espera-se que cumpra uma determinada fungdo.
(FREITAS, 2003, p. 14).

Na sociedade capitalista industrial, forma de organizagdo em que vivemos atualmente, a

escola diz-se provedora de um ensino de qualidade para todos 0s estudantes, mdistintamente.



Mas, sabemos que isso ndo se constitui a realidade, porque dentre muitos € variados fatores, a
escola ndo & uma ilha no seio de uma sociedade € néo pode fazer tudo independentemente das
condigdes desta mesma sociedade. Ela tem um papel a jogar na formago do aluno € esse papel
ndo pode ser visto de forma ingénua, como se a escola tudo pudesse.

No livro de Hoffman (1993), podemos visualizar também como a escola € entendida
nessa conjuntura, ou seja, “a énfase continua na festagem e, especificamente, 0s lestes de QI
servem para legitimar um sistema de estratificacéio nas escolas. A testagem proporciona uma
Jjustificacéo tmica para as diferencas individuais a fim de manter uma provisdo constante de
mio-de-obra barata e manter a estratificacdo de classe. O papel das escolas em uma estruturd
capitalista é ‘produzir’ trabalhadores que alimentam um Sistema econdmico desigual”
(KAUFMAN, 1993, p. 94 apud HOFFMAN, 1993, p. 14-15).

Para a autora, a escola brasileira tem sido prédiga em construir barreiras para que O
acesso, ¢, sobretudo a permanéncia dos alunos, ndo ocorra. Segundo essa autora, “[...] nossa
escola sempre seguiu pardmetros de uma classe social privilegiada, onde a concep¢io de
crianca origina-se desse ambiente. Criancas cujo universo abrange, pelo minimo, varias
cidades, muitos bairros de uma cidade, amplos horizontes, pelas suas condigées sociais”. No
entanto, é preciso atentar para o fato de que “uma escola de qualidade é a que da conta, de
fato, de todas as criancas brasileiras, concebidas em sua realidade concreta” (HOFFMAN,
1993, p. 16-17).

Vemos, com 1850 que, a escola torna-se uma instituicdio Unica que atribui os mesmos
sentidos e objetivos a todos visando garantir a esses 0 acesso a um conjunto de conhecimentos
socialmente acumulados pela sociedade, ao longo dos anos. Nessa perspectiva, o aprender é
subjacente ao ensinar, onde este dltimo significa transmitir os conhecimentos que deverdo ser
assimilados, centrando-se nos resultados obtidos pelos alunos, detectados através de notas ¢
provas para ‘passar de ano’. A escola torna-se, assim, o lugar de ensinar ¢ onde ndo se
estabelece nenhuma relacdo entre o vivenciado pelos alunos € 0 conhecimento escolar. A
garantia do insucesso escolar acaba sendo a pena desses alunos porque nfo sdo capazes de
acompanhar o que o sistema quer. A escola opera através de uma uniformidade que, segundo
Vieira (1999), é monolitica € monocuttural.

Dentro dessa nossa sociedade capitalista, acabou havendo um distanciamento da escola
em relacdo 2 vida do sujeito. Esse afastamento esta ligado a uma necessidade de formag¢go da
prépria sociedade que, para apoiar o desenvolvimento das forcas produtivas, necessitou de uma

escola que preparasse rapidamente, € em série, recursos humanos para alimentar a produgdo de
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forma hierarquizada ¢ fragmentada. Nesse sentido, houve a necessidade de introduzir
mecanismos artificiais de avaliago (prova, testes etc.) motivada pelo fato de a vida ter ficado
do lado de fora; onde “[...] o isolamento e ¢ artificialismo da escola levaram a uma avaliacdo
igualmente artificial” (FREITAS, 2003, p. 28). A escola vem perdendo, assim, gradativamente,
o sentido critico mecessario 4 vida que enfrentamos hoje. A crianga, o jovem, fregiientam a
escola, mas ndo ‘vivem’ a escola. Para eles, escola é escola, vida € diferente.

Diante desse quadro, a avaliagdo acaba assumindo a forma de uma ‘mercadoria’ com as
caracteristicas da dualidade que existem na sociedade capitalista: valor de uso e valor de troca,
onde este prevalece sobre aquele. O aluno deve, entdio, aprender para trocar por notas; em que
essas s30 operadas como se nada tivessem a ver com a aprendizagem.

Com isso, percebemos entdo que, ao longo da histéria da educago e de nossa pratica
educativa, a avaliacio da aprendizagem escolar, por meio de exames e provas, foi se tornando
um “fetiche” (Luckesi, 2000). A avaliagdo da aprendizagem escolar, além de ser praticada com
tal independéncia do processo ensino-aprendizagem, vem ganhando, ainda hoje, foros de

independéncia da relagio professor-aluno.

1.1.2 — A l6gica da avaliacio

A avaliacio é um patrimdnio da escola: isso € verdade somente para um tipo de prética que
marca as agendas dos professores e alunos, impregna o cotidiano e delimita o calendario das
instituigdes educativas. Efetivamente, a avaliagio ultrapassa os muros da sala de aula, se instaura
também e decisivamente no centro do poder e espalha seus efeitos para toda a sociedade. Nem sempre
tem uma intencionalidade educativa, isto ¢, ndo ¢é simplesmente um instrumento da educagéo, mas
também de politicas e mesmo de policia. Chega a ser uma questdo de Estado, tamanha é sua

centralidade nas reformas (SOBRINHQO, 2002, p. 14).

Podemos perceber, diante do que foi exposto anteriormente, que 2 logica da avaliagdo
NAO ¢é independente da ldgica da escola. O aprender serve para mostrar 0 conhecimento ao
professor. Por isso, os procedimentos de avaliacio estdo intrinsecamente articulados com a
forma que a escola assume como instituigdo social, 0 que, em N0ssa sociedade, corresponde a
determinadas funcdes: hierarquizar, controlar e formar os valores impostos pela sociedade
(submissio, competicdo, entre Outros).

Para Luckesi (2000), a atual pratica da avaliacfio escolar estipulou como fungéo do ato de

avaliar a classificagio ¢ ndo o diagndstico, como deveria ser. Assim, “com a funcdo
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classificatéria, a avaliacdo constitui-se num instrumento estdtico e frenador do processo de
crescimento”. E continua, “a prdtica da avaliacdo escolar, dentro do modelo liberal
conservador, terd de, obrigatoriamente, ser autoritdria, pois esse cardter pertence a esséncia
dessa perspectiva de sociedade, que exige controle e enquadramenio dos individuos nos
pardmetros previamente estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizaciio de coagoes
explicitas seja pelos meios sub-repticios das diversas modalidades de propaganda ideoldgica.
A avaliacdo educacional serd, assim, um instrumento disciplinador ndo s das condutas
cognitivas como também das sociais, no contexto da escola” (LUCKESI, 2000, p. 32-35).

Embora a avaliagdo seja um componente escolar ¢ também um produto da escola, ela ndo
surgiu com essa institui¢do. Isso ¢ bastante significativo se pensarmos no poder que a avaliacdo
tem como fim: a selecdo social, a distribuico dos individuos nos lugares sociais e mnas
hierarquias de poder e prestigio.

Segundo mos mostra Sobrinho (2002), os chineses j4 praticavam uma selecdo de
individuos para a guarda dos mandarins. Os gregos a utilizavam como selegdo de individuos
para o servigo publico ateniense. Os jesuitas, no século XVI, definiam com r1igor 08
procedimentos a serem levados em conta num ensino eficiente (tinham por objetivo a
construgdo de uma hegemonia catdlica contra as possibilidades heréticas). Ja Coménio, ndo
prescindia em usar 0s €xames COMmO meio de estimular os estudantes ao trabalho intelectual da
aprendizagem, levando-se, em consideracio, o medo como excelente meio para manter tais
alunos atentos as atividades escolares.

Mas, foi no século XVIII, com os primérdios da institucionaliza¢io da educacio que a
avaliacio comegou a ser praticada de maneira mais estruturada ¢ constante. Por conter forte
significado politico e produzir efeitos sociais de grande importéncia, passou-se a exigi-la
transparente € objetiva comecando a ser feita através dos testes escritos. Assim, a nocdo de
selecdo ¢ de organizagdo social se tornou muito forte, com o tempo, a ponto de ainda hoje estar
arraigada a muitas praticas avaliativas.

A avaliacio teve, entdo, notdvel apelo e demanda, tanto para distribuir socialmente 0s
individuos quanto para selecionar para 0 Servi¢o piiblico e postos de trabalho, sempre baseada
na nogdo de mérito individual. Sua importéncia como instrumento para o estabelecimento e
mobilidade das classes de alunos a consolidou como a mais evidente forma de organizagio da
escola moderna, conforme coloca 0 mesmo autor,

J4 para Souza (1997), a avaliagio sempre esteve voltada para a mensuragdo das

mudancas do comportamento humano. Foi com Robert Thorndike, com 0 movimento vindo
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dos Fstados Unidos, que vieram os testes padronizados para medir as habilidades e aptid@es
dos atunos. Na década de 30, conforme coloca a autora, amplia-se essa idéia com os “Estudos
de Oito Anos” (p. 27), de Tylet e Smith. E, na década de 70, os autores brasileiros comegarm a
fornecer orientacSes para o desenvolvimento de testes € medidas educacionais. Entre eles estéo
Medeiros (1971) ¢ Vianna (1973).

Hoje, estamos mergulhados, como ja dito, nos processos econdmicos, sociais ¢ politicos
da sociedade burguesa, no seio da qual a pedagogia tradicional emergiu ¢ se cristalizou,
traduzindo seu espirito. A sociedade burguesa aperfeicoou seus mecanismos de controle. Nesta

sociedade, onde ndo opera a transparéncia, 0 medo se torna um mecanismo imprescindivel.

1.1.3 — A prova como instrumento de avaliacio

Tao logo a avaliago se tornou mais eficaz ¢ objetiva dando conta de suas fungGes,
criaram-se Os testes escritos e os sistemas de notacdo. Tal fato colocou na avaliagdo a sua
ecsséncia: os testes escritos com fins de medida; o que hoje conhecemos como prova. Esses
testes escritos sdo uma criagio da escola moderna e sua forma, por ser assim, se liga a idéia de
credibilidade piiblica, transparéncia ¢ rigor.

Se por um lado essas provas e exames trouxeram mais precisio ¢ forca operacional ao
sistema de medidas e selegdo; por outro, determibarant uma CONCEpeao € uma pratica que
consistem basicamente na formulacdo dos deveres ou exercicios escolares e controle através

dos testes.

Segundo Sobrinho (2002):

A prolifera¢do das provas e exames e grande parte se deve as necessidades que as sociedades
apresentam de distribuir os individuos nas diferentes posicdes dos espagos sociais, mediante critérios
de méritos pessoais, ¢ de legitimar essa organizacdo € a ideologia correspondente, bem como 0

conhecimentos, os privilégios e o direito as prdticas profissionais (SOBRINHO, 2002, p. 19).

Para Luckesi (2000), os sistemas de exames, com suas conseqiiéncias em termos de notas
e suas manipulagdes, “polarizam a todos” (p. 21). Por meio de sua administracdo, ©
estabelecimento de ensino deseja verificar no todo das notas como estdo os alunos. Do outro
lado contrério, o sistema fica atento a esses resultados, pois se tal fato s¢ traduz em um trabatho
realmente significativo do ponto de vista do ensino, e, sobretudo uma aprendizagem

significativa social e politicamente, o sistema “coloca o olho” em cima deia.
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Afonso (2000), por sua vez, coloca que a “a avaliaciio desempenha nilo s6 um papel
importante na relagdo pedagogica como também intervém no controle que as instituigoes
escolares exercem sobre o trabalho dos professores. Por isso, existe uma tensdo visivel entre a
avaliacdo como instrumento de dire¢do e contfrole e como ferramenta para aumentar o
profissionalismo e o desenvolvimento escolar” (AFONSO, 2000, p. 40).

A prova, na escola, encontra-se no plano da avaliagdo formal e conduz a uma ‘nota’, que
se torna uma divindade adorada por professores e alunos. Elas funcionam como redes de
seguranga em termos do coatrole exercido pelos professores sobre seus alunos, das escolas €
dos pais sobre os professores, do sistema sobre suas escolas. Controle esse que parece ndo
garantir o ensino de qualidade que tanto se almeja, posto que as estatisticas sdo cruéis em
relaco a realidade de nossas escolas.

A nota &, portanto, uma das facetas da avaliacdio realizada na escola e, representa
especialmente, a avaliagio formal. Mas, na constitui¢io da nota final, a avaliacdo informal
também se faz presente & medida que ajuda a compor as notas dos alunos, e sua presenca se
manifesta em especial relacionada ao comportamento ou ao tipo de comportamento que o
aluno deveria apresentar durante as aulas (valores).

Bertagna (2002) nos mostra que a avaliagio ¢, pois, constituida por esses momentos pela
avaliacio formal e informal. Segundo a autora, seja “formalmente por meio de notas de provas
e comportamento, ou informalmente, pelos gestos, palavras, intengoes, olhares, os alunos
demonstram, em sua fala, uma constante luta com a avaliacéo, independentemente da forma
como ela se manifesta” (BERTAGNA, 1997, p. 181 apud BERTAGNA, 2002, p. 254). E
acrescenta, ainda, utilizando-se de uma citagdo de Freitas, onde este autor diz que “ndo se
trata, apenas de condenar os aspectos relativos & classificagdo dos alunos, mas sim, todo um
conjunto de préticas que classifica, disciplina e afeta valores e atitudes dos alunos. O aspecto
classificatério é, neste caso, apends a ponta do iceberg” (FREITAS, 1995, p. 225 apud
BERTAGNA, 2002, p. 254).

Seja como for, neste trabalho, o enfoque recaird sobre a prova como instrumento de
avaliacio aplicado pela escola onde estagiei. O cardter que esie estudo assume aqul serve para
demonstrar seu uso na escola, posto que os discursos pedagdgico-educacionais de hoje nio
mais 2 véem como método dnico e eficaz na determinagio da aprendizagem, embora seu uso

continue corrente.

11



1.2 — Buscando um problema de pesquisa - PROBLEMATICA

J4 se escutou muito, no nosso curso de Pedagogia (UNICAMP), que a atuagdo do
educador esta intrinsecamente ligada & formagdo desse profissional ao longo de sua vida. E a
partir de sua propria experiéncia de vida que o educador vai se posicionar frente aos desafios
de sua carreira.

Tendo em vista tal afirmagdio, é de grande importancia que se faca, a partir dos elementos
que tenho, uma brevissima retrospectiva sobre a minha escolba pelo campo da educagio como
4rea de trabalho. Essa retrospectiva e 08 conceitos que serdo lancados com ¢la véo fornecer, ao
leitor, a minha preocupagio em pesquisar a prova, como tema de trabatho.

Quando optei pelo curso de Pedagogia e, prestando o vestibular no ano 2000,
considerava a prova como sendo o melhor instrumento para avaliar a aprendizagem de um
aluno. Tudo era visto de tal maneira devido a formacao que recebi em 11 anos de educacao.
Sugiro ser importante lembrar, aqui, que estudei toda minha vida em escola publica; portanto, a
qualidade do ensino que recebi ¢ as ‘milhares’ de provas que fiz tinham um caréter escondido
por detrds dela, & medida que vimos, anteriormente, 0 papel da educagdo na formagio dos
individuos sociais. Assim, ao ingressar na faculdade, em 2001, considerava que deveria me
tornar a professora ‘mais cruel’, aplicando a prova ‘mais dificil’, vitimando alunos pelo mesmo
mal que passei.

Com o tempo, ¢ melhor embasamento pratico € tedrico, vi que a prova, quando ndo usada
de acordo com os meios € fins necessérios, de nada serve a ndo ser para estigmatizar e
hierarquizar alunos ao invés de garantir a aprendizagem necessaria. Passel a ver que, se me
proporia a buscar uma formagdo que integre as discussdes tio relevantes que hoje se fazem no
campo da educaciio, seria de suma importancia que passasse a entender a prova sob um olhar
de ‘agente secreto’ da escola, no cumprimento de sua fungio.

Além disso, acredito que o tema da avaliagio ainda representa um no para a educagdo
brasileira. Conforme nos coloca Luckesi (2000), “o ato de avaliar, por sua constituicdo
mesma, ndo se desting a julgamento definitivo sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois
que ndo é um ato seletivo. A avaliagdo se destina ao diagnéstico e, por isso mesmo, a
inclusBo: destina-se a melhoria do ciclo de vida. Infelizmente por nossas experiéncias
histérico-sociais e pessoais, temos dificuldade em assim compreendé-la e pratica-la”
(LUCKESI, 2000, p. 180).

Enviada pela professora Maria Mércia Sigrist Malavazi (minha orientadora), no ano de
2003, pela disciplina EP 153 — Metodologia de Ensino nas Séries Iniciais do Ensino
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Fundamental, para fazer estdgio em uma escola da rede mumicipal de Campinas, deparei-me
com numerosos fatores que me fizeram ver a escola, a avaliagio ¢ suas fungdes através do
olhar da exclus3o, como descrevi longamente na Introdug@o.

Foi, com esse olhar que, j4 no ano de 2004, na disciplina EP 200 — Estigio
Supervisionado, comecei a me interrogar sobre o papel da prova no campo educacional,
buscando entender, sobretudo se, a prova €, na verdade, a favor ou contra a democratizagio do
ensino? Serd que a escola apenas verifica ou avalia um aluno? Porque pais, professores, alunos
ainda centram tanta atencdo na promogao obtida através da nota de uma prova?

Levada pela necessidade de ler o Projeto Politico Pedagdgico — PPP — dessa escola onde
estagiei, centrei minha atengdo nas concepgdes adotadas por ela no que conceme A avaliac8o.
Na ocasidio, o PPP propunha que a avaliacdo deve se dar de maneira continua e paralela com
o atendimento individual do aluno, para garantir uma melhoria na sud aprendizagem. Essa
avaliacdo ndo deve se tornar um processo autoritdrio do poder de julgar, mas uma ferramenta
aliada que sirva para gerar mudancas qualitativas nessa aprendizagem através de
procedimentos, atitudes de acao pedagégica e relagdes de ensino-aprendizagem.

Tal filosofia de trabalho e construgio do PPP me pareceu um tanto controversa & medida
que, nas salas de aula, a prova continua sendo utilizada como instrumento de avaliagao. Aqui, 0
leitor pode se interrogar sobre que papel a prova tem nesse confexto diario, uma vez que €la
pode estar sendo utilizada mais no sentido de diagnosticar do que pelo seu carater funcional ou
normativo, aquele que se realiza em funcdo de determinados objetivos e hierarquizacgo.

Digo, portanto, que a prova talvez esteja assumindo seu cardter funcional. Esta hipotese
se baseia em uma reunifio de Conselho de Classe que tive a oportunidade de acompanhar no
més de Julho, do ano de 2004. Na ocasido, pude constatar que a prova ¢ tida como critério de
notacio ¢ promogio dos alunos; sobretudo quando se compara 0 rendimento de alunos de salas
distintas. N3o se chegando a um consenso, a prova feita pelos alunos e aplicadas pelas
professoras acabava por desvelar seu caréter: classificar. '

Hoffman (2001) tem um bom alerta sobre 0s conselhos de classe. Segundo a autora,
“tendo por objetivo a oportunidade de reunir professores, para refletirem sobre a
aprendizagem dos alunos, esses momenios (os conselhos de classe) sofreram a influéncia dos
modelos classificatorios e fornaram-se sessdes de Jjulgamento, muitas vezes, com réus e
culpados”. E acrescenta que, “professores, em conselho de classe, tendem seriamente a
explicar e justificar resultados alcancados ao longo de um tempo, muito mais do que a buscar
alternativas de superacdo” (HOFFMAN, 2001, p. 27).
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No caso que por ora interessa, ¢ mmportante lembrar que a avaliagio subsidia decisdes a
respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista garantir a qualidade do resultado que
esta se construindo. Por isso, ndo pode ser estudada, definida e delineada sem wm projeto que a
articule.

Sendo assim, olhando para a fungdo da escola e ¢ papel que a prova assume em seu
contexto a partir das reflexdes até aqui adotadas, passel a me questionar se a avaliacdo, em
especifico a prova, ndo € uma otimizacdo do autoritarismo & medida que ela se manifesta num
lugar de praticas autorititias, na relacdo pedagégica, traduzindo um modelo de sociedade? Serd
que a prova pode se articular com o PPP, bem como todo processo de ensino, colocando-se
realmente a servigo da aprendizagem? Por que, numa escola, que propde sua filosofia de
trabalho na construcio de um Projeto Politico Pedagogico, onde a formagdo do aluno perpasse
o viés da cidadania; mas, sobretudo, que entende a avaliagio como continua ¢ processual,
continua aplicando a prova como instrumento “fnico’ de avaliagdo dos educandos?

Diante de tais questionamentos e entendendo, segundo Luckesi (2000) que, “a prdtica da
avaliacdo da aprendizagem ndo se da em separado do PPP, mas sim o refrata”’ € que
“epistemologicamente, a avaliagdo niio existe por si, mas para a atividade a qual serve’
(LUCKESI, 2000, p. 10) optei por focalizar, entdo, como OBJETO DE ESTUDO deste
trabalho:

A ANALISE E COMPREENSAO DA CONTRADICAO DO USO DA PROVA,
SABENDO-SE QUE ATUALMENTE E DISCUTIDA COMO UM INSTRUMENTO
REPRESSOR E INEFICAZ NA IDENTIFICACAO DA APRENDIZAGEM DO
ALUNO, E QUE, APESAR DISSO, CONTINUA A SER UTILIZADA PELA ESCOLA
ONDE ESTAGIEL

Importante ressaltar também, que com as leituras que se fez e se faz sempre € ao longo da
construcdo deste trabalbo, muitas e novas indagagdes me surgiram enquanto pesquisadora
como forma de compreender, de maneira geral, 0 que acontece com a educacio brasileira a
partir da analise da avaliagdo. A polémica que se cria hoje em rela¢do a uma nova perspectiva
de avaliagdo, ndo centrada somente na prova, diz respeito, entre muitas coisas, a questdo da
melhoria da qualidade de ensino.

Hoffman (1993) nos elucida algumas questdes concernentes a tal perspectiva ¢ mostra

que muitos fatores dificuitam a superagdo da pratica tradicional, j4 tdo criticada; mas, dentre
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muitos, desponta sobremaneira a cren¢a dos educadores de todos os graus de ensino na
manutencio da acdo avaliativa classificatoria como “oqrantia de um ensino de qualidade, que
resguarde um saber competente dos alunos” (HOFFMAN, 1993, p. 11).

Seja como for, a verdade € que “ha um serio descrédito em relagdo ds escolas
inovadoras e o sistema de avaliacdo é um dos focos principais de critica da sociedade, uma
vez que se constitui em componente decisivo na questdo resultados, ou seja, produto obtido,
em educacdo. Enfim, a crenga popular € que 0s professores tendem a ser menos exigentes do
que tradicionalmente e que as escolas niio oferecem o ensino competente d semelhanca das
antigas geracdes” (HOFFMAN, 1993, p. 12).

Assim, a necessidade de se olhar a avaliacio, ou mais especifico, a prova, esta al ¢
precisa ser analisada. Esse relato de minha trajetoria mostra um caminho que foi construido
lentamente ¢ cuja sintese, embora proviséria, esboga-se nas linhas acima. O conhecimento que
pude adquirir neste tempo ¢ fruto de um conjunto de relagdes (tedrico-praticas) que me
conduziram a meditar sempre, buscando novas trilhas de entendimento e de proposi¢des. E

espero estar no caminho certo.

1.3 - Satisfacbes pessoais e profissionais - J USTIFICATIVA

Segundo Antunes (2002),

[...] é complicado usar instrumentos em uma linguagem que possa explorar multiplas hnguagens
e como ¢ contraditério abrigar na singela palavra ‘avaliagéo” toda diversidade sobre seus tipos, suas
funcbes, seus procedimentos e seus instrumentos e ainda as decisbes que envolvem o sucesse e 0
fracasso, a promogao e a retengdo do aluno e do professor. E dificil, ¢ complicado e, sobretudo, ¢
contraditério (ANTUNES, 2002, p. 19).

Por que, entdo, se optar por trabalhar com a tematica da prova como instrumento de
avaliagdo diante das funcBes que se colocam para ela?

A questdo da avaliacdo, mais especificamente da prova, se constitul em tema apaixonante
da educacdo brasileira. Tempos atrds, por propiciar a alguns professores um cardter muito
autoritario, prepotente ¢ segregador, centralizado nas méos arrogantes deste ou daquele que
fazia de sua nota seu instrumento de tortura, altamente injusto para o aluno, era

incontestavelmente bastante confortivel para o professor. Essa critica, no entanto, segundo
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Antunes (2002), “ndo poderia ficar apenas com 0 professor, pois esse ‘superado’ sistema de
avaliacdo é tributdrio de idéias, hoje nio mais aceitas de que o conhecimento era um bem que
se acumulava, um material que enchia um reservatorio previamente existente no cérebro de
cada individuo, supostamente vazio” (ANTUNES, 2002, p. 13).

Mas, nada se transforma de um dia para 0 Outro no mundo escolar, pois “a inércia é por
demais forte, nas estrufuras, nos lexios e, sobretudo, nas mentes, para que uma nova idéia
possa se impor rapidamente ” (PERRENOUD, 1999, p.10). Embora muitos pedagogos tenham
acreditado condenar provas e notas, elas estdo af, ¢ bem vivas, em intimeros sistemas escolares.
Assim, a0 optar trabalbar com a temética da prova, cabe entdo, ressaltar o que considero
relevante, tanto tedrica como socialmente, na justificativa de tal escolha.

Trata-se, portanto, de um tema de grande relevancia tedrica a medida que a relacdo
teoria/pratica passa a ditar a contraposicdo entre 0 que s€ diz e o que se faz, ao invés de se
completarem. Além disso, sua relevancia social explica-se pela atengdo constante em tormo da
prova como reguladora do irabalho, das atividades, das relagdes de autoridade e, também, das
relaches entre a familia e a escola ou entre profissionais da educacdo. Para dar conta de
explicar seu uso, a ciéncia precisa mostrar qual a funciio da prova, numa tentativa de ‘aplacar’

a necessidade de pais, alunos, professores, no que concermne a tdo almejada promogao.

1.4 — A busca de um desejo - OBJETIVOS
A avaliacdo representa um dos pontos vitais para o alcance de uma pratica pedagdgica

competente € muito pouco conhecemos acerca desse processo que acontece na escola. A
avaliagio tem sido enfocada, como aqui também neste trabalho, principalmente na sua
dimensdo técnica (embora, como sabemos, se faga para além dela); sobretudo no que se refere

3 construcdo de instrurnentos validos ¢ fidedignos.

Para Luckesi (2000), ‘a avaliacdo s6 adquire sentido na medida em que se articula com

um projeto pedagdgico e com seu consegiiente projeto de ensino (LUCKESI, 2000, p. 85).
Na tentativa de analisar o uso da prova como instrumento de avaliagdo da escola onde

estagiei e pela contradicio apresentada entre o PPP e o que na pratica é feito nesta escola,

muitas discussdes importantes podem ficar 4 margem deste estudo, visto a limita¢do da
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pesquisa. Mesmo assim, com a motivacio que me toma por agora, proponho 0s seguintes

objetivos para tal estudo:

Gerais

= Estudar o uso da prova como instrumento de avallacao;

= Entender o processo de avaliacdo (no caso, a prova) tal como s¢ desenvolve na escola
pesquisada;

» Analisar o conceito de avaliagdo contido no Projeto Politico-Pedagégico da escola

pesquisada;

Especifico
= Compreender melhor qual o papel do Consello de Classe na escola pesquisada;
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3 _ PRESSUPOSTOS TEORICOS
NAO MEXA NA MINHA AVALIACAO!

Como vimos ao longo deste trabalho, a avaliagdo estd a servico de uma pedagogia
dominante que, por sua vez, serve a um modelo social liberal conservador. A pratica escolar
predominante hoje se realiza dentro de um modelo tedrico que pressupde a educagdo como um
mecanismo de conservacio e reprodugdo da sociedade.

Nessa perspectiva de entendimento, a prova, como uin dos instrumentos mais
importantes da avaliagdo escolar, acaba por corroborar com o discurso excludente, na medida
em que sua fungdo, historicamente comthecida, ¢ a de classificar, hierarquizar alunos.

Muitos autores ja discutiram amplamente a questdo da prova €, a0 que parece, todos
concordam com o que vem se delincando ao longo dos anos, nos bancos escolares, no

entendimento da funcfo da prova, na avaliagéo.

Para Luckesi (2000),
A caracteristica que de imediato se evidencia na nossa prética educativa é a de que a avaliagao da
aprendizagem ganhou um espago tao amplo nos processos de ensino que nossa prética educativa

escolar passou a ser direcionada por uma ‘pedagogia do exame’.

E, acrescenta:

Pais, sistema de ensino, profissionais da educagdo, professores e alunos, todos tém suas atengdes
centradas na promogao, ot ndo, do estudante de uma série de escolaridade para outra. O sistema de
ensino esté interessado nos percentuais de aprovagio/reprovagéo do total dos educandos [...] O nosso
exercicio pedagégico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do exame do que por uma

pedagogia de ensino-aprendizagem (LUCKESI, 2000, p. 18).

J4, para Perrenoud (1999), a prova se constitui como uma tortura, pois estd presente em
um Ambito maior, a avaliacio, segundo qual estd associada & criagdo de ‘hierarquias de
exceléncia’. Segundo este autor, “[...] com a prova, os alunos sdo comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida no absoluto ou encarnada pelo
professor e pelos melhores alunos” (PERRENOUD, 1999, p.11). Assim, para cle, a prova,
antes de regular as aprendizagens, regula o individuo, dentro de um contexto, a partir da nota.

A prova torna-se, entdo, a ‘mecénica da avahiagdo’.
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Como trata-se de um assunto longe de se csgotar, as discussdes feitas até agora
continuam com grande forga ainda nos dias de hoje, pois a pratica escolar ainda evidencia a
prova como instrumento indispensavel na avaliacfo de alunos.

Omote ¢ Chacon (2002), colocam que “[...] « avaliaci@o do desempenho escolar,
realizada de alguma forma e expressa em hotas ou conceitos, reveste-se de especial
importincia na trajetoria que cada aluno percorre. Serve para estabelecer hierarquias, criar
categorias e diferenciar alunos. Eventualmente, pode servir para justificar um tratamento
diferente destinado a determinados alunos que, a partir da avaliagdo do seu desempenho
escolar, podem ser considerados casos de fracasso escolar ou até mesmo de deficiéncia
mental” (OMOTE ¢ CHACON, 2002, p.122). Assim, para os autores, a avalia¢do néo deve ser
entendida como mera medida, através das notas ¢ das provas. E sim, um sistema complexc em

que se esta em jogo tanto o ensino como a aprendizagem.

Para Afonso (2000),

A avaliagio normativa parece ser 2 modalidade de avaliacio mais adequada quando a
competicio e a comparagao se tornam valores fundamentais em educagdo. Nesta modalidade de
avaliacio, os resultados quantificaveis tornam-se mais importantes do que 0s que se referem a outros
dominios ou outras aprendizagens. A complexidade do processo educativo é tendencialmente reduzido
a alguns produtos visiveis que acabam assim por induzir a utilizagdo de testes estandardizados ¢ estes,
por sua vez, passam a ter um papel central ac fornecer resultados que sio titeis indicadores de mercado

(AFONSO, 2000, p. 34).

J4 Antunes (2002) coloca que,

O foco de uma avaliacio jamais deve estar centrado num contetido trabalhado, como € o caso da
prova, mas na capacidade de contextualizacio revelada pelo aluno em aplicar 0s ensinamentos desse
contetido em outros niveis de pensamento, ouiras situacdes e até mesmo, outras disciplinas

(ANTUNES, 2002, p. 32).

Ao que parece, as provas, também dentre outras fungdes, constituem-se como
instrumentos de poder, ameaga ¢ tortura prévia dos alunos, protestando ser um elemento
motivador da aprendizagem. Os alunos tém sua atengéo centrada na promogio; procuram saber
os modos pelos quais as notas serdo obtidas e manipuladas em funcfio da promogio de uma
série para outra. Para Malavazi (2002), essa atengdo constante do aluno sobre sua prova e/ou

nota caracteriza-se pelo fato destes saberem que sdo permanentemente avaliados pela
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sociedade para serem classificados como bons ou ruins, capazes ou incapazes ¢, finalmente,
serem escolhidos como os melhores ou excluidos entre tantos. Segundo a autora, “ele estard
sempre sendo avaliado para, se aprovado, avancar ou, se reprovado, desistir e ser levado a
assumir individualmente sua incompeténcia, mascarando desta e de outras maneiras as
injusticas do sistema a que estd submetido” (MALAVAZI, 2002, p. 223).

Os pais, por sua vez, também se preocupar € ficam na expectativa das notas das provas.
Conforme nos coloca a mesma autora, a avaliagdo € um instrumento tdc poderoso que €
acessada por muitos, inclusive pela familia, para justificar e motivar os individuos dentro e fora
da escola. Para a autora, “um dos maiores objetivos dos pais quando os filhos estdo em idade
escolar é sua aprovacdo anual. Como a aprovacdo estd intimamente ligada a avaliacdo
positiva e as boas notas, estas passam a ser uma fonte de preocupacdo considerdvel para
todos. A aprovacdo representa para 0S pais, 0 ‘sucesso’ necessario para que os filhos
avancem em suq necessdria e permanente formacdo académica e 0 ‘diploma na mdo’
simboliza a abertura para wm mercado de rabalho promissor” (MALAVAZI, 2002, p. 221).

J4 os professores, quando sentem que seu trabalho ndo esta surtindo o efeito esperado,
arunciam aos seus alunos: Estudem! Caso contrdrio vocés poderdo se dar mal no dia da
prova; O dia da prova vem al. Cuidado! Ou ainda, Estou construindo as questdes bem dificeis
para a prova. Se preparem! A prova direciona, assim, os objetivos da aprendizagem realizadas

no dia-a-dia do professor.

A preocupacéo dos professores centra-se nos resultados das provas. Se necessdrio, facilitam para
que 0s alunos obtenham resultados positivos, pois estes refletem formalmente a competéncia dos
professores. Além disso, as provas tornam-se um mecanismo utilizado para a obtengéo dos
comportamentos desejados, considerados adequados pelo padriio estabelecido pela escola/sociedade

(BERTAGNA, 2002, p. 238).

Essas e outras caracteristicas ajudam os autores, de maneira geral, a dissertar sobre a
complexidade da questio, uma vez que as préticas avaliativas estdo fortemente arraigadas no
pensamento da sociedade,

Malavazi (2002) também considera que a prova acaba “auxiliando o controle e o
disciplinamento dos alunos ao invés de servir como instrumento de observagio das prdticas

pedagdgicas contidas no Projeto Politico Pedagégico da escola” MALAVAZI, 2002, p. 218).
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Parece impottante ¢ necessario, entdo, se concentrar sobre a organizacdo do ftrabalho
pedagdgico incorporando-o ao PPP.

O Projeto Politico Pedagdgico, ou simplesmente PPP, deve tornar-se¢ um instrumento
democrético 3 medida que envolva o mailor numero de pessoas e que abra espago para a
manifestagdo do todos os segmentos envolvidos com a escola. No entanto, segundo essa
mesma autora, essa abertura ainda representa um grande desafio, pois a tendéncia € que, as
escolas, no decorrer da construgdo do seu PPP, excluam a participago, sobretudo dos pais e
dos alunos, trabalhando somente com 08 demais segmentos que a compdem. Nesse sentido, as
decisdes gerais da instituigdo ndo aderem a processos democraticos ¢ a obtengdo dos resultados
final nfio é compartilhada por todos. Assim, a escola, enquanto organizago complexa trabafha
sob a égide daqueles que a querem COIMO conservadora da ordem social.

Seja como for, as provas contifiuam sendo um fator negativo de motivagdo. O estudante
devers se dedicar aos estudos ndo porque os conteudos sejam importantes, significativos,
prazerosos de serem aprendidos; mas sim, porque estio ameagados por uma prova. O medo os
levard a estudar.

De qualquer forma, entendendo que a pratica escolar predominante hoje se realiza dentro
de um modelo tedrico de compreensio que pressupde a educacdo como um mecanismo de
conservagio ¢ reprodugdo da sociedade e; que 2 pratica da avalia¢do esteja a esse servico, €
necessario que comecemos a colocd-la num ouro Contexto pedagogico; ou seja, a servigo de
uma pedagogia que entenda e esteja preocupada com a educagdo como mecanismo de
transformacdo. Para que isso aconteca, entdo, vamos continuar estudando ¢ mau uso tao

corrente da proval
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3 -METODOLOGIA
PERCORRENDO CAMINHOS

3.1 — Buscando a abordagem adequada

“Como atividade humana e social, a pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de
valores, preferéncias, interesses € principios que orientam 0 pesquisador” (LUDKE, 1986, p.
3).

Quando optei por estudar como se d4 o processo de avaliagio da escola publica, tinha em
mente que o methor local para fazer tal pesquisa seria a escola onde estagiei. Isso porque,
conforme ja descrevi, foi nesta escola que passei alguns semestres da minha formacio
profissional ¢ onde criei vinculos, profissionais e afetivos, com as pessoas que dela fazem
parte. Nesse contexto, houve uma grande delimitaciio da pesquisa, na medida em que optei por
esta unidade educacional em especifico, seu projeto politico pedagdgico construido para tanto e
os atores que dela fazem parte.

Diante de tais propdsitos, esta pesquisa caracteriza-se dentro de uma abordagem
qualitativa, pois conforme nos coloca Lidke (1986), “a pesquisa qualitativa supoe o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdio que estd sendo investigada
[...] 0 material é rico em transcricoes de entrevistas [...] 0 interesse do pesquisador ao estudar
um determinado problema é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos

¢ nas interacdes cotidianas etc” (LUDKE, 1986, p. 11-12).

3.2 — A escola selecionada

Com o objetivo de fazer do leitor um conhecedor do espago que vivenciei no estagio,
tem-se, 2 seguir, a descri¢do do espago escolar e seu funcionamento:

A escola estudada estd situada no Jardim Sic Vicente (divisa Campinas-Valinhos); e tem
como mantenedora a Prefeitura Municipal de Campinas. Ela atende alunos dos bairros Jardim
Sio Vicente, Jardim Centenério ¢ Vila Formosa, além de oferecer espago fisico para a CEMEI
Ester Aparecida Viana (esta ultima administrada separadamente). A sua volta encontra-se um

posto de saide, que atende as familias pelo SUS — sistema tnico de satde. A comunidade
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conta, ainda, com atendimento terapéutico, fornecido pelo posto Santa Odila; Centro de
Reabilitacio da Policlinica IV e, Clinica de Psicologia, da UNIP (Universidade Paulista).

Por outro lado, as proximidades da escola funciona o Internato Jequitibds, que atende
menores presos. Segundo o PPP, isto gera um grande problema, pois em dias de rebelifo, ha
muita apreenso por parte da comunidade ¢; sobretudo, da escola, que zela pela integridade das
criancas durante seu funcionamento.

A escola funciona em trés periodos. O periodo que mais freqiiento ¢ o matutino. Hor4rio
das 07:30 as 11:30 hs., para alunos de 1* 3 4° séries, em 12 classes com aulas de 50 minutos;

Seu quadro pode ser tragado da seguinte forma (os nimeros ndo $a0 fixos e precisamente
exatos, ja que como a Orientadora Pedagbgica esclareceu, a cada ano esses nimeros s¢ alteram

¢, 3s vezes, nio ha tempo para modificar a planilha):

Alunos matriculados:

12 série = 66; 2° série = 65; 3% série = 65 ¢ 4 série =63, totalizando aprox. 259 alunos;
Professores:
12 3 4% séries = 12 polivalentes, 2 de Educagdo Fisica, 1 de Educago Artistica e 1 de

Educagio Especial;

Demais funciondrios:

1 diretor (a), 2 vice-diretores (as) — que se revezam em manh3/tarde e tarde/moite; 1
orientadora pedagdgica; 2 assistentes administrativos; 2 inspetores — manhd e tarde; 3

ajudantes de cozinha; 5 serventes, 2 guardas.

Espacgo fisico:

1 biblioteca; 1 sala vaga (estd em reformas); 12 salas de aula; 1 laboratério de
informatica; 1 brinquedoteca; 1 cozinha; 1 refeitorio; 1 sala de professores; 1 secretaria; 1 sala
de diregdo; 1 sala de vice-direcdo; 1 sala de orientagdo pedagdgica; 1 sala cedida para a
CEMEL, 9 banheiros, entre os de alunos € funcionarios.

O Projeto Politico Pedagogico:

O PPP comeca referindo-se & escola como um espago de formagio de cidaddos e

encontro de multiplas formas de ser e de viver. Por isso, este espaco deve ser preservado e
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preservador das diferengas entre as pessoas, para que juntos todos possamos constryir uma
grande comunidade pautada no bem comum € no respeito mitno.

Segundo o documento, a escola € um €spago formado essencialmente de gente: que
trabalha, estuda, vive; que tem suas peculiaridades e suas opinides, que devem ser ouvidas ¢
consideradas. A questio da diversidade humana estd presente em nosso cotidiano. Todos
vivem a escola, precisam lidar com essa diversidade e aprender com ela.

O PPP serve, além de tudo, para que pensemos em uma ‘cara propria’ para a escola; para
que, coletivamente, POSSaMoOs discutir e reelaborar o que precisa ser cuidado; para que
orientemos nossas a¢des a fim de construir um trabatho coletivo na escola. Posto que nunca €
um documento pronto e acabado, vai sendo constantemente tefeito ao longo dos anos € de
novos olhares, desejos ¢ necessidades.

Dessa maneira, o PPP propde que todos pretendam que a comunidade reconheca o papel
social da escola, que tem a fungdo especifica de lidar com o conhecimento, fungio de ensinar €
de aprender a lidar com as relagdes de ensino-aprendizagem. Escola € espaco de producio de
conhecimento. Nenhum outro espago social tem essa funcao.

Na escola, tem-se a formagdo de um espago social na medida em que ha jornais na porta
de entrada, para que todos se mantenham informados; além de funcionar como é4rea de lazer

para as familias aos finais de semana.

Sobre a avaliacdo:

A escola entende que a avaliagio ¢ continua ¢ paralela, com atendimento individual do
aluno quando necessario, tanto no periodo diurno quanto noturno, e de acordo com 0s critérios
de avaliacdo que constam no regimento escolar.

Deve permitir a melhora da aprendizagem, dando indicativos para replanejar a agéo
educativa.

Nio deve deixar se tornar um processo autoritario do poder de julgar; mas sim, uma
constante busca qualitativa na aprendizagem, no procedimentos € nas atitudes de acdo

pedagdgica e das relacSes de ensino-aprendizagem.

3.2.1 — Os sujeitos da pesquisa
O principal alvo da pesquisa foi professoras de 1* a 4" séries do Ensino Fundamental,

num total de 12 entrevistadas.
Todas sio formadas no Magistério e/ou no curso de Pedagogia.
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3.3 — Os contatos para a coleta de dados

Tao logo a delimitacdo da pesquisa fora feita, atendendo os propoésitos deste estudo, uma
reunifio com a Orientadora Pedagégica (OP) da escola foi marcada para que fosse possivel
combinar como os dados seriam coletados. A OP disse-me que seria importante que cu
conversasse com as professoras que viriam a ser entrevistadas para que eu lhes explicasse
como se daria a pesquisa e, portanto, as entrevistas (que se encontram em anexo).

No dia ¢ horario marcados para minha conversa com as professoras, fui até a escola.
Todos estavam na reunidio pedagdgica que ocorre semanalmente. E o que elas chamam de TDC
_ Trabalho Docente Coletivo. Pedi licenga a todos ¢ expliquei-Thes sobre minha necessidade.
Na ocasido, foi deixado explicito que ndo se fratava de nenhuma tentativa de ‘denunciar’ o
trabalho das professoras bem como fazer uma critica a elas. O que importaria, outrossim, seria
entender como a prova é utilizada pela escola, de maneira geral, como parte da avaliagdo de
alunos ¢ alunas. Foi explicado também que as enftrevistas precisariam ser gravadas em mini-
gravador para posterior transcri¢@o.

Segundo Liidke {1986), “a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que
ela permite a captacdo imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos” (LUDKE, 1986, p. 34). A
entrevista seria o melhor método para a pesquisa, pois permite conversar ‘cara a cara’ com 05
entrevistados, compartilhando idéias e compreendendo minuciosamente o que se quer dizer.

Com a explicagio ja feita, foi pedida entfio, a permissio dessas professoras para que
pudessem conceder a entrevistas. Todas aceitaram. Além disso, algumas dividas que surgiram
com relagdo ao trabalho foram sanadas. Dessa maneira, ao final da reunidio ¢ da nossa
conversa, as entrevistas foram marcadas atendendo, exclusivamente, a disponibilidade das
professoras. Tudo fora anotado e combinado com cada uma, previamente, inclusive dia e hora
das entrevistas, bem como os locais onde seriam feitas.

Assim, fii até a escola nos dias em que precisava para fazer essa primeira coleta. Os
questionarios (em anexo) também foram respondidos no mesmo dia, logo ap6s cada entrevista,
que tinha duracio de 20 minutos, em média. Esse questionario serviu de suporte para a
entrevista, ou seja, permitiu confrontar o que os professores esbogaram sobre a tematica em sua
entrevista, permitindo uma melhor andlise dos dados posteriormente. Nesse sentido, a escolha
da aplicacio de uma entrevista € um questionario fechado, proprio das pesquisas empiricas,
pareceu o melhor método de coleta dos dados, posto que me permitiram uma proximidade com

as entrevistadas.
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4 — ANALISE DE DADOS
BUSCANDO EXPLICACOES

Depois de realizar a coleta dos dados, o proximo passo foi a transcricdo das entrevistas.
FElas foram relidas vérias vezes a fim de se conseguir, com cada depoimento, 0 maior NGMEro
de informacdes que pudessem embasar 0 trabalho; explorando-as a0 mAximo, para que nenhum
itern importante viesse ficar & parte.

Para melhor organizar os dados obtidos, mas principalmente, facilitar o entendimento do
leitor, os depoimentos das entrevistadas foram organizados de acordo com os sub-temas que se
fizeram mais freqiientes nas respostas.

A partir do tema central, ou seja, a partir do entendimento do uso da prova como um
importante instrumento de avalia¢do, outras questdes apareceram como elementos interligados
e, desse modo, todos os dados foram analisados & luz da teoria apresentada ao longo deste
trabatho.

Assim, os itens mais tratados foram: a concep¢do de avaliacio apresentada pelas
professoras € os aspectos (positivos e negativos) da prova como instrumento de avaliacio; os
critérios utilizados pelas professoras para avaliar seus alunos, bem como a avalia¢do informal
presente; a atribuicdo dos conceitos € notas; e, por fim, a necessidade do uso da prova no
sistema escolar (ndo necessariamente nesta mesma ordem).

Além das entrevistas € questiondrios, um elemento a parte ¢ que se torna de relevante
importincia para este trabalho foi o acompanhamento da reunifio do Conselho de Classe deste
ano.

Vejamos cada um mais detalhadamente:
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4.1 — Analisando as entrevistas € 0s guestionérios

4.1.1 — A concepcao de avaliacio

Conforme vimos ao longo deste trabatho, ndo se pode pensar a pratica da avaliagio de
forma isolada, pois ela reflete uma concepedo de educacdo, de escola e de sociedade, sendo
delas também um reflexo. Nesse sentido, € importante notar que a avaliacdo do rendimento
escolar do aluno é um procedimento que tem rituais definidos na administracdo escolar, suas
decisBes trazem conseqiiéncias no cotidiano da escola ¢ refletem a proposta educacional ai
vivida.

A partir desse entendimento, ¢ essencial observar que a prova se constitui um importante
elemento de avaliacio usado pela escola, embora ainda nos dias atuais tende a ser considerado
um mecanismo repressor e de controle por patte do professor sobre seus alunos. Nesse sentido,
a prova acaba se encaixando naquilo que os autores consideram como uma visio tradicional de
ensino, onde esta € marcada por um carater autoritério, que define o futuro escolar do aluno, ou
seja, se ele avanga para a série seguinte ou se deve ficar retido.

De acordo com Luckesi (2001), a avaliagio com carater tradicional € restrita aos
momentos de prova ou outras atividades nas quais 08 professores atribuem notas ou conceros
ao desempenho dos alunos. Nesse tipo de visdo, a avaliagdo torna-se, entdo, mais formativa do
que diagndstica, ou seja, € mais restrita ¢ mais pontual, destinada a verificar o desempenho do
aluno com relagdo a objetivos e as informacGes colhidas por meio de tais provas.

Por outro lado, a avaliagdo do tipo diagnéstica ¢ aquela que abre uma grande relagdo do
professor com seu aluno e permite adaptagdes no processo de ensino-aprendizagem. Ela visa
fornecer orientacio ao aluno no decorrer das atividades e néo estd presa ao rendimento obtido
com as provas e testes. Para 0 mesmo autor, €ste tipo de avaliagdo “[...] deverd manifestar-se
como wm mecanismo de diagnéstico da situacdo, tendo em vista 0 avango e o crescimento e
néo a estagnacdo disciplinadora” (LIUCKESI, 2001, p. 32).

A partir de tais colocagdes, ¢ de acordo com 0 que as professoras disseram em seus
depoimentos, é possivel olhar qual a postura adotada pelas entrevistadas ¢ que vio fornecer
subsidios para entender porque a prova se constitui em importante instrumento para avaliar.
Dessa forma, & possivel observar se as professoras praticam uma verificagdo da aprendizagem
e desempenho do aluno, se estdo interessadas em medir ou testar a capacidade do aluno ou se

estio atentas para o processo de ensino-aprendizagem de maneira geral.
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De acordo com as entrevistas, todas as professoras, sem excegao, definem o processo de
avaliacio do rendimento escolar como verificacdo da aprendizagem e isto estd intimamente
ligado ao desempenho do aluno. A importincia da prova dentro desse processo colabora para
mostrar como essa verificacfio é feita. Entre as falas dessas professoras, podemos destacar

aquelas que melhor se encaixam nesses quesitos.

“ . eu fago a prova de acordo com aquilo que eu dei, a matéria que eu trabalhei. Eu procuro da
melhor maneira, da melhor forma possivel fuzer wma prova dentro daguilo que eu ensinei, né?”

{Professora 1) (informac&o verbal)'.

Ja a professora 4:

“Eu dou algumas atividades em que eu possu acompanhar se a crianca realizou sozinha,
que eu veja ali o que ela achava que era e me eniregou... €u 4o 5365 atividades como valendo prova e
I6gico que é importante porque Yoce tem que fer um documento ali da escrita da crianga provando o
que ela jd sabe o que ela sabe”.

A professora 5 coloca,
“Eyu costumo trabalhar com projetos que tem a ver com o contetido elaborado. Eu dow um
exercicio, mas néo coloco a palavra “avaliacdo’. Sdo exercicios que exigent que o aluno dé em troca
aquilo que eu ensinei... é preciso haver um insirumento que dé a certeza daquilo que ele é capaz de
fazer sozinho. Ndo adianta dar um exercicio em que ele conversa com o colega e faz o que o outro faz.

Dai eu vejo que ele ndo aprendeu. E preciso saber s ele tem condicdes de fazer sozinho”.

O que s¢ pode observar com a fala dessas professoras é que elas consideram o
conhecimento como um dado certo e que vai exigir respostas certas conforme “o que foi
ensinado”. Trata-se de uma relacfio mais tradicional de ensino em que a atividade pedagdgica é
dirigida do inicio ao fim pelo professor. Essa atividade, da forma como se¢ d4, deixa pouco

espago 4 inovagdo ou a um sisterna de trabalho mais aberto, que dé margem a criagdo.

A aprendizagem dos alunos é ver se eles aprenderam o que vocé explicou, € poder chegar ao fim
de uma unidade, de um ponto, ou qualquer coisa terminada, peder conferir aquilo que vocé expds,

tude aquilo que vocé deu, se a pessoa conseguiu reter, entender alguma coisa (SOUZA, 1997, p.85).

Nesse tipo de visdo de ensino, o contendo que o aluno (supostamente) adquiniu deve ser

mostrado ao professor. Assim, o aluno acaba estudando porque precisa mostrar a¢ professor ¢

! As falas das entrevistadas estiio destacadas em italico & foram transcritas verbatim

E E.*N?"”‘ .- semeoo ‘A&?
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receber sua nota. Como pode ser visto nos pressupostos te6ricos aqui apresentados, o estudante
devers se dedicar aos estudos ndo porque os conteidos sgjam importantes, significativos,
prazerosos de serem aprendidos; mas sim, porque estdo ameagados por uma prova. 0O medo os
levard a estudar. Para Souza (1997), o objetivo € que 08 alunos dominem o conteudo dado; ©
para qué ou o qué avaliar ¢ algo ja implicito no préprio conteudo proposto. “[...) a avaliacdo é
algo de interesse do professor: é ele quem quer saber se houve ou ndo aprendizagem’
(SOUZA, 1997 p.83).

Fmbora nas entrevistas de todas as professoras, inclusive das citadas acima, esteja
presente a preocupacdo de se fazer uma avaliagdo disria do aluno e um acompanhamento
constante, a preocupacio com o uso da prova ainda se faz necessaria, conforme podemos ver
no depoimento da professora 4:

“Ew acho que sempre tem que haver um registro sim. O registro é a prova. Eu posso ter muilos

momentos que eu avaliei pela participagdo, mas pelo menos uma, pela prova, tem que ter”.

E professora 5,
“4 prova é uma forma de avaliar. Vocé dd uma atividade e precisa avaliar o que o aluno fez. E

preciso criar um clima de expectativa pard ele saber no que precisa melhorar”.

J4 a professora 3, vé a importéncia da prova da seguinte maneira:

“ . eu acho que ela (a prova) é importante como todas as outras coisas. Ela ndo é a mais
importante ... € s6 mais um instrumenio que a genle tem ... as vezes, eu acho que a prova estd
estupenda e dd tudo errado. Ndo fui clara, me parece gue foi mais uma armadilha. E quando eu sinto
que estd nesse ‘pé’, ndo acho legal. Mesmo que eu perceba que a crianca esta com dificuldade em
determinado assunto, eu tenho negociado. Nés vamos ver se ela entende em outro momenio. Entdo ai,

pramim, a prova se torna bem importante”.

Apesar da fala 03 ser aparentemente diferenciada, a concepcao de avaliagdo € a mesma
das outras, quer dizer, a concepgao de avaliacio ainda ¢ determinada pelos conceitos de escola,
ensino e cutriculo de formacdo arraigados na pedagogia tradicional. A prova, embora dita de
pouca importdncia, continua com destaque central para a verificagio da aprendizagem do
aluno, em qual momento for. O dramético dessa pratica de avaliagdo, € que néo se pode esperar
que o professor avalie sem atribuir o dircito de exercer uma autoridade, a sua ¢ aquela dos

contendos que transmite.
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Nessa questdo é importante, ainda, atentar para a fala da professora 1 quando indagada

sobre 0 porqué, em sua opinido, das professoras ainda utilizarem a prova.

“Ey trabalho wm assunto e depois dow uma prova para ver quen dominou aquilo que eu ensinel

e para ter uma maneird de julgar”.

Diante dessas falas, podemos observar queé na pratica educativa dessas professoras, ¢
como ocofre na maioria das escolas hoje em dia, é que a avaliagdo € um processo unilateral da
escola e a conduz a um autoritarismo com conseqiiéneias sociais € pessoais danosas a0
individuo, ou seja, ao aluno. A avaliacdo, que nesse caso se faz através das provas, € vista por
Sousa (1997) como autoritdria, porque «ussume unilateralmente a vesponsabilidade pelo
diagndstico do desempenho do aluno e a partir dai tomam-se decisoes fora do alcance que a
prépria avaliagdo oferece” (SOUSA, 1997, p.149).

Por outro lado, a preocupacdo em avaliar o dia-a-dia do aluno, conforme dito nas
entrevistas, na tentativa de se fazer uma avaliacio mais diagnostica ¢ um aspecto importante a
ser considerado e que colabora para uma superagio de avaliacio centrada nas provas € €xames
objetivos. Todas as professoras entrevistadas dizem também avaliar diariamente seus alunos e
que isso é fundamental para 0 processo de ensino-aprendizagem que acontece na sala de aula.

Todas véem essa necessidade.

Professora 1,

“Ey prefiro avaliar no decorrer das aulas, aquilo que eu observo no dia-a-dia”.

Professora 8,

“Ey avalio todos os dias! Seja corrigindo 0s cadernos, seja olhando o aluno!”.

Professora 9,
“Pgra mim, a avaliacio é didria e deve ser feifa com atividades variadas... A prova em si ndo é
importante. A avaliagdo é didria. Eu ndo posso olhar o que o aluno fez naquele dia, naquela hora,

naguela prova’”.

Professora 10,

“Ndo dd para avaliar um aluno sem ser pelo seu dia-a-dida”.
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Uma das professoras, que também se utiliza da prova e entende sua importincia enquanto
instrumento que o professor dispde, apresenta uma visdo mais ampla sobre a avaliagdo e

consegue compreender qual o papel que a prova tem no sistema escolat.

« . prova é uma coisa de quantidade... pelo menos as provas padries que a genle vé por ai 5ao
quantitativas e ndo, qualitativas. Quanto mais ponto, maior a nold. Se o aluno ndo decorar o
questiondrio, ele ndo responde. E se ele responde criando diante daquilo que ele entendeu, mutitas
vezes a professora acha que ele niio fez igual ao livro, estd errado e acabou. Eu niio acho a prova uma

coisa importante... dependendo do tipo de proval” (professora 6).

Segundo a mesma professora, a prova nio deve ser um instrumento em que o aluno tenha
que demonstrar que sabe, ou ndo. Para ela, mais importante é aquilo que € possivel detectar na

pratica. Quando é possivel compreender que o aluno transformou a si mesmo.

“Pra mim néo basta decorar. O conhecimento deve estar relacionado com aguilo que o aluno

também demonstra na pratica. Ele precisa mostrar o conhecimento concretamente”.

Essa concepedo de avaliagiio apresentada pela professora aproxima-s¢ de uma proposta
mais diagndstica ¢ que, conforme Luckesi (2001), deve ter em vista 0 avanco € 0 crescimento €
nfio a estagnagiio disciplinadora, como ja escrevi. Essa opinido também ¢ compartilhada por
Antunes (2002) quando este propde que a avaliagdo ndo deve se dar com vistas a um conteudo
apenas, mas que osteja ligada & capacidade de contextualizacio que o educando ¢ capaz de
fazer, seja em outros niveis de pensamento ou outras situacdes.

Além de verificar a aprendizagem do aluno, algumas professoras também colocam que a
prova, ou as atividades de avaliagio serve como instrumento para avaliar sen préprio trabalho,

ou seja, até que ponto o professor conseguiu ensinar o que queria aos seus educandos.

Na fala da professora 11, podemos ver essa necessidade:

“Uma prova bem elaborada é aquela que consegue dar pra gente a idéia de quanto o aluno
conseguin avancar dentro da proposta que a gente colocou pra ele... Ela é importante como
instrumento para te dar uma nogdo do andamento do seu trabalho, se realmente estd indo no caminho
que vocé tragou como objetivo... E o resultado do trabalho. E quando vocé vai ver que o qite vocé

planejou, vocé trabalhou, deu resultado’.



Como podemos ver na fala dessa professora, 0 sucesso da prética de avaliar depende, em
grande parte, da atitude do professor. FEla centra-se na percepgio da avaliagdo do seu proprio
trabalho €, com isso, pode possibilitar que a avaliagio torne-se um processo transparente. Neste
caso, pode-se ter uma clara viséo das nogdes trabalhadas com os alunos, das aprendizagens
estimuladas, etc... Um professor que avalia seu préprio trabatho poderd favorecer a reflexao
sobre tentativas e experiéncias e poderd, anda, ndo reproduzir os modelos tradicionais
cxistentes (testes objetivos, provas subjetivas, exercicios com espagos para completar,
guestionarios de escolha multipla entre outros), dando lugar a uma avaliagio mais interativa.

De acordo com a mesma professora, aluno ¢ professor constroem juntos o processo de
ensino-aprendizagem. Assim, quando indagada sobre a quem ela considera mais importante

fazer uso da prova, vemos:

“Para o aluno. sem divida. Para o professor também é importante, porque a ele cabe a tarefu de
reorganizar o que tiver que ser, de selecionar contendo, de ver qual o melhor método para atingir os
objetivos. Entdo, ¢ logico que é importante para o professor. Mas, o aluno é o sujeito! E ele quem vai

agir para atingir seus objetivos”.

Enfim, conforme pudemos ver, a concepedo que um professor tem da avaliagio denota
aquilo que ele julga importante como instrumento para avaliar seus alunos; ¢ isso, pode levar a
praticas mais autoritarias, com uso de provas ¢ testes para obtencio de notas, ou praticas em
que o professor procure olhar para o aluno como um dos principais sujeitos do processo
ensino-aprendizagem, diagnosticando e sanando dificuldades para o crescimento deste sujeito.
Assim, entendemos pois, que a avaliagio € um processo que necessita ser assumido pelo

professor e pelo aluno conjuntamente, conforme muito ja nos colocou Freitas.

4.1.2 — Aspectos positivos e negativos do uso da prova

Levando-se em consideracio o que foi explicitado no item anterior, ¢ importante
ressaltar que o uso da prova como melhotia para o trabalho do préprio professor também €
lembrado, de alguma maneira, pelas professoras como sendo um dos pontos positivos dessa
pratica na sala de aula. Isso é relevante e importante para se pensar, pois essa positividade pode
estar revestida, uma vez que Vianna (2002) diz que, na escola, “as avaliacoes sdo prejudicadas

na medida em que os professores ensinam para o teste/prova, considerando que os seus
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resultados muitas vezes sdo usados para determinar a eficiéncia do professor” (VIANNA,
2002, p.74).

Tendo em vista os relatos apresentados por €ssas professoras em suas entrevistas, €
possivel ver, entdo, 0 que ¢ positivo ¢ o que € negativo quando se usa a prova como
instrumento de avaliagdo.

£ fato corrente que todas as professoras apresentam €m Seu discurso, como ponto
positivo, a melhoria para seu préprio trabalho e os objetivos buscados para que seu aluno possa
ter uma aprendizagem efetiva. No entanto, algumas variacbes em relagdo ao que ¢ positivo
podem ser notadas de acordo com cada professora.

Para a professora 2, a prova ajuda o professor a entender seu aluno, levando-o a
comprovar sobre o que ele pensa sobre esse aluno.

“ ey acho importante para nos porque, ds vezes. vocé fica na divida. Serd mesmo que é isso
que eu estou pensando? Serd qite é isso que eu estou avaliando no dia-a-dia? Entdo, a prova vem para

comprovar, ou ndo, aguilo que voré pensou’”.

Por outro lado, é importante observar que e€sse tipo de anélise, praticada por essa
professora, leva a uma grande forga da avaliacdo informal e ela acaba comparando seus alunos,
de certa forma, em termos dos resultados atingidos na prova.

Mesmo assim, parece que ela tem uma consciéncia disso e acredita que a forma de
avaliacio que estd presente hoje na escola condiz com a realidade injusta em que vivemos.

Portanto, para se alterar tal perspectiva, precisaria alterar, também, todo o sistema de ensino.

“Eu acho gue para melhorar essa maneira de avaliar, seria preciso reformular tudo. Eu néo
acho que s6 mudando a prova iria mexer em muila coisa. Eu acho que 0 ensino precisava passur por
wma reestrutura geral. Mas, assim, tudo... Tirar essa coisa de 56 um professor trabathar com o aluno;
enfim, tudo. Ndo s6 a prova teria que mudar! Se mudasse tudo, vocé teria mais condi¢oes de estar mais
perto do aluno, ndo sei... avaliar a producdio dele com ele mesmo, até numa conversa. Do jeito gue é,

nio sei. En acho que s6 mudar a prova ndo funciona muito”.
Para a professora 3, o uso da prova € positivo porque ¢ mais um Instrumento que 0

professor dispde. Mas, assim como a professora 2, seu uso também leva a comparagdo entre 0s

alunos e uma maneira do professor exercer sua autoridade.
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“Ela (a prova) ndo é a mais imporiante. Se eu fosse colocar na ordem do que pra mim é um
instrumento para avaliar, do mais importanie para ¢ menos importante, eu nio saberia onde colocar.
Depende do momento também. Ja teve bimestres em que eu néo dei prova para uma urma que cu ja
tive... eu ndio dei prova, a bimestral. Entdo, eu considerei todos os trabalhos da sala. Vai depender

muito do momento e da turma, né?”.

A professora 9 faz o uso da prova em sala de aula e acredita que pode observar, através

dessa pratica, o que o aluno realmente aprendeu.

“4 proposta (da prova) é bem elaborada guando vocé vé que os alunos aprenderam. E gquando

vocé planejou, se dedicou, e Viu que as criancas aprenderam”.

Por outro lado, a mesma professora entende que o UsO da prova para avaliar um aluno
ndo deve ser Unico € que ndo se pode centrar-se somente nela. Assim, o aspecto negativo dessa

pratica é porque, muitas vezes, ndo d4 ao professor outras alternativas.

“Porque vém de cima. E imposto ji hd muito lempo e néio dd ao professor a oportunidade de
Jfazer outra coisa. E imposto mesmo! O professor faz porque tem que fazer. Mas, ¢ importante saber

que devem existir outras maneiras de avaliar”.

Dessa mesma opinido compartitham outras professoras.

“Eu imagino que seja, de certa forma, uma dificuldade que a gente tem de colocar em pratica o
gue se tem de novo, em [ermos de ciéncia, de evolugdo nesse sentido. Eu acho que é uma dificuldude
que a gente tem, porque ndo é facil. E uma dificuldade que a gente tem de, ds vezes, perceber essa
diferenca da prova como recurso que vocé lem para vocé fuzer esse acompanhamento do trabalho, de
redimensionar o trabalho, e daquela prova que vai dar nota, que vai dar conceito, que vai qualificar o
aluno A e o aluno B. Eu acho que isso é uma coisa muito simples de se falar, muito simples de se ler,
mas muito dificil de se fazer” (Professora 11).

“Eu vejo que foi uma forma que foi passada para a genfe como umgt forma eficaz e que agora é
um pouco mais lento pra desmembrar isso. Vai demorar um pouco. Mas eu acho que ndo é por contd

disso que a gente vai degringolar” (Professora 12).

Na fala da professora 12, é possivel perceber, ainda, que a prova € um mstrumento de
grande utilidade para o professor e que ndo deve ser desprezado enquanto recurso que a escola
dispBe, uma vez que, através dela, & possivel ver se um aluno adquiriu conhecimento.
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“E aquela historia: vocé corrige e vé se estd certo ou errado. E de praxe, ndo é mesmo? Porque,

na verdade, ela é isso. Vocé corrige a prova e vé que os alunos, na maioria, nio foram bem”.

E continua,

“_.. eu vejo que na educagdo € assim. Ouando aparece algum método novo... por exemplo,
quando apareceu o construtivismo. A coisa, foi tdo assim... foi tanta genie, fazendo tanta coisa errada €
af virou uma bagunca tdo grande! Nessa época se perden muito, o ensino perden muito. Eu vejo que as
coisas antigas... esse modernismo muito rdpido que aconteceu Sem ds pessoas 5€ prepararem fez a

educacdio perder muito, ficou mutio vaga a coisa”.

Diante das falas apresentadas, € preciso levar em conta que njo faz sentido preparar para

o exame, tendo em vista os objetivos do processo instrucional.

A idéia de ensinar para o teste, apesar de partir do pressuposto de que as provas determinariam
o que os professores ensinam e 05 alunos estudam, nio é defensavel, se for considerado que 08
instrumentos de avaliacdo nem sempre avaliam o relevante e o desejével; desse modo, estaria sendo
dada 8nfase a atributo menores, em detrimento de capacidades mais importantes que, porém, nao

foram desenvolvidas face  relagio ensino-teste-avaliacao (VIANNA, 2002, p.75).

A professora 8 vai mais além em sua opinifio e mostra, como aspecto positivo para ela, o
uso da prova para qualificar o aluno ¢ controld-lo; embora, muitas vezes, ela coloque em seu
discurso que esse instrumento ndo tem jmportancia para seu trabalho. Em sua fala é possivel
perceber, ainda, que ndo sé a prova como também a nota é fundamental na relagiio didria da

sala de aula.

“E mais fdcil dar nota do que pensar sobre o aluno. E isso é muito triste! Para mim, a prova #do
tem validade. Dou porque sou obrigada. Os professores ainda niio largaram disso. Vocé ja viu nota
para um aluno de 1° série? Para mim, um aluno cresce a cada dia. O importante é mostrar ao aluno

que ele precisa estar preparado para a vida”.

Mas, coloca que:
“Eu acho que o professor niio pode ser alienado. Na 3° e 4° série, 0 aluno precisa saber que
existe prova. O professor sistematiza o contedo para mostrar ao aluno o que ele vai enfrentar na vida.

O aluno precisa dessa responsabilidade. Eu preciso dar uma prova para Justificar a nota gue ele tem”.
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De acordo com esses depoimentos é possivel entender que as professoras, de alguma
forma, modificam sua pratica ou metodologia de ensino de acordo com os resultados obtidos
pelos alunos nas avaliagOes. Tal fato se mostra como positivo uma vez que demonsira que 0
professor tem consciéncia de seu préprio trabatho e até que ponio isso esta sendo benéfico para
sua turma. Assim, o professor pode refletir sobre seu proprio trabalho e observando se 0s
objetivos propostos estdo, ou nao, sendo atingidos.

Por outro lado, no que tange aos aspectos negativos, as professoras entendem que 0 uso
da prova para a avaliagdo de seus ajunos & ruim, porque ainda se configura como uma cobranga
do sistema de ensino. Nesse sentido, acaba se tornando, contraditoriamente, uma cobranca pela
qualidade de seu proprio trabalho.

Sousa (1997), tem um importante esclarecimento para isso. A autora sugere que “a
avaliacdo do rendimento escolar tem embutida uma varidvel ideolégica que revela os
compromissos politicos, axioldgicos e morais correspondentes a wm modelo de sociedade que
se elegeu. Ela tem sido desenvolvida de forma unilateral: s6 0 aluno ¢ avaliado, ao passo que
o professor, as condigbes de ensino, as possibilidudes da escola ndo sdo considerados e ndo
siio submetidos a qualquer tipo de avaliacdo” (SOUSA, 1997, p.129). Sendo assim, quando ©
professor passa a avaliar seu proprio trabalho, acredita estar rompendo com uma discriminago
praticada pela escola e pela sociedade, protestando ter um discurso mais ‘modermizado’. Por
outro lado, quando a verificagdo pela qualidade desse trabalho € confrontada, acaba temendo
que a avaliagfio nfio seja mais utilizada como instrumento de controle disciplinar, de controle

do sistema educacional.

4.1.3 — Atribuicio dos Conceitos ¢ Notas

Conforme vimos na fala da professora 8, no item anterior, a questdo da atribuigio das
notas para os alunos ainda tem um grande peso para sua avaliacdo.

O que sabemos & que as notas, tradicionalmente, tém o poder de decisdo sobre o futuro
escolar do aluno, ou s¢ja, de acordo com suas notas o aluno podera ser aprovado ou reprovado;
compara-se o objeto avaliado em relagdo a um padrao estabelecido. Segundo Luckesi (2001),

esse padriio refere-se a0 niimero de acertos que o aluno obteve na atividade de avaliacdo.
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“Q que predomina é a nota: ndo importa como elas foram obtidas nem por quais
caminhos. Sdo operadas e manipuladas como se nada tivessem a ver com 0 percurso ativo da

aprendizagem” (LUCKESI, 2000, p.1 8).

O modo como esses conceitos ou notas so atribuidos pelos professores revela sua
postura diante da pritica de avaliagéo, ou seja, se estd a favor do desenvolvimento ¢ da efetiva
aprendizagem ou se legitima a ¢l assificagio € selecdo dos alunos.

A opinifio das professoras com relagdo s notas obtidas pelos alunos ainda est4 ligada a
uma necessidade do sistema escolar € pouco tem a ver com 0O trabalho feito em sala de aula.
Mesmo assim, quando indagadas sobre essa necessidade, acabam mostrando que ainda se

ligam muito aos conceitos para classificar um aluno.

Para a professora 09,
“4 nota é meramente burocrdtica. O que eu considero € o que a crianca demonstra com aquilo

que eu proponho nas atividades ensinadas”.

O mesmo faz a professora 12.
“  gvaliar um aluno depende de todo wm conjunso. Depende da classe, da proposta que vocé
estd usando. Eu dou nota porque precisa mesmo, mas assim, G0 muilds coisas que vocé precisa estar

olhando”™.

A fala dessas professoras parece remeter a uma nio-preocupacio com as notas. Mas, fica
evidente que, a nota estd intrinsecamente ligada ao ato de avaliar que, por sua vez, acaba se
tornando classificatorio.

Os relatos a seguir indicam mais claramente essa necessidade e 0 uso da nota como
maneira de classificar o atuno. Quando indagadas se as notas interferem em seu trabalho, no

dia-a-dia da sala de aula, elas respondem:

“Sim, a nota vai interferir. Porque, vocé sabe, por exemplo... dependendo dos critérios que vocé
usou para avaliar naguele bimestre... se ele passou do satisfatorio, ele ja passou do que estava bom
para vocé. Se ele ndo passou, nos vamos precisar rever o que ele precisa fazer de diferente. Eu tenho

que pegar ele nm grupinko a parte. Vai fazer diferenca, né?” (Professora 04).

“E a notu que serve! Ela vem daguilo que o aluno consegue demonstrar” (Professora 05).
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E importante verificar que o findamental néo & a atribuicio ou nfo de conceitos ou notas,
mas o modo como sio aplicados ¢ com qual finalidade. Esse conceito pode legitimar posturas
classificatorias em relacdo ao desempenho do aluno ou pode ser uma forma encontrada pelas
professoras de diagnosticar o crescimento do aluno.

Nas entrevistas das professoras citadas antetiormente, podemos observar que a atribuicdo
dos conceitos e das notas tem a finalidade de rotular o aluno € classifica-lo, embora em suas
falas isso ndo aparega de maneira tdo clara. Os progressos € dificuldades dos alunos niio 530
levados em conta no momento da avaliagdo, j4 que o professor tende a comparar o desempenho
do aluno em relacio ao desempenho de toda a classe.

Outra professora, por sua vez, consegue perceber que a finalidade com a qual utiliza a
atribuiciio de conceitos ou notas € diferente desta critica apresentada. Para ela, 0 modo como

atribui esses conceitos deve ter como finalidade o acompanhamento do crescimento do aluno.

“Ey acho que isso é possivel desde que ela (a nota) esteja relacionada ao rendimento do aluno
com ele mesmo. Se ela estiver relacionada ao rendimento do aluno com 05 demais, ela perde um
pouco... Se vocé tem um conceito para colocar em cima daguele aluno com ele mesmo, eu acho que
serve sim. O que néo serve é usar o conceito pra comparar wm aluno com 0 Outro. Ai eu acho que fica

complicado” (Professora 11).

A critica que apresenta refere-se & obrigatoriedade da atribuicgo desses conceitos a
concepedo tradicional que marca a concepeao de avaliacio, restrita aos momentos de prova ou
atividades em que sio atribuidas notas; prética que marca a concepedo apresentada também

pelos pais, ou até mesmo por outras professoras.

«  amavés dos conceitos usados no Ensino Fundamental (nessa escola se usa O — otimo; B —
bom; S - satisfatorio; I — insuficiente) ndo da pra avaliar e deixa os pais sem saber, realmente, o
conhecimento do aluno, até que ponto a crianca atingiu os objetivos do PPP (Projeto Politico

Pedagdgico)” (Professora 07).

As notas € 0s conceitos sdo um caminho que a escola usa para classificar e definir a
inser¢iio, ou nfo, do individuo na sociedade. Trabalhar em avaliagiio com escala de notas € o
que a escola realmente sabe. O uso de nimeros no campo avaliatério € referencial basico tanto

para professores quanto para os alunos ¢ suas familias.
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A atribuigdo desses conceitos e notas ¢ um item integrante na pritica de avaliacdo;
porém, o importante, € como esse conceito & utilizado pelos professores. Pode favorecer uma
postura classificatoria em relagio ao desempenho do aluno, ou seja, rotuld-lo de acordo com
seus resultados nas avaliagdes, independentemente de seus progressos ou dificuldades; como
também, pode servir como um instrumento a mais do professor no acompanhamento do

desenvolvimento do aluno.

Os problemas com a nota sao decorrentes da falta de explicitagdo quanto s finalidades da
formacdo do aluno. Dessa maneira € fundamental que se questione: que representa a nota no sistema
escolar? Um mero simbolo pelo qual se aprova ou reprova o aluno, ou wma informagdio quantitativa
que deve ser descrita qualitativamente, para que melhorias sejam efetuadas no processo de ensino?

(DEPRESBITERIS, 1997, p. 72).

4.1.4 — Quem precisa de prova?

Diante do que vimos no item antetio, fica claro pensarmos que a necessidade da
atribuicio de conceitos/notas aos alunos vem da necessidade dos professores em classifica-los
segundo um grau de aprendizagem. Por conta disso, a nota e a prova acabam adquinndo um
caréter classificatério ¢ controlador.

Embora no discurso das professoras esteja presente um certo distanciamento com relagdo
a necessidade do uso da prova ¢ afribui¢do de notas; o fato ¢ que elas estdo bem vivas €
corriqueiramente usadas no ambiente escolar. Esse uso ¢ também, pois, reflexo da preocupacio
dos atores escolares, ou seja, pais, alunos ¢ professores; ou da propria escola.

Quando indagadas sobre a quem é mais importante fazer o uso da prova como
instrumento de avaliagdo, as professoras responderam os diferentes atores dos quais escrevi
acima, mas; no entanto, cada uma delas centralizou a pessoa que mais vé a necessidade do uso

da prova no sistema escolar.

“E 56 para a escola. A prova é um documento. Os alunos sabem quais sdo seus avangos e suas
dificuldades e trabalha com o professor para sang-las. O professor tem a vivéncia do aluno todos os

dias. Os pais podem ver os cadernos. Entdo, 56 sobra a escola!” (Professora 08).

“Eu acho mais importante para os pais. O pai vem em uma reunido, ele gosta de se sentar e ver

as provas dos filhos, né? E uma maneira de eu ir explicando o que os alunos ndo conseguiram fazer,
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porque ndo conseguiram. Entao, ¢ mais uma satisfagiio para os pais do que propriamenie para nos”

{(Professora 1).

A escola opera com a logica da classificagdo, por iss0 a prova se toma um instrumento
que legitima essa pratica e € vista pela sociedade como inerente ao préprio processo de

aprendizagem, portanto, de vida; conforme vemos nos relatos apresentados.

A escola, de maneira geral, acaba valorizando a avaliagao, mais como pratica que auxilia 0
controle e o disciplinamento dos alunos do que como instrumento de verificagio do conhecimento
adquirido por ele ou como caminho para observagio das préticas pedagdgicas contidas no projeto
politico pedagégico. Provavelmente este seja um dos motivos pelos quais se observa, no ambiente da
escola, uma acentuada preocupagio dos pais com a avaliagéo. Na medida que a escola estabelece que a
avaliacao merece ser olhada como fator importante e preocupante, a familia também o faz numa clara
referéncia 2 igualdade de procedimento entre familia e escola. E como se a familia “aprendesse’ com a
escola o que é importante para o bom desempenho, 0 sucesso e a vitoria do filho (aluno) (MALAVAZL,

2002, p. 218).

“Eu considero para mim, porque quando eu pego a prova eu olho ali até onde o aluno aprendeu,
como estd o desenvolvimento dele... Eu sei que para os pais também é importante, porque eles também
querem ver. Para a escola é uma prova, um documento. Mas, eu penso, primeiro de tudo para avaliar

aquilo gue os alunos jd atingiram” (Professora 04).

“Eu vejo as provas como um resumo da matéria que foi dada. ndo vendo ai melhoria para meu
trabalho, nem mostrar para a escola. E levar o aluno a se esforgar, procurar cada vez mais melhorar
através do estudo para ter uma oportunidade de ocupar um lugar na sociedade como cidaddo honesto

e capaz” (Professora 07).

A prova também ¢ vista pela escola como um instrumento que determina a qualidade de
ensino ai oferecida. A crenga de que escolas que reprovam mais sdo mais eficientes, porque
n3o deixa o aluno “fazer corpo mole’, ainda estd bastante arraigada na populago. Com isso,
aqueles professores que véem o uso da prova com o intuito de classificar seu aluno e, muitas
vezes, reprova-lo também podem ser entendidos como ‘durGes’ e dos quais os alunos devem

temer, portanto, se esforgar.
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Aos poucos as criangas incorporam as condigdes de trabalho produzidas na sociedade capitalista.
A escola domestica ot torna ddceis os sujeitos para ingressarem nessa sociedade, vivenciando nas
relacoes escolares, as relagdes de trabalho em que posteriormente estardio imersos... Dessa maneira,
muitos professores acabam por identificar-se com o poder que Ihe é atribuido pela avaliagdo,
utilizando-o sem refletir sobre o significado que este representa no processo ensino-aprendizagem

(BERTAGNA, 2002, p. 234).

Acontece, ainda, de algumas professoras colocarem a prova acima do patamar escolar ¢
buscam wma idéia de algum ente superior que os ‘obriguem’ quanto ao uso desse instrumento.
Elas colocam o sistema de ensino como principal responsével ¢ é como se nao tivessem armas

para mudar a realidade.

« . infelizmente o sistema te cobra isso. Teoria de faculdade, de livro é uma maravilha, mas
realidade é totalmente diferente. O sistema te cobra nota. Se néo houvesse essa questio de prova, de

avaliacdo, como € que o sistema arrumaria wm jeito de dar nota para o aluno?” (Professora 06).

A relagio escola/sociedade ¢ bastante complexa, em especial, se considerarmos que a escola é
um meio de progresso social e, portanto, investe-se nela. Mas esse incentivo ocorre simultaneamente
como controle sobre a dinimica da escola, por meio da hierarquia e da burocracia existentes no sistema,

possibilitando a classe dominante manté-la sob seu controle (BERTAGNA, 2002, p. 234).

4.1.5 — Critérios utilizados para avaliar um alyno

Consideramos importante falar também dos critérios, por ser instrumento que oferece
condicBes para a pritica avaliatéria. De acordo com os critérios utilizados, ¢les poderdo ser
clementos para diagnosticar o rendimento escolar, ou seja, o nivel de aprendizagem do aluno,
por estarem fundamentados na fidedignidade, na validade e na eficiéncia de uma avaliacdo.

As professoras, em geral, buscam critérios de avaliacio de acordo com aqueles sujeitos
que véem a necessidade da prova como instrumento de avaliagdo, citados anteriormente; bem
como para qualificar seu proprio trabalho. Assim, esses critérios acabam ou ndo justificando o
uso da prova para a avaliagdo dos alunos.

Entre os critérios utilizados pelas professoras, os mais citados sdo: aprendizagem,
participagdo e interesse, desempenho do aluno, capacidade do aluno, organizacdo do aluno,
freqiiéncia, higiene, responsabilidade etc. Depresbiteris (1997} acredita que esses critérios, ou
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aspectos que se avalia, devem ser promovidos na escola, mas nfo devem ser instaurados por
mecanismos artificiais como é a nota. Devem ser trabalhados ndo s6 pelo professor, mas pela
escola em toda sua organizagio. Assim, “essas atitudes ndo deveriam merecer uma notd;
deveriam sim ser promovidas e avaliadas, mas através de acées e ndo de uma simples
representacdo simbolica” (DEPRESBITERIS, 1997, p. 73).

As professoras, dependendo da concepedo que tem de avaliagdo e dos modos como se
utiliza para fazer essa avaliagdo, utilizam como critérios aqueles que mais centralizam a prova
ou aqueles que melhor diagnosticam a situa¢io do aluno.

Por exemplo, na fala da professora 07 abaixo, vemos que ela se interessa em observar seu
aluno globalmente; mas, os testes objetivos ¢ as atividades em que apenas hd a atribuigdo de
notas ainda prevalecem para qualificar ¢ classificar seu aluno. Além disso, ¢la ainda entende
que o professor é o Umico detentor do conhecimento ¢ ao aluno cabe demonstrar como sua
aprendizagem foi garantida. Para Antunes (2002), esse tipo de concepgdo entende que o
conhecimento é um bem que se acumula, “um material que enchia wm reservatorio

previamente existente no cévebro de cada individuo, supostamente vazio” (ANTUNES, 2002,

p. 13).

“Ey acho a prova bem importante, mas também avalio globalmente, como a participacdo em
sala, auto-avaliacdo, tarefus bem orientadas com a colaboragdo dos pais, apresentagdo dos trabalhos
feitos em classe seguindo uma seqiéncia e com o capricho transmitido pelo professor, o modo de falar,
o modo de agir... a professora tem a chance de passar isso para os alunos... porqie, as vezes, nio se
tem o bom exemplo de casa. Considero também as chamadas orais e 0s festes objetivos, que também

sdo importantes”,

De uma mesma opinido compartilha a professora 10:

“E pela participacdo que eu considero um bom aluno, pelo contetido e conhecimento que ele
adguire, 0 modo como se relaciona com os colegas, com o professor... também considero os exercicios
feitos em sala de aula, além de estar olhando os cadernos. Entio, satisfatorio (o resultado) é quando a

gente vai dando tudo e ele vai respondendo de acordo com o que foi pedido, com os objetivos™.
Como se v&, os critérios utilizados pelas professoras, de certa forma, dizem muito sobre a

importancia que ela d4, ou ndo, a prova. Dependendo daquilo que ela vai avaliar, a prova toma

centralidade dentro do processo de ensino-aprendizagem. Isso é ainda mais notado quando
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essas professoras dizem utilizar a prova dependendo do tipo de classe com a qual esta lidando.
Dai, a necessidade desse instrumento se configurar COMO amneaca aos estudantes.

“Vai depender muito do momento e da turma” (Professora 03).

“«  avaliar um aluno depende de todo um conjunto... depende da classe, da proposta que VOCé

estd usando” (Professora 12).

Embora seja importante estabelecer critérios de acordo com aquilo que se queira avaliar,
¢ importante atentar para a necessidade de uma avaliagio que diagnostique a situagao do aluno
e que 1o sirva, apenas, para verificar sua aprendizagem e esgotar o trabalho.

Dentre todos aqueles que foram citados pelas professoras, um dos mais importantes,
sendio o principal, € que pode levar o aluno a uma exclusfo maior do que aquelas praticadas
pelos instrumentos de avaliacdo sao aqueles considerados informais; ou seja, aqueles em que 0
juizo do professor sobre seu aluno determina seu futuro ou seu fracasso. Ele diz respeito as
opinides e valores pessoais que 0 professor coloca sobre seu aluno ¢ suas atitudes, conforme

veremos no item seguinte.

4.1.6 — Avaliacio Informal

Os critérios de avaliagio formais também estdo fortemente imbuidos de uma avaliagdo
subjetiva. Portanto, néo se pode pensa-las em separado, pois € um equivoco capaz de gerar
sérios desvios ideoldgicos. Pensar a avaliagdo informal ou subjetiva separada da avaliagdo
chamada objetiva significa entender o mundo das técnicas como independentes, que rodam
sobre si mesmos, sem s¢ encontrarem. Nesta perspectiva, cria-se uma separagdo artificial entre

o que & subjetivo e realidades objetivas.
Baseado em alguns elementos objetivos, o professor constréi todo um processo interno de andlise
cuja manifestagao final € a nota ou 0 conceito. Esse processo leva em conta sua memoria sobre o aluno

em 4reas como o desempenho do conteido, sua disciplina e motivagao para o estudo e envolve

aspectos ideoldgicos — conscientemente ou nio (FREITAS, 1995, p. 61).

Vejamos como a avaliacio informal € expressa na fala da professora 05:
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“Eu avalio o aluno desde o momento em que ele estd na fila de entrada pare a sala, na maneira
como ele se senta, todas as acdes. Eu olho a partir do momento em que ele chega na escola, ndo 56

num dia. Eu acho que a gente precisa ver tudo, porque é para ndo perder o vinculo com o aluno”.

E continua adiante,
“_. eu gosto muito de trabalhar com jogos. Entéo, eu separo a classe em grupos e escotho quem

é o lider do grupo pelo o que eu sei daquele aluno. Sempre hé um lider e os que sdo mais lentos™.

Na fala desta professora, podemos ver que ela busca com os ahinos aquilo que €
importante para si enquanto norma € conduta. E isso passa a ser mais evidenciado quanto ela
qualifica os alunos de acordo com critérios pessoais; o que acaba, conforme sabemos, a

impregnar a vida do proprio aluno e este passa a assumir esses julgamentos.

J4 a professora 10 diz:

“t complicado dar nota porque vocé cai naquilo do pessoal também”.

Neste relato, podemos ver que a professora se preocupa em estabelecer uma nota ou
conceito e que isso estd intimamente ligado aos critérios que ela julga serem importantes. Os
objetivos que ela estabelece para avaliar seu aluno também dependem do juizo que ela emite a
respeito desse aluno.

A fala destas professoras, que nos pareceu as mais contundentes em relagiio a avaliagio
informal do aluno, mostra como a escola opera através da sele¢do dos individuos, seja
formalmente através das provas, s¢ja informalmente pelos juizos do professor. A esse respeito,
Bertagna (2002) diz que “a avaliagdo informal ajuda a compor as notas dos alunos, e sua
presenca se manifesta em especial relacionada ao comportamento que 0 aluno deveria

apresentar durante as aulas (valores)”. (BERTAGNA, 2002, p. 253).

4.2 — Acompanhando o Conselho de Classe

O Conselho de Classe é um aspecto relevante € que deve ser levado em conta quando se
estuda a questdo do uso da prova como instrumento de avalia¢do. Isso porque, ¢ nas reunides

desses Conselhos que o firturo do aluno, muitas vezes, € decidido.
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Tendo tal importancia em mente, no dia 1° de Julho de 2005 fui acompanhar a reunido do
Conselho de Classe da 4* série, da escola pesquisada. Com 0 intuito de me tornar uma maior
entendedora desta atividade bem como analisar qual a finalidade de se discutir acerca das
provas ¢ notas dos alunos em tais reunides, tal acompaphamento se¢ toma de essencial
relevincia para este trabalbo, posto que colabora para evidenciar a problemdtica a que me
proponho nesta pesquisa; qual seja: de entender o uso da prova como “dltima’ insténcia
definidora das notas e conceitos dos alunos.

Para comegar, dirla que estas reunides do Conselho de Classe s2o, em certa medida,
desnecessdrias. Digo isso porque, nas duas reunides que pude acompanhar, esta ¢ a do ano de
2004, ndo houveram discussdes entre as professoras ¢ coordenadora pedagégica a respeito dos
alunos, ou de sua aprendizagem propriamente dita. O que se via era, em todo o tempo, 0 ditado
das notas que esses alunos haviam obtido com as provas feitas em sala de anla, No mais, o que
se fazia, era discutir a sitnacdo deste ou de outro aluno, ja evidenciados nas falas de todos 08
professores como ‘alunos-problema’ e dos quais nada poderia ser feito.

A Orientadora Pedagdgica me disse que néo ha tempo para s¢ conversar sobre todos os
alunos ¢ que aqueles considerados como ‘alunos-padrdo’ sdao sempre 0s primeiros a serem
analisados, pois os demais se fardio em comparagio com estes. Esses alunos considerados bons
s3o vistos assim & partir de suas notas € comportamento em sala de aula.

A fala da professora 10 parece ilustrar esse ditado de notas que acontece no Conselho de
(Classe, além de evidenciar como a opinifio do professor sobre seu aluno (avaliagdo informal)

tem grande peso:

“.. a prova é mais mesmo umd questio de mostrar no dia da reunido... quando ex vou para o
Conselho, eu praticamente ndo levo nada. Eu lembro tdo de memoria. Ja wenho todos os conceitos na

cabecd”.

Sobre isso, Hoffman (2001), num trecho que jé citado diz que “tendo por objetive a
oportunidade de reunir professores para refletirem sobre a aprendizagem dos alunos, esses
momentos (Conselhos de Classe) sofreram a influéncia dos modelos classificatorios e
tornaram-se sessdes de julgamento, muitas vezes, com réus e culpados... Professores, em
Conselho de Classe, tendem seviamente a explicar e justificar resultados alcancados ao longo

de um tempo, muito mais do que buscar alternativas de superacdo” (HOFFMAN, 2001, p. 27).
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A fala de outra professora, que neste trabalho estd identificada como professora 2, parece
colaborar para mostrar como a avaliagao, ou melhor, a prova também € vista como fator de
medo sobre estudantes. A certa hora de uma conversa sobre 0 aluno X, os professores
discutiam sobre se deveriam melhorar seu conceito de I (insatisfatério) para S (satisfatorio) na
tentativa de estimula-lo a estudar mais e assim, melhorar seu desempenho. A professora 2,
entfio, sugeriu que se mantivesse o 1 para assusta-lo; pois assim, ele veria que néo progrediu no
bimestre, portanto passaria a estudar mais e sob seu controle. E complementou dizendo, com
um $orriso para mim, de que avaliacdo € isso; “para assustar mesmo!”.

Além de ditar notas, a reunido do Conselho também discursa sobre a situagdo do aluno
enquanto participante da sociedade e, sobretudo, sobre seu envolvimento com sua familia. A
justificativa para classifica-lo como ‘aluno-problema’ sempre advém da desestrutura familiar,
das més companhias, da falta de uma melhoria em suas condicdes de vida. O professor, ou a
escola de maneira geral, neste processo, ¢ descartado enquanto sujeito responsavel pela
educaciio, desenvolvimento ¢ aquisi¢do de conhecimento refletindo em boa aprendizagenm.

Souza (1997) aponta esse aspecto como central nas reunides de Conselho. Segundo a
autora, “os conselhos de classe bimestrais, em que se relinem professores ¢ técnicos da escola,
tém sewvido para que sejam apontados 0s alunos que ndo obtiveram, em cada area de ensino,
aproveitamento e identificadas as causas. E ainda, nesses conselhos que sdo veiculadas
informacées de cardter pessoal dos alunos e de seu desempenho anterior” (SOUZA, 1997, p.
90).

Nas entrevistas das professoras também € possivel ver como 0 Conselho de Classe se
configura como importante momento para s¢ discutir a respeito das provas ¢ notas dos alunos ¢

onde estas tém grande centralidade.

“_ na hora em que a gente estd no Conselho eu tenho gque levar a nota, ndo dd para levar o
aluno (tisos). E também para niio ficar 56 a minka leinra. Quando eu tenho a coisa no papel, muitas
vezes fica 56 a minha leitura... quando a gente frabalha com o texto, nédo dé pra dizer que ele ¢ assim

ou assado na produgéo de texto, né? Entdo, eu tenho que levar o texto do aluno” (Professora 03).

“ e nunca tenho uma prova para mosgrar para a Orientadora Pedagdgica. O que eu fago é
separar algumas atividades que considero importantes, exercicios em que trabalho os contendos. Eu

grampeio tudo e levo para o Conselho” (Professora 08),

46



Pela fala dessas professoras, fica evidente pensar que a questdo burocrdtica de notas €
provas, ou mesmo ‘atividades importantes’ toma centralidade no processo de discussdo sobre a
situacdo do aluno em determinada séric. Assim, os professores acabam pOF privilegiar os
resultados alcancados ao longo do tempo, muito mais do que buscar alternativas de superacao e

melhoria da aprendizagem do aluno.

A excessiva preocupagio burocritica desvia a atencio dos educadores das questdes de
aprendizagem. Em espagos de tempo absurdamente restritos, ditam rapidamente notas ou conceitos,
apresentam ‘queixas’ sobre atitudes dos alunos, sem tomar nenhuma decisao conjunta sobre como

prosseguir a partir dali (HOFFMAN, 2001, p. 28).

Além disso, os professores parecem perceber que as opinides dos colegas, nas discussdes
do Conselho, servem como afirmativa para 0 que pensa sobre seu aluno. Assim, € COMO S€
sentissem ‘aliviados’ por compartilhar uma mesma opinifio e ndo se responsabilizar pela vida

daquele aluno.

“Ey sinto resultados satisfatorios pela maneira com que, através da prova, as criangds se

expressam e pelo Conselho de Classe em que 08 professores opinam sobre o aluno” (Professora (7).

« . eu vejo a opinido do Conselho” (Professora 09).

Souza (1997), assinala que os professores tendem, assim, a considerar validas as reunides
do Conselho, pois permite que cada professor perceba como estd o desempenho do aluno nas

diversas areas.

Parece importante para o professor saber que o aluno que ‘ndo vai bem em sua drea’ estd ‘mal
com todos os professores’, o que significa que 0 aluno deve ser ruim mesmo e seu baixo rendimento
ndo é certamente ‘problema do professor ou comele’. A tendéncia ¢ situar o fracasso entre dois pélos: o

aluno ou o professor (SOUZA, 1997, p. A).

Como se pode ver, o Conselho & bastante significativo para a vida escolar do aluno. E o
espago onde se decide sua aprovagao ou reprovagao,
Na verdade, este espaco deve ter como perspectiva uma avaliacdo conjunta dos

professores, buscando uma pratica de trabalho coletivo norteada por uma proposta comum de
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trabalho. Esses espagos de discussdo devem confrontar diferentes visdes de ensino, de
educagio. No entanto, por serem tdo pontuados no cotidiano da escola, acabam ndo tendo forca
para fazer gerar uma proposta articulada de trabalho, através dos confrontos que certamente
surgitio. Assim, acabam dedicados, essencialmente, a discusséio de aspectos burocraticos ¢
acertos e negociacdes de notas ou conceitos. Nio sdo um espago para aprofundar, no interior da
escola, a discussio do processo avaliativo, e a partir dai do préprio projeto pedagdgico que €

vivenciado pela escola.

Para atribuir significado a esses processos, educandos e educadores precisam estar engajados
numa discussio que ndo tem por finalidade o cumprimento burocratico da avaliagio, mas a reflexdo
conjunta, 0 apoio pedagdgico e interdisciplinar na resoluggo de problemas de aprendizagem que fazem

parte de seu cotidiano (HOFFMAN, 2001, p. 28).
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5 _ CONSIDERACOES FINAIS
A DIFiCIL RELACAO ENSINO-APRENDIZAGEM

Nos tltimos tempos, as questdes que envolvem os processos de avaliacdo passaram a ter
um papel central em muitas discussdes de pedagogos e profissionais da educacao. S&o muitas €
diversas as razoes que podem explicar esse papel de protagonista, como aquelas relacionadas a
avaliacdo e as atuacdes ou decisdes associadas a ela.

A avaliacio do processo ensino-aprendizagem estd muito mais atrelada com a reprovagao
do que com a aprovagdo, ¢ disso decorre sua contribuigio para a seletividade social. Devemos
observar que a pratica da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, terd de,
obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse carater pertence A esséncia dessa perspectiva de
sociedade, que exige controle e enquadramento dos individuos nos pardmetros previamente
definidos de equilibrio social. A avaliagdo educacional serd, assim, um instrumento disciplinar
dentro do sistema educativo inserido na comunidade.

Esta pesquisa procurou entender € explicitar 0 uso da prova como instrumento de
avaliagio, a fim de compreender porque seu uso & tio corrente no meio educacional sabendo-se
que, nos dias atuais, tal instrumento é, em geral, considerado como mecanismo de repressdo do
professor sobre seus alunos ou, até mesmo, ineficaz na identificacfio da real aprendizagem do
aluno. Importante notar que, a avaliagao educacional estd relacionada a uma concepcio de
homem, de sociedade, ao Projeto Pedagégico da institnicdo. E justamente por isso que
precisamos refletir, pois nos deparamos com uma distorciio; qual seja, uma distdncia entre 0
discurso e a pratica, em funcio da alienacdo que perpassa D0ssas relagBes socials.

Na escola pesquisada, tomando como dados de analise as entrevistas e questiondrios
respondidos pelas professoras, vemos que 08 sucessos/insucessos dos alunos e dos professores
sdo, em geral, equacionados em funcdo das regras formais de funcionamento. Analisados, 0s
resultados obtidos pelos alunos nas provas, através de suas notas, sao objetos de posturas quase
sempre arbitrarias, ou de sancBes formais ou ainda de decisdes pontuais das hierarquias que s¢
estabelecem 1o cotidiano escolar. Prova disso sdo as reunides de Conselho de Classe.

Levando em consideracio o lado pedagégico, a fungfo verdadeira da avaliagio da
aprendizagem seria a de auxiliar a construgo da aprendizagem satisfatoria; porém, como ela
ainda estd centrada nas tradicionais provas e exames, secundariza o significado do ensino ¢ da

aprendizagem como atividades significativas em si mesmas € superestima 0s exames. Ou seja,
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a avaliacio da aprendizagem, na medida em que estiver polarizada por €sses exames, nao
cumprira a sua funcdo de subsidiar a decisio da melhoria da aprendizagem.

Diante de tantos dados relevantes que se pdde analisar para a compreensdo do uso da
prova como instrumento de avaliacio utilizado pela escola pesquisada, pudemos constatar que
esse uso estd vinculado 3 concepedo de avaliagdo que cada professor traz consigo, proprio de
suas vivéncias e experiéncias. Evidentemenic, 0 sentido dado pelo professor 4 avaliagho esta
ligado & sua concepgdo de educaciio: o professor tem como postura frente ao ensino € 2
avaliacido a concepgdo de transmissor ou educador, num sentido mais ampio. Como
transmissor, ele tem como tarefa transmitir e fiscalizar a absorcdo do transmitido, portanto, a
avaliacio seria igual ao controle e coercdo. Como educador, sua tarefa seria a de ensinar €
fazer 0 méximo para que o aluno aprenda; por conseguinte, a avaliagio seria igual a
acompanhamento ¢ ajuda.

A partir da postura adotada pelas professoras, foi possivel compreender que 0 processo
de avaliacdo do rendimento escolar esta intimamente ligado A verificagio da aprendizagem do
aluno através do desempenho obtido na prova. O conhecimento é tido como um dado certo e as
respostas certas se referem sempre “a0 que foi ensinado”. Dessa forma, o conteudo que aluno
(supostamente) aprenden deve ser mostrado ao professor sempre que este queira observar se
essa aprendizagem foi garantida. Com isso, a prova acaba sendo um processo umlateral da
escola e a conduz a um autoritarismo com conseqiiéncias sociais e pessoais danosas ao
individuo, ou seja, ao aluno.

Diante dessa postura adotada pelo professor em geral, a prova acaba possuindo aspectos
positivos e negativos na visdo daqueles que avaliam. Enfre os pontos positivos destaca-se a
melhoria que este instrumento representa para ¢ trabalho do professor a partir da reflexdo que
cle faz sobre sua pratica, bem como os objetivos que devem ser continuamente buscados para
que o aluno aprenda sempre ¢ mais. Por outro lado, tal perspectiva também se mostra negativa
na medida em que se configura como uma cobranga pelo trabalho do proprio professor. Um
educador que ndo realiza constantemente avaliagio de sua a¢fio educativa, no sentido de
indagagdo, investigacso, do termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e
terminais. Pudemos perceber, além disso, que o ponto negativo desse uso acaba fortalecendo as
relagdes de autoridade, qualificagdo e controle do professor sobre o aluno, através da avaliagdo
informal, como também uma centralidade na obtengdo de notas.

As notas, por sua vez, conforme dito, ainda tem um grande peso para a avaliacdo do

aluno e estio ligadas também a postura do professor. O que pudemos observar fol que a
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atribuifio dessas notas e/ou conceitos tem a finalidade de rotular ¢ classificar o aluno, posto
que as professoras tendem a comparar 0 desempenho de seu aluno em relagao 2o desempenho
da classe toda. Os progressos e dificuldades dos alunos sio pouco levados em conta na hora de
diagnosticar a situagdo do aprendiz. Acaba assim, que 2 relacio entre sujeitos, ou seja,
professor ¢ alunos, passa a ser ditada por uma relagdo entre coisas: as notas. Os conceitos, a
nota, sio conferidos ao aluno sem interpretagio ou questionamento quanto ao seu significado €
poder.

Como a escola opera com a légica da exclusdo propria da sociedade capitalista, a prova
se torna um instrumento que legitima essa pritica e € vista por toda essa sociedade como
inerente a0 proprio processo de aprendizagem. Seu uso &, pois, reflexo da preocupagdo dos
atores escolares, ou seja, pais, alunos, professores ou, da propria escola. Alunos estudam
porque precisam de boas notas; pais querem garantias de um ‘ensino de qualidade’ €
professores sdo considerados ‘durdes’ porque reprovam mais € 08 alunos 0s temem.

Por conta desses atores escolares, 0s critérios utilizados para avaliar um aluno justificam,
ou ndo, 0 uso da prova. Aspectos como aprendizagem, parficipacao, interesse, organizagao,
capacidade, freqiiéncia, higiene etc. sdo 0s mais considerados na hora em que se precisa
verificar a aprendizagem. De qualquer forma, os testes objetivos € as atividades em que ha
apenas a atribui¢io de notas ainda prevalecem. Além disso, entende-se ainda que o professor ¢
o tinico detentor do conhecimento ¢ ao aluno cabe demonstrar como sua aprendizagem foi
garantida. Essa aprendizagem ainda &, também, bastante considerada por conta da avaliagdo
informal que o professor faz sobre seus alunos, porque; ao contrdrio do gue s¢ pensa, a escola
opera através da selecio dos individuos, nfio apenas formalmente pelas provas, como também
pelos juizos que o professor emite do seu aluno.

Importante ainda mostrar que percebemos que, as reunides de Conselho de Classe nada
mais fazem do que ditar notas obtidas pelo aluno ao longo do periodo escolar ou, mais do que
isso, que sua participacfo no contexto escolar esta marcada por uma comparagdo entre aqueles
que sdo considerados ‘alunos-padrdo’ e aqueles tidos como ‘alunos-problema’. Nessa
perspectiva, hd sempre uma auséncia de responsabilidade da escola ou do professor em relacao
a esses alunos e pouco, ou nada se faz para melhorar essa qualidade que vimos tendo até hoje
no sistema educacional. A questdio burocritica das provas e notas ainda tem centralidade nas
discussBes sobre a situagio dos alunos e, as alternativas de superagio ¢ melhoria da

aprendizagem nio sdo privilegiadas.
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Precisamos aprender a lidar com o descompasso entre ensino e avaliagdo que vem se
instalando nas salas de aula. No ensino, conceitos modemos de pedagogia, baseados em
habilidades, sio incorporados ao discurso ¢ 4 pratica das escolas. Na avaliacdo, porém, ainda
impera o modelo desenvolvido pelos jesuitas no século XVIL

A quest3io que a nossa pesquisa explicitou aqui ¢ muito complexa, porque diz respeito a
avaliacdo formal vigente no sistema e se encontra por demais arraigada para que novas
alternativas sejam propostas. O processo de avaliagfio também faz parte do processo de
exclusdo social! Por essa via julgamos fundamental a modificagdo do processo de avaliagdo fal
como se desenvolve hoje. A falta de uma visio mais adequada do que seja avaliar a
aprendizagem tende a reduzir a limites estreitos a compreensio do processo de conhecimento
e, conseqiientemente, a compreensio do que € ensinar ¢ aprender. E, a partir da andlise de
situaches vividas pelos educadores no seu cotidiano, através da expressdo e manifestacdo de
suas davidas e anseios, que poderemos conduzir nossas agdes € compreende-las numa outra
maneira de vet.

A avaliagiio deve se destinar a diagnosticar alguma coisa €, por isso mesmo, 3 inclusio.
Sabedores de grande responsabilidade que recai sobre nossos ombros, 0 momento € de pensar
sobre o assunto, e se espera que o referido trabalho sirva como uma ferramenta de reflexéo
sobre o assunto para uma gquebra de paradigmas, onde a avaliacio seja um processo de

harmonia €, no qual, todos estejamos realmente engajados.
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7 - ANEXOS

7.1 — Transcricdo das Enfrevistas

Professora 1
1- O que é um bom aluno para voc€?
Fu considero um bom aluno aquele que tem interesse em aprender, que presta atengéo,

que tem vontade. Eu acho que isso sdo condicdes bésicas para um aluno aprender!

2- O que ¢ uma prova bem elaborada?
(risos) E dificil falar o que € uma prova bem claborada. Eu faco a prova de acordo com
aquilo que eu dei. A matéria que eu trabalhei ... en procuro da methor maneira, da melhor

forma possivel fazer uma prova dentro daquilo que eu ensinei, né?!

3- Por que a prova é importarnte para voce?
Olha, eu ndo acho a prova importante ndo. Bu dou mais a prova para ter o que mostrar
a0s pais no dia da reunifio, porque eu nio considero a prova um elemento essencial pra avaliar

um aluno. Eu prefiro avaliar no decorrer das aulas, aquilo que eu observo no dia a dia.

4- Qual a freqiiéncia com que vocé usa este instrumento?

Eu dou normalmente umas 3 provas por bimestre.

5- Por que nés, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

Otha, en acho que nem & preciso usar assim a prova. Eu trabalho um assunto € depois dou
uma prova para ver quem dominou aquilo que eu ensinei e pra ter uma maneira de julgar ... €
como eu disse, uma maneira de mostrar. Como eu disse, o pai, a mae, observa os cadernos todo
dia. Quer dizer, alguns observam os cadernos todos os dias. Entdo, gquando chega numa reunifo
de pais, vocé precisa de alguma coisa pra mostrar pros pais. Pra mostrar o que 0s alunos

aprenderam, como eles estdo, né? Eu uso dessa forma!

6- Na sua opinifio, quando se pode considerar que o resultado de uma prova foi

alcancado satisfatoriamente?

Quando a maioria da classe consegue fazer aquilo que eu ensinel.
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7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliagho mais eficazes do que a prova?
Quais?

E o que eu ja falei anteriormente. £ a observacdo didria do aluno, daquilo que cle é em
classe, ¢ mais importante do que a avaliacdo. Porque no dia da avaliacho ele pode ficar
nervoso, ter um ‘branco’, vamos dizer; € nio conseguir fazer aquilo que ele faz normalmente

em sala de aula.

8- As notas obtidas por um aluno servem de pardmetros para o trabalho que
fazemos com ele, em sala, diariamente?
Eu nio acho que a nota ndo tem um peso fundamental, mas eu acho que ela ajuda no

processo que a gente usa pra avaliar.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos 0s seus alunos sem recorrer a0 use da prova?
Seria.
10- A quem vocé considera mais importante fazer o uso da prova: a escola, aos

professores, 20s alunos, aos pais?

Fu acho mais importante para 0s pais. E como eu ja disse no comego. O pai vém em uma
reynifo, ele gosta de se sentar ¢ ver as provas dos filhos, né? E uma maneira de eu ir
explicando o que os alunos nao conseguiram fazer, por que ndo conseguiram. Entdo ¢ mais

uma satisfacio para os pais do que propriamente para nos.

Professora 2

i- O que ¢ um bom aluno para voce?

(risos) Dificill Bom aluno ¢ aquele que se interessa, que vém até vocé fazer perguntas,
que te questiona, que esta interessado na matéria. Num todo da sala ele estd interessado € por

conta disso ele apresenta, um bom resultado de conteudo, de escrita. Pra mim ¢é isso!
2- O que é uma prova bem elaborada?

Uma prova bem elaborada? E aquela que faz o aluno pensar, fazer relagBes de uma coisa

com outra. Bu acho que isso € o melhor.
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3- Por que a prova ¢ importante para voce?

Olha, eu acho que pra nds, professoras, néo precisaria tanto de prova, porque pelo geral
da classe vocé vai vendo quem estd methor, quem esta com dificuldade. Mas, as vezes, eu acho
importante pra nds porque voce fica na ditvida. Serd mesmo que & isso que eu estou pensando?
Serd que é isso que eu estou avaliando no dia a dia. Entfo a prova vem pra comprovar, Ol nao,
aquilo que vocé pensou, né? E para 0s pais também, né? ... os pais sempre precisam. Nao
adianta vocé chegar pro pai e dizer assim: olha, na classe, seu filho & assim, assim. Precisa

mostrar um resultado para os pais.

4- Qual a freqiiéncia com que vocé usa este instrumento?

Olha, eu estou trabalhando com Portugués ¢ Ciéncias, né? Entdo, no Portugués eu estou
fazendo ... olhando no dia a dia como o aluno participa, como sa0 as atividades dele, como ¢le
estd pensando nas respostas e tal. Eu tenho dado escrita toda semana, assim, redacdo. Entao eu
estou avaliando toda semana, vendo como estéd & vou ajudando. Ai j4 dé pra ter uma idéia. Af
quando chega mais pro final do bimestre, eu dou uma redaciio que eu falo assim: _ olha, eu néo
vou ajudar nessa! Néo vou ajudar ¢ quero ver ¢omo vocds estdo produzindo sozinhos! Al eu
dou uma avaliada. Fu também uso uma interpretagio. A gente faz durante o bimestre varas
interpretacdes de texto e quando eu tenho que dar a nota eu falo que eles tem fazer sozinhos
para eu ver como eles estdo, E de Ciéncias eu também tenho dado prova. S6 que de Ciéncias eu

achei que ndo funcionon muito nfio. Nio gostei e acho que vou ter que mudar alguma coisa.

5- Por que nds, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

(risos) Olha, eu acho que ¢ primeiro para 0s pais que a gente tem que dar essa satisfacdo,
mostrar algo concreto assim, Poderia até usar o caderno, mas 0 caderno, muitas vezes, tem
cotrecio ¢ ndo mostra 0 que o aluno ainda produz por ele mesmo, tem sempre intervengfio. Eu
ndo sei ... & como eu te falei. As vezes eu fico na divida, mas pelo geral do aluno, pelo dia a
dia vocé tem uma idéia. Vocé estd com aquela idéia, mas dai vocé pensa: serd que € isso
mesmo? Serd que eu nio estou enganada? Entdo eu preciso de alguma coisa, vamos dizer, de
uma produgio pra falar assim: _ ndo, € 1850 que eu eston pensando mesmo ou ndo, ndo € bem

isso! E para isso.

6- Na sua opinido, quando se pode considerar que o resnltado de uma prova foi

alcancado satisfatoriamente?
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Quando foi alcangado? Vamos dizer assim ... é quando o que eu esperava com aquela
prova, com aguelas questdes, ele atingiu. Quando ele atingiu isso ev acho que foi bom. Ou estd

quase ‘chegando 14°, né?

7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliacio mais eficazes do que a prova?
Quais?

Mais eficazes? Eu acho que para melhorar essa maneira de avaliar, seria preciso
reformular tudo. Eu no acho que s6 mudando a prova irfa mexer em muita coisa. Eu acho que
0 ensine precisava passar por uma reestrutura geral. Mas, assim, tudo ... tirar essa coisa de um
s6 professor trabalhar com o aluno, enfim, tudo. Ndo so a prova teria que mudar! Se mudasse
tudo, vocé teria mais condi¢des de estar mais perto do aluno, ndo sei ... avaliar a producio dele
com ele mesmo, até numa conversa. Do jeito que é, ndo sei. Eu acho que s6 mudar a prova nAo

funciona muito. Mas também néo sei 0 que poderia ser, sinceramente.

8- As notas obtidas por um aluno servem de parametros para o trabalho que
fazemos com cle, em sala, diariamente?

Eu acho que a nota interfere ... eu acho. Eu acho que a gente procura, ou mudar a forma
de trabalhar, procurar outras saidas assim, né? Ndo que talvez vocé mude tudo, mas procurar

outra saida e, as vezes, dar uma atengio especial para aqueles que estdo com mais dificuldade.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos os seus alunos sem recorrer ao uso da prova?

Olha, cu acho até que daria sim, porque as vezes a gente d4 uma ‘vacilada’ em algumas
coisas. Bu acho que daria para dar uma avaliada sim, Depois de um certo tempo vocé consegue
isso. No comego do ano vocé fica meio ... no comego voce fica meio apreensiva, mas depois de

um certo termpo vocé passa a conhece-los.

10- A quem vocé considera mais iruportante fazer o uso da prova: a escola, aos
professores, aos alunos, aos pais?

Fu gosto, pra mim, para fazer um trabalho de ajudar aqueles que estdo com mais
dificuldade. Pra mim é importante pra isso. Agora, pra mais importante, eu néo sel. Para os
pais vocé tem que mostrar, né? A prova em si tem que servir para vocé ajudar o aluno. Se ndo
for pra isso ... entdio eu acho que pra mais importante & para nds professores. Mas tem outras

maneiras de ver. Ndo precisa da prova em si. E como eu disse ... as vezes a prova vem pra
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confirmar: _ ndo, ¢ isso mesmo ¢ ele esta precisando de ajuda! Ou nao, este aqui ndo precisa

tanto de ajuda.

Professora 3

1- O que é um bom aluno para voce?

(risos) O que en considero como bom aluno? £ dificil depois desse ‘incidente’ dizer 0
que ¢ um bom aluno! (dois aluno seus foram encaminhados 2 diretoria por terem pego O estojo de
uma colega de sala e ndo queriam devolvé-lo). Por exemplo, aqui na sala 0 Guédison é um bom
aluno na questio de aproveitamento. Ele participa das atividades, embora tenha alguns
problemas ‘comportamentais’ que interferem. Fu vejo como bom aluno aquele que preenche os
pré-requisitos minimos ai ... todos os fatores. E o que participa, também tem um bom
aproveitamento quando a gente fala na questdo da sistematizacdo da avaliacdo, formalizando. E

o que consegue, pelo menos, caminhar junto, esta acompanhando.

2- O que ¢ uma prova bem elaborada?

Bem elaborada? E a que comega até na questdo de bem apresentada, no visual. Algumas
coisas que a gente até tem discutido aqui € o uso do mimedgrafo, que atrapalhava a crianga, no
que ela estava lendo. Por isso agora estamos vendo essa questio do xerox. A prova bem
elaborada comega na patte do visual, da preparagio e também questdes novas, que nio sejam
aquelas s6 de localizagdo. Se agente estq frabalhando com texto é importante que a gente
busque novas coisas para que 130 fique s0 ... dar um bom encaminhamento naquilo que a gente
quer, no objetivo da questao. Outras maneiras de se colocar o mesmo conteudo. Tem que ter
apresentagio legivel para cles entenderem € tem que esfar, no minimo, coerente com o que a
gente trabalhou, né€? Tem que ter aquela coisa de ... deu o texto entdo val procutar no texto.
Tem que estar dentro daquilo que se quer alcancar. E também que dé um retorno pra gente
estar acompanhando o que o aluno conseguiu ou ndo. Porque, na verdade, a gente tem s uma
noc¢do do que o aluno aprendeu, nao uma idéia exata. Uma hora tem que ter uma coisa mais

formal pra gente usar, né?

3- Por que a prova é importante para voce?
Eu acho que ela é importante como todas as outras coisas. Ela nfio é a mais importante.
Se eu fosse colocar na ordem do que pra mim & um mstrumento pra avaliar, do mais importante

para 0 menos importante eu nio saberia onde colocar. Depende do momento também. J4 teve
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bimestres que eu nfo dei prova para uma turma que eu j4 tive ... eu néo dei prova, a bimestral.
Entdo cu considerei todos os trabathos da sala. Vai depender muito do momento e da turma,
né? A prova ndo ¢ a mais importante. Ela é s6 mais instrumento que a gente tem; inclusive
porque a propria familia tem essa concepcdo. Muitas vezes a gente quer fazer outras coisas,

mas tem aquela coisa da familia de querer comprovar, de ver no dia da reunidio. S8o até coisas

que a gente estd tentando mudar, né?

4- Qual a freqiléncia com que vocé usa este instrumento?

Fu me policio para, pelo menos, dar uma no bimestre. SO.

5- Por que nés, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

Entdio, & essa questdo da familia que quer ver. A questio da parte administrativa que
coloca pra gente sobre 05 recursos. “ofha, entio como vocé vai ter ... vai provar’. Entdo tem
todas essas coisas da burocracia que também interferem no processo. Por exemplo, en gostaria
de estar entregando ao longo do ano, tudo pra eles, porque eu acho que o material é deles. Mas,
a gente, as vezes, acaba ficando com a avaliagdo arquivada até passar o prazo de Janeiro para
depois poder devolver. As vezes, até o aluno j4 mudou de escola ¢ a gente fica com o material

dele.

6- Na sua opinifio, quando s¢ pode considerar que 0 resultado de uma prova foi
alcancado satisfatoriamente?

Quando eu me fiz entender na prova. Porque, as vezes, eu acho que a prova esta
estupenda ¢ d4 tudo errado. Nao fui clara, me parece que foi mais uma armadilha. E quando eu
sinto que esta nesse ‘pé’, ndo acho legal. Ndo que ele foi assim ... Bu estou trabalhando mais
com Matematica, Histéria ¢ Geografia esse ano ... € quando eu posso ter um retorno do que
eles estio mesmo conseguindo, alcangar mesmo os resultados de aprendizagem através desse
instrumento. Mesmo que ¢u perceba que a crianga estd em dificuldade em determinado
assunto, eu tenho negociado. Nés vamos ver s¢ ela entende em outro momento. Entdo, ai pra

mim a prova se torna bem importante.

7- Vocé acredita que hé outros meios de avaliacdo mais eficazes do que a prova?

Quais?
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Fu acho que nada ¢ eficaz, nem a prova é. Porque vocé trabalha determinado assunto em
dupla, depois da a prova individual ... eu acho que af ja quebra o esquema, ja ndo ¢ o mesmo
esquema do processo que vocé usou, que vocé estava trabathando. Entio en acho que se vocé
encaminha o trabalho de diferentes formas, a avaliagio tem que ser também ... ndo da pra ser
t30 fechadinha. Eu acho também que essa € a vantagem de ser professor de 1 a 4°, porque voce
tem essa possibilidade da freqiiéncia das aulas. Talvez num outro ciclo de 5° a 8° fique mais
dificil. Ai, vai ter que garantir esse momento da prova porque vocé néo val estar 14 sempre.

Entfo a gente tem esse momento, €55 coisa do vinculo ¢ tal, com mais freqiiéncia.

8- As notas obtidas por um aluno servem de paradmetros para o trabalho que

fazemos com ele, em sala, diariamente?

Nio, nfo € a nota, mas 0 que ¢u tive de retorno na avaliagdo, com qualquer um dos

instrumentos. Nio € a nota.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos os seus alunos sem recorrer a0 uso da prova?
Com certeza.
10- A quem vocé considera mais importante fazer o uso da prova: & escola, aos

professores, aos alunos, aos pais?

Pra tudo, porque as exigéncias s30 as mesmas. Eu tenho que ter esse retorno pra ter um
parimetro claro, estar replanejando ou intensificando determinado procedimento ¢ porque na
hora que a gente estd no Conselho (de classe) eu tenho que levar a nota, néo da pra levar o
aluno (risos). E também pra ndo ficar s6 a minha leitura. Quando eu tenho a coisa no papel,
muitas vezes fica s6 2 minha leitura ... quando a gente trabalha com o texto, nfio da pra dizer
que ¢le € assim ou assado na producio de texto, né? Entdo, eu tenho que levar o texto do aluno.
Se ¢ a provinha do aluno, ou o exercicio que eu dei na sala, eu tenho que estar levando,
também ajuda nisso, né? b também como eu te falei. O pai tem que dar uma olhada. _ Ai,
como vocé diz que ele ndo sabe se em casa ¢le fez isso? Entdo € para os pais, por que se vocé
nio tem o caderno, vocé também pode dizer que no dia da prova ele faltou, eu nio tive aquele

retorno, eu nio sei se ele sabe mesmo porque a gente tem trabalhado em grupo. E isso.
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Professora 4

1- O que é um bom aluno para voce?

Utn bom aluno pra mim? E o aluno que fica atento a todas as explicagdes, que patticipa
dando idéias ou falando o que nio entendeu, que traz as liches de casa feitas, porque dai ¢ sinal

de que também trabalhou em casa ... esse pra mim é um bom aluno.

2- O que é uma prova bem elaborada?

Bom, como eu tenho trabalhado, pela segundo ano, com a 12 série, eu ndo elaboro, assim,
prova. Eu dou algumas atividades em que eu possa acompanhar s¢ a crianga realizou sozinha,
que eu veja ali o que ela achava que era ¢ me entregou ... eu uso aquela atividade como sendo a

prova e avalio por ali tambem. Esse ¢ um dos modos de eu avaliar!

3- Por que a prova € importanic para vocé?

E importante! [ assim como eu falei, a prova sfo as vérias atividades que a gente da no
decorrer do bimestre. N3o é uma coisa determinada para um dia e tal. Eu uso essas atividades
como valendo prova e logico que ¢ importante porque vocé tem que ter um documento ali da

escrita da crianca provando que ela ja sabe 0 que ela sabe.

4- Qual a freqiiéncia com que vocé usa este nstrumento?

Quase que diariamente. Por qué? Porque eu dou as atividades na maioria das vezes em
dupla e procuro acompanhar todo dia uma dupla ou oufra, e no dia seguinte, s¢ ¢ individual eu
pego uma crianga individual, depois pego outra. Procuro todo dia ficar acompanhando a
trajetoria da execugdo da atividade, fico acompanhando ao lado, as vezes, também interferindo

para despertar na ctianga algum detalhe.

5- Por que nos, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?
Acho mesmo que é para ter um registro, Uma maneira de provar se a matéria foi
realmente trabalhada em sala se aula, de o aluno mostrar se realmente aprendeu. Eu acho que é

para um registro mesmo.

6~ Na sua opinido, quando se pode considerar que o resultado de uma prova fol

alcancado satisfatoriamente?
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Vai depender do que eu estiver avaliando. Por exemplo, na 1* série, no 1° bimestre, a
prova foi formagdo de palavras. A crianca que estava pondo, pelo menos, a letra imicial do
nome do desenho, pondo ela correta, entdo eu considerei que ela estava ligando o som a letra.
Aqueles que encheram de letras, mas niio tinha nada a ver com o som, entdo, vamos supor, nao

fez uma boa prova, né?

7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliagdo tais eficazes do que a prova?
Quais?

Bom, & como eu falei ... a gente avalia o comportamento do aluno na sala. Se eu vou usar
as atividades do dia a dia como sendo prova também, porque ali eu estou analisando, estou do
lado dele, vendo o que estd fazendo, 0 que est4 evoluindo ... eu acho que tem que considerar
todas essa coisas. Também tem que olhar a fala da crianca, se a gente esta fazendo uma
atividade em conjunto, a resposta que ela deu quando eu perguntei. E tudo isso que a gente usa

para saber se ela também esta participando, né?

8- As notas obtidas por um aluno servem de pardmetros para O trabaltho que
fazemos com ¢le, em sala, diariamente?

Sim, a nota vai interferir; porque vocé sabe, por exemplo, dependendo dos critérios que
vocé usou para avaliar naquele bimestre, se ele passou do satisfatorio, ele passou do que ja
estava bom para vocé ... se ele néio passou, nods vamos precisar rever o que ele precisa fazer de

diferente, eu tenho que pegar ele na classe num grupinho a parte, vai fazer diferenga né?

9- Vocé seria capaz de avaliar todos 0s seus alunos sem recorrer a0 uso da prova?
Entiio, eu acho que sempre tem que haver um registro sim. O registro é a prova. Eu posso

ter muitos momentos que eu avaliei pela participacio, mas pelo uma, pela prova, tem que ter.

10- A quem vocé considera mais importante fazer o uso da prova: a escola, aos
professores, aos alunos, aos pais?

Eu considero para mim, porque quando eu pego a prova eu olho ali at¢ onde o aluno
aprendeu, como estd o desenvolvimento dele, nas questdes da alfabetizago, por exemplo. Eu
sei que para os pais também & importante, porque cles também querem ver. Para a escola € uma
prova, um documento. Mas eu penso, primeiro de tudo ... eu vou elaborando as atividades

valendo uma avaliacio mesmo, pensando para eu avaliar aquilo que os alunos ja atingiram.
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Professora 5

1- O que é um bom aluno para vocé?

Olha, eu acho que é mais facil qualificar o mal aluno. O mal aluno é aquele que fala
demais, vocé nfio consegue explicar a liggo pra ele. Vocé insiste no aprendizado dele ¢ mesmo
assim ele te faz mil perguntas. I aquele que conversa o tempo todo, tem dificuldades em casa.
Tem muitos deles que moram na favela, entdo vocé vé: g vezes vivem muitas pessoas num
mesmo comodo, nfo tem nem banheiro direfto pra usar. Vocé ndo consegue analisar a mie ou
o pai porque eles nunca estao presentes. £ assim, vocé sé consegue trabathar com ele ¢ ponto.
A familia & muito desestruturada, eles tem uma defasagem que nio é natural. Enfim, eles
requerem muita paciéncia. J& o bom aluno ¢ aquele que a mae sempre estd presente. Vocé nem
lembra que ele tem familia porque sabe que eles participam por si s6. So alunos responsaveis,
participativos, trazem o material organizado, vai bem nas avaliages, da conta de tudo em sala.

Acho que € isso.

2- O que ¢ uma prova bem elaborada?
Eu ndo costumo fazer prova. Nem preparo. Eu costumo trabalhar com projetos que tem a
ver com o conteido elaborado, Eu dou um exercicio, mas nio coloco a palavra ‘avaliagdo’. Sio

exercicios que exigem que o aluno d€ em troca aquilo que eu ensinel.

3- Por que a prova é importante para voce?

A prova ¢ importante para avaliarmos o que nés mesmos ensinamos. Pra mim, serve
muito mais como um trabathinho. Eu vejo aquilo que eu pedi durante o bimestre. Até porque
eu preciso mostrar aos pais, nas reunides. Dai, se o resultado néo foi atingido, a prova tem que

ficar na escola porque ele ndo atingiu os objetivos propostos.

4- Qual a freqiiéncia com que vocé usa este instrumento?

Ofha, eu avalio o aluno desde o momento em que ele estd na fila de entrada para a sala,
na maneira como ele se senta, todas as acdes. Fu olho 4 partir do momento em que ele chega na
escola, ndo s6 num dia. Eu acho que a gente precisa ver tudo, porque ¢ para dar perder o

vinculo com o aluno.

5- Por que nés, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?
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A prova ¢ uma forma de avaliar. Vocé da uma atividade e precisa avaliar o que o aluno
fez. Até corrigir o caderno ¢ uma prova. B preciso criar um clima de expectativa para ele saber

no que precisa melhorar. Ele precisa estar em contato com 2 avaliaciio porque ela € global.

6- Na sua opinido, quando se pode considerar que 0 resultado de uma prova foi
alcancado satisfatoriamente?
Quando ela atinge 0s objetivos propostos. A prépria escrita do aluno demonstra 1580.

Depende daquilo que o aluno entendeu. (mostra os exercicios dados em sala, para eu ver).

7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliagdo mais eficazes do que a prova?
Quais?

Avaliacdo é tudo, ndo é s6 prova. Eu dou uma pesquisa e peco para eles procurarem em
revista e que vai valer nota. Nao deixa de ser uma prova ¢ também um meio de eu avaliar se
eles entenderam a proposta, se souberam fazer a pesquisa, como elaboraram ... eu gosto muito
de trabalhar com jogos. Entdo, eu separo a classe em grupos e escotho quem € o lider do grupo

pelo que eu sei daquele aluno. Sempre h4 um lider e os que sdo mais lentos.

8- As notas obtidas por um aluno servem de parametros para o trabalho que
fazemos com ele, em sala, diariamente?

E a nota que serve. Ela vém daquilo que 0 aluno consegue demostrar. Mas eu néo posso
deixar de olhar outros fatores, porque ¢ claro que eles interferem também, com a familia, por

exemplo. Ndo hé como separar.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos 0s scus alunos sem recorrer a0 uso da prova?
Sim, mas é preciso haver um instrumenio que dé a certeza daquilo que ele ¢ capaz de
fazer sozinho. Nio adianta dar um exercicio em que ele conversa com 0 colega e faz 0 que o

outro faz. Dai eu vejo que ele ndo aprendeu. E preciso saber se ¢le tem condi¢Ges de fazer
sozinho.

10- A quem vocé considera mais importanic fazer 0 uso da prova: a escola, aos
professores, aos alunos, aos pais?
Eu vejo que, para o aluno, se ndo tivesse prova seria methor. Entéo, & mais importante

para o professor, porque é um meio de avaliar ¢ ter a certeza de que o aluno aprendeu.
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Professora 6

1- O que é um bom aluno para voce?

Um bom aluno? Eu acho que nfo existe aquele que se diz um bom aluno. Existem
criancas com diferentes niveis e cle bom dentro do nivel dele. Tem criangas, por exemplo no
meu caso que é de 1% série, que hoje ja 1em ¢ escrevem € tem aqueles que chegaram, iguais
a0s outros, sem conhecer letras € ja dao conta, j4 conhecem letrinhas ... dentro do nivel em que
ele estd ele superou muito o que ele chegou. O bom atuno é aquele que consegue, que vocé vé
que ele teve um bom rendimento. Nio ¢ nada forgado. Ele estd dando o méximo que ele pode.

Entdo ele é um 6timo aluno.

2- O que é uma prova bem elaborada?

Eu nio dou prova. A gente d4 muita atividade. Vocé procura sempre criar atividades
dentro de um trabalho que vocé fez na sala a semana toda. A gente da 1° série da muita musica,
muitos joguinhos, sempre procurando relacionar as coisas. Essa semana, por exemplo, eu dei
muita coisa falando de pato. Musiquinha do pato, jogo do pato, desenho do pato, € voce faz o
que? Vocé da uma atividade pra ver se a crianca aprendeu alguma coisa. Vocé joga as letras
soltas na mesa e pede pra montar 0 maior nimero de palavras que conseguir lembrando da
musica ou coisa parecida. Elas sdo capazes, mas por qué? Porque vocé deu pra ela o conteddo.
Nio adianta vocé fazer uma prova perguntando quantos olhos tem o pato que 2 crianga vai

ficar ... eu acho que & iss0.

3- Por que a prova é importante pata voce?

Eu acho que prova é uma coisa de quantidade. A prova em si j4 € ... pelo menos as provas
padries que usam por ai, sdo quantitativas € nao qualitativas. Quanto mais ponto maior a nota.
Se o aluno ndo decorar o questionario ele nfo responde € se ele responde criando diante do que
cle entendeu, muitas vezes a professora acha que ele néo fez igual ao livro, esti errado ¢

acabou. Eu ndo acho a prova uma coisa importante ... dependendo o tipo da prova n€?

4- Qual a freqiiéncia com que vocé usa este instrumento?

Nés nio usamos. Pelo menos nessa escola, a 1° série ndo tem prova. Quando muito, a
gente trabalha com projetos. Entdo, normalmente a nossa prova € no final do projeto. Vocé da
uma folhinha pra crianga com algumas figuras ¢ alguns dados referentes ao projeto que vocé

trabalhou e ela tem que escrever em cima daquilo. Se ela entendeu, se ¢la gostou ou ndo, o que

66



vocé mudaria. E claro que elas nfo escrevem corretamente. Depois vocé tem que chamar uma
por uma para ler ¢ dar a opinido. Na verdade, a gente pede mais uma opinido do projeto. E pela

propria conversa da conversa da crianca vocé vé se ela aprendeu alguma coisa, aprendeu

alguma coisa ou ndo.
5- Por que nés, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

Porque infelizmente o sistema de cobra isso. Teoria de faculdade, de livro € uma
maravilha ... mas a realidade & totalmente diferente. Por que o sistema te cobra nota. Se ndo
houvesse essa questdo de prova, de avaliagdo, como é que o sistema arrumaria um jeito de dar
nota para o aluno? E quando ndo existe esse sistema ... en vou mais além. En sei que o atual
sistema prova € uma coisa horrivel do jeito que é feita. Vou te dar o exemplo do Estado. No
Estado nio existe mais reprovagio, & progressdo continuada. Entdo, tem alunos que chegam na
4* série que ndo escreve nada. Quer dizer, voc€ nao avalia, mas também nfo ensina? Eu acho

que a questiio da prova nio ¢ a prova em si, mas a maneira como ela ¢ feita

6- Na sua opinifio, quando se pode considerar que o resultado de uma prova foi
alcan¢ado satisfatoriamente?
£ quando vocé que a crianga obteve conhecimento. E quando ela ndo decorou apenas,

mas quando adquire conhecimento real ¢ até oralmente ela te devolve de maneira satisfatoria.

7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliagdo mais eficazes do que a prova?
Quais?

Existem muitas maneiras de avaliar! Quando o contetdo atinge a crianga e ela te devolve,
mostra que estd interessada ... € isso vocé pode fazer por atividades diversas. Avaliar ndo € s
dar um questiondrio. Por exemplo, ela precisa escrever a palavra ‘frente’. Se ela consegue
colocar as letras f € ¥ ou n e t, por exemplo, demonstra que ela esta criando as maneiras de

como escrever essa palavra,

8- As notas obtidas por um aluno servem de pardmetros para o trabalho que
fazemos com ¢le, em sala, diariamente?

Nio. Mas isso também depende muito da série. Pra mim, ndo basta decorar. O
conhecimento deve estar relacionado com aquilo que o aluno também demonstra na pratica.

Ele precisa mostrar o conhecimento concretamente.
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9- Vocé seria capaz de avaliar todos os seus alunos Sem recorrer a0 uso da prova?’

Sim, eu faco isso o tempo todo.

10- A quem vocé considera mais importante fazer o uso da prova: a escola, aos
professores, aos alunos, aos pais?

Atualmente, para os pais. Os professores, muitas vezes, nem estdo interessados. Na
escola ... 0 topo do sistema te cobra © boletim, por exemplo, porque a escola precisa transferir

am almo. Nio sei. A teoria é sempre muito linda, mas a pratica é bem diferente.

Professora 7

1- O que é um bom aluno para voce?

E um aluno participante. E aquele que socialmente participa. Se relaciona bem com
professores e alunos, tem bom comportamento, interesse nas atividades feitas, que instiga o

professor a ter motivagio para ensinar.

2- O que é uma prova bem elaborada?
E aquela que abrange tudo o que foi dado na sala e fora da sala através dos projetos. Eo
que as criangas, através dos colegas, puderam separar entre coisas boas, construtivas ¢

instrutivas, e também através do professor.

3- Por que a prova € importante para voce?

Eu acho a prova bem importante, mas tambeém avalio globalmente, como a participagio
em sala, auto-avaliagio, tarefas bem orientadas com a colaboragdo dos pais, apresentagdo dos
trabalhos feitos em classe seguindo uma seqiiéncia e com o capricho transmitido pelo
professor, o modo de falar, o modo de agir ... a professora tem a chance de passar 1880 para 0s
alunos ... porque, s vezes, ndo s¢ tem o bom exemplo de casa. Considero também as chamadas

orais, os testes objetivos, que também sdo importantes.
4- Qual a fregiiéncia com que vocé usa este instrumento?

Eu uso a prova quando mando estudar alguma coisa sem dizer que ¢ prova. Por exemplo:

mando estudar uma tabuada, dou um papel com 2 continhas ¢ mando fazer. As criangas sabem
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que, com isso, dianamente elas tem que estudar a tabuada. O mesmo se da com a produgdoe de

textos, motivando as criangas a idas a biblioteca ¢ a leitura em casa.

5- Por que nos, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

Eu nfo sei, mas sempre estou dando atividades em sala de aula procurando fixa-las ou

explicd-las através de erros cometidos pelas criangas.

6- Na sua opinido, quando se pode considerar que o resultado de uma prova foi

alcancado satisfatoriamente?
Fu sinto resultados satisfatorios pela maneira com que, através da prova, as criangas se

expressam e pelo conselho de classe em que os professores opinam sobre o aluno.

7- Vocé acredita que hd outros meios de avaliagio mais eficazes do que a prova?
Quais?

Sim, existem atividades extra curriculares que capacitam a crianca a demonstrar como
esta.

8- As notas obtidas por um aluno servem de parametros para O trabalho que

fazemos com ele, em sala, diariamente?
Ni3o, porque através dos conceitos usados no Ensino Fundamental (O, B, S, I) ndo dé para
avaliar e deixa os pais sem saber, realmente, 0 conhecimento do aluno, até que ponto a crianga

atingiu os objetivos do PPP.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos os seus alunos sem 1€COTer ao uso da prova?
Sim, conheco muito os meus alunos e ja comego a sentir suas habilidades, capacidades,
preferéncias, dificuldades ... as vezes, até, problemas fisicos que ficam o ano todo sem uma

providéncia por parte de casa; mesmo avisando.

10- A quem vocé considera mais importante fazer o suo da prova: a escola, aos

professores, aos alunos, aos pais?
Eu vejo as provas como uma maneira de as criangas fazerem essas provas com 0 xesumo

da matéria que foi dada, nfio vendo ai melhoria para meu trabalho; nem mostrar para escola ...
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é levar o aluno a se esforgar, procurar cada vez mais melhorar através do estudo para ter uma

oportunidade de ocupar um lugar na sociedade como cidaddo honesto € capaz.

Professora §

1- O que & um bom aluno para vocé?

Para mim, ndo existe bom aluno. Todos querem ser bons alunos. Aquele que participa da
aula, tenta ouvir a professora, se esforca para aprender, que tem interesse ... esse € um bom
aluno. Ao contrario do que muitos podera dizer de que bom atuno é aquele que fica quieto, que

& bonzinho, esse para mim ndo ¢ bom aluno. E apatico.

2- O que é uma prova bem elaborada?
Aquela que tem os conteados ensinados, dentro do contexto que foi trabalhado na sala de
aula. Pra mim é aquela que estd ao alcance dos alunos. N&o acho que a prova possa ser uma

coisa geral. Ela deve variar de acordo com cada aluno.

3- Por que a prova € importante para voce?

Nio acho a prova importante, alids, eu nunca tenho uma prova para mostrar para a
orientadora Pedagdgica. O que eu fago ¢ separar algumas atividades que considero
importantes, exercicios em que trabalho os contetdos. Bu grampeio tudo e levo para o

Conselho.

4- Qual a freqiiéncia com que vocé usa este instrumento?

Fu acho que o professor ndo pade ser alienado. Na 3% ¢ 4% série, 0 aluno precisa saber que
existe prova. O professor sistematiza ¢ organiza o contetdo para mostrar ao aluno o que ele vai
enfrentar na vida. O almo precisa dessa responsabilidade. Eu preciso dar uma prova para

justificar a nota que ele tem. N@o existe uma freqiiéncia.

5- Por que nds, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

Porque ¢ mais f4cil dar nota do que pensar sobre 0 aluno. E isso é muito triste! Para mim,
a prova nio tem vatidade, dou porque sou obrigada. Os professores ainda nfo largaram disso.
Vocé ja viu nota para um aluno de 1* série? Para mim, um aluno cresce a cada dia. O

importante & mostrar ao aluno que ele precisa estar preparado para a vida.
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6- Na sua opinido, quando se pode considerar que © resultado de uma prova foi

alcancado satisfatoriamente?

7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliagio mais eficazes do que a prova?
Quais?

Existem muitos! A prova, para mim, tem uUm peso minimo. A nota é dada pela
participagfo, pela licdo, pelos trabathos em grupo. A prova, geralmente, cria um nervoso. Vocé

sabe que o aluno sabe, entio vocé deve avaliar no dia a dia.

8- As notas obtidas por um aluno servem de pardmetros para o trabalho que
fazemos com ele, em sala, diariamente?

Como en disse, a avaliagio deve ser didria. Eu dou a prova para ver o resultado diante de
tal contetido. Eu vejo a dificuldade de cada um e tento retornar nisso para sand-la. A prova

deve vir para diagnosticar 0 aluno.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos 0s seus alunos sem recorrer ao uso da prova?

Eu avalio todos os dias sem prova! Seja corrigindo cadernos, seja olhando o aluno.

10- A quem vocé considera mais importante fazer o uso da prova: a escola, aos
professores, aos alunos, aos pais?

E s6 para a escola. A prova € um documento. Os alunos sabem quais a0 seus avangos ¢
suas dificuldades e trabalha com o professor para sané-las. O professor tem a vivéncia do aluno

todos os dias. Os pais podem ver os cadernos. Entdo, 56 sobra a escola.

Professora 9

1- O que ¢ um bom aluno para voc€?

E aquele que participa, que demonstra interesse ao que foi proposto. Existem intimeras
formas de aprender ¢ o aluno demonstra interesse nisso. Se ndo consegue de um jeito, tenta de

outro, mas esta sempre participando.

2- O que é uma prova bem elaborada?
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Eu acho que nio existe um perfil correto de prova. A proposta € bem elaborada quando
vocé vé que os alunos aprenderam. E quando vocé planejou, se dedicou e viu que as criangas

aprenderam, seja da maneira que for.

3- Por que a prova € importante para vocé?
A prova em si n3o é importante. A avaliagio ¢ didria. Eu ndo posso olhar o que o aluno

fez naquele dia, naquela hora, naquela prova.

4- Qual a freqiiéncia com que vocé usa este instrumento?
Fu dou atividades em que observo o que estd sendo necessario e tento colocar algumas

coisas além. Tento dar atividades agradaveis e atrativas que estimulem a cnanga.

5- Por que nos, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

Porque vem de cima. E imposto j4 hd muito tempo ¢ nao d4 ao professor a oportunidade
de fazer outra coisa. E imposto mesmo! O professor faz porque tem que fazer, mas ¢
importante saber que devem existir outras maneiras de avaliar. Além disso, ndo precisa ser 80

no papel.

6- Na sua opinifio, quando se pode considerar que 0 resultado de uma prova foi
alcancado satisfatoriamente?

Quando eu percebo no todo da sala. Por exemplo, existem alunos que nao reconhecem
letras, entdo eu faco determinadas atividades. Eu chamo na lousa, se tem vergonha, proponho
joguinho, por exemplo. E preciso dar formas alternativas. Além do mais, eu vejo a opinido do

Conselho.

7- Vocé acredita que hi outros meios de avaliagfo mais eficazes do que a prova?
Quais?

Para mim, a avaliacio é diaria e deve ser feita com atividades variadas.

8- As notas obtidas por um aluno servem de pardmetros para o trabalho que
fazemos com ele, em sala, diariamente?
A nota é meramente burocratica. O que eu considero é o que a crianca demonstra com

aquilo que eu proponho nas atividades ensinadas.
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9- Vocé seria capaz de avaliar todos os seus alunos sem recorrer a0 uso da prova?

Com certeza.

10- A quem vocé considera mais importante fazer o uso da prova: 4 escola, aos
professores, aos alunos, 208 pais?

Para a escola e para os pais. embora isso seja meramente burocratico. O pai e a mie
sabem quando olham o caderno ¢ véem O que estd sendo trabalhado. Eu acho, até como
sugestdo para vocé colocar no sen trabalho, que a crianca deveria vir para a escola com §anos,

porque assim ndo haveria tanta repeténcia e porque, agora, ela ndo estd preparada, ndo tem

maturidade.

Professora 10

1- O que é um bom aluno para voce?
Bom aluno ¢ aquele que participa das aulas, ¢ atento, tem interesse. E pela participacio
que eu considero um bom aluno, pelo contetido e conhecimento que ele adquire, ¢ modo como

se relaciona com os colegas, com o professor.

2- O que é uma prova bem elaborada?
Primeiro que na prova eu ndo considero muita coisa. Bu considero sim o dia a dia do
aluno. Para nos que ainda precisamos usar a prova Como forma de mostras aos pais, a direcdo,

porque eles exigem, € aquela que tem a ver com o conteddo trabalhado no dia a dia.

3- Por que a prova € importante para voce?
Nio, eu considero o que o aluno faz no dia a dia. Como e¢le escreve no caderno, como ¢le
participa na aula. A prova ¢ mais mesmo uma questdo de mostrar alguma coisa no dia da

reuniao.

4- Qual a freqiiéncia com que vocg usa este instrumento?
Uma ou duas ... a prova, prova mesmo. Agora também recolho algumas atividades para
verificar e estar ajudando. Nio é igual aquela coisa de antigamente ¢ dar num dia especifico.

Eu recolho varias atividades € dou nota.
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5- Por que nos, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?
Eu acho que os professores ndo utilizam tanto a prova ... €u n3o sei. Eu acho que esta

caindo aos poucos aquela coisa de final de bimestre ¢ tal.

6- Na sua opinifio, quando se pode considerar que o resultado de uma prova foi
alcancado satisfatoriamente?

Eu dou aquela prova com folha separada escrita ‘avaliacdo’, mas também considero 0s
exercicios feitos em sala de aula que eu anexo junto, além de estar olhando os cadernos. Entdo,
satisfatorio é quando a gente vai dando tudo ¢ cle vai respondendo de acordo com o que fol

pedido, com os objetivos.

7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliagio mais eficazes do que a prova?
Quais?
Com certeza. E o trabatho que eu tealizo com eles, em sala, diariamente. N&o da para

avaliar um aluno sem ser pelo seu dia a dia.

8- As notas obtidas por um aluno servem de parametros para o trabalho que
fazemos com ele, em sala, diariamente?

E complicado dar nota, porque vocé cai naquilo do pessoal também. Um pouco elas
servem para mostrar no que o aluno estd melhorando. Fu acho que elas deveriam vir por

nimeros ¢ nfio por letras como s2o.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos 0s seus alunos sem recorrer a0 uso da prova?
Com certeza! Quando eu vou para o Conselho eu praticamente ndo levo nada. Eu lembro

tudo de memoria. J4 tenho todos os conceitos na cabega.

10- A quem vocé considera mais importante fazer o uso da prova: a escola, aos
professores, aos alunos, aos pais?
Por falta de informacfio, de como mostrar o que os alunos estdo aprendendo, € para os

pais. Para a escola eu acho que é s¢ para trocar idéias em reunido.
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Professora 11
1- O gque é um bom aluno para vocé?
Bom aluno? (risos). Otha, eu acho que todo aluno que tem vontade de aprender € bom

aluno. Como todos eles demonstram essa vontade ... todos querem ser bons alunos.

2- O que é uma prova bem elaborada?

Uma prova bem elaborada € aquela que consegue dar pra gente a idéia de quanto o aluno
conseguiu avancar dentro da proposta que a gente colocou pra ele, né? Se vocé consegue
elaborar um instrumento que te dé um retorno do quanto que o aluno sabe dentro daquilo que

vocé propés, daquilo que ele sabe que vocé propds pra ele, acho que seria uma boa prova.

3- Por que a prova ¢ importante para vocé?

Eu acho que vai nesse sentido. Ela ¢ importante nesse sentido, importanie como
instrumento para de dar uma nogio do andamento do seu trabatho, se realmente estd indo no
caminho que vocé tragon como objetivo. Se vocé estd conseguindo caminhar nesse sentido, ela

é realmente importante, eu acho.

4- Qual a freqiiéncia com que vocé usa este instrumento?

No meu caso, 0 qué eu uso como instrumento pra avaliar? E a observacio direta. Esse é o
meu instrumento de trabalho. Entdo, nesse sentido, ¢ diariamente né? E eu vejo que a propria
prova em si nfo termina ali no ato de avaliar. Ela é um trabalho do dia a dia. E o resultado do
trabalho. E quando vocé vai ver que o que vocé planejou, vocé trabalhou, deu resultado. Se
vocé precisa replanejar, mudar ... ela serve nesse sentido né? Entdo, quer dizer, por mais que se
use assim por bimestre, por semestre dependendo da escola, eu acho que o dia a dia € o mais

importanie € ndo exatamente essa periodicidade que se coloca. B o dia a dia.

5- Por que nds, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

Fu imagino que seja, de certa forma, uma dificuldade que a gente tem de colocar em
prética o que se¢ tem de novo, em termos de ciéncia, de evolugio nesse sentido. Eu acho que €
uma dificuldade que a gente tem porque ndo € fAcil. E uma dificuldade que a gente tem de, &s
vezes, perceber essa diferenga da prova como recurso que vocé tem para vocé fazer esse
acompanhamento do trabalho, de redimensionar o trabalho, ¢ daquela prova que vai dar nota,

que vai dar conceito, que vai qualificar o aluno A e o aluno B. Eu acho que isso € uma coisa
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muito simples de se falar, muito simples de se ler, mas muito dificil de se fazer. O dia a dia da
gente é muito complicado pra se fazer essa leitura, na pratica. Vocé entende 0 que €u quero
dizer? Eu acho que é um processo, eu acho que & uma coisa que com o passar do tempo as
pessoas VA0 incorporar até passar a ser uma coisa natural. Ndo é uma coisa que vocé chegou €

falou: _ndo, agora € assim € todo mundo vai assim! N&o da pra ser assim.

6- Na sua opinido, quando se pode considerar que o resultado de uma prova foi
alcancado satisfatoriamente?

Vai nesse sentido que eu estou falando. £ quando vocé conseguiu saber aquilo que vocé
queria. Porque o aluno, 1o cOMEGO do ano, no meu caso puxando pra minha disciplina ... um
aluno de 1° série conseguiu quicar a bola, parado; vocé colocon como objetivo pra ele que no
final do bimestre ele conseguisse quicar a bola em movimento, vocé faz a prova no final do
bimestre ¢ ele estd conseguindo fazer isso, vocé esté vendo a conquista dele de conseguir 150,

ela cumpriu um resultado satisfatério.

7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliagio mais eficazes do que a prova?
Quais?

Bu acredito que a prova é bastante eficaz, mas que existemn outras formas de avahar
dentro do processo, no dia a dia que podem ser tio ou até mais eficazes do que esse sistema
prova tradicional ... que pode ser melhor, que pode te dar uma nogao melhor, de conseguir €sse
resultado que vocé espera de ter informacio, de vocé saber o que precisa saber. Porque a prova,
muitas vezes, pode ser enganosa né? Vocé pode aplicar a prova num dia que vocé pegou 0
aluno num mal dia, que ele ndio estd muito bom, estd com algum tipo de problema que pode
ndio tem nada a ver com o resultado em si. Entdo, nesse ¢aso, ela ndo cumpriu o que ela se
propde a cumprir. Vocé pode ter outras formas de olhar que podem estar mais proximas, assim,

de verdade, vamos dizer né? Ter respostas mais ficis.

8- As potas obtidas por um aluno servem de parametros para o trabalho que
fazemos com ele, em sala, diariamente?

Fu acho que isso & possivel desde que ela ests relacionada ao rendimento do aluno com
ele mesmo. Se ela estiver relacionada ao rendimento do aluno com 08 demais, ela perde um
pouco. Se vocé tem um aluno que saltava, no comego do ano, 3 metros e o outro saltava 1

metro, dentro da minha rea ... aquele que saltava 1 metro se ele passar a saltar 2 metros €, ©
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outro, passar a saltar 3,5 metros, 0 que saltava a menor distancia melhorou mais. Ele conseguiu
melhorar o dobro. Ele passou de 1 para 2, entdo ele melhorou 100%. E o outro ndo. Entao, quer
dizer, se a prova mede o aluno em si, se vocé tem um conceito para colocar em cima daquele
aluno com ele mesmo, eu acho que serve sim. O que ndo serve € usar o conceito pra comparar

um aluno com o outro. Af eu acho que fica complicado.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos 0s seus alunos sem recorrer ao uso da prova?

Fu s6 faco isso. Mas € o tal negbeio. Eu faco a avaliacdo, mas ndo sel a que tal ponto essa
minha avaliacio estd sendo eficiente também. Tem esse outro problema tambem. Eu acredito
que estou conseguindo caminhar, mas acho que carece de meios mais cientificos, meios mais
técnicos. Eu acho que vocé deve estar estudando bastante, se aprimorando para tentar trazer

esses meios para o dia a dia e estar melhorando.

10- A quem vocé considera mais importante fazer o0 uso da prova: a escola, aos
professores, aos alunos, a0s pais?

Para o aluno, sem davida. Para o professor também & importante, porque a ele cabe a
tarefa de reorganizar 0 que tiver que ser, de selecionar contefido, de ver qual o melhor método
para atingir os objetivos, entdo légico que € importante para o professor. Mas o aluno € o
sujeito. E ele que vai fazer, dentro do processo, essa ... € cle que vai agir para atingir seus
objetivos né? Entdo eu acho que o conhecimento do resultado é mais Importante para o aluno,

sem duvida nenhuma.

Professora 12

1- O que é um bom aluno para vocé?

Eu acho essa pergunta muito redundante. Pra mim, bom aluno é aquele que consegue s
integrar na aula, ser participativo; mas participativo no sentido de ser ativo, vocé faz perguntas
e ele esta tentando responder, mesmo certo ou errado ele estd tentando dar um retorno. Ele
procura estar com o material organizado, em dia. Se vocé pede algum material extra de
reciclagem por exemplo ... ele esteja envolvido com a atividade, entfio ele vai estar trazendo ...
é claro que esquecer é uma coisa normal, mas vocé sabe quando é esporadico e quando vira

rotina. Na questfio do aprender ... E claro que a gente fica feliz quando o aluno aprende porque
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a gente vé que 0 10sso trabaiho estd dando resultado, mas nem sempre 1880 € td0 imediato. As

vezes a gente precisa de um tempo pra ver 1850.

2- O que ¢ uma prova bem elaborada?

Pra mim uma prova bem elaborada € aquela que faz o aluno pensar. No meu tempo,
quando a gente estudava, era preciso ficar decorando guestiondrio ... eu sou professora de
colegial também ¢ 14 eu aplico prova, mas de uma forma assim ... ele pode até consultar, mas 0
que eu quero € que o aluno pense, que o aluno leia ... eu até deixo ele consultar porque ndo esta
ali a resposta. Ele vai ter que estar analisando aquilo para estar claborando sua resposta. Eu
acho que isso € fazer uma prova bem elaborada. As vezes a gente pensa que fez uma prova
bem elaborada e ndo surtiu o resultado esperado. Eu acho que a prova bem elaborada ¢ aquela
que faz o aluno raciocinar ... que estd posta de uma forma clara, porque a gente pode pensar
que esta tudo OK e ndo ¢ verdade. Eu até procuro €star perguntando & oufros professores para
saber se ficou claro para as oufras pessoas O que €u quero. Eu njo faco assim: o que ¢ tal coisa.

As vezes vocé comete erros ... ‘decoreba’ ndo surte efeito.

3. Por que a prova ¢ importante para voce?

Fu ndo aplico prova assim. Eu tive uma experiéncia. Eu apliquei um gxercicio para nota
na 4° série, eu estava trabalhando com poligonos & figuras planas. Dai eu fiz assim, eu dei toda
uma parte tedrica, expliquei, mostrei. Al depois, eu passel toda essa parte tedrica para 0
desenho, eu fiz um painel todo cheio de poligonos e eu fazia perguntas para ver s eles tinham
uma idéia visual mesmo. Quantos poligonos hexagonos tem aqui? Ele até podia olhar no
caderno, o que & um hexdgono mesmo? Mas eu queria ver se eles sabiam fazer €ssa leitura
visual. E assim, a primeira vez nessa classe, ea acho que eles niio conseguiram ir bem, nio. Eu
acho que nio estava dificil, eu sei que ela nio estava mal elaborada; mas eu vi que eles ndo
conseguiram fazer um ‘gancho’. Entdo, eu voltei, fiz tudo na lousa junto com eles € pedi que
cada um desenhasse para fazer com que eles tentassem raciocinar, porque eu vi que eles ndo
estavam tendo a atencdo de estar lendo e estar observando o painel para relacionar. Eu vi que
ficon uma falha, dai eu pensei que a minha explicagdo poderia ter ficado melhor ... a
importancia da prova eu acho que ela é um dos mecanismos que vocé tem para estar avaliando,
mas ndo & o unico. Sabe o que acontece? Eu vejo por mim, quando eu ¢ra crianca, falava
prova, pra mim, eu ficava apavorada né? Fra muito complicado. Entdo guando eu chego na

sala e falo que a gente vai fazer uma provinha, nfio tem problema porque o aluno sabe que pode
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olhar no caderno. O importante & que vocé tenha sua matéria em dia, para que vocé tenha uma
seqiiéncia de trabatho. O importante é pra vocé pensar. Eu acho que a prova nido deve ter um
peso tnico. Eu sei de colegas de trabalho que considera a prova com peso tnico ou principal.
Por exemplo, de 5% a 8 série, que vocé vé o aluno em determinado tempo, naquela aula, fica

dificil ndo avaliar sem ser pela prova mesmo.

4- Qual a freqliéncia com que vocé usa este instrumento?
O meu é bem esporadico. Tem classes que eu ndo uso. Tem algumas atividades que eu
nem chamo de prova. Eu usei na 4° série e assim, dependendo do meu conteudo, as vezes da

pra fazer e &s vezes nfo. E muito esporadico.

5- Por que nos, professoras, utilizamos com tanta freqiiéncia a prova?

Sabe 0 que eu acho ... eu vejo que foi uma forma que foi passada para gente como uma
forma eficaz ¢ que agora é um pouco mais lento pra se desmembrar isso. Vai demorar um
pouco. Mas eu acho que ndo ¢ por conta disso que a gente vai degringolar ... €u v€Jo que na
educaciio & assim, quando aparece algum método novo ... por exemplo, quando apareceu o
construtivismo, a coisa foi tio assim, foi tanta gente fazendo tanta coisa errada € ai virou uma
bagunca tdo grande. Nessa época se€ perden muito. O ensino perdeu muito. Eu vejo que
algumas coisas antigas ... €ss€ modernismo muito rdpido que aconteceu sem as pessoas se

prepararem fez a educagao perder muito, ficou muito vago a coisa.

6- Na sua opinido, quando se pode considerar que 0 resultado de uma prova foi
alcancado satisfatoriamente?

E aquela histéria: vocé corrige e vé se esta certo ou errado. E de praxe, ndo é mesmo?
Porque na verdade ¢la € isso. Vocé corrige a prova € vé que os alunos na maioria nao foram
bem. Primeiro, eu preciso levar em conta que eles nfo tiveram uma experiéncia como aquela,
se ¢ alguma coisa nova eu tenho que considerar; as vezes, eu preciso considerar que ndo fui téo
eficaz na explicagdo e considerar também o perfil do alumo que vocé percebe, aguele que €
interessado ... porque existem aqueles que ficam aflitos e pro conta disso, naquela ansiedade

toda, se atrapalham e agueles que néio estd nem ai mesmo e pra ele tanto faz como tanto fez.

7- Vocé acredita que ha outros meios de avaliacdo mais eficazes do que a prova?
Quais?
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Existem muitos meios de avaliagfo. Eu ndo vejo a prova COmo o mais eficaz. Ela é um
método que vocé pode estar avaliando. Na minha disciplina, eu tenho que olhar o caderno, s¢ 0
aluno & participativo, um conjunto de tudo o que vocé faz na sala de aula ... s€ 0 raciocinio dele
dentro da atividade foi correspondente em termos de conteudo. Porque, as vezes, € assim ... €u
estava trabalhando dentro de uma sala e as pessoas olhavam € falavam que estava bonitinho,
mas eu nio posso avaliar se estd bonitinho ou nio. Em Artes tem muito isso. “Ah, mas ele
desenhou bem”. Eu ndo quero desenhista. E se ele desenhou alguma coisa que ndo tem nada a
ver com o assunto que estava sendo tratado? Ele fez. um raciocinio 16gico? Nao, ndo fez. Por
exemplo, eu mostrei um painel de um artista ¢ o aluno vai fazer a releitura dele. Ele vai criar
em cima daquela leitura do artista, mas ele nio fez nada do assunto. Entdo o raciocinio naguele

momento ndo foi coerente.

8- As notas obtidas por um aluno servem de parAmetros para o trabalho que
fazemos com ele, em sala, diariamente?

Eu acho complicado porque é aquilo que eu te falei. O trabatho que vocé faz com ele em
sala depende de muitas coisas. Avaliar o aluno depende de todo um conjunto ... depende da
classe, da proposta que vocé estd usando. Fu dou nota porque precisa mesmo, mas assim, S30

muitas coisas que vocé precisa estar othando.

9- Vocé seria capaz de avaliar todos os seus alunos sem recorrer ao uso da prova?

Seria. Aqui na escola é o que mais fago.

10- A quem vocé considera mais importante fazer o uso da prova: a escola, aos
professores, aos alunos, aos pais?

Aos pais eu percebo que, por isso vir de muito tempo, eles ainda acham que € importante,
& necessario. E algo que a gente precisa construir oradativamente. N&o vejo quem € mais
necessdrio ol menos nhecessario. Eu acho que ¢ uma coisa que ficou muito forte € assim, pra
mudar vocé tem que estar mostrando que existem outros métodos. Nio deixar de tudo, de uma
vez. Bu acho que é uma das formas. Se vocé acha que precisa daquilo para aquele conteudo,

vai 14 ¢ faca, mas eu acho que vocé precisa de outros meios pra saber também.
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7.2 — Modelo de questiondrio aplicado

Campinas, 03 de junho de 2005
Universidade Estadual de Campinas

Faculdade de Educacdo — Pedagogia

Prezada Professora,

Este questionario faz parte de uma pesquisa que venho realizando para a Faculdade de
Educagdo, da Unicamp, com 0 objetivo de melhor conhecer 0 processo de avaliagdo da Escola
Piblica. Esta pesquisa culminard, ao final do ano de 2005, com a entrega de meu Trabalho de
Conclusio de Curso (TCC), para a obtengo do diploma do curso de Pedagogia.

Tendo em vista a importdncia que suas respostas representam para essa pesquisa, gostaria
desde j& agradecéla pela colaboracio e esclarecer que os dados servirdo upica €
exclusivamente para tal trabalho.

(Sua identificagio NAO ¢ obrigatoria)

Nome: Série em que leciona:

1- Bom aluno € aquele que:

a-) sempre tira boas notas na prova

b-) que possui competéncias e habilidades exigidas pelo professor

¢-) consegue compreender, de MANEIRA GERAL, o que é pedido nas situagdes do dia-a-dia
da sala de aula

2- A prova pode ser considerada:
a-) um meio eficaz de identificacéo da aprendizagem do aluno
b-) um objeto de verificagdo, para o professor, da qualidade de sen ensino

c-) um diagndstico do que o aluno vém aprendendo

3- Devolver as provas feitas pelos alunos ¢ discutir as respostas com a classe significa:
a-) um método desnecessdrio, j& que sdo feitas vérias provas e ndo hi tempo para corrigir
todas, conjuntamente

b-) uma atividade significativa e importante, mas que vocé ndo faz
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¢-) um meio de compartjlhar com os alunos a dificuldade de cada um

4- Qual importéncia vocé atribui & prova:
b-) muita importancia
¢-) importancia razovel

d-) nenhuma importancia

5. Uma prova bem realizada pelos alunos €:
a-) reflexo de uma boa aprendizagem
b-) que o aluno aprendeun bem o conteido necessério para aquela situagdo

¢-) aquela em ele acerta tudo 0 que foi pedido

- Os resultados alcangados na prova servem:
a-) para a melhotia de seu trabalho em sala de aula
b-) para classificar alunos segundo sua aprendizagem

¢-) para discutir novas formas de ensinar 0s conteudos

7- As notas servem para:
a-) ordenar alunos segundo um grau de aprendizagem
b-) mera representacio a escola € nao tem valor algum para vocé

¢-) estimular o atuno a methorar cada vez mais

8- E possivel conciliar a prova com outros instrumentos para avaliar o desempenho da classe:
a-) sempre
b-) as vezes

¢~} nunca

Este espaco & destinado a algum comentério que vocé quetra fazer:
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