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“Tenemos que echar abajo el pasado

¥ COMO S€ COnstruye piso por piso,

ventana a ventana, y sube el edificio

asi bajando vamos primero tejas rotas,

luego orgullosas puertas,

hasta que del pasado sale polvo

como si se golpeara contra ¢l suelo,

sale humo como si se¢ quemara,

y cada nuevo dia reluce como un plaio vacio:
no hay nada, no hubo nada:

hay que Henarlo de nuevas nutriciones espaciosas,
entonces, hacia abajo cae el dia de ayer
como en un pozo al agua del pasado,

a la cisterna de lo que ya no tiene voz ni fuego”.

Pablo Neruda
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TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

“LIBERTANDO AS AMARRAS DO PASSADO”

INTRODUCAO

O que me levou a escolher minha propria historia de vida educacional, como
tema do “Trabalho de Conclusdo de Curso” foi a tentativa de “reescrever” essa histria
a partir da consciéncia que hoje tenho dela, mostrando a mim mesma que ndo sou ou
fui, em absoluto, deficiente, e tenho capacidade cognitiva suficiente para enfrentar um
curso de graduago universitaria.

Desde o momento em que, na minha infancia e adolescéncia fui categorizada
como uma pessoa incapaz, “nervosa” e até “deficiente” para os estudos, esses “rotulos”
me levaram a termina-los com grande esforgo e perseveranga, no intuifo de romper as
barreiras desse estigma criado sobre a minha pessoa.

A primeira barreira foi rompida quando tive €xito no Vestibular da UNICAMP ¢
ingressei no Curso de Pedagogia, em 1994. Essa vitdria, compartithada pelos meus
filhos, mie, irmas, familiares e amigos, tornou-se um desafio maior, 4 medida que tinha
que superar as dificuldades do idioma, j4 que sou chilena e realizei todos os estudos no
meu pais ha trinta anos.

Por iss0, ao chegar aos bancos da faculdade, trouxe comigo nfo sO as marcas da
discriminagiio, do estigma, o medo do idioma, mas também, a inseguranca e grandes
expectativas ante as praticas educacionais brasileiras que iria viver nesta nova etapa.

Amarrada a essc passado consegui superar, talvez ndo totalmente como gostaria,
muitos dos problemas que foram se apresentando nas disciplinas do meu curso de
pedagogia mas, sei que o estigma da deficiéncia ainda me perturba ¢ me prende a um

passado cheio de preconceitos.




OBJETIVOS

Durante o desenrolar das disciplinas, no decorrer desses anos todos, muitas
questdes foram surgindo e incomodando-me, fazendo-me sentir a necessidade de saber:
¢ Quais foram os motives de ter sido considerada “nervosa”, “deficiente”,
incapacitada para os estudos?
» (omo o deficiente era encarado educacionalmente na década de 60, no
Chile?
» Qual era o Sistema educacional que vigorava na época, no Chile?
Essas questdes tornaram-se objetivos especificos a serem trabalhados no
decorrer do Trabatho de Conclusdio de Curso, trabalho que tem como objetive geral
realizar a reflexfio das praticas educacionais existentes na década de 60, a fim de

libertar- me das amarras de um passado estigmatizado.

FUNDAMENTACAO

O trabalho estd pautado na visdo histdrico-cultural, segundo a qual todo ser
humano nasce dependente dos outros, sendo esta primeira condigdo para sua
educabilidade (Pino, 1995). Essa caracteristica the permite apropriar-se das produgdes
simbolicas, fungdes e habilidades adquiridas pelos outros homens.

Tendo presente que, “na crianca, o desenvolvimento é um processo de
apropriacio da experiéncia humana acumulada no decorrer do tempo, da sua
histéria social” ¢ que, portanto, “ndo se adapta ao mundo dos objetos e fenomenos
humanos, mas ela se apropria deles” (Leontiev, 1978, p.315).

Com base nisso ¢ que acredito que ndo posso fazer tdbua rasa do passado,
porque sempre estarei voltando a ele para superar as dificuldades do presente e assim ter
condigdes de olhar o futuro de outra maneira,

Nesse ir ¢ vir ao passado, consigo encarar os erros, buscando melhorar as agdes
e assim crescer em conhecimento: “A reflexdo vai e vem, os fios se tecem e
entrecruzam, volta-se atrds, retoma-se muitas vezes a mesma questdo sob outro

prisma” (Chesneaux, 1995,p.19).




Portanto, o passado conta pelo que significa para cada um de nos e, no presente
ele conta na minha vida, e eu nfo posso desconsidera-lo ou pensar que posso deixar de
tado todo o vivido nele.

Ao contrario, neste trabalho deverei analisar ¢ reavaliar todas as agOes
educacionais experienciadas por mim, de alguma maneira, considerando que a reflexo
cientifica de todas elas vdo permitir que as amarras do passado sejam desfeitas,
chegando ao ponto de equilibrio, para construir liviemente novos conhecimentos,

Esses conhecimentos enriquecerdio a minha profissio permitindo-me assumir
meu papel, nio s6 de ser humano, mas de cidaddo consciente, de educador pratico,
adotando uma “posicdio critica que quer superar o passado, e propor uma educacio
adequada ao tempo atual”; ¢ onde perceba “o esclarecimento tedrico como a
revelacdo de pressupostos escondidos, irrefletidos e inconscientes que devem ser
superados através de uma educacio renovada”(Goergen, 1979, p.30).

Estou entendendo a educagdio como uma realidade historica, passivel de
mudangas ¢ influéncias, como conseqiiéncia do processo dialético, onde a teorta
educacional pode exercer uma fung¢do esclarecedora, na medida em que examina ¢ torna

consciente os pressupostos historicos.

“Hid, portanto, que se encontrar um meio termo, ou seja, uma teoria que parta da
realidade educacional concreta e, através da reflexde critica e inovadora volte a ela como
prajeto novo que propée corrigir as falkas conservando o que estid bom” (Id.1bid, p.33).

Por isso, a reflexfio constante dessa pratica a partir de uma teoria que pode
esclarecé-la, permitiu a transformagdo da propria atividade educacional que desejo

continuar a desenvolver.

METODOLOGIA

A investigagio foi realizada dentro da metodologia de ESTUDO DE CASO,
que caracteriza-se pela grande flexibilidade no roteiro a ser seguido para desenvolver a
pesquisa autobiografica, fator que auxiliou o desenvolvimento dos objetivos que
desejava atingir.

Utilizei a fonte Oral, porque como fonte viva a considero imparcial, ndo so

porque ¢ inacabada como, também, porque nos pde em confronto com o outro. Através




dela tive condigdes de teinterpretar os fatos que marcaram o periodo historico estudado.
Sobretudo, porque estou convencida de que a historia, ainda que bem feita, sem fontes
orais, ¢ uma histdria incompleta.(Vilanova, In: Morais, 1994, p.46).

A coleta de dados fo1 realizada através de:

¢ leituras ¢ andlise de livros, textos ¢ documentos histéricos da época, que
foram o marco inicial para o estudo,

s enfrevistas com diferentes sujeitos participantes do processo estudado, uma
vez que ¢ nesse olhar-se um ao outro que a fonte oral pode justificar-se,
constituindo-se um processo de aprendizado,

e histéria de vida, pelas lembrangas das experiéncias vividas, tanto como
estudante “deficiente”, como participante de um processo de ensino—
aprendizagem, num tempo e espago histérico determinado.

A partir dos dados obtidos através dos diferentes procedimentos de coleta,

busquei uma interpretagdo para os mais amplos significados que eles podiam ter, nao
desconsiderando as limitagBes que, como tais podiam apresentar, assim como, ndo

deixando que a base racional dos mesmos fosse ignorada.

RESULTADOS ESPERADOS:

Os resultados que esperava atingir eram:

o Obter maior conhecimento sobre as Reformas Educacionais do meu pais, naquela
década.

o Qual era a visdo da deficiéncia, no Chile na década de 60, para compreender melhor
minha vida no presente.

e Realizar a reflexdo critica das experiéncias educacionais vividas € assim, conseguir
libertar-me das amarras que me prendem ao passado, onde o estigma da deficiéncia
ainda prevalece.

Esperava, portanto, apos toda essa reflexfio, poder reconstruir  novos
conhecimentos metodologicos de educagdo, ¢ desenvolver meu trabalho profissional

mais de acordo com os conhecimentos adquiridos no Curso de Pedagogia.




DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A idéia de relatar minha experiéncia educacional dos anos 60, foi delineando-se
no decorrer dos anos da faculdade passando, ano apos ano, a ficar mais clara essa idéia,
a medida que fui tendo contato com professores, documentos, textos, que falavam do
periodo, seja no seu aspecto historico, social, politico ou educacional.

Todo conhecimento que adquiri através das disciplinas cursadas, me levaram a
merguthar no passado, trazendo as lembrangas mais intimas e marcantes da minha vida.

Agora, trago aquela experiéncia para a realidade presente tentando compreendeé-
1as, tais como elas foram realmente e ndo como teria gostado que fossem.

Sabia que seria dificil pretender explorar todos os dngulos das situagdes vividas
no transcurso da minha vida educacional. Por isso, selecionei os aspectos mais
relevantes num tempo estabelecido: década de 60, para que a compreens#o da situagéo
pudesse chegar mais completa.

Em todos os anos de estudos e nas mais variadas disciplinas que tive dentro da
Faculdade de Educagiio, pude juntar e analisar informagdes sobre sistemas ¢ métodos
educacionais, a ponto de as mesmas se tornarem mais claras e disponiveis ao meu
entendimento. Esse conhecimento do método de ensino que prevalecia na década de 60,
permitiu-me realizar a reflexdo do proprio sistema educacional existente nessa ¢poca no
Chile, através das lembrangas da minha vida estudantil.

Todo o conhecimento que fui construindo sobre os fatos historico, social ¢
educacional da época, auxiliaram-me a trazer de volta um passado que tem tanta
importincia na minha vida presente.

Através da analise constante desses fatos, tive condigdes de ir e vir do passado,
trazendo dele as lembrangas para um presente real, ndo me conformando a completar
uma seqiiéncia linear dos mesmos e sim a fazer resurgir os momentos vividos. Foi nessa
reflexic do passado, fundamentada na anilise coerente do presente, que a reflexfo
histérica tornou-se também coerente e fecunda para perceber e querer atingir o futuro
melhor que esté por vir.

Quando tomei consciéncia da minha situaciio de sujeito histérico, num tempo ¢
espago especificos, a consciéneia individual substitui-se a chamada “consciéncia
histérica”, que “é precisamente um dos principais wmeios para realizar essa

superagido”(Motta, In Fenelon: 1989, p.01). No momento em que a consegui, fot




possivel adotar uma posigdo critica (a0 invés de conservadora), me levando a encontrar
uma maneira de superar o passado, & medida que tive as condigdes de analisa-lo no seu
mais amplo significado.

Através dessa posico critica pude perceber, dentro do esclarecimento tedrico,
como foram revelando-se de forma esclarecida as intengdes inconscientes ¢ irrefletidas
que encontravam-se escondidas nesse passado. Claro que, ndo devo pensar essa reflexdo
critica de forma estatica e definitiva, porque podera ser, no futuro, objeto de nova critica
a ser superada a partir de novos ideais, valores, conceitos ou necessidades da propria
sociedade onde estou inserida.

Nessa atitude critica e de uma 6tica marxista, “revivi” esse passado e tive
condicBes de percebé-lo com os olhos da dialética, “que desconhece a dualidade entre
teoria ¢ pritica, considerando-os comp uma unidade sob o dominio da pritica”
(Goergen, opcit, p.24), e compreendé-lo como etapa importante para caminhar e
entender o presente, assim como necessario para as agdes no futuro. Sendo assim, me €
impossivel aceitar a separagfo ingénua entre consciéncia e mundo para refletir sobre o
passado, porque a conscientizacio da realidade nos leva a clarear o que estava dentro de
nds, como seres participantes do mundo, permitindo que a libertagio acontega e com
isso o processo de transformagdo se concretize (Freire, 1978, p.94, passim).

Se considerarmos que a propria cientificidade da ciéncia ¢ perpassada de senso
comum e de ideologia, com maior razdo estd o meu Trabalho de Conclusdo de Curso, 4
medida que esta baseado na minha vivéncia; aqui, tambem, nfio € possivel dominar ou
discursar sobre todas as facetas da realidade com conhecimento especializado. Portanto,
0 senso comum aparece, ¢ est4 presente a ideologia no seu carater justificador, quando
encaro a realidade a partir de interesses determinados.

Assim, da mesma maneira que nas Ciéncias Sociais, ndo consegul, suprimir o
carater ideologico mas, sim, controla-lo, 2 medida em que se deram as condi¢des de
influenciar os interesses para estabelecer ou promover um dado conhecimento. A
condigiio propedéutica construtiva da metodologia cientifica, que nos incentiva a
pesquisa, auxiliou-me na criagio e construgéo desses conhecimentos.

O grande desafio esteve em “aprender a aprender e saber pensar para intervir
de modo inovador”( Demo, 1994, p.9). Para isso, foi imprescindivel que assumisse o

verdadeiro papel de cientista que
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“é estudar, pesquisar, sistematizar, teorizar, ndo intervir, influenciar, tomar posicio.
Retrata, descreve, dimensiona mas nio propde, nem contrapde, porque seria coisa de
politice” (1d. ibid p.23).

Desenvolver meu projeto de pesquisa exigiu ir superando os iniimeros
obstaculos que apareceram no seu percurso, principalmente quando me exigia o
cumprimente do rigor estabelecido, que “revela-se niio s6 na postura do pesquisador
como na problematizacio, na coleta dos dados e em sua andlise” (Fazenda, 1992,
p-80).

“Libertando as Amarras do Passado”, foi desenvolvido numa Abordagem
Qualitativa, a qual, também ¢ chamada etnografica ou fenomenologica, segundo a
vertente que cla assume, No caso especifico deste trabalho, a abordagem usada foi a
etmografica, uma vez que o meu objetivo era compreender o comportamento do ser
humano a partir do seu contexto, do lugar e das situages em que ele, na sua
complexidade se desenvolve. Devia compreendé-lo como sujeito histdrico inserido no
seu processo cultural, no seu ambiente, do modo a entender, também, o seu modo de
pensar, de sentir, de agir.

Assim, a0 mesmo tempo que devia othar para minhas informagdes no contexto
em que se deram, ndo podia esquecer que, como sujeito participante da pesquisa-agéo,
ndo entrava na situagio de forma neutra, como tdbua rasa, podendo, por um lado,
influenciar sutilmente o pensamento dos meus informantes com minhas experiéncias
anteriores €, por outro, ver minhas lembrangas influenciadas pelas leituras dos eventos
historicos- sociais- politicos; devido a que, em todo ambiente em que existe aglo de
seres humanos torna-se cheio de multiplos comportamentos que levam aos mais
diferentes significados.

Portanto, como observador participante ¢ exercendo meu papel objetivo, tinha
que trabalhar de forma sistematica para tornar-me consciente dos significados dos
evenios pesquisados, ¢ como pesquisador qualitativo, no exercicio de meu papel
subjetivo, tinha que aprender “sobre os aspectos criticos no compaortamento humano
ouvindo o que os participantes exprimem durante os eventos” (Wilson, 1977, p.09).

A abordagem qualitativa etnografica permitiu-me estar em contato direto com a
situaglio estudada que, neste caso, eram as memorias dos acontecimentos que vivi na
década de 60. Dentro dessa abordagem me senti livre para descobrir os caminhos para
desvendar o problema e tive condigdes de perceber que “as circunstincias particulares

em que um determinado objeto se insere sGo essenciais para que se possa entendé-lo”
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{(Ludke & André, 1986,p.12), levando-me a valorizar e a tomar em conta cada um dos
dados obtidos.

Ao desenvolver o trabalho nessa abordagem etnografica, os dados coletados,
ricos em informagdes, puderam ser apresentados com maiores descrigbes, permitindo-
me a melhor compreensio do problema; o meu interesse maior voltava-se muito mais
para o proprio processo de resgate das lembrangas do passado, do que para o produto

que desejava atingir. Para isso, percebi que meu dever era

“atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes na situagio estudada,
pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para a melhor compreensio do
problema que estd sendo estudado” (1d Ibid, p.12).

Diante disso, realizei uma analise dos dados seguindo o processo indutivo: ndo
buscando evidéncias e sim a oportunidade de retratar a perspectiva dos sujeitos
participantes daquele periodo da minha vida ou do problema apresentado. Para
conseguir captar tudo, sem ignorar a quantidade de significados que podem estar
incluidos numa simples mensagem, utilizei na andlise de contelidos a chamada analise

de prosa:

“wma forma de investigagdo do significado dos dados qualitativos. E um meio de
levantar questées sobre o contesido de um determinado materiol” (Andre, 1983,p.67).

Esta andlise, tem um sentido mais amplo do que a andlise de conteudos e
permite melhores condigdes de investigar as variadas implicagles, pressupostos e
concepgdes que envolvem o material coletado (entrevistas, musicas, depoimentos, fotos,
textos, livros, etc.) podendo, inclusive ser acrescentados ao contexto do objeto em
estudo, de forma a captar a sua totalidade.

O estudo ¢ a contextualizacio dos dados qualitativos obtidos levaram- me &
identificagdo de temas ¢ topicos, sobre os quais construi um sistema de categorias:
separei as informagdes dos dados, segundo as idéias as quais elas se referiam, de modo
a me auxiliarem a concretizar a pesquisa.

Talvez seja necessario lembrar a disting3o existente entre Topico e Tema. Para
isso estou considerando um texto de André, (ibid. p.68) que diz: “Tdpice é um assunto,
enquanto Tema é uma idéia, que envolve um nivel de abstracio maior do que os

topicas’”.
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Mesmo assim a disting3o nfo auxiliou a definir o processo de gerar topicos ¢
temas, pois nio estava claro se temas e topicos séio gerados simultancamente ou s¢ oS
temas aparecem a partir do actmulo de tépicos ou ainda se ha outros processos
alternativos. Fntio, ndo havendo um método pré-estabelecido ou fixo para a construgéo
desses sistemas, eles dependem, ndio s6 dos acontecimentos ¢ antecedentes reais da
pesquisa, como das condigdes particulares do trabalho a ser desenvolvido. Nesse
sentido, tive que verificar quais sdo as informagSes que procurava e conseguia, assim
como qual o grau de envolvimento que tinha, como investigador, na sitna¢éio estudada.

Foi necessario

“levar em conta que o processo de categorizagio do material qualitativo vai envalver
niio s6 conhecimento pessoal, intuitivo, subjetivo, experiencial” (André, op.cit. p.68).

Portanto, devido ao meu proprio envolvimento com o tema da pesquisa, o
cuidado com o seu desenvolvimento foi muito grande, reconhecendo e acreditando na
intuigio ¢ subjetividade no processo de localizar, selecionar, interpretar e categorizar
determinados dados. Esse cuidado com os procedimentos de obtengo das informagdes
foi ainda redobrado, quando eles se relacionavam ao significado que as pessoas davam
a0 problema em questio, j4 que muitas vezes, “os marcos escolhidos ndo tem
significado algum para a imensa maioria da humanidade” (Chesneaux, op.cit, p.95).

A fim de detectar se as informagOes obtidas pelas fontes orais, estavam
conforme uma visdo cientifica utilizei algumas técnicas como por exemplo:

e garantir que os dados fossem fornecidos por pessoas que nio se deixassem levar
pelos sentimentos, ja que podiam levar a respostas auto-protetoras, ou inversamente,
deturpar ou mesmo realizar citagdes destrutivas ou depreciativas. Por isso, foi
necessario considerar que os informantes, podiam agir de maneira negativa as
interpretagbes devido a que as mesmas nio iam de encontro aos seus interesses, seja
pela imagem que fazem de si mesmo, seja pelo conflito com sua filosofia de vida e
de valores,

e confrontar os dados com os diferentes escritos e as diversas perspectivas existentes
sobre o assunto. Passando a realizar a corroboraggo da conclusdo das informagoes,
através do didlogo com outros autores ¢ pesquisadores que abordam o tema em

questdo, seja no campo historiografico, econdmico, politico, social ou educacional.
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Dentro da abordagem metodologica qualitativa preferi seguir a pesquisa
ESTUDO DE CASO, j4 que, tratando-se da minha vida educacional no periodo da
década de 60, o trabalho tornou-se bem delimitado e particular. Pude entéio desenvolver
algumas caracteristicas especificas de um estudo qualitativo, entendido como aquele

“que se desenvolve numa situaciio naturel, é rico em dados descritivos, tem um plano

aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. (Ludke &
André, op.cit. p.18)

Para tal estudo, o quadro historico- politico- social- educacional inicial serviu-
me “de esqueleto, de estrutura bdsica” (1d. Ibid p.11), ¢ auxiliou-me a encontrar € a
detectar os novos elementos que foram surgindo, de modo a acrescenta-los ao trabalho ¢
precisar methor a apreensdo do objeto da pesquisa, no caso, as minhas memorias.

Assim, foi preciso levar em conta todo o contexto cultural no qual as memorias
se enraizaram para poder retratar a realidade de forma mais ‘completa e profunda’. Para
isso, recorri & variedade de dados coletados das mais diversas fontes, os quais me
permitiram focalizar, uma determinada situagdo ou problema na sua muitiplicidade de

dimensdes (passado ¢ presente). Porque

“¢ pela reflexio, pela andlise qualitativa, pelo estudo de casos significativos que se
pode pretender tracar uma tipelogia que nunca serd quantificdvel” (Chesneaux, op.cit.

p.72).

Como “estudo de caso”, este trabalho pretende revelar, nfio s6 a minha
experiéncia, como permitir que o leitor faga suas naturais generalizagdes, podendo
identifica-las ou associd-las com outras experiéncias ou com as suas proprias
experiéncias. Da mesma forma, tenho certeza que, a medida que relato uma situagdio, a
mesma podera provocar ou suscitar opinides divergentes, permitindo ao leitor tirar suas
proprias conclusdes, conforme a experiéncia por ele vivida ou sentida, ja que a

realidade, seja do passado ou do presente, & vista sob diferentes perspectivas,

“porque fodo material, qualquer que seja seu cardter e sua data, seja ele
contemporines ou posterior aos fatos, so refletem incompletamente a realidade
kistorica™ (1d. Thid p.69).

Para escrever esse relato utilizei-me de um estilo informal, em que a narrativa

est4 muitas vezes ilustrada por figuras, fotografias, citagdes ¢ descrigbes que auxiliam
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na transmissdo das minhas experiéncias, tornando-as mais claras e diretas de modo a
tornar o leitor parte integrante e participante da histéria que vivi.

Ainda que todo “estudo de caso” seja tratado como singular e Gnico, meu intuito
a0 escrever minha histéria de vida' educacional nio foi o de imaginar que o leitor ndo
reconhecesse ou percebesse as semelhangas de muitos dos aspectos narrados, com
situagbes ou casos por ele vivenciados. Ao contrario, considero que o estudo pode
auxiliar esse leitor a usa-lo para desenvolver novas idéias e significados, aceitando-o
“para pensar historicamente o presente, pensando politicamente o passado” (1d. Ibid
p.187).

Assim sendo, pretendo apresentar a historia do passado através da metodologia
de Histéria Oral®, numa reflexio mais geral de natureza historiografica, lembrando que
ela, construiu a sua identidade opondo-se ac documento escrito existente até entdo,
como forma exclusiva de registro da cultura do que foi vivenciado ou concebido, do
verdadeiro ou artificial existentes desde o século XIX.

Dessa maneira, 3 medida em que passei a resgatar as imagens guardadas na
memoria, fui adquirindo forgas para libertar-me de um passado que me machucava,
feria, dominava ¢ nfio permitia que a vida sorrisse para mim.

Da mesma forma que “Uma sociedade sempre terd necessidade de definir seu
passado, sempre terd necessidade do seu passado para seu devir”(Chesneaux, op.cit.,
.20), eu precisava dessa sociedade para superar o estigma, que no passado, tinham-me
dado.

No meu caso, resgatar cada etapa do passado significou simultaneamente
nostalgia, a0 mesmo tempo ruptura. Nostalgia porque lembrei da minha infdncia e
adolescéncia, rodeada de toda familia na minha saudosa patria e ruptura, porque me

proporcionei a ocasifo de libertar as amarras de um passado cheio do estigma da

1 Historia de Vida: estou me remetendo 4 definicio de Demartini, In: Von Simson (1988, p.19) que diz
que ¢ “o relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando reconstituir os
acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu™

I Historiadores, antropdlogos e socidlogos reunidos nos anos 60 em forno de John Saviile em Huil e de
Paul Thompson, em Essex, abriram uma “nova historia” com uma dimensio militante e peliticamente
engajada; Paul Thompson sobretudo, desenvolveu idéias mais radicais afirmando a fun¢io historica do
povo ¢ a democratizaglio da propria histéria. Com isso, a Historia Oral se liberta, em meados dos anos 70,
do seu carater populista e espontineo para ser considerada mais académica ¢ recebendo sua consagracio
oficial de legitimagfio entre as ciéncias histéricas nos anos 80, no Congresso Internacional das Ciéncias
Histéricas, em Bucarest. Dessa forma, a Historia Oral se expande através da pesquisa, permitindo que a
reconquista da memoria e da identidade passem a ser um dos seniidos mais profundos para a Teconquista
da historia e a reconstrugiio da sociedade (Trevisch, In Moraes, 1994, p.28 et seq.}.
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deficiéncia construido sobre a minha pessoa ¢ passei a afirmar que sou livre para
comegar um mundo novo.

Foi nesse misto de nostalgia e ruptura que escrevi esse trabalho: ao fazé-lo,
espero que cada um sinta que pode derrubar antigas barreiras, restabelecendo no
pensamento os momentos vividos sob a tensfio do agir-lembrar, mas com a
compreensio de que a forma de lembrar ¢ tanto social como individual.

“Q tempe da memoria é social, ndo s¢ porque ¢ o calenddrio do trabalho ¢ da festa, do

evento politico e do fato insdlito; mas também, porque repercute no modo de lembrar”
(Chaui, apud Bosi, 1994,p.31).

A medida que estou inserida numa comunidade € o grupo social que reforga as
lembrangas dos fatos acontecidos ¢ que fazem parte do conhecimento coletivo
permitindo-me que, quando os lembro, o faga através da selecdo dos acontecimentos
que tiveram maior significado na minha vida particular, pois, se o passado conta, ¢ pelo
que significa para cada um de nds participantes desse grupo social. Ele ¢ produto da
nossa meméria coletiva, & o seu tecido fundamental. Quer se trate daquilo que se sofreu
passivamente, ou do que se viveu ativamente. “Mas esse passado, o proximo ou
longinguo, tem sempre um sentido para nds” (Chesneaux, op.cit. p.22).

Dai que, desejo aos leitores, que ac lerem o meu relato, tentham a impressio de
estarem participando intensamente da vida social, politica, econdmica ¢ cultural dos
anos 60 no Chile, imaginando que a cada movimento “ algo se estende diante de nds
como o alvo lencol de um coletive homogéneo pontilhado pelos bordados das
diferencas grupais, pelos crivos familiares e individuais” de modo que consigam sentir
quando repentinamente “o lencol se esgarca, tinge-se de mil cores” ¢ 0 “tempo e
espago se despedagam” (Chaui, op.cit. p.32) deixando transparecer de vez a lembranca,
fragmentando ¢ mundo na tentativa de cada um resgatar as suas memorias, para
reconstruir o seu mundo, onde as desigualdades das classes, no econdmico ou politico
néio se agravam. E isso pode acontecer, porque todos fizemos parte da sua historia, nio
s6 antes como também agora em que renascidos pelas imagens que guarddvamos na
meméria, todo esse passado e presente, & presenciado e vivido como uma tarefa de auto-
aperfeigoamento, como uma reconquista das lembrangas que emergem ¢ atloram na
nossa memoria.

Bergson (In: Bosi, 1994,p.39) realiza uma analise intema e diferencial da

memoria, e nos mostra a distingfio entre percepgdo pura e memoria dizendo que
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“o passado conserva-se e, além de conservar-se, atua no presente, mas ndo de forma
homogénea. De wm lado, o corpo guarda esquemas de comportamento de que se vale
mutitas vezes automaticamente na sua dacfio sobre as coisas: trata-se da memdoria hdhito,
memoria dos mecanismos motores. De outro lado, ocorrem lembrangas independentes de
quaisquer hdbitos: lembrancas isoladus, singulares que constituiriam auténticas
ressurrei¢oes do passado”.

Segundo Bergson, ainda, hd dois tipos de memoria: a memoria-habito ou
memoéria dos mecanismos motores, que ¢ adquirida pela repetico dos proprios
esquemas de comportamentos obtidos automaticamente, na agdo constante sobre as
coisas, pessoas ou fatos do cotidiano. Essa aquisigio da memoria-habito se da pelo
esforgo de atengfio e repetigio dos gestos ou palavras, fazendo um todo com 2
percepio do presente, incorporadas nas praticas do dia- a- dia.

J4 a imagem-lembranca ou memoria pura, ¢ aquela que se traz a tona da
consciéncia, independente de qualquer hébito adquirido ou agdo mecanica mas, pela
evocacio de um momento singular, unico. Ela pode conservar-se no espirito ou
inconsciente dos sujeitos de forma inteira e independente, j4 que se refere a alguma
situagdo definida, com data marcada, individualizada, que aparece sO por vias da
memoria, quando o sujeito deseja que a lembranga do passado aflore & consciéncia do
presente. (Id.Tbid p.49).

Por isso, 0 lembrar me significou um refazer, um reconstituir, um repensar as
experiéncias que vivi no passado, com imagens de idéias que tenho no presente. Nesse
sentido, lembrar ndo foi um reviver, ja que o vivido ndo pode tornar a fazer-se, mas
pode ser reconstituido e voltar & meméria através de um trabalho de “re-construgéo”,
onde os materiais que estdo agora 4 minha disposigdo, no presente, provocam minha
consciéneia atual, permitindo que essas imagens- lembrangas aflorem.

No entanto, o passado esta presente, de alguma forma, em minha memdria:

“Por mais nitida que nos pareca a lembranca de um fato antigo, eln nio é ¢ mesma
imagem gue experimentamos na infiincia, porque nés nde SOmMos 05 MESMOS de entilo e
porque nossa percepedo alterou-se e, cont ela, nossas idéias, nossos juizos de realidade e
de valor" (Id Ibid p. 53).

Portanto, qualquer lembranga precisava ser trabathada, refletida, e vir
acompanhada do sentimento, para que se completasse como uma reaparigdo evocativa,

mas tudo isso concretiza-se pela inteligéncia do presente, que passa a discermi-la além
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do presente, conseguindo desenterrar o que estd no mais profundo do passado, €
amadurecé-la e trazé-la para os tempos atuais.

Ante o exposto, posso complementar que tudo quanto se narra oralmente, seja
evocagiio da historia de alguém ou de wm grupo, seja historia real ou mistica, ¢ historia
(Demartini, In: Von Simson, Ibid p.19); daf que a chamada nova historia’, percebeu que
também as sociedades historicas, da mesma forma que os homens na sua
individualidade, funcionam com base na memaria, no sentido de estarem dominadas por
idéias coletivas de valor, muito embora possuam sua propria subjetividade. Assim, a
nova historia, nfio se contenta com um tempo linear, ou extremamente mensuravel, que
¢ proprio da cronologia tradicional: “cada homem encontra-se de fato em redes
diversas de tempo durante a sua vida e na sua reflexdo” (Goff, s/d,p.79).

Foi necessario distanciar-me da academia para chegar perto da realidade vivida
por sujeitos, onde a nogdo do cotidiano mergulha na vida através de narrativas. Mas, foi
além do cotidiano, porque abrangeu o cultural, no qual o sujeito ¢ considerado muito
mais que o objeto ou fato histérico. Tendo em vista que o documento historico ¢
produto de uma determinada situagdo, tornou-se necessrio analisar de que forma “tal
documento foi produzido e ndo sé de que ambiente sai ou de que ¢ que literalmente
nos fala” (1d.Ibid p.86).

Por isso, 0 conhecimento historico é subjetivo, porque os sujeitos vio falar de
suas realidades, de suas visdes, de como eles enxergam certos fatos, ou seja, a historia
nio & uma sé verdade, depende de quem a escreve e como ele encara esses fatos
discutidos.

Muitas vezes, a incompreensio que temos do presente em que vivemos €
produto do desconhecimento do passado, seja da nossa vida particular ou do coletivo de
uma determinada sociedade. Assim, qualquer fendmeno, seja do presente ou do passado
devera ser explicitado dentro do seu contexto social- cultural- politico e econdémico:

“Nunca um fenémeno historico se explica plenamente fora do estudo do seu momento. E
isto & vilido para todas as etapas da evolugdo” (Bloch, s/d, p.35).

? “Ujma boa parte dessa nova historia ¢ produto de um pequeno grupo associado a Revista Annales, criada
em 1929” (Burke, 1992, p.11). Ela aceita narrativas a partir da aproximagéio com a vida, pois “se por um
lado o conceito de mentalidade n3o pode ser isolado da vida material de wm pove, por outro fado, o de
memoria confina em todo o casa com o de tempo” (Goff, Loc.cit,p.72.).
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Também isso foi contemplado quando me refiro a historia educacional, porque
foi elaborada apods ter realizados estudos e andlises que permitiram aprofundar os
conhecimentos que tenho daquela realidade educacional.

Por isso passemos a relembrar os fatos marcantes dessa €poca em estudo, a fim
de compreender a situa¢io que o pais vivia e, por consegii€ncia, 0 pensamento existente
que regia os sujeitos.

Para tais objetivos dividi o trabalho em temas:

» O primeiro ¢ a apresentagdio familiar, focalizando o lugar onde aconteceram

os fatos.

e O segundo refere-se a minha saudosa terra natal: o Chile, com toda sua

contextualizagio politica, econdmica, social, cultural € educacional.

¢ O terceiro tema refere-se as caracteristicas que apresentava a década em

estudo,

e O quarto enfatizo a parte educacional, sem esquecer o contexto socio-

politico € econdmico na qual se desenvolveu, € uma

» Conclusdo, onde realizo a reflexdio critica das memérias, mostrando o quanto

elas me auxiliaram para conseguir a libertagdo tdo esperada, do estigma da

deficiéncia.
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1: APRESENTACAO HISTORICA E FAMILIAR

Hoje, apos olhar com nostalgia minha vida passada, percebo que nio valorizei o
que eu era e sou como individuo, sujeito da constru¢do de uma historia social, politica,
econdmica, educacional de um pais. No presente trabalho, trago a memdria a historia de
um povo, que me levou a compreender a minha identidade, com minhas multiplas
concepgdes € 1deias e que no fundo sdo fruto de uma vida coletiva.

Inicio essa historia da minha vida apresentando a formagdo da populagio chilena
a fim de que, o leitor possa entender minhas mais profundas raizes e posteriormente,
compreender as dificuldades que tive em superar os complexos e estigmas que surgiram
no decorrer da minha infancia e adolescéncia.

Quando os espanhois chegaram a ocupar o territorio do Chile, ao mando de
Diego de Almagro, no século XVI, o encontraram habitado por numerosas tribos
indigenas ou aborigenes que tinham diversos graus de desenvolvimento cultural mas
que recebiam o nome comum de Mapuches (ver fig.n® 01), que significa “gente da

terra” (mapu= terra; e ches= gente).

Figura n° | - Indios Mapuche
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Muitas dessas tribos eram descendentes dos Incas, j& que setenta anos antes da
chegada dos espanhois, eles tinham estendido seu dominio aié o ric Maule, ao sul do
Chile, onde encontraram a hostilidade dos Araucanos.

Essas tribos indigenas agrupavam-se ao longo do territorio diferenciando-se
geograficamente:

¢ na costeira: localizavam-se os Changos, Chonos ¢ Fueguinos4.

¢ nadepressdo intermédia: correspondia aos Picunches, Diagiiitas, Huilliches e

Patagones’.

* na regido andina: povoada pelos Atacamenhos, Chiquiilanes, Tehuelches,

Puelches ¢ Pehuenches’.

Além dessas tribos, existiam na regido sul de Concepcion os Araucanos, com
um desenvolvimento maior na agricultura, nos cuidados dos rebanhos € nos tecidos
fabricados com a 14 que extraiam dos animais tipicos da regifio: a thama e 0 guanaco. As
regifes que os Araucanos ocupavam foram chamadas pelos conquistadores de Estado
Inddémito, devido a sua populagio distinguir-se pela bravura e pelo espirito guerreiro
(Millar, 1983, p.48-51).

Esta diversidade de agrupamentos somavam aproximadamente um milhio de
habitantes, provocando durante a Conquista ¢ inicios da Coldnia, o intenso processo de
mestigagem com os povos hispanos procedentes das regides de Extremadura, Castilha,
Andalucia ¢ Vascongadas da Espanha, dando origem a uma nova populagiio. Entre os
grupos indigenas que tiveram maior influéncia na formag#io do povo chileno, devemos
considerar os picunches, araucanos, huilliches, que habitavam entre os vales de Copiap6
(ao Norte), até Chiloé€ (a0 Sul).

Como chilena, portanto, tenho na minha ascendéncia tragos tipicos indigenas,
porque meu pai € mestigo, nascido de india (da tribo dos Changos do norte) com

descendente de ingi€s (imigrante que chegou ao pais nos grandes navios vindos da

* Os Changos encontravam-se nos lugares de pescadores ¢ praias do norte e centro do pafs. Os Chonos
situavam-se nas ilhas ao sul de Chiloé, e viviam principalmente de alimentos marinhos. Os Fueguinos
eram pesacdores e cagadores que povoavam os arquipélagos ao sul do Estreito de Magalhies, num nivel
mais primitivo. (Villatobos, 1995,p.14-135).

* Os Picunches eram os do norte, e os Huilliches e as tribos dos Patagones estavam no sul (Millar, 1983,
p.47). Os Diaguitas ccupavam os vales do norte, ficando ao sul dos Atacamenhos, possuiam um grande
desenvolvimento da cerdmica {Vilialobos, op.cit. p.21).

5 Qs Atacamenhos eram do norte. Os Chiquillanes correspondiam as tribos que estavam na regiio de
Chillan. Os Pehuenches localizavam-se no sul. Ja os Puelches ou gente do leste, eram tribos que ficavam
na regifio sub-andina (Millar, op,cit.p.47).0s Atacamenhos, moravam no odsis do deserto de Atacama
com conhecimento da metalurgica do cobre e do bronze, e um pouco a da prata e do ouro (Ed, Tbid.p.20-
21).
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Europa em busca do ouro da América), predominando fenotipicamente os genes da
minha avo paterna,

Lembrando que desde a época da conquista, o mestigo foi plenamente aceito no
seio da sociedade nascente, comegando a desaparecer a classificagdo dos indigenas

como casta separada na primeira metade do século XVIL

“Paulatinamente el mestizo pierde su conciéncia de tal y se identifica plenamente como
blanco. El pueble chileno se convierte en una masa étnica homogénea que se
desarrollard demograficamente yi que recibird lus corrientes migratorias de los siglos
XIX e XX (Cunill, 1979, p. 148-150).

Minha mie, loira de olhos azuis pela sua ascendéncia francesa € alemd’, tinha, a
cada uma das filhas que nascia, a leve esperan¢a de que fossem de olhos claros. Das
quatro filhas que teve, sou a terceira € a mais morena, passando sempre a ser chamada
de "negra" pelos familiares, estigma que carreguei durante a minha infidncia e
adolescéncia, fazendo-me sentir “diferente” dentro do nucleo familiar.

Ser negro® nfio & visto em Chile com preconceito, como acontece em outros
paises. Mas a diferenga de cor, em comparagiio as minhas irmés, era por demais
evidente tormando-me, até hoje, a que tem a pele mais escura na familia, devido ao
predominio da propria ascendéncia indigena, motivo que me permitiu compreender
melhor os motivos que os levaram a me chamar de “negra”.

Mesmo que em casa, todos concordassem em dizer que eu era muito parecida
com minha avo paterna, chamada Josefina, eu ndo acreditava, pensando que era mars
por consolo que o diziam, Minha avé, pela sua cultura, nfio aceitava que lhe tirassem
fotografia € como infelizmente, ndo a conheci (ela faleceu quando meu pai tinha quatro
anos de idade), ndo pude avaliar, quando pequena, o quanto eu era parecida com ela.
Recentemente, conversando com meu pai, ele me mostrou a Unica fotografia que tem

dela, onde se percebem as caracteristicas tipicas indigenas, pelo seu rosto e cabelo sem

7 A soberania da Republica, na metade do século XIX, nio abarcava o territdrio araucano (regido ao sul
de Concepgdo), dividindo o Chile em duas partes. Assim, ante o temor da ocupaglo dessas zonas por
outras nagdes, tornon-se necessario iniciar a colonizagiio das fronteiras araucanas, em inicios de 1883 até
1890. Predominaram os imigrantes stigos, franceses, ingleses, alemies ¢ espanhois (Id. Ibid p23).

¥ Na época da coldnia, o negro, apareceu no temitorio chileno como escrave, participando € contribuindo
na miscigenagdo das ragas. No Chile, eles nfio tiveram a importincia que tiveram nas outras coldnias,
porque seu prego era por demais elevado, devido 2o seu transporte ser demorado e cheic de perigos.
Como o nimero de indios e mesticos era suficiente para os trabalhos da época, os negros eram
empregados no servigo doméstico ou como capatazes de confianga. Por ser o trato deles benigno,
conseguiram obter sua liberdade muite antes do que nas outras coldnias americanas ( Villalobos, op.cit.

p.63).
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cortar. Quando eu vi essa fotografia, comprovei minha semethanga com ela, nfo 36 no
nome mas na descendéncia indigena, na qual reconheci-me com orgulho.

Conforme relato de minha mée (Santiago, jul/97), eu nasci com quarenta e uma
semanas de uma gestagio com sérias complicagdes: devido ao circular do cordiio, estava
semi- asfixiada, ganhando com isso marcas roxas em todo o meu corpo, € que
perduraram quase os trés primeiros meses de vida, deixando-me com aparéncia de
“pretinha” dai o surgimento do meu apelido.

Ha momentos em que penso que, talvez tenha demorado a nascer porque ndo
queria vir a0 mundo, ja que este tinha acabado de sobreviver a uma Segunda Grande
Guerra, ¢ as conseqiiéncias da bomba de Hiroshima ¢ Nagasaki estavam ainda muito
latentes, da mesma forma que, os acordos internacionais encontravam-se¢ nos Seus
primordios reinando a confuséo e inseguranga. Chile ndo estava diferente, vivia-se uma
época conturbada e carregada de injustica.

O pais era governado pelo Presidente da Republica Gabriel Gonzalez Videla,
eleito para o periodo de 1946 a 1952, com o apoio do Partido Comunista e parte dos
integrantes do partido socialista.

Conforme as lembrangas do meu pai {Santiago, jul/97), “o presidente Gonzalez
Videla tinha entregado cargos do seu primeiro gabinete ao Partido Comunista, além de
incluir ministros radicais e liberais, provocando uma situagio de descontentamento.
Ante 1550, aproveita-se da situagfio internacional que tornava-se critica, para denunciar
os comunistas de estarem confabulando contra o governo, dispensando os seus
ministros comunistas. Denunciou a suposta existéncia de espides na Embaixada
Sovi¢tica, permitindo-lhe romper as relagfes com a Russia € com todos os paises
comunistas,

Para assegurar seu prestigio, Gonzalez Videla aprovou a Lei de Defesa da
Democracia, deixando & margem da lei o Partido Comunista; perseguiu policialmente
aos seus membros, 0s quais ndo sO foram eliminados dos registros eleitorais, como
foram relegados chegando a abrir-se 0 campo de concentracio de prisioneiros politicos
de Pisagua, no norte do Chile”.

Segundo Castillo (1980, p.243), as medidas adotadas, provocaram a cisdo do
Partido Radical e a formagdo, a partir de seus dissidentes, do Partido Radical
Democratico que passou a oposi¢do integrando o FR.A.S. em unifio com o partido da

Falange Nacional, do Agrario Laborista ¢ do Socialista. Apoiando o governo na
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aprovagdo da lei mencionada formou-se a chamada Concentracio Nacional, integrada

pelos radicais liberais, conservadores tradicionalistas e democraticos.

“En enero de 1950 el descontento popular contra el gobierno era tan masive que
el presidente cambii su plataforma politica y Hamo al gabinete « representantes de lu
Falange Nacional y del Partido Conservador Social Cristiano” (Castillo, 1980, p.243).

No percurso do seu governo, Gonzalez Videla conseguiu levar a termo a
Universidade Técnica do Estado ¢ proporcionou a oportunidade a Sociedade

Construtora de Estabelecimentos Educacionais’, para iniciar:

“Un programa escolar en la ciudad de la Serena, (Norte do Chile) donde se
constrityeron las escuelas mds maravillosas que Chile tiene. Se construyé una escuela de
mtings, con internados, teatro y canchas deportivas. Se construyo el Liceo de Hombres
con internados e con las mismas caracteristicas del anterior. El Liceo de Nifias, Ia
Escuela Téenica y grupos aledafios que permitieron darle la posibilidad de desarrollo a
pueblecitos que circundaban la cindad de la Serena y Coquimbe, lo que hd permitido
ahora que sea una de las provincias mds adelantadas de todo Chile” (Depoimento de
Juan M. Torbalay (01); Stgo. maio /1998).

Também no seu governo criou-se a Industria Agucareira Nacional. Continuou a
transformaciio industrial através da Corporagfo de Fomento (CORFO), concluindo a
construgdo da usina de Huachipato pertencente a Companhia de Ago do Pacifico; das
centrais hidroelétricas da Empresa Nacional de Eletnicidade: Sauzal, Abénico e
Pilmaiquén; a fundi¢io de mineirais de Paipote (inaugurada em 1952, pertence a
ENAMI ¢ enconira-se localizada na IIl Regido, a 10 km ac Suleste de Copiapo) (Cunill,
op.cit. p.451). Acelerou os trabalhos de ampliagio da exploragio de petrdleo em
Magalhdes, nos pogos petroliferos de “Manatiales” ¢ instalou a Refinania de Concon, na
provincia de Valparaiso. Proporcionou aumento dos salarios com mmpostos indiretos ndo
conseguindo, porém, melhorar a situagdo dos empregados pablicos e operarios, devido
ao aumento no custo de vida (Castillo, op.cit.p.242-243; e Soto, 1985, p.110).

Nesse contexio de transformacgdes socials, econdmicas € politicas, serd que, se
eu tivesse condigdes de escolher nascer, eu o faria? Certamente que ndo, mas nfo fol o

caso, porque passando da hora me fizeram nascer no dia nove de junho de 1947,

® “Foi no governo de Arturo Alessandri Palma (1932-1938), tendo como ministro da Fazenda a Gustavo
Ros, quem levou a iniciativa de criar a Sociedade Construtora de Estabelecimentos Educacionais. Ela foi
criada por lei da Repiblica, com duracdo de 50 anos, com o objetivo de construir as escolas necessarias
ao longo do pais. Primeiro, se construiram edificios escolares nas diferentes comunas de Santiago, e pos-
teriormente continuou a constriir-se em todo o Chile pelos programas iniciados pelo Ministéric de
Educacdo. Ao término do prazo ndo conseguimos postergar-lhe sen funcionamento, desaparecendo
lamentavelmente, no governe de termino do Senhor Pinochet”. (Juan M. Torbalay, Stg; maio/1998).
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Cresci, acomplexada por sentir-me “negra” ao lado das minhas irméis, mas, com
o decorrer dos anos outra caracteristica iria marcar muito mais minha vida: foi a de ser
considerada "nervosa”, termo suave para a época, no entanto, significava apresentar
problemas de comportamento ¢ de inteligéncia. Isso ndo queria dizer que eu fosse de
fato deficiente, mas que provavelmente tivesse um atraso no meu desenvolvimento
cognitivo provocado, segundo os meédicos, pelos problemas apresentados no momento
de nascer.

Em decorréncia disso, estive até os 12 anos com acompanhamento psicologico e
trago até hoje, as lembrangas das sessfes que tinha com o psicologo que sempre me
colocava numa sala para realizar, o que agora sei, testes psicolégicos de inteligéncia.
Essas idas a esse profissional e o fato de ser considerada sempre “nervosa’ construiu um
gstigma maior que o de ser “negra”, fato que perdurou em todo o decorrer da minha
vida.

Foi essa sitnagfo constrangedora de estar ssmpre sendo “testada™ que me levou a
pensar sobre esse trabalho que ora desenvolvo: uma reflexfio sobre os sistemas
educacionais existentes no Chile, na década de 60, a fim de compreender as formas ¢ as
dindmicas pedagégicas utilizadas nessa época ¢, poder me libertar das amarras desse
passado que me impediu de realizar uma escolba profissional na minha vida de
adolescente.

A partir do momento em que era vista como alguém com “agitacio mental”,
passei a apresentar um quadro de “nervosismo”, que hoje vejo mais como rebeldia por
ndo aceitar a separagiio dos meus pais, quando eu finha quatro anos. Por essa agitagéo
nervosa, passei a ser mimada e a crescer num ambiente assistencialista, do qual me
aproveitei muitas vezes, por ndo ser exigida, nem forgada a nada,

Os cuidados médicos foram muitos, deixando-me sem freqiientar a escola em
trés oportunidades, prejudicando com isso o andamento de meus estudos. A
preocupagdo médica recaia mais durante o periodo dos exames finais de curso, época
quando mais ficava esgotada, chegando a sofrer de insénia e nfio conseguir descansar.
Tudo isso, acredito agora, motivado pelo medo as exigéneias do sistema educacional
adotado pelas escolas onde realizei meus estudos de primeiro e segundo grau.

Para compreender a minha histéria de vida escolar, devo comegar apresentando
meu pais de origem, para que assim, os leitores possam entender o ambiente social,

econdmico e politico no qual me criei.
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2: CHILE - saudoso pais de origem.

Lembro-me ainda das muitas ligdes que, no decorrer da minha vida de estudante

primario, tive que realizar a respeito da localizagdo do Chile. Foram varias as ocasides

por ndo té-las decorado, recebi como castigo, copiar muitas vezes, que Chile encontra-

se localizado no extremo sul- ocidental da América do Sul, possuindo uma extensdo

territorial aproximada de 8.000 Kms. Que vai desde o norte, limite com Peru pela linha

da Concordia, até o Polo Sul, situado no continente Antartico.
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Figura n° 2 - Chile no Mundo

Tem uma amplitude de Leste a oeste
de 4.000

Km.,desde o limite com Argentina

aproximadamente

até a Ilha de Pascoa, a 110° Oeste,

no Oceano Pacificoo O mar
territorial possui uma superficie de
aproximadamente 3.500.000 km2,
que estende-se desde a linha da
costa até as 12 milhas marinhas do
Oceano Pacifico.

Seu territorio, por ser uma
longa e estreita faixa de terra,
permitiu chama-lo carinhosamente,
entre os estudantes, como o pais que
esta caindo do mapa mundi.(ver fig,
n°02). Ja alguns comentaristas tem

dado aoChile:

“la forma de un sable, por remarcar el cardcter militar de su raza. La metdfora sirvio
para los tiempos heroicos. Chile se hacia, y se hacia como cualquier nacion, bajo espiritu

guerrere” (Cunill, op.cit. p.16).

Ainda que seja considerado um pais pequeno dentro do gigantismo dos

territérios americanos, sua superficie total ¢ de 2.006.626 km2, Chile possui uma

posi¢do geografica privilegiada ¢ vantajosa no Pacifico Sul, com territorios distantes

entre si, em trés continentes: Continental, Antartico e Polinésio, mas entrelagados pelo
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Oceano Pacifico, podendo defini-lo como tri- continental. Dessa forma ele tem dominio
do estreito de Magalhdes, do canal do Beagle ¢ do passo de Drake, o que lhe da as
chaves das comunicagdes maritimas entre o Oceano Pacifico ¢ o Oceano Atlantico,
permitindo-lhe realizar as conexdes com o Continente Antartico, e facilitando-lhe um
amplo acesso a todo o hemisfério Sul, frente a Oceania e Asia Sul-oriental (Icarito
n“250, s/d, p.4).

Todos os aspectos da vida que se desenvolvem no Chile baseiam-se na sua
situagdo geografica, ou seja, no equilibrio do aproveitamento dos recursos naturais, na
distribuigdo populacional e seguranga nacional, na participagio e igualdade de
oportunidades da populagdo, nas decisdes de seu destino. Inclusive, toda a atividade
econdmica ¢ planejada de acordo com as riquezas naturais que oferecem as distintas
regides do pais, proporcionando caracteristicas de habitagio e¢ formas de vida
dependentes das condigoes de cada lugar.

O aproveitamento das suas riquezas inclui também o perimetro maritimo,
garantizado pela Declaragdo Tripartita, assinada em 1952 por: Chile, Pert e Equador, o
qual, proclama a soberania e jurisdigdo exclusivas que corresponde a cada um deles até
uma distancia de 200 milhas maritimas sobre o mar que banha suas costas, incluindo
seu solo e subsolos respetivamente (Cunill, op.cit. p.103).

Para atingir essas bases e para fins de exercer o governo, Chile dividiu seu
territorio em 12 regides e uma Area Metropolitana, que por sua vez se subdividem em
provincias e cada uma delas em comunas. Esta organizagio administrativa, consagrada
pela Constituigdo Chilena de 1980, diz no seu Capitulo XII, artigo 99 que:

“Para el Gobierno o administracion interior del Estado, el territdrio de la Repiblica se

divide en regiones y éstas en provincias. Para los efectos de la administraciéon local, las
£ P P
provincias se dividiran en comunas.” (p.71).

Antes de explicitar o conceito dado a cada parte desta divisao territorial devemos
ter presente que ela foi efetivada, perante a necessidade de integrar, de uma forma
eficaz, todo o territorio no processo de desenvolvimento (Icarito n® 250, op.cit., p.10).

Segundo Cunill (1979,p.489), para a existéncia de uma verdadeira integragao
multinacional e latinoamericana era necessario que a consolidagdo das estruturas
geosocials € geoecon0micas acontecessem numa integragdo interna; tornando

indispensavel a integragdo regional do pais em conjunto com a sua planificagio.
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Assim, mediante o Decreto Lei n® 575, do Ministério do Interior, datado de 10

de julho de 1974, estabelecem-se as normas fundamentais para a nova regionaliza¢éo do

Chile, em substituigdo as antigas Provincias'.

Constituic@o Politica de Chile em 1980, define que:

A divisdo que foi garantida pela

Regido € a maior unidade territorial de sua divisdo, estabelecida de acordo as

caracteristicas geograficas e a semelhanga de interesses sociais, culturais e

econdomicos. O governo da Regido ¢ exercido pelo Intendente “que serd de

la exclusiva confianza del Presidente de la Republica” (p.72) e pelo

Conselho Regional, que estara encarregado de efetivar a participagdo da

cidadania regional, através de seu carater normativo, de fiscalizagdo e de

resolugdo. Cabe-lhe néo so aprovar os planos de desenvolvimento da regido,

assim como o projeto orcamentario do governo regional nos seus ajustes a

politica nacional e orgamento da Nagdo.

Chile esta dividido em 12 regides e uma Area metropolitana, cada qual com suas

especificidades climaticas, econdmicas, sociais, culturais, politicas(ver fig,n°03).

Essas regides sao:

REGIAO | NOME REGIAO | NOME

1 Tarapaca VII Maule

I Antofagasta VI Bio—Bio

11 Atacama IX Araucania

v Coquimbo X Los Lagos

\Y% Valparaiso X1 Aisén del General Carlos Ibafiez del
Campo.

——— | Metropolitana XII Magallanes

\! Libertador Bernardo Antartida Chilena

O’Higgins.

(Castillo, op.cit. p.497-498).

0" As Provincias eram: Tarapaca, Antofagasta, Atacama, Coquimbo, Aconcagua, Valparaiso, Santiago,
O’Higgins, Colchagua, Curico, Talca, Linares, Maule, Nuble, Concepcion, Arauco, Bio-Bio, Malleco,
Cautin, Valdivia, Osorno, Llanquihue, Chiloé, Aisén, Magallanes e o territorio chileno Antartico. (Cunill,
op.cit. p.492).
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~ REGIONES Y CAPITALES DE CHILE

Figura n® 3 - Chile e sua diviséo territorial e climatica (Icarito n°® 250, s/d, p.11)
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o Provincia. é a unidade territorial intermediaria. Para delimita-la toma-se em

conta os grupos humanos — rurais ou urbanos — que estejam vinculados
por uma rede de vias de comunicagdo que convergem a um centro urbano
princtpal. Contemplam-se nela as caracteristicas semelhantes nas atividades
egcondmicas e a existéncia de equipamento necessario para atender as
necessidades da populagdo local.

A autoridade méxima € o governador, que exerce sua fungfo em acordo com o
Intendente, realizando a vigiléncia dos servigos publicos existentes na Provincia. “Em
cada provincia existird un consejo econdmico y social provincial de cardcter
consultive” (Constituicio Politica 1980, Art. 105, p.74). A ¢leigdo de seus componentes,
as formas de sua designaglo, assim como suas airibuigbes e funcionamento séo
determinadas pela Lei Organica constitucional.

e Comuna, ¢ a menor unidade territorial estabelecida pelas necessidades

espectficas da populagio local e suas carateristicas socio- econOmicas. “La
administracion local de cada comuna o agrupacion de comunas que
determine la ley reside en una municipalidad” (Constituigéo politica- 1980,
Art. 107, p.75). Seu governo ¢ exercido pelo prefeito e pelo conselho
econdmico e social comunal que tem cardter consultivo.

Esta geografia singular do Chile, tem livrado os chilenos da tentacdo do
gigantismo, no sentido de que a vida floresce em pequenas comunidades, levando todo
o pais a ter uma existéncia compartimentada, ou seja, cada regido deixa-se absorver
pelos seus proprios problemas, buscando as melhores solugGes para eles. Apesar disso,
existe lealdade nacional comum a todas as provincias sem leva-las a alentar excessivos
sonhos de grandeza (Cunill, op.cit. p.14).

Hoje, como Republica unitaria, Chile tem seus pilares constitucionais apoiados
nos trés poderes do Estado:

¢ O Executivo que é exercido pelo Presidente da Repiiblica;
o O Legislativo que localiza-se no Congresso, com as duas cdmaras — senadores

e deputados e

e O Judicidrio, encabecgado pela Corte Suprema de Justiga.

Desde que se instaurou como Republica, a economia do Chile passou a se basear

na exploragio mineira; anteriormente, nos finais do século passado e inicios do

presente, o salitre era o principal produto de exportagdo, proporcionando 60 % das
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divisas do pais. Com o declinio dessa atividade, o cobre tomou seu lugar, adquirindo
uma importancia fundamental na economia ¢ chegando, na metade da década de 70 a
constituir no orcamento 80% das divisas do pais.

Ainda que a situagio tenha mudado no decorrer das tdltimas décadas, Chile
continua proporcionando 15 % da produgfo mundial de cobre e suas reservas potenciais
sdo consideradas as maiores do mundo.

Outra imagem que se projeta € de ser um pais agricola, apesar de néo ter muitas
zonas apropriadas para o cultivo: a0 mesmo tempo que o setor agricola fica muito
restrito devido as altas montanhas, aos grandes desertos, aos glaciats e as rochas que
configuram grande parte do solo chileno, este, ainda assim, oferece condigdes de
cultivar uma grande variedade de produtos ao longo do seu territério, proporcionando
aos chilenos as possibilidades de auto-abastecimento nesse setor. Nos ultimos anos, a
cifra de cultivo de frutas tem-se elevado consideravelmente, convertendo o pais em um
dos primeiros exportadores mundiais nesse setor.

As pradarias naturais e artificiais existentes ao longo do pais, tornam-se
importante auxilio no desenvolvimento do setor pecuario. A vida dos animais, ainda que
esteja sujeita exclusivamente as carateristicas do solo no qual se criam, dependem em
grande medida das aguas que caem na regiao.

A rigueza florestal € outro dos recursos existentes no Chile, cobrindo mais de
27% do seu territério. Os bosques naturais estendem-se principalmente nas VII e VHI
regides, devido ao seu clima temperado.

No que se refere aos recursos pesqueiros, o verdadeiro €xito da vida maritima se
da pela amplitude dos mares que rodeiam o pais e pela corrente fria que percorre grande
parte da costa. Esses fatores favorecem as variedades de peixes, mariscos e algas,
tornando-os, nfo so alimento de excelente qualidade para os habitantes do pais mas,
também, a base para a fabricagio de conservas ¢ farinha de peixe. Na economia esta
riqueza basica € especialmente ativa na crescente indistria pesqueira da I e II regido e
na zona centro-sul, a partir da VII regifio.

Quanto ao clima, Chile também se divide nas chamadas Zonas, das quais temos,
comegando pelo Norte Grande, a Desértica, a Semi-arida, a Temperada, a Umida e a
Umida Fria que corresponde 4 regifio mais austral do pais. Estas zonas atingem
determinado nimero de regides de acordo com as suas caracteristicas especificas.

Esses fatores naturais (especialmente os referentes ao clima e ao relevo) e os

culturais, tiveram forte influéneia no irregular povoamento do pafs. Devido 3 aridez de
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uma importante parte da zona norte, assim como ao frio rigoroso da zona austral, os
habitantes concentraram-se principalmente na zona central, onde o clima € temperado ¢
o relevo constitui uma planicie regada por numerosos rios. Passarei a explicitar esta

zona para uma melhor locahizagio e entendimento da sttuagdo vivida.

2.1: Zona Central ou Temperada

A principal caracteristica da zona temperada € a sua temperatura moderada, com
as quatro estagdes bem marcadas e as precipitagdes de inverno se alternando com uma
prolongada estagio seca. Este clima determina todas as demais varidveis geograficas da
zona, entre elas a fertilidade da terra.

O solo fértil da zona central se formou gragas a agdo dos rios que arrastam
material da Cordilheira dos Andes o que, somado & existéncia de vegetago,
precipitagdes e fauna, permite o desenvolvimento de um vale agricola produtivo. Essas
condi¢des propiciaram o aumento da densidade demogréfica e provocaram, no inicio do
século, o desmatamento da quase totalidade dos bosques nativos, levando a
modificagdes na flora e fauna.

Nesta zona temperada, encontra-se a VI Regifio, chamada Libertador Bernardo
O’Higgins que, segundo conversacio informal com o engenheiro civil eletrénico,

Claudio Martinez (02)(Stgo; Jul/97)

“devemos recordar que ain que sea consideradn agricola, ne podemos olvidar, que en
ella se encuentra ln mina “El Teniente”, que es la mayor mina de cobre subterrania del
mundo. Ella esti enclavada en In Cordilheira de los Andes, o 2.800 metros de altura,
pudiendo ser considerada como el motor y miicleo principal de lu ciudad de Rancagua
La yazida y la infraestructura para explorar el mineral, ufilizando el método de
hundimicntos de blocos, han constituido, en el presente siglo, no sélo un polo de
desenvolvimiento regional, como un pilar en la economia del pais”.

Nesta zona encontra-se também, a regifio Metropolitana onde, esta localizada a
cidade de Santiago, capital do Chile, fundada aos 12 de fevereiro de 1541 por Pedro de
Valdivia que a chamou por “Santiage de la Nueva Extremadura” No centro de
Santiago, estd a Praga de Armas, na qual ergue-s¢ um monumento a seu fundador, ¢

também a “Avenida Bernardo O’Higgins” ou “Alameda”, a casa de Governo, também
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chamada “Paldcio de la Moneda™"', porque serviu nos seus primeiros tempos como casa
de cunho de moedas.

Foi nesta regido Metropolitana, na Provincia de Santiago e na Comuna de
Independéncia que nasci, cresci e estudei. Este trabalho, portanto, estara delimitado ndo
s0 as condigdes de vida dessa regido e aos fatores socio- econdmico- politico e
educacional existentes na década de 60, mas também a influéncia desse contexto no

meu desenvolvimento.
2.2: SANTIAGO - Regido Metropolitana

A regido Metropolitana, antes da Republica, era considerada como o coragdo da
atividade industrial, pois € a area que apresenta maior diversificagdo de industrias, e de
onde comegou a estender-se a industrializagdo aos extremos do pais.

Lembro-me de Santiago, como uma cidade emoldurada pela Cordilheira dos
Andes (ver fig, n° 04), coberta de neve, que mostra sua imponéncia desde o raiar do dia
como que querendo manifestar sua importancia climética, e a sua utilidade nos recursos

hidraulicos, minerais e turisticos.

Figura n° 4 - Santiago com a Cordilheira dos Andes no fundo.

'O Palicio de la Moneda, ¢ um exemplo da arte neoclassica iniciada na Europa. Foi construido pelo
arquiteto romano Joaquim Toesca que, s suas dimensdes grandiosas une a sobriedade e o bom gosto
(Villalobos, op.cit. p.66).




33

Esse singular espetaculo que se repete dia apos dia, para nos chilenos ndo cansa
a vista, e permanece para sempre no mais recondito de nosso pensamento, bastando o
querer trazer a memoria imagens do Chile saudoso, que surge a Cordilheira como pano
de fundo de qualquer visdo. Nesta imagem saudosa esquecemos do seu grande
problema— a poluicdo— que deixa a cidade num constante nevoeiro nas ¢pocas de
inverno, trazendo mal-estar a populagdo.

A populagdo de Santiago, apresenta-se diversificada, pela multiplicidade de
culturas que ali se desenvolvem. Devido justamente ao seu clima temperado, tipo
mediterridneo, possui como principal caracteristica o aumento gradual das precipitagdes
de inverno permitindo ndo sO os mais variados cultivos, assim como o aumento dos
turistas, que movidos pelo esporte mais importante da temporada do inverno — o esqui

— lotam os Hotéis e “Hosterias” ou Hospedarias da regido(ver fig. N° 05).

Figura n® 5 Cordilheira e hospedarias da regido.

Entre as atra¢Oes turisticas mais comuns, esta o “Cerro Santa Lucia”(ver fig,n®
06), talvez, o guardo nas minhs lembrangas, pelos passeios que costumavamos realizar
com meu pai, nos finais de semana. O “Cerro Santa Lucia” ¢ a montanha situada bem
no centro da cidade e que, desde seu cume pode ser observada a cidade de Santiago em

toda sua extensio.
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Figura n° 6 - “Cerro Santa Lucia”, centro deSantiago.

O “Cerro Santa Lucia”, na época da colonia foi um forte militar, a partir do qual
o0s espanhois podiam visualizar o avango das tribos indigenas que vinham sobre
Santiago a fim de reconquistar seu territorio. Ele ainda conserva nas partes superiores
amostras dessa construgdo militar, assim como o canhdo que diariamente ao meio dia
dispara balas de festim lembrando aos chilenos sua existéncia.

Outra atragdo tipica que encontramos em Santiago ¢ a propria casa do Governo,
o Palacio de la Moneda. Ali, nos seus portdes principais, realiza-se ao meio dia a
magistral mudan¢a de guarda, atraindo turistas ¢ sobretudo criangas, que na sua

imaginagio fértil, consideram esses policiais como grandes soldadinhos de chumbo.

2.3: Caracteristicas do povo chileno

Ante esse panorama de Santiago, ndo podemos deixar de comentar as
caracteristicas do povo chileno, que variam de acordo com o sexo. De forma geral, hoje
percebo que falta solidariedade e tolerdncia no pais, levando seus habitantes a
insatisfagio com a propria cultura, o progresso e até com as virtudes civicas

tradicionais.
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Como estou fora do pais ha 20 anos, nfio posso avaliar se essa insatisfacio é
produto por ser uma metropole, ou do periodo da ditadura que Chile viveu e tornou os
cidaddos mais agressivos e pouco afetuosos, ou se essa analise decorre da minha propria
saudade pela auséncia do pais, idealizando um comportamento que na verdade néo
existia em tdo grande medida. O fato é que, nas visitas que fiz ao centro da cidade
comprovei essa falta de consideragio com o outro: “muitas vezes passam ¢ te levam na
corrida magisiral do dia a dia, sem dar-te as devidas desculpas”. Nio senti o calor
humano, como antigamente, a recepgio amiga, a alegria nos rostos das pessoas que por
mim passavam, fazendo-me desacreditar o que 2 musica de Chito Far6, “Si vas para
Chile” diz num de seus vetsos: “e verds como querem no Chile ao amigo quando é
Jorasteiro” (Jansana, s/d,p.271).

Mesmo considerando que, na época atual, o homem chileno tenha modificado
seu comportamento, concordo com Soto (op.cit, p.139) quando refere-se ao homem,
como marido: ele, apresenta ainda uma acentuada personalidade dominadora no lar, mas
também uma ilimitada generosidade para satisfazer as necessidades ¢ até as fantasias da
mulher ¢ da familia, chegando a sentir-se culpado, no caso do homem de classe média
baixa, de ndo poder oferecer tudo o que lhe € solicitado.

Como pai, 0 homem impde com firmeza sua autoridade e consagra os melhores
anos de sua vida a educac@io dos filhos, que diz ser a tnica heranga de valor que pode
deixar para sua descendéncia. Sempre trabalhando para o sustento de todos, supre as
necessidades de alimentagio, vestuario, conforto etc.

Paulo Freire, em entrevista a Sérgio Guimarfes (1987,p.126), definiu muito bem
o chileno quando diz:

“0 chileno é mais formal, engravatado, chama a tode mundo de usted, que ndo é nma

fraduciio direta de vocé. Semanticamente ndo é a mesma coisa..os chilenos tém uma
dose maior de ironia do que de humor”.

Ja a mulher chilena, e 1sso néio € para sentir-me agractada, ¢ considerada como
uma pessoa de grande beleza de alma e de bom coragdo, prevalecendo os tragos de
formosura fisica, de graca e de criatividade. Destaca-se no trato social pela “su finura ¢
elegincia, seu talento cultivado e o agraddvel de seus modos” (Soto, loc.cit.).

Vocés imaginam? Ante essa imagem de mulher, s6 podia me sentir fora do
padrio estético que a caracterizava, por causa disso, passel minha adolescéncia
sentindo-me envergonhada do meu fisico, de minha forma desajeitada ¢ até¢ pouco

feminina. Hoje, que trago minhas lembrangas a realidade, percebo que muito do meu
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modo de agir tinha uma razdo de ser, ja que minha mde, separada do meu pai desde que
eu tinha quatro anos de idade e tendo escutado falar que ele tinha ido embora porque
nascemos todas mulheres, eu sentia nisso o sentimento de culpa de ter nascido do sexo
feminino. Por isso, sempre tentei comportar-me como homem, para dar apoio a minha
mée nos afazeres mais dificeis e, dos quais, minhas irmfs nfo desejavam participar. A
falta de meu pai em casa, me deixava com a sensagio da minha mie estar desprovida de
cutdados, desejando oferecé-lhe minhas atengdes, ainda que meu comportamento muitas
vezes deixava a desejar, devido a propria revolta de nio compreender os fatos que
levaram a separagio deles.

Para compreender melhor tudo isso, devemos lembrar que historicamente, a
visfio cultural predominante até o final do século passado, e que existiu no Chile de
igual maneira, a mulher vivia na sua infincia e juventude sujeifa ao lar paterno
passando, a seguir, a estar sob a rigida autoridade do proprio marido. Sempre numa
atitude passiva, dedicada aos filhos e ao lar, seu horizonte nio passava do circulo
familiar. A sua maior distragfio era sair de casa aos domingos ¢ feriados para algum
passeio familiar ou para a missa, ndo tendo outras oportunidades de expressar seus
205t0s € prazeres.

No transcurso do presente século, a mulher chilena ampliou seus direitos de
cidadania conseguindo, em 1937, o direito a0 voto nas eleigbes municipais. Nesse ano
clegeu-se a primeira “Alcaldesa”(ou Prefeita) de Santiago, surgindo em 1949, no
governo de Gonzalez Videla

“as mmulheres parlamentirias, ministros de Estado, juizas, altos cargos da

administragio pitblica e privada, profissionais e representantes de Chile em organismos
internacionais” (1d. Tbid p.148).

Villalobos (op.cit. p.185), comenta o papel importante da mulher naquela €poca,
ndo sO nas tarefas do lar, como no trabalho e na vida puablica, na qual, a difusdo do
ensino ¢ as necessidades de aumentar a renda familiar foram os principais fatores para
ditas mudangas. Mas, apesar dessas transformagdes, a imagem da sociedade hierdrquica
patriarcal predominanfe no Chile, continuou sem grandes alteragdes no decorrer do
século XX, devido a camada superior constituida pelos descendentes da antiga
aristocracia, e pelos novos ricos da Repiiblica, que impediam a transformagdo da
sociedade, nd3o deixando margem de elevaglo social aos homens vindo das classes
inferiores, ¢ menos ainda aceitavam as transformagdes da mulher no confexto social-

politico.
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Num grau menor somam-se alguns homens que se sobressairam por suas
caracteristicas intelectuais ou pela atuagdo brithante na politica, como foi o caso de
Gabriela Mistral ¢ Pablo Neruda que, nascidos em lares humildes, conquistaram o
Prémio Nobel de Literatura, em 1945 e 1971 respectivamente, chegando a assumir
cargos politicos no exterior ¢ serem reconhecidos internacionalmente pela sua
simplicidade e luta pelos direitos iguais para todos (Soto, op.cit. p.154).

Também, devo fazer mengdo a Violeta Parra (1917-1965), famosa pelas musicas
¢ seu cantar apaixonado. Ela cantou ao amor, ac pais, as injusti¢as ¢ a todas as coisas
simples do viver chileno. Lembro-me dela porque hoje, como em tantos outros dias,
longe da minha saudosa patria, agradeco tudo o que sou e tudo o que vivi, cantando pelo
menos nma das estrofes da musica “Gracias a la vida™ que diz:

“Gracias a la vida que me ha dado tanto, me hi dado la risa y me ha dado el Hanto, asi

yo distingo dicha de gquebranto”, los dos materinles que forman mi canto”
(Calderon, 1988,p. 144).

Conhecendo as caracteristicas do homem y da mulher chilena, devemos falar,
numa forma geral, do crescimento da populagéio de Santiago. De acordo com os dados
apresentados por Soto (op.cit.,p132-140), a cidade cresceu num grande ritmo devido,
em parte, a afluéncia dos camponeses € jovens profissionais que vinham das provincias
vizinhas ou do sul, procurando na capital trabalhos seguros e melhor remunerados.

O interesse de emigrar para a capital foi provocado por ser Santiago o centro do
sistema de transporte nacional ¢ pelos programas de industrializagdo promovidos depois
da crise econdmica dos anos trinta, permitindo substituir importacSes acelerando o
desenvolvimento industrial na regifio, ¢ com isso, atraindo o interesse da populagio para
a capital. Sobretudo quando o processo de desenvolvimento industrial teve suas metas €
dindmicas modificadas com a criagdo da Corporagio de Fomento da Produgho
(CORFQ), em 1939, da Empresa Nacional de Petréleo (ENAP), em 1945 € no ano de
1950 com a Companhia Agos do Pacifico (CAP), que monta sua planta sideriirgica em
Huachipato, possibilitou o estabelecimento de uma melhor infracstrutura na capital.

As atividades industriais mais importantes que se realizam em Santiago sio a
téxtil e as associadas a ela, como as de vestudrio. Também, merecem destaque as de
produtos alimenticios e bebidas, a fabricagio de produtos metal—mecanicos e as
industrias quimicas. Entre as atividades nio—produtivas concentram-se em Santiago as

principais atividades bancérias, financeiras € comerciais.
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3°. CHILE, na década de 60

Para conhecer a populagdo do Chile, na época em estudo, procuret informagdes
nos censos realizados no pais, que me demonstraram a existéncia de uma grande
oscilagdo do ritmo do crescimento. Até 1920 apesar dos altos indices de natalidade, a
populagdio cresceu muito devagar, em decorréncia das altas taxas de mortalidade, isso
ndo aconteceu entre os anos de 1960 e 1965, que mostrou o maior indice de
crescimento, produto das campanhas sanitarias iniciadas no pais durante o governo de
Carlos Ibafiez del Campou, no periodo de 1952 a 1958, atingindo a taxa média anual de
2,5%.

No periodo de 1960 al965 vemos, entiio, a concretizagho das campanhas para
diminuir a mortalidade infantil ¢ outras para aumentar as atengdes e cuidados médicos
para com os adultos. Entre algumas medidas estabelecidas pelo Servigo Nacional de
Saude, figuram as favordveis ao controle anticoncepcional, permitindo que as décadas
posteriores apresentassem um declinio no indice de natalidade. O servigo tinha a seu
cargo os programas de cuidado materno- infantil e um programa de orientagdo das
praticas de controle da natalidade na populagio em idade produtiva, como meio de
combater a alta incidéncia de abortos.

Lembro-me desse “programa”, porque desenvolveu um trabalho de
conscientizagiio junto aos jovens das escolas seccundarias, através de palestras
promovidas pelo referido Servigo, associados & divulgagdo das modernas técnicas
anticoncepcionais, desencadeando mudangas de ordem psico-social, que se
manifestaram na modificagéio dos valores e atitudes em relagfio ao tamanho da familia.
Assim, passou-se a sonhar com um numero determinado de filhos.

Os jovens dessa época se sentiram livres para definir o nimero da sua prole, o
que ndo aconteceu comigo porque, ainda que estivesse com onze anos na época desta
campanha, continuei a pautar a minha vida pelos ensinamentos da minha religido. Na
catequese nos colocavam o temor a Deus, no sentido de ser pecado ndo deseja-los, além

da crenga que Ele vé tudo o que fazemos, ¢ portanto, para ndo sermos castigadas

2 «“No seu governo, ¢ no ano de 1955, reconhece o trabatho realizado pela Sociedade Construtora de
Estabelecimentos Educacionais, outorgando a todo o pessoal da dita Sociedade um grande apoio
econdimico para compensar os sacrificios e o esforgo despregado no cumprimento de uma tarefa realizada
em curto tempo na Serena que ninguém sonhou realizar”. (Depoimento: J. M. Torbalay, Stgo;maio/1998).
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deviamos nos comportar conforme as normas morais da religifio, que no caso da minha
familia era a catolica, apostolica e romana.

O governo visava, a médio ¢ longo prazo atingir, através desses programas de
controle da natalidade, uma consolidagiio econdmica favoravel ao pais. Obteve como
conseqiiéncia indireta as condigdes para estabelecer o salario-familia, o salario minimo
do camponés, criando também a Cooperativa Habitacional para construgdo de casas
populares e como conseqiiéncia direta da ampla politica de medicina social ¢ dos
progressos na salubridade do meio ambiente conseguiu o declinio das taxas de
natalidade ¢ de mortalidade infantil, comprovadas nas décadas seguintes, quando o
processo de retragio demogréafica chegou a 2,3%, entre os anos de 1970- 1975 {Cunill,
op.cit. p.157).

Nessa década de 60, percebe-se a modificac@o na estrutura etaria, tendo como
trago caracteristico o predominio da populaggo jovem, porque a populagio infantil — de
0 a 14 anos— cresceu a um ritmo acelerado se comparado com o ritmo da populagio
total. Mas, apesar da composigiio da populagdo, chamada “la Nueva Ola” (nova onda)
tenha s¢ alterado nas décadas seguintes, nfo se deixou de considerar ¢ Chile como um
pais que possui um significativo contingente biologicamente jovem. (Id.Ibid p.160).

Esse aumento da “nueva ola” repercutiu na prépria estrutura econdmica da
populagio chilena, permitindo, no ano de 1979, ter uma populago passiva de 67,6%, ou
seja, haviam 67 dependentes econdmicos por cada 100 habitantes'’. A populagdo ativa
alcancava a 32,4% dos habitantes (Id.Ibid p.162).

Em conversa informal com o engenheiro de Exccugdo em Administragio de
Empresa, Angelo Fardinez (03) (Stgo.jul/97), ele me afirmou que:

“Fse nitmero de dependientes es alto, podemos decir, pero, debemos considerar y
recordar que la idea y el ideal de la familia chilena es que sus hijos no entren para el
mercado de trabajo sin antes haber conseguido un nivel profesional. Hasta entoncés, los
padres dan el sustento total. Se debe considerar que Chile, economicamente, tenia en
aquella época un gran niimero de la pobicion ocupada en actividades del sector terciario,
resultando inadequado al desenvolvimiento econdmico y social que deseaba conseguir,
en ln medida en que no habiu gran participacién de la poblacion en las actividades
pradutaras de bienes, en especial en la actividad manufacturera. Ese comportamiento es
tipico de pais en vias de desenvalvimiento, porque la poblacién abandonaba los sectores
rurales para se orientar a las ciudades, pasando a sujetarse a las actividades de servicios,

Por eso, par la composicién de su fuerza de trabajo, Chile puede ser calificado, hasta koy
dia, como un pais ferciarie”,

13 Com estes dados, deduzimos que a concentragdo da populagio ocupada em servigos alcangava mais de
50% do total, enquanto que nas atividades realmente produtivas, como ¢ o caso da industria, a populagio
chegava a 16,5 %; nas atividades agricolas a 16,7 %. Portanto, se consideramos a distribnicio da
populagio nos trés setores tradicionais da economia, notamos que no setor primario ela € de 19.2%, no
secundario € de 21,6 % ¢ no setor terciario € de 59,2%.
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3.1: BAIRROS: Independéncia ¢ Recoleta

Foi nesse contexto e nessa cidade historica que morei, no bairro Independéncia

que junto com o bairro
Recoleta (ver fig, n°07) sdo os
mais antigos de Santiago,
formados na é€poca da colonia,
sendo chamados por “La
Cafadilla” e “La Chimba”

respectivamente.  Eles  pre-

senciaram, nos anos das lutas

| Bafacio o o
de ij{ Menedn.r, da Independéncia, o percurso
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Martinez (1993, p.11-12), narra

um fato historico da época da

Figura n® 7 - Comuna Independéncia e Recoleta Independéncia, que conseguiu

trazer o povo as ruas. Trata-se da entrada em Santiago do Exército Libertador dos
Andes, aos 14 de fevereiro de 1817:

“foi um explosive e tumultuoso dia para todo Chile, porque sabia-se, por boas fontes
que o Exército dos Andes, com Bernardo O’Higgins ¢ San Martin no comando, havia
derrotado o indiscutivel exército realista. Ao tomar conhecimento desse triunfo dos
patriotas, o pove come¢ou a caminhar para o lado norte da capital, em dire¢do aos
bairros de “La Cadadilla”e “La Chimba”, para ver com seus proprios olhos o retorno
dos vencedores, enchendo a grande avenida, chamada “La Cadiadilla”, com wuma
nuiltiddo que explodia de jiubilo. Desde o centro da cidade de Santiago, desde a praca do
Mercado de Abastos ou de Armas como é chamada atualmente, numerosos grupos,
pertencentes das mais diferentes classes sociais, caminhavam apressadamente para “La
Casiadilla”, a “Avenida da Independéncia”, como passou a ser chamada desde esse dia.
No meio de cantos, gritos, versos populares e inevitiveis piadas, todos queriam chegar
quanto antes a avenida. “Viva la Panchita! “gritavam alguns, lembrando-se dos tempos
de opressdo em que, nio podendo falar da Pitria, por ordens emitidas pelo governo
espanhol, os criollos a mencionavam indiretamente com o nome de Panchita. Outros
gritavam “Morram os maturrangos!”, que era um dos gritos de guerra contra os
espanhois.

Podem imaginar: o que isso significava? Em pleno meio dia, de um dia
ensolarado de primavera chileno, quando os chefes patriotas do encontro marchavam e

0 povo entusiasta gritava, agradecendo a tdo esperada liberdade!
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4. A EDUCACAO

Ainda era assim o Chile, com sua populagfio entusiasta e alegre, nos anos em
que realizei os meus estudos de Primeiro Grau, na atual Comuna de Independéncia, e
quando passei posteriormente a freqlientar o0 Segundo Grau no “Licen Avenida
Recoleta”, que ficava na comuna de Recoleta.

O Chile era ¢ ¢ um pais de costumes arraigados e cimentados nas bases das
tradigBes morais ¢ sociais, por isso, esse costume aparecia no processo de ensino-
aprendizagem nos meus anos de estudo. O ato de ensinar tornava-se 0 momento, no
qual, se passava a manifestar ¢ perpetuar as tradigdes, através de modelos que eram
apresentados, a nos estudantes, para serem aceitos inquestionavelmente.

Essa forma tradicionalista transformou a educacéio rigida, na qual, os modelos
muitas vezes eram utopicos, para uma sociedade de pais de Terceiro Mundo. Utépicos,
ndo no sentido de que esses ndo pudessem ser totalmente atingidos e sim porque eram
focalizados de maneira que eu, como sujeito do processo, desejava mudar minhas
expectativas de vida, ao ponto de ndio gostar da minha aparéncia por nfo estar de acordo
com os modelos, de sujeitos perfeitos, que nos eram apresentados. Esse sistema
educacional, nio me preparou para desgjar a transformacdo da estrutura do sistema
capitalista que oprime, modela e adapta aos sujeitos dentro da sua conveniéncia politica-
econfmica ¢ poder tornar-me um ser para mim mesma.

No meu caso especifico, esses modelos apresentados, serviram para piorar os
meus complexos, ja que niio me conformava em ter um fisico incompativel com o
padrio de beleza estabelecido para a mulher chilena, ainda que tivesse as medidas
corporais de qualquer miss universo. Ndo me conformava com a voz aguda e estridente
que tinha, ao ponto de ser chamada pelo apelido de “apito”, levando-me a ser calada nos
circulos escolar e social. Nao me conformava com a cor da minha pele, desejando ser
branca ¢ loura, a tal ponto que em brincadeiras me chamavam “a louraga”, pois, um dia;
estando embaixo do sol vi meus bragos molhados diferentes e os pélos brilhando, sai
gritando pelo patio dizendo que estava loura, fiquei desapontada quando minha mie me
explicou que era o efeito do sol e que devia conformar-me com minha aparéneia.

Esses complexos fisicos foram mais tarde sendo acompanhados pelos complexos

de incapacidade e deficiéncia para os estudos. Porque, se na educagfo os modelos de
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inteligéncia existiam, o mesmo acontecia em casa onde tinha como modelos as minhas
proprias irm#s. Flas se desenvolviam muito bem na escola e em todas as matérias,
conseguindo “aprender” ou “decorar” as tabuadas de forma rapida; e o mais curioso
para mim era que elas nfio as esqueciam.

A imagem que trago dessa €poca, € a de minhas irm#s me exigindo que
decorasse as tabuadas para o final de semana, porque antes de sair para passear com
meu pai, ele as tomava. Como construtor civil € professor de Orgamento na Escola de
Construgdo Civil da Universidade Catdlica de Santiagoe, era/e € habil em matematica,
achando que todos deveriam sé-lo também.

Néo o culpo de pensar assim, ja que todo o sistema de educagdo estava pautado
nesse esquema de educagio bancaria, na qual, o aluno recebe, como papel em branco,
todos os conhecimentos existentes e requeridos na e pela sociedade e

“o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos & memorizagdo mecinica do conteiido

narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem
“enchidos” pelo educador. Quanto mais vd ‘enchendo” os recipientes com seus

“depdsitos” tante melhor educador serd. Quanto mais se deixam docilmente “encher”,
tanto melhores educandos serdo” (Freire, 1975, p. 66).

Naquela época, tentava-se pdt em pratica no ensino, o enfoque funcionalista que
se caracteriza pela “visdo harménica e determinista da sociedade”, ¢ parte da 1déia de
que “os componentes do todo social tém uma fungio de conservacio e reprodugio do
equilibrio do sistema™ ao qual todos devem adaptar-se e ajustar-se passivamente
{(Enguita, 1989, p.137-138).

Assim, toda a educagdo no Chile tinha um sentido politico ¢ “também uma
significacdo de classe” (Charlot, 1983,p.23) ja que, oferecia-se educagfo gratuita nas
escolas do estado, para dar acceso ao ensino ds camadas mais simples da populagio €
outra nos estabelecimentos particulares existentes, o qual era freqiientado pela camada
social que dispunha de uma melhor renda.

A estes estabelecimentos particulares, segundo Maria Angéelica Méndez (04)
(Stgo. Fev/98):

“gccedian los alumnos ciyos padres tenian un buen nivel socio-economico como para
permitir una cancelacion de una o mds cuotas, dependiendo de el namero de hijos que
tubiera en estos establecimientos”.

Portanto, através da educag3o nas escolas impregnavam-se 0s modelos culturais

e os ideais que iriam nutrir a ideologia dominante, mascarando e justificando as
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desigualdades sociais (Charlot, op.cit., p.23), pois preparavam 0s sujeitos para que esses
pressupostos € modelos se efetivassem, de modo que cada grupo soctal saisse com

“o tipo de socializagdo mais apropriado para desempenhar adeguadamente sua funcio,
no lugar que the corresponde na divisdo de trabalho™ (Enguita, op.cit, p.152),

E assim que posso compreender hoje, o real imeresse daquela escola, mas na
época ndo entendia, como ndo entendia os motivos ou utilidades em aprender tanta coisa
que parecia sem sentido para mim, como decorar as tabuadas. Ndo compreendia os por
qués dos resultados e as respostas que obtinha as minhas questdes eram sempre as
mesmas: que eu devia obedecer, sem questionar, “aprendendo™ o que me “ensinavam”
para obter boas notas, sem que me fossem esclarecidos ou explicados os resultados.

As notas, vistas como recompensa, obtinham-se por “aprender” e ser obediente,
portanto, nfo interessava o resultado em si, mas a obediéncia em aceitar uma ordem,
porque o perfil reconhecido “nos niveis inferiores da educa¢io e do trabalho sio os
gue correspondem @ atitude de submissio” (I1d.Ibid, p.153). Submissio que me levou,
ap mesmo tempo, a sentir-me incapaz para utilizar minhas faculdades cognitivas € a
recusar minha impoténcia, &8 medida que desejava participar na construgdo des meus
conhecimentos.

Na situagdo educacional que se vivia, “os estudantes eram compensados por
mostrar disciplina, subordinacdo” (Bowles e Gentis, apud Enguita, Ibid, p.152), e uma
conduta adequada sobre o rendimento escolar. Esse fato, eu vivenciava em casa, ja que,
ndo podiamos sair para passear enquanto ¢u ndo conseguisse dizer as tabuadas sem
errar, ainda que nio compreendesse sua total significagdo. Podem imaginar o estado de
ansiedade que eu ficava para poder decora-las, sobretudo por minhas irm#s, que me
apressavam para fazé-lo sabendo o que nos esperava no final de semana.

Na verdade, se deixassem por minha conta as teria esquecido simplesmente, de
uma semana para outra, uma vez que ndo me pediam a compreensio do contendo e sim,
a sua memorizagio (Freire, op.cit.). Ndo conseguia guardd-las na memoria ¢ de tanto
falar que nfo aprendia, ficava nervosa desejando ser igual aos outros, com as mesmas
facilidades de fixagio e memorizagio dos conteidos ‘aprendidos’. Mas, passet a ser
como muitos que de

“tanto ouvirem de si mesmos gue so incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem

saber, que sdo enfermos indolentes, que nio produzem em virtude de tudo isto, terminam
por se convencer de sua “incapacidade’..... (Freire, 1973, p.54).
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...... passei asstm, a aceitar os critérios do saber dos outros, nfio confiando mais em mim
mesma, sem imaginar que “o homem constréi sua personalidade num gquadro social”
{Charlot, op.cit.,p.271) e que € sua condi¢fio humana que lhe permite assimilar modelos

sociais para suprir a auséncia de qualidades pré-determinadas.
4.1: Educagio primaria e o governo

Para entender melhor como foi criado em mim, esse sentimento de incapacidade,
€ preciso que eu retome o meu processo de escolarizagio: ingressei em 1952 na escola
particular', “Colégio Avenida. Independencia”, com quatro anos e meio no pré-
primario ou Kindergarten como era chamado.

Usava o umforme da escola particular que se diferenciava dos outros pela

gravata, que tinha as cores da escola, (ver fig, 08).

Figura n° 8 - Kindergarten — 1952

!* O ensino particular, nasceu primeiramente anexada s diferentes congregages religiosas que existiam
no pais. Seus professores eram freiras ou sacerdotes de acordo as caracteristicas da congregagfio.
Posteriormenie, feigos foram interessando-se em criar estes estabelecimentos, passando a construir seus
proprios edificios ou adaptando grandes casas para tais fins. Contratavam seus proprios professores ¢ todo
o pessoal necessario para o seu funcionamento. O financiamento vinha da mensalidade que cobravam
durante o periode escolar. {(Entrevista, M. A Méndez. Stgo; fev/98)
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Continuel o ensino primario no mesmo colégio até¢ 1957, quando terminei o

quinto ano (ver fig.09) com dez anos ¢ meio, passando dircto para as humanidades.

“La Ensefianza primdrin duraba siete afios, partia de un Kindergarten y ung
preparatoria de primero a sexto, y era totalmente obligatoria para todos los nifios del pais
y era reguisito previo para acceder a cualquier puesto de frabajo. Luego venia la
ensefianza secundaria que se impartia a fodps los alumnos que habian dado fermino a la
primera etapa y de acuerde a habilidades, intereses o vocaciones podian postular a los
diferentes tipos de establecimientos que existian: Liceo, Escuelas Técnicas; Escuelas
Normales, Institutos Comerciales, Escuelas de Artes Grdficas o Liceos Experimentales.”
(M. A. Méndez; Stgo, fev/98).

Figura o° 9 - Ensino primario-3° ano, 1957

Quando passei para o primeiro anc de ensino secundario comuin, chamado de
Humanidades'®, em 1958, o Chile era governado por Jorge Alessandri Rodriguez, eleito

para o periodo de 1958 a 1964.

1% As Humanidades eram os seis anos de estudos cientifico-humanistico que realizavam-se nos liceus. Na
época que as cursei realizava-se a Reforma do Liceu, com base nas teorias psicologicas sobre a natureza
do aprendizagem, natureza do adelescente e redefini¢do das suas necessidades. Para isso oferecia-se ao
jovem, no gquarto ano, a oponunidade de escolher a area de sua maior vocagdo ou interesse, seja
Cientifico em biologia ou matematica ou o Humanistico que envolvia as disciplinas de literatura e letras.
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Neste periodo presidencial, os gabinetes foram integrados por personalidades
independentes, mas na segunda parte do mandato assumiram oficialmente os partidos
Radical, Liberal ¢ Conservador, que prestaram apoto ao legislativo.

O governo de Jorge Alessandri Rodriguez sofreu exigéncias e pressdes de alguns
politicos, especialmente dos radicais, ndo obtendo o pleno apoio para levar adiante seus
planos de governo. Nas relagOes internacionais, o Chile enfrentou sérios problemas de
fronteira com Argentina (Zona Austral de Palena) e com a Bolivia (aproveitamento pelo
Chile de parte das aguas do rio Lauca), aderiu ao Tratado de Montevideo e passou a
fazer parte da Associag@io Latino-americana de Livre Comércio (ALALC), em 1960
(Castillo, op.cit.).

“Su gobierno formulé nna pelitica para la reduccion de armamentos en la América
latina, v otra tendiente ¢ declarar al Continente Americano una Jona desnuclearizada;
establecid relaciones diplomiticas con los nuevos estados independientes de Afvica y
Asia; y en cumplimiento de un acuerdo mayoritario de la Organizacion de los Estados

Americanos (OEA), rompio relaciones diplomiticas con el Gobierno de Cuba, en 1964”
(Id, Ibid, p.28).

Durante ¢ seu mandato, houve a mudanga monetaria, passando do peso para o
escudo (convertem-se mil pesos por um escudo). Seu governo teve como caracteristica
principal o desenvolvimento de obras piblicas, merecendo destaque, o Plano
Habitacional ¢ a politica de estabilizagio de pregos e saldrios que repercutiu nos
primeiros anos, na diminuigio da inflagio.

A estrutura etaria, nesta década de 60, tinha como trago caracteristico o
predominio da populagio jovem —a “nova ola”™— mas, ndo significou por isso, que a
populagio dos ancidos, que representava 4,3% da populagio total, ndo fosse
considerada, ao contrario, com a melhoria das condi¢des médico- sanitarias, este setor
passou assumir-se, com o compromisso de “en un nuevo Chile ellos debem ser
integrados a la sociedad” (Cunill, op.cit, p.160). Nessa época, desejou-se encontrar um
modo de reintegra-los como compatriotas que haviam cumprido a fase mais ativa da sua
existéncia e, portanto, tendo acumulado conhecimento e experiéncia podiam ser
aproveitados no desenvolvimento do pais, fato que nfio se concretizou na sua totalidade,
ainda hoje.

Ante a preocupacio educacional dos jovens, remeter-me-ei @ Reforma da
educaciio primaria, de 1948, a qual, com seus objetivos, planos e programas se
mantiveram até 1966, ano em que gradualmente comegaram a implantar-se os

programas da reforma administrativa do Presidente Eduardo Frei Montalva.
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4.1.1: Reforma da educagio primaria

A Reforma da Educagdo Primdria vinha se organizando desde 1943 com o
objetivo de substituir o curriculo vigente desde 1929. Através da Segfio Pedagogica da
Direcio Geral de Educagfio Primaria, elaborou-se¢ uma Circular, com o0 titulo de
“Orientagdes Socio-Educativas para as Escolas Primdrias de Chile”. Essa circular
assinalou e comentou o conjunto de problemas existentes nessa época, convidando os
professores a estuda-los sistemdtica e coletivamente.

A reforma do ensino primério, ainda que reconhecendo um novo curriculo,
pautado nas contribuigdes da psicologia ¢ determinado pelos principios de auto-
atividade, comunidade e socializagio, de unidade ou globalizagdo e de racionalizagio,
niio era aplicado de uma forma democrética nas diferentes Institui¢bes escolares.

Em geral, as Escolas ndo preenchiam os objetivos especificos que eram

“Capacitar para a conservagdo e robustecimento de smide.

Capacitar para o conhecimento racional e compreensive do universo.

Capacitar para uma justa, soliddria e elevada vida socidl, civica dentro da democracia.
Capacitar para a vida do trabalhe e cultivar o sentido econdmico ¢

Capacitar para a apreciagdo, interpretagdo e criac@o da beleza” (Nufiez, op.cit. p. 24-25).

I R

Assim a educagfio nas Instituigdes:

“caracterizavam-se os esquemas tradicionais pela compleia separagio que faziam
entre o biolégico e psicolégico e pela subordina¢io do conhecimento da crianca ao do
adulto”(Lourengo Filho, 1978, p.60).

Nos colégios e institutos particulares daquela €poca, acreditava-se que a vida
mental do aluno “pudesse ser criada de fora para dentre. A mente da crianga seria,
assim, tibua rasa ou folha em branco” (Id.Ibid. p.62), que devia preencher-se pela
transmissdo dos conhecimentos dos professores.

Na minha opinidio e concordo com Lourengo Filho (op.cit,p.73), um dos maiores
erros das escolas da época, era imaginar um tipo de aluno em abstrato, “uma crianca
de tipo ideal por todos os aspectos”, no qual, certamente et ndo me encaixava, dado o
meu préprio temperamento ¢ personalidade acanhada e insegura.

Foi nesse modelo de educaciio entio existente, que realizel meus primeiros
estudos no Colégio Avenida Independéncia, que tinha por diretora a uma conhecida de
minha familia, permanecendo nesta escola até o segundo anc de Humanidades, em

1960.
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Uma das imagens-lembrangas que guardo da diretora € a de ter sido enviada a
diretoria por estar conversando na aula de Historia, mas, na verdade ndo estava
conversando; quem me dera desobedecer uma ordem do professor, ainda mais eu, que
era temerosa ¢ passiva as ordens da hierarquia institucional.

O que aconteceu foi que, a professora, voltada para a lousa, escutou alguém
falando; entretanto, era Liicia, minha amiga, que conversava com a colega que estava a
nossa frente. Quando a professora se virou para ver quem ousava fazer ruido, pensou
que Liucia estivesse conversando comigo, enviando-nos para a Direcio, sem querer
escutar a ninguém.

Ao chegar 4 sala da diretora, ela surpreendeu-se a0 me ver, € ndo podendo-me
deixar sem castigo, bateu-me levemente nas méos, com a régua, dando-me o serméo de
ndo voltar a fazer de novo. Os castigos existiam como auxilio na formag8o da crianga,
devendo ser aplicados, portanto, no momento em que ¢la cometia “a falta ou erro”.
Acredito que a diretora, no seu interior, ficou com a certeza que a professora tivesse se
enganado a meu respeito, porque conhecia minha maneira de ser, a ponto de na hora do
recreio preferir ficar encostada na propria porta da sala, a ficar no tumulto do patio.

Hoje, sei que aqueles métodos e as técnicas de ensino visavam a modificagéo do
comportamento do aluno, pensando sempre na idéia andloga de que nele existe
plasticidade. O ensino, portanto, partia desse pressuposto, para interferir nas formas de
pensar, sentir ou atuar do educando. (Id. Ibid.).

Se por um lado, o programa educacional organizado em ‘ramos’ (matérias ou
disciplinas), sob o enunciado de “Unidades de Ensino”, através das quais, buscava-se
estabelecer as devidas correlagdes ¢ sinteses de seus conhecimentos, tentando conduzir
o aluno & analise da realidade objetiva, tinha por outro lado, a estrutura de ‘contendos’,
‘rendimentos’ € “atividades’, para cada grau, planos de estudos ¢ maténias.

Os programas eram com base a serem objeto de estudo por parte dos
profissionais, antes de serem aplicados numa determinada realidade, passando a adapta-
los, em caso de ser necessario, aos respectivos meios: regional, provincial, cidade ou
bairro. Niio sei se isso era realizado nas escolas particulares, s6 lembro que os conteudos
nada tinham a ver com a realidade vivida por nés alunos.

Os programas nio levavam em conta as dificuldades dos alunos, nem tampouco
suas necessidades, somente se preocupavam com a transmissio do conhecimento ja pre-
determinado pelos adultos, independente da realidade na qual estava inserida a escola e

o aluno.
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4.2: Reforma da Educagdo Superior

Enquanto, no inicio da década de 60 buscava-se a implantagio do novo curriculo
e aplicacdo do método funcional no sistema do ensino primario, a Universidade Técnica
do Estado, desde sua criagio no governo de Videla (1946-1952), incorporou e deu
carater pos-secundario a diversas Escolas de Minas, Escolas Industriais ao longo do Pais
(Nuficz, 1989, p.20). Posteriormente, com a fundago da Superintendéncia de Educagéo
em 1953, procurou-se reformar a administragfio do sistema educativo superior através
do seu Consetho Nacional de educagio'®, pretendendo conseguir a descentratizagiio do
sisterma.

Assim, no 1nicio da década de 60, iniciou-se o processo de descentralizacio da
Universidade do Chile, que passou a criar os Colégios e Centros Universitirios
regionats. Mas, a expansdo da educa¢fo superior, durante toda a década de 60, veio
acompanhada pela diversificagio do sistema educacional formal, que continuou a
fundar novas Universidades, multiplicando-se as carreiras curtas e de tipo técnico,
especialmente nas suas sedes regionais.

Amda com todas essas transformagdes e novas perspectivas educacionais, os
jovens, continnaram a dar preferéncia as carreiras tradicionais, visando o ensino
técnico- profissionalizante como o canal ocupado pelas camadas populares ou média e
baixa a populacfio. Isso, acima de tudo, se devia a contradigfo existente entre as novas
carretras com as preferéncias da populagdo jovem do pais que continuaram a pressionar
o governo, pelo aumento de vagas nas universidades. Essa predisposi¢do dos jovens
pelas carreiras universitarias levou ao predominio do ensine secundario geral nos liceus,
ndo s em niimero de matriculas como em prestigio.

O aumento consideravel da demanda educacional, assim como a solicitagiio por
uma completa diversificacio da mesma, levou ao governo do Presidente Jorge
Alessandri, através da Sociedade Construtora de Estabelecimentos Educacionais a
realizar importantes esforgos para satisfazé-los em termos quantitativos, com a

construgdo de novas escolas.

' O Conselho Nacional de educagio, 6rgdo consultivo que tinha como fungio especifica o estudo das
medidas a serem aplicadas para manter a coordenagio e correlagiio das diferentes dreas e servigos do
ensino, para que na pratica se concretizasse a unidade e continwagfio do processo educacional. (Nufiez,
1989, p.64). Toda modificagio curricular o mudanga no carater dos estabelecimentos educacionais seriam
analisados por ele. Foi suprimido em 1974, no governo das Forgas Armadas.
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4 3: Educacdo secundaria

Se, no final da década de 50 os programas de educacgfo secundaria nos liceus e
escolas particulares, ndo consideravam o aluno e as suas necessidades, apesar do
aumento daquele contingente da populagdo, maior de quinze anos, ter chegado a quase
61% da populagio total de Chile, isso ndo aconteceu nos dois Liceus Experimentais que

existiam em Santiago, devido ao fato de que eles foram:

“una modalidad diferente de estudio que se implanto por el afio de 1958, aca en
Santiago de Chile. Estos colegios dependian del Ministério de Educacion, pero eran
diferentes en los objetivos generales que tenian. La idea era que se concurriera ol
Colegio no sélo para adquirir conocimiento en los diversos ramos, sino también para
vivir en el una parte importante de la vida, que podia tener influencia decisiva en la
formacion de la personalidad y del cardcter del alumno. Este liceo ofrecia una variedad
de oportunidades tendientes a estimular el desarrollo integral de cada nific como
persona, pués consideraba que el trabajo escolar incluia ademds de lo relative a la
adquisicion de ciertas técnicas o conocimiento, la orientacion del alumno hacia actitudes
para consigo mismo y los demds, que comtribuyeran a formar su cardcter y hacer de él
una buena persona” (Entrevista a Iris M. Beca (05) (Stgo., fev/98).

Percebe-se a diferenga com os programas ¢ planos propostos nas escolas
particulares que ndo consideravam a realidade do aluno, portanto, tampouco levavam
em conta o préprio bairro onde a instituigio escolar estava localizada. A escola onde
realizei os estudos proporcionou conteudos dissociados da realidade € do contexto
socio-cultural dos alunos que a freqilentaram. Assim, eu, como integrante dessa
populagdo, cheguei a fase de adolescéncia com uma inseguranga muito grande, talvez
por ser muito ingénua e infantil ¢ ndo confiando em nada do que fazia, ja que néo
conseguia guardar os contetidos transmitidos na minha memoria por muito tempo.

Minha inseguranga aumentou ainda mais, quando no final do primeiro ano de
humanidades (ver fig, n° 10) fui reprovada em matemdtica, ficando com nota abaixo de
trés, nota minima exigida para ser promovida para a série seguinte. Ndo recuperei essa
disciplina nas datas oferecidas—margo ¢ setembro— do ano seguinte, para realizar
novos exames, devendo permanecer com a nota dois e com a sensagdo do fracasso, de
incapacidade de raciocinar nos problemas apresentados de aritmética.

Desde entdo, passei a acredifar que na verdade nfio prestava para os estudos, ja
que ndo conseguia concentrar-me neles, por mais que me esforgasse e me martirizase

estudando muito, ao ponto de ficar, muitas vezes, sem participar de outras atividades, na

tentativa de conseguir melhorar minha meméria e portanto, minhas notas.




51

Figura n°® 10 - Primeiro ano de Humanidades - 1958

Ante esse fracasso, minhas habilidades manuais passaram a ser por demais
incentivadas, ja que, restaria para mim ser uma boa dona de casa. O lasmentavel ¢ que
nédo gosto de cozinhar, por mais que tente preparar com capricho as comidas, ndo creio
que a mulher deve ficar sé em casa ¢ na cozinha, mas, naquela €poca julguei que se eu
nio era boa aluna, somente me restava casar. Por 1sso, quando completel quinze anos ¢
perante a proposta de matrimdnio com um dos nossos amigos, minhas irmis me
aconselhavam a aceitar, falando que “seria minha oportunidade”. Esse conceito de
incapacidade sobre mim mesma, acompanhou-se sempre pelo falso julgamento de que
eu nfo seria capaz de encontrar outro homem gue me amasse.

No meu intetor, fixei a idéia, de nfio ser o modelo de mulher adequada para
atingir sucesso pessoal por considerar-me incapacitada intelectualmente, fato que me
impediria de chegar aos estudos superiores e & minha completa realiza¢fo. Diante disso,
deixei de sonhar em ser Dentista ¢ passei a desejar e conformar-me em terminar o
ensino secundario no liceu, o que nfio foi facil para mim, principalmente porque no
Licen,

“ generalmente ingresaban todos los que querian seguir esindios universitarios o luego

de dos o tres afios tener la posibilidad de ingresar a mejores puestos de frabajo. Se daba
una ensefianza cientifico-humanisia en cursos de seis afios, de primere a sexte afios de
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humanidades, al termino del cual se le otorgaba su Licencia Secundaria™ (M. A Méndez,
Stgo; fev/98).

Nesse percurso dos seis anos que duraram meus estudos, fui reprovada no sexto
ano de humanidades, parando de estudar em trés oportunidades diferentes por ordem
médica (1959, 1961 ¢1964). Voltando a estudar pela minha persisténcia de querer
terminar.

Assim, infcio da década de 60, quando terminei o segundo ano de humanidades,
colocou-se em pratica um dos primeiros grandes Projetos de Renovagéo da educagio’’
no Governo de Jorge Alessandri Rodriguez.

Esse projeto de renovagdio em 1961, considerou o aumento das matriculas no
sistema primdrio e secundario, indice que atingiu a 1.487.007 estudantes, e alcangou a
taxa de escolaridade de 65,4% em relagiio & populagiio de 6 a 18 anos de idade. O
atendimento nas escolas estaduais chegou a 68,9 % (cf, Nuifiez, 1989).

Em entrevista a M. Angélica (Stgo, fev/ 98), soube que, na época, apesar da
Sociedade Construtora de Estabelecimentos Educacionais, continuasse encarregada de
construir escolas ao longo do pais, tornou-se insuficiente para conter a grande massa
estudantil que desejava continuar os estudos secundarios e ainda que, pequena parte
fosse absorvida pelos estabelecimentos particulares, sempre ficava uma grande
quantidade de alunos sem vagas € sem possibilidades de continuar seus estudos. Na
busca de solucionar esse problema, surgiu a idéia dos liceus particulares
subvencionados, sendo por sua vez a soluglio para os pais que ndo tinham grandes
recursos econdmicos, podendo entdo, colocar seus filhos nas escolas ou liceus
particulares. Os liceus particulares subvencionados pelo governo, cumpriam os mesmos

requisitos exigidos dos estabelecimentos particulares para seu funcionamento.

“la diferencia consiste en el financiamiento para su funcionamiento. Ello se hace
através de un aporte fiscal y un aporte gue hace el gpoderado. Deste modo, los hijos de
cualquier persona que tenga un trabajo estable, puede continuar sus estudios sin
dificultad. Se fue haciendo mayor el nimero de alumnos que obtenian su Licencia
Secundaria, a tal punto que hasta la fecha esta constituye un requisito indispensable
para acceder a cualquier trabajo” (M. A. Méndez, Stgo. Fev/98).

7 0s Trés grandes Projetos de Renovagio da educagiio, estfio associados a trés sucessivos projetos
politicos. 1. O intento de colocar em pratica o planejamento integral da educagiio’ sob a administragio do
Presidente Jorge Alessandri Rodriguez, 2. A Reforma Global da educacdo sob o govermno do Presidente
Eduardo Frei Montalva ¢ ¢ 3.- O intento de reformas através do projeto Educagdo Nacional Unificada
(ENUD), durante o governo do Presidente Salvador Allende (Nufiez, 1989, p.12).
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Naquela época, todo o planejamento educacional era centralizado e quem
planejava a educago era o Estado que através do Presidente da Republica indicava o
Ministro € o Superintendente de Educagfio, desde a fundagio da Superintendéncia de
Educaciio Publica'®, em 1953, além dos membros das trés Diregdes Gerais de educagio:
Primaria, Secundaria e Profissional, que tinham fortes poderes e decisivas atribuigdes
no planejamento educacional.

O centralismo ¢é percebido em todos os objetivos, planos de estudos, programas
de ensino, metodologias, textos, materiais didaticos, avaliagGes e formas de organizagio
e funcionamento das unidades educacionais, adotados no nivel central e aplicados
uniformemente ao longo de todo o sistema, sem levar em consideragdo as
particularidades sociais, culturais ¢ geograficas de cada uma das unidades da Federagio.
“En otros términos, implica un curriculo uniforme y normalmente impuesto ‘desde
arriba’ sin mdrgenes de creatividade local”(Nufiez, op.cit., p.180).

O centralismo era interpretado como indispensavel para concentrar os recursos
financeiros, materiais ¢ humanos uma vez que, a educagfo deveria ser considerada nos
planejamentos econdmicos. O Ministério de Educagio ficava envolvido com as
especificidades econdmicas ¢ as normas estabelecidas que permitiam cumprir as metas
de expansdo do sistema educativo, atingindo a universalizagfio da educagfio priméria e a
massificagio do ensino médio e superior (Id. Ibhid.).

Por isso o planejamento, dentro desse esquema, explica a realidade de forma
objetiva tentando adapta-la a todos os objetivos pré-definidos. Portanto, as normas
estabelecidas ¢ centralizadas foram colocadas em préatica, sem duvidas ou incertezas,
dentro da perspectiva do planejador: 4 medida que se considerava so a leitura da
realidade feita pelo Estado, este podia controlar ¢ manipula-la para atingir os objetivos
previstos. Os problemas passaram a ser vistos totalmente estruturados, podendo ser
previstas suas solugdes com antecedéncia, sem prejudicar o andamento do plano,
sobretudo, se a realidade educacional e a sociedade numa forma geral, eram colocadas
como objetos estaticos, rigidos, enquadrados sob normas e leis, para ter certeza da
evolugfo e cumprimento dos objetivos plangjados.

Tratava-se, portanto, de um regime autoritario que ndo aceitou “transferir poder

a grupos sociales o a comunidades locales ni a favorecer autonomias™ (1d. Ibid, p.10),

¥ O Superintendente era eleito pelo Presidente da Republica para um periodo de trés anos, podendo ser
renovével. O primeiro superintendente foi Enrique Marshall, que tinha ocupado o cargo de ministro na
educagic no Governo de Juan Antdnio Rios, no periodo de 1942 2 1946,
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continuando a administracio normativa educacional nas méos de uma estrutura
hierarquizada ¢ uniforme, numa dupla condigio de estrutura fechada 4 participagio ¢ a
voz dos atores sociais ou das comunidades.

Entre as normas aplicadas aos alunos, além dos contetdos, do que mais me
recordo é o uniforme, o qual sempre existiu ¢ ainda hoje existe, como forma de
mascarar as diferencas sociais. Todos os alunos, fossem do primério ou secundario,
deviam estar uniformizados, tendo um para o verdo € outro para o periodo de inverno.
Na época do primario, as meninas deviam usar em cima do uniforme um avental branco
com pregas € 0§ meninos um guarda po em cor cru.

Quando cursei os primeiros anos do ensino secundario, inicio da década de 60
esse avental foi abolido, porém, devendo continuar com o uniforme estabelecido pelo
Ministério de Educagdo. Ele deveria manter-se limpo e bem arrumado. No inicio do dia,
uma comissdo de higiene, formada a cada semana por uma dupla de meninas e meninos,
deveria revisar nfio apenas o uniforme, mas também verificar se a roupa interior ¢ unhas
estavam limpas ¢ bem cuidadas. Nas ocasides que tive de realizar essa tarefa, nunca
revistei a roupa interior, porque eu sentia vergonha desse encargo por demais
desagradavel; ¢ o que dizer se encontrasse alguém com os sapatos sujos? , geralmente
deixava para a outra colega assumir essa fungio.

Outra norma estabelecida no secundario, independente da escola e dos pareceres
politicos de cada um dos alunos, era a atividade civica de Segunda feira: iniciava-s¢ o
dia entoando o Hino Nacional e com ¢ hastear da bandeira. Particularmente, eu nio
gostava desse momento, encontrando-o sem sentido. Essa imagem- lembranga, hoje, me
traz a sandade de sentir-me parte do meu pais, fato que nio reconheci nem valorizei na
época, mas, apos tantos anos fora dele, passei a sentir a sua importincia. Atualmente,
pela propria convivéncia com a lingua portuguesa, perdi o natural sotaque chileno
passando por estrangeira na minha propria terra natal.

Quanto aos problemas disciplinares, nos primeiros anos da década de 60,
continuaram ser resolvidos com castigos, como bater com a régua nas méos, ficar virado
para a parede na frente de todos os colegas, ou mandar copiar cem vezes determinado
assunto que niio era aprendido, ou ainda ler em voz alta alguma frase como: “nunca
mais vou fazer.....tal ou qual coisa”, para que todos os colegas dessem risada e o aluno
ficasse envergonhado ¢ nunca mais fizesse “arte”. Dessa forma procuraram garantir
chegar até o final do curriculo estabelecido para o ano eletivo, sem nada prejudicar o

andamento da classe € a transmissdo dos conteudos.
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Todos esses castigos, me fizeram sentir temor de ir 4 escola ao invés de prazer e
ainda piorava mais quando me enviavam para a sala da diretora: sentia muita vergonha,
além de achar uma injustica contra minha pessoa, pois nada tinha a ver com o barulho
da classe. Em outro momento, fiquei ainda mais envergonhada quando, por ndo
responder a uma pergunta da professora, ela me mandou ficar parada na frente da sala
observando como todos meus colegas “sabiam responder bem” as questdes. Essas foram
algumas das “pequenas normas disciplinares” que sofri dentro do regime autoritrio, no
qual a voz do adulto prevalecia, ndo importando o aluno, nem seus sentimentos, nem
suas necessidades ou capacidades.

No decorrer da década, essas normas disciplinares foram diminuindo, pelo
cardter da pedagogia que comegou a ser transmitida na Escola Normal ou no Instituto
Pedagogico. Pelas reformas implantadas, na propria formagdo do professor de ensino
primario ¢ secunddrio, o aluno passou a ser percebido no processo de ensino-
aprendizagem com uma nova vis3o, na qual prevalecia sua capacidade cognitiva..

Mas, a facilidade na implantago das reformas gerais na educagio, se motivaram
pelo decrescimento do analfabetismog o que contribuiu para a meorporagdo gradativa
dos setores urbanos pobres as escolas. Assim, nos anos da década de 1960, o Chile
chegou a ter 16,4% a menos de analfabetos, porcentagem essa que aumentou muito
mais, apos as campanhas de alfabetizaghio de adultos nas 4reas onde se realizou a
Reforma Agraria, no governo de Eduardo Frei Montalva.

Entre os projetos que se desenvolviam no Chile e formulados no periodo das
reformas parciais desde 1943, os que tiveram repercussio até a década de 60 foram os
que tiveram como objetivo introduzir o “Planejamento Integral da Educagéo”,
reconhendo a orientacdo tedrica e filoséfica educacional e social de John Dewey, que
formulou o novo ideal pedagdgico—escola nova— afirmando que o ensino deveria
acontecer pela instrugdo através de modificagbes nos curriculos, visando o
desenvolvimento integral da personalidade dos educandos, preparando-os para a vida
econdmica de maneira eficiente.

A teoria e as propostas praticas de Dewey influenciaram a educagio secundaria
principalmente nos liceus experimentais, onde 0s sujeitos aprendiam pelo processo de
reconstrugiio e reorganizagio da sua experiéncia e “o progresso néio estava na sucessdo
de estudos, sendo no desenvolvimento de novas atitudes e novos interesses” que iriam

ao encontro das experiéncias de cada um. (Dewey, In: Natorp, 1977, p.31).
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A educagiio entendeu-se “como uma libertacio de forcas e tendéncias e
impulsos existentes no individuo, e por ele mesmo trabalhados e exercitados” (Dewey,
1980, p.122),

Qutros projetos buscavam a transformagio institucional ou a organizagdo e
administrago escolar, como foi o caso do Projeto S&o Carlos, com o aparecimento das
Escolas Consolidadas, da fundagfio da Supenntendéncia ¢ do Plano Arica. Esse Plano
Experimental S3o Carlos, na atual Vil Regido, foi colocado em marcha ne inicio do ano
escolar de 1945, na cidade de Sdo Carlos, com a fusfo de quatro escolas primarias e
uma escola-granja, dando mais tarde origem & Escola Consolidada. O Plano visou a
criagio de instituigdes, entre as quais contou com a Escola Normal, que formou
professores de ambos os sexos para as Escolas Rurais da Zona Central do Pais, além de
anexar uma Bscola Primaria completa, com internato, oficinas e terrenos para oS
trabalhos agropecudrios que serviram & pratica docente da Escola Normal. (Nufiez,
op.cit. p.42).

Nesse plano percebeu-se o ideal de descentralizagdo, pois, sugeriam a sua
analise pelos profissionais onde se incluiu

“g estudo do problema agririo e do problema pedagdgico, relugdes da educagdo com o

meio natural ¢ social, novas técmicas pedagdgicas e ensaios experimentais” (1d.Ibid,
p.46).

O plano foi extinto em 1948, quando os resultados ainda ndo haviam sido
avaliados, mas, continuaram a existir escolas na cidade de Sdo Carlos. Na verdade esse
Plano apresentou-se como uma ameaca, pelas dimensdes democraticas, para 0s
latifundiarios e nobres da zona.

Na tentativa de efetivar a descentralizacio, o sistema educacional enfrentou
diferentes problemas pela falta de coordenacdo entre as Diregdes Gerais (Primarias,
Secundérias e Superior), as que inclusive se apresentaram com paralelos e superpostos
as normas que prejudicaram grandemente a racionalidade do sistema educativo, em
busca do momento em que cada uma pretendia desenvolver-se de forma auténoma (cf,

Nufiez, 1989),

O modelo econdmico do Plano Sdo Carlos, permitiu ampliar as
oportunidades de educagdo formal em comunidades locais e/ou das
populagdes isoladas que, segundo Juan M. Torbalay (Stgo; maio/98), na sua
condicdo de Inspetor de Obras da sociedade Construtora de
Estabelecimentos Educacionais diz que, isso possibilitou o trabalho
inovador que vinha sendo desenvolvido na construgfio das escolas ao longo
do Chile.




57

“se comenzaron a construir escuelas, no de ladrillos, sino que de
hormigon armado, en tres pisos en los lugares mds destacados y en las
comunas mds aledafias se iniciaron las escuelas de un y dos pisos, de
acuerdo com las necesidades”. (Juan M. Torbalay. Stgo¢ maio/98).

Ele trouxe também a memoria, a época em que teve que realizar a construgio de
escolas, nas regides bem ao sul do Chile, como as de Curanilahue, dos Sauces, de Aisén
e de Lota, e para o norte nas cidades de Antofagasta e Copiap6, em cumprimento dos
objetivos de aumentar o niimero de escolas ao longo do pais.

Assim, muitos outros profissionais da construgdo civil realizaram trabalhos em
outras cidades ¢ em outras comunas, utilizando fundos locais ¢ do Estado para financiar
as obras que, apos terminadas, continuavam com um acompanhamento ¢ a revisdo anual
dos prédios, através do Departamento de Revisdo, proporcionando a manutengdo da
estrutura.

Todo esse avango tecnologico, auxiliou a criagdo de novos estabelecimentos
educacionais nas diferentes regides, o qual, unido a0 movimento de consolidagio da
educacdo, inspirado no discurso dos educadores que defendiam a continuidade da
heranga ideolégica funcionalista, permitiu a oportunidade de implantar o periodo das
escolas consolidadas. Tais escolas, passaram a serem chamadas consolidadas por
iniciativa da Dire¢lio da Educagio Primaria, ou scja, elas permaneceram sob a sua
dependéncia, ainda que oferecendo servigos de ensino secundario e profissional. Com
ensino proporcionado através dos professores formados ndo s6 nas escolas normais
como nos Institutos Pedagogicos das Universidades.

Por isso, quando a Cooperativa Habitacional entregaram a populagdo, os
conjuntos habitacionais nos setores periféricos, especialmente na parte sul de Santiago e
ndio contaram com locais escolares na sua urbanizagio, as pressdes por uma solucio
cresceram, levando as Diregdes de Educacdo a improvisar escolas em barracGes de
madeira. Neste caso, a primeira a ser instaurada foi a Escola da “Poblacién Miguel
D4vila”, gracas a um grupo de professores que alt moravam que realizaram movimentos
em sua defesa e conseguiram, dessa maneira, a fundagio da Escola Consolidada em
1953. Esse tipo de escolas, se propagaram através de processos similares de interagdo
entre a comunidade, professores e autoridades, chegando em 1962 a um nimero de 13
escolas consolidadas e em 1974, atingindo 31 unidades.

A importancia das Escolas Consolidadas no Chile, deve-se ao fato de que elas

representaram tentativas de assegurar, pela base, uma maior coesio € racionalidade do
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sistemna educacional & um maior vinculo funcional com as respetivas comunidades,

desta forma,

“con los fondos que se reunian de cada una de las comunas se iniciaba el programa de
proyectar los edificios conforme las necesidades locales y, pensando en la progresidn de
niutevos alumnos se hicieron escuelas gue cubrian mds un 30% de las necesidades
Iocales™ (Juan M. Torbalay, Stgo; maio/98).

Pela localizacio dessas escolas, em setores rurais ou em setores urbanos
periféricos, a servigo da populagiio de baixa renda e forte déficit cultural, esperava-se
corresponder & vontade de democratizagio educacional baseada nos conceitos dos
“funcionalistas’ (Nuficz, 1989, p.56), assim as  “escolas consolidadas” foram
normatizadas no governo de Jorge Alessandri Rodrigues através da Lei n° 15.267, de

1963, O artigo n° 30 assegurou:

“4s escolas Centralizadas, Unificadas e Consolidadas em atual funcionamento, se
incorporaram ao sistema de educagdo com d denominacdo comum de Escolas
Consolidadas de Experimentacio e seus estudos, qualificagdes, exames e promocoes
foram vilidas para todos s efeitos legais” (I1d. Ibid. p.67-68).

O regulamento das escolas consolidadas foi aprovado pelo decreto n® 22.454 de
10 de dezembro de 1963, no qual se definem os estabelecimentos como
“Gnstituices de investigagio educacional que atendem o processo completo de

educacio geral e profissional e promovem o desenvolvimento cultural da comunidade”
(1d. Thid. p.68).

Esse tipo de escola, n#o conseguiu concretizar um ensino relacionado ao cultivo
da terra, no sentido de elevar a dignidade do trabathador agricola e melhorar a
produtividade das tarefas pertencentes ao camponés no meio rural. No caso da escola
particular, na qual realizei meus estudos, o conflito surgiu entre os proprios métodos
aplicados para a transmissio dos contetdos, porque alguns professores descjavam
trabalhar, na sua sala de aula, dentro do sistema funcional ou Escola Nova mas, pela
ordem hierarquica recebiam o plano de curso pronto para ser aplicado, independente da
clientela que estivesse na sua sala.

Apesar de que, nessa escola, o nimero de alunos nfio ultrapassava 25 por sala de
aula, diferente dos estabelecimentos do estado, que era de 35 alunos, ou mais, esperava-
se que o professor tivesse condigdes de oferecer um ensino mais personalizado € assim
garantir o aproveitamento total por parte do aluno. Confiava-se que, com as boas

edificagbes, a implementagiio de recursos novos € modernos pudesse se dar uma otima
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educaglo, principalmente, porque podiam conseguir ter os melhores professores para as

anlas, como se pode observar:

“La calificacion de la educacion que se recibia en los establecimientos particulures
estaba totalmente garantizada, por su forma de financiamiento.... Estos establecimientos
podian pagar mejores remuneraciones al profesorado, lo que permitia tener constante el
cuadro de profesores, permitiendo pasar completp el plan de estudios fijados para el ahio,
lo que significava una ventaja muy importante con los establecimientos fiscales, los
cuales por vaivenes politicos que existieron en el momento, a veces no contaban con el
Plantel completo de profesores o por licencias o por problemas de ellos no podian ser
reemplazados durante el aiio, quedando los planes de estudios incompletos al termino de
el. Se asumia que el alumne en forma personal tenia que resofverlos”. (M. A. Méndez,
Santiago; fev/1998).

O professor ndo podia deixar de transmitir os conteudos pré-definidos porque

era também pelos exames dos alunos que se avaliava sua qualidade e obediéncia a tarefa

de transmitir o contetdo integral do plano de ag@o proposto, razio pela qual,

“Los planes de estudios, asi come In idoneidad de sus profesores era controlada por el
Ministério de Educacion através de visitas periodicas. Ademas para los examenes de
final de afio, previamente el Ministério fijaba la escuela que supervisionaria este
processo, la escuela o liceo, segin el establecimiento”™ (M.A. Méndez. Stgo; fev/98).

Em 1961, notou-se um consideravel aumento nas matriculas da clientela
feminina, movido pelas transformacdes psico-sociais que comencaram a ter os jovens de
ambos os sexos na escola, € o papel da mulher nio eram apenas os trabalhos
domesticos, mas ¢la passa a prencher, no mesmo nivel, as vagas do trabalho
administrativo e técnico que os homens exerciam.

As matriculas da clientela femintna representou: 48,7 % no nivel primério,
50,3% no secunddrio ¢ no nivel superior 36%. Esse numere aumentou a 35,3% no
ensino técnico- profissionalizante, que incluiu o Ensino de Magistério ou Normal',

apesar de ter maiores custos para sua expansio em relagio ao ensino secundario geral.

1 postulavam os alunos para: Escolas de Artes Grificas os que no futuro desejassem trabalhar em
graficas, jornais ou revistas. Nio obtinham a Licencia Secundaria, durande cinco anos, mais um ano de
pratica; Institutos Comerciais os que queriam obter titulo de Contador, tinha duragiio de sete anos, nos
quais seis enfocavam a parte contabil. Obtinham a Licencia Secundaria € com mais um ano de pratica
obtinbam o titulo de Contador. Aqueles que conseguiam chegar, somente, até o quinto ano, tinham a
possibilidade de poder formar-se come “agente viajero”, atualmente chamado de vendedor. Escola
Normal aqueles que queriam chegar a ser professores de ensino primério. Durava sete anos, seis de ensino
humanista, focalizando principalmente a fon¢iio que iam desenvolver no futuro, e um ano de pritica,
obtendo assim, seu tituio de professor “normalista”. (M. A.Méndez, Stgo;fev/98)
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4.3.1: Reforma da educag¢do secundana

O sistema de ensino secundério da educaglo, deu continuidade as reformas que
tiveram inicio com o Plano de Renovagio Gradual no Liceu Manuel de Salas™ em
Santiago.

Esse plano foi aplicado pela Comissdo de Renovagdo, como resultado do
convénio firmado entre o governo do Chile e a Fundagfio Interamericana de Educacio,
organismo dependente do Coordenador de Assuntos Interamericanos do Governo dos
Estados Unidos em 1945. O plano apresentou graves problemas a partir do momento
que o governo Norte-Americano decidiu, de forma unilateral, ndo prolongar sua
vigéncia, portanto, o Chile viu-se obrigado a utilizar recursos do or¢amento do
Ministério de Educagfo ficando exposto aos mais variados ataques de setores politicos e
ideologicos (Nuflez, 1989).

Os novos objetivos da Reforma da Educaglo Secundaria, na década de 60,
visaram satisfazer as necessidades de formaciio dos adolescentes, no sentido de
promover as mudangas nos liceus do pais, para obter condi¢es de guia-los na afirmagio
de sua personalidade, ¢ com isso elevar o nivel geral de vida da comunidade. Nesses
objetivos existiu clareza de que as transformagdes nio dependiam exclusivamente da
escola, j& que outros fatores extra-escolares sio igualmente responsaveis pelo
desenvolvimento individual € social dos jovens (Nufiez, 1989).

Definiu-se o “liceu”, como a instituigio intermediaria que da continuagio
natural da escola primaria além de ser ante-sala para os estudos especializados
contemplando os trés planos de estudos:

1. Plano Comum, obrigatério, compreendendo as seis areas de desenvolvimento da
personalidade:

e Educagio para a Saade;

¢ Educagio social;

o Educagio econdmica € vocacional,

2 (3 Licen Manuel de Salas, foi fundado em 28 de margo 1932, na comuna de Nufioa em Santiago. Ele
esteve destinado & aplicagfio & experimentagdo de novas organizagdes, métodos e programas de ensino
secundario. Organizou um Gabinete de Psicopedagogia e um servigo de diagnostico e medidas corretivas.
Em 1943, passou a depender da Universidade de Chile, conservando sua condigBo expesimental, ao
mesmo tempo que passou a assumir a fungho de estabelecimento de ‘Aplicacio” com refagio a formagdo
de professores secundarios nos Institutos Pedagogicos da Universidade. Teve entre suas Reformas
experimentais, as realizadas pela Comissdo de Renovagho, de 1945 4 1953 através da chamada ‘Reforma
do Liceu™.
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o Educaco estética ¢ recreativa;

e Linguagem, comunicacfio e expressio,

¢ Educagfio cientifica e filosofica, a qual estava dividida em:

1.- Estudos sociais ¢ ciéncia cultural de forma geral;
2.- Matematicas e ciéncias da natureza.
2. O Plano Variavel, de elei¢do obrigatoria, destinado a satisfazer as diferengas
individuais, a exploragio vocacional e formagéo espectalizada.
3. O Plano Complementar, optativo, para atender as necessidades especificas dos

alunos altamente dotados. (Nufiez, 1989).

Quanto aos métodos aplicados, eles deveriam levar em conta as diferengas
individuais, estimulando a iniciativa ¢ responsabilidade do estudante, fato que ndo
percebi na minha experiéncia escolar, pois a educagdo, na realidade, néo comtemplava
os que apresentavam dificuldades de aprendizagem e sim os que eram altamente
dotados.

Os alunos com déficit de aprendizagem nfo eram bem atendidos nas suas
classes, porque eram vistos como “deficientes”, com “déficit cognitivo”, portanto, néo
participanies de uma escola regular do Estado.

De forma geral, o deficiente era mantido dentro do lar ou em instituigdes
especializadas para ter os cuidados assistencialistas, tipicos na época, desta maneira eles
ndo eram vistos com condigdes produtivas ¢ sim como alunos que davam despesas.
Talvez seja por isso que quando perguntei & minha mde sobre como minha dificuldade
de aprendizagem fora vista pelos familiares, ela ndo conseguiu dissociar minha
capacidade atual daquela que apresentei no passado, dizendo que “nfo podia pensar
que eu tivesse sido considerada incapaz de estudar ou que eu fosse deficiente”,
mas, na verdade e infelizmente, foi assim como me senti naqueles anos.

Esses métodos, que deviam visar a constante busca de melhores meios para
desenvolver a capacidade de auto- dire¢lo e auto- educagio nos alunos, assim como, 0s
habitos e atitudes decorrentes dela, nfo foram dessa forma aplicados nos liceus
particulares ou subvencionados pelo Estado, porque neles continuou a prevalecer o
esquema tradicional.

Isso aconteceu ignalmente na avaliagdo que se apresentou de forma distributiva,

ou seja, os alunos eram avaliados pelo desenvolvimento que apresentavam nos




62

diferentes planos de estudo e néo pelo conteido especifico das disciplinas, portanto, as
notas eram o resultado da avaliagio do desenvolvimento do aluno. Mas, no caso da
escola particular, essa forma de avaliagio ndo foi levada em conta, permanecendo as
qualificagBes com o carater ‘juridico’ do certo ou errado ¢ elitista, no sentido de
classificar os educandos nos niveis cognitivos em otimo, regular ¢ deficiente.

O sistema de avaliagfio distributiva foi colocado em pratica nos dois Liceus
experimentais existentes em Santiago: o Liceu Manuel de Salas € o Liceu Gabriela
Mistral. Havia um regulamento de avaliagdo ¢ de promogdes que, segundo Iris (Stgo,
fev./98), outorgava notas graduadas de um a cinco, sendo a nota 1,0 ruim, a nota 2,0
deficiente, a 3,0 satisfatorio, o 4,0 bom ¢ o 5,0 muito bom. O aluno podia ser promovido
a série seguinte com nota minima trés, no plano comum, no plano variavel ¢ nos
aspectos da personalidade. Nesses liceus experimentais a avaliagdo do aluno atingia

¢INCO campos importantes:

»  “No primeiro, o colégio contava com um servigo médico, que se preocupava com o estado
de saside geral do aluno e da atengdo que devia prestar-se-The para seu desenvolvimento
e crescimento normal,

o O Segundo, referia-se & parte do aproveitamento, ou seja ao progresse do aluna nas
diferentes disciplinas do plane de estudos e, para defini-les, procurou eliminar até onde
foi possivel a apreciagdo subjetiva do professor, mediante a afilizagdo de provas
objetivas, bem especificas e iguais para todos os alunos, tratando de evitar a influéncia
do “azar’.

s () terceiro, era a avaliagdo complementar, referia-se 4 forma que a crianca realizava o
seu traballio como estudante e d maior ou menor facitidade de expressdo.

s () quarte, era em relacdo ds caracteristicas da sua personalidade. Elas eram um resumo
das outorgadas por todos os profissionais que estavam envolvidos nu educagdo do aluno,
néio considerando-se come algo definitivo e estitico, era uma pauta para « familia saber
como estava se desenvolvendo a personalidade do aluno.

o O quinto, referia-se & participacdo nas atividades gerais do colégio, indicando até que
ponto o aluno convivia na comunidade escolar e quais eram os interesses que mais lhe
preocupavam’”.,

Na época em que cursei o ensino secundério, no liceu particular subvencionado,
existia a avaliac@o dos contetidos “aprendidos™ pelo educando, néo interessando se eles
realmente tinham sido assimilados ou simplesmente memorizados para uma
determinada prova ou exame.

Também nesse periodo, o Chile foi marcado no dmbito social, pela integragéo das
comunidades indigenas que existiam nos oasis da pré-corditheira e do altiplano
ariquenho. Elas eram popula¢des semi- ndmades ou de agricultores sedentarios, nas
quais prevalecia o analfabetismo. Sua integragfio ao mundo moderno permitiu a abertura

de novos caminhos para penetrar na pré-cordilheira, inter-comunicando as principais
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aldeias promovendo, portanto, 0 desenvolvimento nas relagdes ¢ manifestando um
crescimento extraordinario do comércio e estabelecimento de inumeras industrias. Tudo
isso, repercutiu de forma significativa no ambito demografico e social da regido
exigindo uma transformagfo no Sistema Educacional.

O fator da integragio do altiplano, unido 4 expansdo comercial e industral da
cidade de Arica, promoveu a imigragdo dos povoados interiores para a cidade, levando
o governo de Jorge Alessandri, a formular o ultimo projeto parcial de educagio, o
“Plano de Arica”. Assim, pelo decreto n® 15.473, de 30 de setembro de 1961, a cidade
de Arica, provincia de Tarapaca, foi declarada a primeira cidade, na qual, foi
implantado o novo programa de educagdo. Esse programa, promovido € orientado pela
Superintendéncia da Educagfio, reestruturou todos os niveis de ensino sob o principio de
unidade e continuidade do processo educativo,

A cidade de Arica desenvolveria esse programa no prazo de dez anos, atingindo
a todos os estabelecimentos e servigos educacionais piblicos que existiam em Arica e
os que se construiriam no decorrer do tempo. Esperava-se que ao tétmino do prazo ¢
conforme os resultados obtidos seria aplicado na totalidade do pais.

Nos anos seguintes, Arica apresentou um grande desenvolvimento econdmico,
fruto da politica do Programa Andino que comegou a ser aplicado em 1962, pela “Junta
de Adelanto de Arica”, pela Organizagio Internacional do Trabalho e pela Unesco, com
0 proposito de

“contribuir & solucdo de problemas de educagdo, saiide e bem-estar, de produtividade

laboral e da terra, prover servigos e construgio de obras de infra-estrutura, tudo com a

maior participacio das comunidades rurais para acelerar o desenvolvimento ¢
capacidade de organizacdo e iniciativa de seus membros” (Cunillop,cit, p. [44-143).

O Plano Arica, na medida em que foi um esforgo de integragdo, reorganizou os
estabelecimentos fiscais pré-escolar, primario ¢ médio sob uma diregdo comum do
Notte do Chile. Ao mesmo tempo os estabelecimentos de educagfio média foram
divididos em:

o ciclo médio comum: abrangia uma educagfio geral, no qual, acentuava-se a
exploragio das vocagdes, de modo a guiar os alunos as oportunidades funcionais de
trabalho, até s atividades que melhor se acomodassem as caracteristicas individuais
e as necessidades e possibilidades do meio. Este ciclo era oferecido nos chamados

Colégios Médios Comuns, com trés anos de estudos pos-primarios.
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e ciclo médio diferenciado: oferecido nos Colégios Médios Humanisticos, nos quais
se continuava a aperfeigoar a educagio geral, orientando os alunos na vocagéo, com
o proposito de leva-los a uma op¢do mais especifica pelo campo dos estudos
superiores ou pelo campo do trabalho. Esse ciclo permitia aos educandos
desenvolver-se na profissdo eleita ou continuar sua formagio nas Universidades.

Criaram-se também os Cursos de Capacitagio para o Trabalho, os quais,
requeriam: alunos com mais de 14 anos, considerada a idade maxima da obrigagio
escolar, aos que fivessem cursado pelo menos até o quarto ano primario ¢ que
manifestassem vontade de incorporar-se aos cursos e que fossem recomendados pelo
Colégio, por intermédio do seu Conselho de professores (Nufiez, 1989).

Esse Plano parcial implantado em Arica, ndo sé deu nova estrutura ao sistema
escolar, como também orientou os objetivos e planos de estudos para outros fins, ao
realizar “ensaios” de novas formas de educagfo nfo-escolar ¢ de desenvolvimento da
comunidade.

Pode-se dizer que o Plano Arica foi o precursor das reformas globais
compreensivas que se efetivariam no periodo de 65—70 no govemno de Eduardo Frei
Montalva (Id. Tbid). Mesmo quando em 1965, colocou-s¢ em marcha a reforma
educacional de caréter global, este plano se manteve como organizagio ¢ administracio
escolar integrada, introduzindo planos e programas de estudos elaborados para o
conjunto das escolas do pats.

Com todas as transformacdes ocasionadas pelas reformas educacionais priméria
e secundaria, o “Colégio Avenida Independéncia”, deixou de ser uma instituigdo
particular, para passar a ser escola de ensino primdrio particular-subvencionada pelo
governo, Por esse motivo, todos os alunos que estavam no ensino secundirio passaram
para o liceu “Liceo Avenida Recoleta”, que era subvencionado pelo Estado 2.

O Liceu “Avenida Recoleta”, como tal, apresentava o plano comum, para
satisfazer as necessidades de cultura geral e o plano variavel que tinha o interesse de
saciar as exigéneias culturais conforme as diferengas individuais de aptiddes e
interesses. No meu caso tive, nos ¢inco primeiros anos, as matérias que eram opcionais

para a regifio, mas que eram obrigatorias para todos os alunos em Santiago: artes

21 O eolégio primario “Avenida Independéncia”, o Liceu “Avenida Recoleta”, de ensino Humanistico-
Cientifico, pertenciam aos mesmos donos, os que posteriormente agregaram o “Liceu Comercial” e o
“Liceu Industrial”.
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plasticas, religido, educagio musical, educagdo fisica, educagdo para o lar ¢ frances, que
era 0 segundo idioma estrangeiro ensinado nas escolas. O primeiro era o inglés.

Tive aulas de religidio, apenas nos trés primeiros anos de Humanidades, depois
ela foi abolida do curriculo geral. Ja as aulas de francés eram incorporadas a partir do
segundo ano.

Em educagio para o lar, com duragfio de quatro anos, consistia num programa
no qual, as mulheres tinham que aprender a tricotar, costurar e bordar. Portanto, em
1958, quando cursei o primeiro ano de Humanidades aprendi fazer todo o enxoval para
bebé, desde o gorro, blusa, sapato até a manta. No segundo ano, em 1960, aprendi a
tricotar cachecol € blusa de 15. No terceiro, em 1961, iniciei a costura em maquina com
roupa de adulto, portanto aprendi corte € costura de saia, blusa e vestido. No quarto ano,
em 1963, correspondia bordado, assim, bordei um jogo de toatha de mesa para minha
mie, que a usou, cuidou e guardou por muitos anos.

Lembro-me que uma das minhas irmas, que estudava no Liceu Experimental
Gabriela Mistral, teve oportunidade de participar das aulas de culinaria, existente dentro
do plano varigvel do seu Liceu, podendo colocar em pratica em casa tudo o que
aprendiu.

O plano variavel no Liceu Experimental Gabriela Mistral:

“opan como talleres para desarrollar algunos temas o también de algunas facetas de tipo
artistico, por ejemplo, existian tallerer de pintura en género, de bordado, de gimnasia
ritmica, de tejido, de pintura al oleo, de cosmografia, de guitarra, ete.” (Iris Méndez,
Stgo; fev/98).

Como podemos apreciar, existia a diferenca da escola particular ou
subvencionada, com as experimentais, porque onde estudei, ficava claro o objetivo de
desenvolver na muther as qualidades de uma boa dona de casa. Néo existia o plano
variavel, no qual o aluno podia escolher a area a desenvolver, conforme o seu interesse.

As lembrangas que tenho desses anos, ¢ de como era elogiada pela facilidade ¢
rapidez com que confeccionava os enxovais para bebé, ¢ para o bordado. Em costura
nunca me sai muito bem. Minha mée era professora de corte e costura, € fazia questdo
de que todas nos aprendéssemos a costurar todo tipo de vestimentas, tanto para homem
como para mulher, antes de pensarmos em nos casar. Eu ndo consegui, € nio fu

cobrada sua aprendizagem quando quis casar.
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Os homens estudavam trabalhos manuais: aprendiam a cortar com serrote, lixar
¢ confeccionar diferentes pegas em madeira, realizar trabalhos de encanador, de
eletricista e, em alguns Liceus aprendiam até fotografia,

A discriminag¢io das tarefas pelos sexos me revoltava: porque a multher néo
podia aprender a consertar uma torneira, ou serrar uma tibua? Quando expunha minhas
idéias, sempre riam de mim, julgando-me fora do padrdo feminino ou por ser do contra
em tudo, j& que gostava de subir nas arvores, ir aos jogos infantis ndo para estar numa
gangorra ou balanga e sim para estar dependurada nas argolas ou ferros de ginastica dos
meninos. Ao me lembrar de tudo isso, sei quanto trabalho dei a4 minha mée nessa ¢poca,
porque nunca fui passiva, sempre gritava, chorava e esperneava para fazer ou ter o que
eu queria; e por ser considerada “nervosa” terminavam por conceder-me o que pedia ou
queria. Isso ndo me livrou de ser muitas vezes colocada embaixo da tomeira de agua
gelada com o proposito de “acalmar meus dnimos”, fato esse que so me trazia mais
revolta, além de medo.

Voltando & época da escola, durante esses anos estava na moda a ginastica
ritmica, nas aulas de educago fisica, as quais, cu ndo apreciava devido a rigidez da
professora, que me assustava, provocando-me até dor de estomago no dia da sua aula.
Em casa minguém podia acreditar que eu nfo gostasse, sobretudo porque ja havia
passado pela experiéncia de Ballet Classico, no qual tinha me saido muito bem,
inclusive participando do grupo de ballet no Colégio, durante a escola primaria. Quando
eu comentava que a professora era ruim, minha familia nfo acreditava, pensando que
era mais um de meus ataques de nervosismo ou histeria onde via os outros como
responsaveis por minhas dificuldades.

Acreditava-se muito na responsabilidade e bom 4nimo do professor para ensinar
e jnlgavam que ele saberia tudo e compreenderia o educando. Na verdade, nada disso
era por nos criangas percebido, j4 que, o autoritarismo com o qual muitos deles nos
tratavam, nos levavam ao extremo de aceitar qualquer castigo familiar com tal de ndo
comparecer as suas aulas.

E as aulas de Educacfio Musical? Delas eu gostava, ainda que durante os cinco
anos que cursei essa disciplina, s6 no quarto ano de humanidades obtive nota cinco, nos
outros, obtive quatro, porque nunca conseguia guardar as datas de nascimento dos
diferentes compositores, nem de suas obras, fazendo confusdo com toda a informacgao

que me era transmitida.
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A lembranca que trago hoje dessas aulas ¢ do professor do segundo ano de
Humanidades. Fra um senhor de idade, vitvo hi poucos anos, ele levava seu violino
para ensinar, na pratica, os diferentes sons musicais. Transmitia-nos as diferentes
formas musicais, com as respectivas claves de Sol, de D6 e de Fa, a reconhecer o uso
das colcheias, semi- colcheias como, também, solfejar. Posso, hoje, dizer que devo o
gosto pela musica classica 4 sua compreensdo e ao bom desenvolvimento das suas
aulas, onde teoria ¢ pratica caminhavam juntas.

O prazer desenvolvido por esse tipo de milsica tanto na escola como em casa,
onde existia uma colecio de discos de concertos e Operas dos mais variados
compositores cléssicos, permitiv-me, com agrado, assistir com nosso grupo de amigos a
Concertos no Teatro Municipal, € nas pragas publicas promovidos, pelos programas
culturais nos governos de Alessandri ¢ Frei Montalva.

Curioso foi pensar que apesar de gostar muito de francés, ndo consegui melhorar
2 nota nos exames escritos ou orais. Somente nos segundo € sexto ano, obtive nota
cinco; talvez porque tive texios mais interessantes para traduzir, como o Pequeno
Principe de Saint- Exupéry. J4 no sexto ano me preparei com um livio de poemas,
porém em outros anos sempre obtive a nota essencial para ser promovida: quatro.

Antes de continuar com a educagiio, cabe comentar o Campeonato Mundial de
Futebol realizado no Chile em 1962. Apesar de que nunca gostei deste esporie, a alegria
foi geral quando o Chile conquistou o terceiro lugar. A lembranga que guardo desse
acontecimento niic tem nada a ver com o proprio futebol, e sim com a chegada dos
primeiros aparelhos de televisdo ao pafs, pois fomos assistir a um dos jogos num dos
poucos lugares da cidade que possuia esse aparelho: um restaurante.

Podem imaginar como era a vida sem televisdo?, acredito que muitos jovens nio
fazem idéia, mas guardo as methores recordagdes desse tempo em que tinhamos que
utilizar de toda nossa criatividade para realizar nossos jogos e divertimentos. Lembro-
me de intmeros jogos da minha infincia, e depois, na minha adolescéncia, sobretudo
nos anos de 1963-1964, quando procurdvamos, com nosso grupo de amigos, fazer
competi¢Oes de xadrez, dama ou ping- pong.

Essa fase dos jogos passou, quando os ideais politicos se fizeram mais fortes em
cada um de nés jovens da— “nueva ola”, passando cada um, a utilizar seu tempo livre
para cstar em comicios ou reunides politicas, a0 menos no meu caso, junto a varios
jovens da nossa turma buscdvamos a ascensdo do Partido Democrata Cristdo ao poder,

de forma euférica e esperangosa.

WP _TTECA
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Entretanto, o Plano de Renovagfo continuava a ser implantado nas diferentes
escolas, e ainda que alterado muitas vezes, inclusive em diferentes sentidos, ndo chegou
a ter o alcance esperado.

No final do governo de Jorge Alessandri, varios liceus gerais de educacfo
secundaria incorporaram alguns dos aspectos dos liceus experimentais, no sentido de
desenvolver a personatidade do aluno ¢ a0 mesmo tempo transmitir os contetdos.

As mudangas, no entanto, para o liceu particular ou subvencionado, ndo fiveram
grande repercussdo, uma vez que o ensino continuou valorizando os contetdos das
disciplinas e por isso ndo as percebi quando voltei aos estudos em 1962, apds o ano de
descanco.

Esse descango, na verdade era por ordem médica, devido ao esgotamento
nervoso que tive ao término do segundo ano. O acompanhamento psicologico que
realizel com varios médicos, durante os anos da minha infincia e adolescéncia ndo
conseguiram controlar meu estado de ansiedade ¢ de medo s provas ¢ exames de

avaliacfo.

4.3.2: Voltando aos estudos

Na minha volta ao terceiro ano de humanidades, tive pela {iltima vez a disciplina
de religidio, sendo extinta, logo apos, a danga, por ndo ser considerada opgdo de
conteudo de artes, ela nfio foi mais oferecida. Manteve-se estavel o esquema de
organiza¢do do ensino tradicional.

Nas duas instituigdes que estudei: o “Colégio Avenida Independencia”,
particular e o “Liceo Avenida Recoleta”, subvencionado pelo governo, tinhamos no
final do ano que fazer exame escrito € no caso de nfo sermos aprovados passavamos
para exame oral, perante uma comissdo de professores provenientes da instituigo fiscal
do setor, ¢ determinada pelo Ministério de Educagio.

O exame avaliava os conhecimentos que o estudante havia recebido através do
professor nas aulas (Patto, 1984). As instituigdes escolares estaduais ¢ subvencionados
tinham um curriculo a cumprir, sendo avaliado, através dos alunos, nos exames de final
do ano.

O aluno, muitas vezes ficava prejudicado quando, a comissiio cobrava do aluno
o contetdo finat do curriculo, o qual, muitas vezes, o professor ndo tinha tido tempo de

transmiti-lo 4 sua turma. A comissdo indicada para o “Liceo Avemida Recoleta™
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provinha, quase sempre do Licen N° 12 de Homens. Conheciamos o grupo de
professores o suficientemente, a ponto de sentir temor perante alguns deles, pois vinham
predispostos a exigir demais dos alunos, ac extremo de pedir, para todos os educandos,
o exame escrito e oral, sem abrir excegdo se caso alguns deles obtivessem excelentes
notas no exame escrito.

Imaginem o que isso significava? Com toda minha mseguranga, passar por esse
tipo de provas?, parecia-me que era demosirar, ainda mais, que eu ndo servia para 0s
estudos, sobretudo, quando esquecia tudo o0 que tinha “aprendido” na hora do exame,
terminando sempre com a sensacdo de fracasso, ao nfio conseguir a nota suficiente para
passar 4 préxima série ou ndo obter qualificagdes melhores. A angistia crescia a
chegada desses dias de exames, porque ndo conseguia guardar na mente tudo 0 que me
“ensinavam’ nas diferentes disciplinas.

Apesar de estar comegando a aparecer a nova visdo do aluno participativo ¢
construtor do seu conhecimento, o sistema predominante na década de 60 continuava a
dar énfase a questdio tedrica do Sistema Funcional, com sua pedagogia, método e
didatica funcionalista, acreditando que “os corpos agem e reagem, para a conquista de
um equilibrio de adaptagio” (Dewey, 1978, p.13).

Nesse sistema, a educagiio e o ensino, consideram 3 crianga como centro dos
programas ¢ dos métodos escolares. A propria educagio assumia o papel de adaptador
progressivo dos processos mentais, no qual, o fator para esse progresso deveria ser o
interesse profundo pelo conteido que se tentava assimilar ou executar, tendo a
disciplina interior como substituta da disciplina exterior.Essa consideracio pela crianga,
era sO teoria nos liceus subvencionados, apenas nos liceus experimentais, isto era

realmente vivenciado pelos seus alunos, porque

“La forma de adquirir el conocimiento era dandole una gran libertad al alumno para
buscar todo el material suficiente y desarvollarle através de pautas que entregavan
solamente. De fal manera gque 61 buscara como cumplir esas pautas y después, se
exponian frente al curso y en la exposicion de cada uno de los alumnos, entoncés, se
podia comparar quien habia logrado juntar mayores informaciones referente a esa
matéria y si habia algun error en lo que uno pudiese encontrar o presentar en el cursoa,
entoncés, ahi estaba el profesor para corroborarlo, para corregirlo o para afirmar algun
de los conocimientos que se estaban adquiriendo en esse momento. Eso hacia que se
desarrollara de mejor forma la personalidnd del alumno, que tenia gue investigar, buscar
dentro de libros, o ir a bibliotecas, si es que no se tenia en la casa esse tipo de material
para desarrollar las temdticas que en los diferentes ramos y asignaturas existian” (Iris
Meéndez Beca, Stgo, fev/98).
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A escola, na pedagogia funcional, era vista como tendo os “meios organizados
para o fim expresso de influir moral e mentalmente sobre os seus membros” (Dewey,
1980, p.121), para tanto, ela deveria ser alegre e ativa, predominando o jogo nas suas
atividades para atrair a crianga, de tal forma que a crnianga chegasse a se entusiasmar €
amar o trabalho, 0 que para mim ndo foi assim, pois ela continuou a me oferecer
condi¢des para ter medo € inseguranca.

O ensino escolar, deveria considerar as habilidades e aptiddes individuais e
promover um ambiente de integragfo social harmoénica e hospitaleira, 0 que também
nfio aconteceu na escola € liceu onde permaneci nos anos de experiéncia escolar, porque
estas atividades sociais se limitavam ao dia do aniversario da escola, em setembro, com
programacio pré-definida € normatizada pelos adultos. A escola continuou a colocar em
pratica o mesmo sistema e métodos do ensino tradicional. Esse tipo de escola funcional
era vivido pelo aluno que freqilentava o ensino experimental, através da organizacdo de

eventos sociais.

“Como parte integral del desarrollo de la personalidad del alumno, el liceo
prapercionaba las tardes sociales, lus cuales eran bailes, convivencias que se hacian del
alumnado en general, donde se bailaba, se servia algo, tipo cockiail, bebidas p los propios
profesores alternaban com los alumnos, de esa manera veian el comportamiente social”
(Iris M. Stgo, fev/98).

Nesse sistema funcional, o educador necessitava “apoiar-se num modelo
explicativo do comportamento humano”, que lhe revelasse “fatores e circunstincias
do processo adaptativo, no qual deverd interferir”, acreditando que na “interacio
entre o organismo ¢ o ambiente é que se poderd encontrar uma satisfatoria
compreensiio do conjunto” (Lourengo Filho, op.cit., p.75).

O sistema educacional, por mim vivido, estava alicergado em valores que
preparavam de antemio os sujeitos ao conformismo ¢ 4 acomodagio, como foi meu
caso’ ante o fracasso educacional me conformei & idéia de néo ter capacidade cognitiva
para chegar a realizar um ensino superior, desistindo ¢ acomodando-me a terminar as
disciplinas da habilitagdo humanidades. O sistema educacional estabelecia os fins que
iriam ser ou ndo realizados pelos alunos, ndo chegando a considerar 0 pensamento ou as
idéias dos mesmos (Garcia, 1975).

Nessa década, todos os métodos ¢ didaticas da educagdo preconizavam que eu
deveria aprender a cumprir metas pré estabelecidas, sem importar-se com as condigdes e

capacidades que eu apresentava naquele momento,
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Os métodos aplicados, eram a forma pela qual os alunos “pederiam assimilar a
carga de informagdes, regras e procedimentos considerados adequados” (Garcia,
op.cit. p.47), procurando adestra-los para obter maior eficiéncia na assimilagio dos
contendos.

Dessa forma, fin moldada para uma sociedade pré-definida através do sistema
educacional, no qual, tudo deveria ser realizado com o intuito de impedir que algumas
mudangas acontecessem e colocassem em risco a visdo de mundo que prevalecia, e com

isso a posi¢do de cada um dentro desta mesma sociedade. (Garcia,1975).

“4 vida social se perpetua por intermédio da educaciio... A vida social, pois, nio
somente exige, para se perpetuar, esse ensinar e aprender que constituem a educacio
como o seu proprio modo de ser o proprio processe de vidu coletiva, em esséncia, consiste
em ensinar e aprender” (Dewey, 1978, p. 19;20),

Nesse contexto, mesmo cursando as disciplinas de humanidades, eu era vista
como uma pessoa imatura, precisando da educagiio para minha total e completa
formagdo. Para tanto, a disciplina com valor normalizador estava incluida no préprio
sistema educacional, para o aluno, cumprir as disposi¢des existentes e assim, ajustar seu
corpo ¢ espirito 4 educagiio, na qual, a idade cronolégica teria fundamental importéncia,
porque justificava a imposigio de padres ¢ normas de agio, no momento em que, todo
e qualquer educando ndo tinha autonomia ¢ independéncia.

“E neste sentido que toda educagdo ¢ social, sendo, como é, uma participagdo, winqg

conquista de um modo de agir comum, Nada se ensina, nem se aprende sendo atraveés de
wma compreensdo comum ou de um uso comum” (Dewey, 1980, p.120)

Essa disciplina prevalecia também dentro do lar, onde como filha, além de ndo
ter autonomia ¢ independéncia, cu deveria aceitar as normas € padres dos adultos
sempre com o intuito de serem os melhores para minha formagéo.

Em casa, o rigor era demonstrado com um s6 olhar da minha mée. Nesse olhar
ela transmitia tudo, sem precisar bater, mas, muitas vezes, eu preferiria que ela me
tivesse batido a enfrentar seu olhar de censura ou de reprovagio. Nao a culpo, pelo
contrario, a justifico ¢ admiro, porque ela foi criada num lar rigido demais. Pela propria
ascendéncia alemi do pai, minha mée teve uma infincia e adolescéneia cheia de regras
e normas que deviam ser cumpridas & risca, sem questiond-las e menos ainda quebra-
las, a tal ponto de terem-na deixado sem estudar por considerar que o lugar da mulher ¢

cuidando da casa e dos filhos, Portanto, ela reconhecia que, essa forma rigida era a
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melhor maneira para educadar as filhas, sobretudo, pelo fato de meu pai estar ausente,
como foi 0 nosso caso.

Em casa, tinhamos normas ¢ rotina disciplinares a seguir, uma delas era arrumar
o quarto antes de ir para a escola, nio importando o horario que acorddssemos. Na volta,
cada uma tinha sua tarefa determinada como, arrumar a cozinha, limpar o quintal ou
jardim, e conforme a idade deveria lavar a roupa.. Acreditava-se que, “ndo se educa
diretamente mas indiretamente através de um meio social” (Dewey, 1978, p. 24).

Nesse quadro de educagdo e rigor, me desenvolvi, e como diz Saviant, ao referir-
se 4 crianga,

“além de ser um corpo dotado de wma interioridade propria, ela estd situada num

contexto espacial e temporal que a determina. Além do meio fisico (natural) ji referido,

ela vive num meio humano (artificial), construido pelo homem, ela vive numa época
determinada (o século XX) que tem problemas especificos”.(1987, p.42)

Assumi, dessa forma, a responsabilidade de um ambiente familiar que encontrei
ao nascer, devendo encaixar-me nesse conjunto cultural, moral, politico, econdmico
existente e aceitar a sua organiza¢io ¢ historia especifica, sendo influenciado por ¢le €
dependente dele, entretanto, a influéncia desse meio social € educacional que encontrei,
no passado, me levou a assumir o estigma da deficiéncia, de incapacidade para os
estudos, tornando meu sonho de estudar na Universidade e vir a ser dentista, um simple
desejo de ser igual a todos e vencer em alguma area intelectual.

Por isso é importante reconhecer as transformagdes sociais existentes como 0
elemento determinante na prépria evolugfo pedagdgica, porque elas, unidas aos
caracteres do desenvolvimento histdrico e das estruturas mentais ¢ materiais de cada
época vio condicionar a propria educagio (Zuluaga, 1972). No meu caso especifico, o
meio social no qual estava inserida, apresentava a escola como a instituigdo provida de
um sistema educacional previsto para ensinar o aluno a adaptar-se a ele € em caso de ser
necessario “a memorizacdo poderia arrematar essa adaptacdo” (Not, 1983,p.126).

Para atingir a adaptacio natural dos sujeitos ao meio social ¢ educacional ¢ que
as reformas buscavam a aplicagio do sistema funcional, onde a educagho deveria
basear-se

“na resolucdo dos problemas que a adaptagdo ao meio coloca para o individuo.

Quando a aduptacio é rompida, aparece uma necessidade, provocando uma atividade de
busca por ensgios, qite a vitoria confirma ou o fracasso invalida”(Not, op.cit, p.133).
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Na tentativa de adaptar-me a esse meio foi que surgiu a necessidade de continuar
a estudar, apesar do sistema tradicional imposto na escola, a qual poderia confirmar o
fracasso no processo de aprendizagem. O sentimento de fracasso, em algumas
oportunidades, foi motivado pelo proprio comportamento que assumia o professor, pelo
fato de ele estar ali para expor € impor sua autoridade intelectual ¢ disciphinar, chegando
a bloquear qualquer reflexéio pessoal ou natural curiosidade do educando. (Not,1983)

Em varias oportunidades vivenciei essa forma de ser do professor ¢ guardo na
memdria a atitude da professora de Castelhano, no quarto ano de humanidades, em
1963, quando ela ficou irritada ao descobrir que eu tinha realizado, sem sua autorizagio,
os resumos e biografias dos autores que estavamos estudando em literatura, Ela me tirou
o caderno, guardando-o até o final do ano, sem considerar “que o ato de estudar é
assumir uma relacio de didlogo com o autor do texto, cuja mediag@o se encontra nos
temas de que ele trata” (Freire, 1978, p.12).

A professora nfio tomou conhecimento do meu agrado e iniciativa de aprofundar
os temas abordados, ndo considerando que estudar um texto em profundidade “¢
estudar o estudo de quem estudando o escreveu” (1d, 1978, p.10), ao contrario, cla
passou a cagoar da minha vontade de aprender, dizendo para a classe: “perguntemos a
Alicia, que considera saber muito: o que o escritor quis falar?”,

Infelizmente, ndo podia fazer nada, so restou continuar a participar das suas
aulas, sem entusiasmo a partir desse dia, simplesmente pelo temor de obter
qualificagBes ruins por vontade de ir além do que a professora pediu e aparentemente
desobedeci a sua autoridade.

N3o pensem que vivi isso s6 no secundirio, também na Faculdade, aqui no
Brasil, temos muitos cases assim, no qual o comportamento do professor fecha qualquer
atitude de criatividade ou desempenho do aluno, chegando, se for o caso, a rebaixa-lo na
sala de aula perante seus colegas, sem ensinar-lhe as melhores formas de redigir ou
analisar um texto, principalmente no caso dos estrangeiros, assim como, ndo oferecem
nenhum tipo de estimulo para o proprio educando melborar a construgdo do seu
conhecimento ao apontar-se-lhe suas falhas, ao invés de desejar que melhore para
cumprir e agradar o pensamento, ideologia ou modo de ser do professor.

Essas experiéncias do passado longiqiio e mais presente, me levam a ter motivos
para censurar certas atitudes dos professores, que destroem toda esperanca e

perspectivas dos alunos, frustrando neles o desejo de aprenderem ¢ néo considerando
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que “estudar ¢ uma forma de reinventar, de recriar, de reescrever- tarefa de sujeito ¢

néo de objeto”(1d. 1978, p.10) como lamentavelmente sdo considerados os educandos.

As mudangas no plano pratico da educagdo secundaria, deviam escolher os
conteudos levando em conta a experiéneia da crianga, suas necessidades ¢ suas fungdes,
proporcionando-lhe conteudos organizados de maneira a intervir nas condigdes de sua
experiéncia atual como crianga ¢ nde 4 espera de serem uteis na vida adulta. (Not,
1983).

Esperava-se, com essas mudancas, que a propria pedagogia tornar-se-ia mais
dindmica ao estar fundamentada nas necessidades dos alunos ¢ sobre os interesses
despertados pelo contetido pautado na realidade por eles vivida.

Na verdade, a necessidade do aluno, nas escolas, era vista sob o interesse do
proprio sistema capitalista, porque, oferececendo oportunidades de ensino iguais a todos
e outorgando 4 iniciativa individual uma importincia desmedida, conseguir-se-ia a
mobilidade econdmica, a expansio ¢ a criatividade que o sistema reclama dentro das
sociedades evolutivas (Charlot, 1983).

Essa pedagogia nova, na pratica de ensino secundario, acontecia nos liceus
gerais, através da organizagio das disciplinas para os trés ultimos anos. Elas se dividiam
em quatro Grupos de Ensino, de acordo com as aptidSes dos alunos, os quais, a inicio
do quarto ano de humanidades deveriam eleger um deles:

* (rupo Humanistico: com matérias de letras como gramatica, literatura, idiomas
estrangeiros, estudos sociais como historia da civilizagio, sociologia, economia,
geografia geral e humana, historia do Chile, filosofia e psicologia.

e Grupo Cientifico: com matérias de matemética, biologia, fisica e quimica,

* (rupo Artistico: com artes plasticas, educagdo musical, composigfo literdria e arte
dramatica,

e Grupo Técnico Vocacional: como cursos de técnica geral, comércio, educagio para
o lar o agricultura (segundo a zona).(Nufiez, 1989)

Assim, quando cheguei ao 4° ano de Humanidades (ver fig. N° 11), em 1963, ¢
tendo em vista, mais tarde postular para faculdade de odontologia, escolhi ¢ grupo
clentifico, voltado para a area de biologia.

Dentro da area cientifica, tinhamos 12 disciplinas (chamadas matérias ou
“ramos”), das quais, as essenciais eram biologia € quimica, depois vinham matematica e

fisica. As matérias com menor carga horaria eram castelhano, inglés, francés, historia e
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geografia geral e do Chile, artes plasticas, educagdio para o lar, educagfio musical ¢
educagfio fisica (nesse anofui dispensada dessa disciplina por ordem médica).

As reformas estabeleceram a reprovaglio da série em dezembro, sem outra
oportunidade, no caso de deixar pendentes as disciplinas de matematica e castethano, o

mesmo aconteceu com as disciplinas essencials da drea.

Figura n° 11 - Quarto ano de Humanidades- 1963.

No meu caso, quando cursei 0 4° ano de humanidades, fui reprovada na
disciplina de castelhano, mas, como nfio era importante para minha area, consegui ser
promovida para o quinto ano.

O grande esfor¢o realizado para freqlientar as aulas e sobretudo nas provas
finais, levou-me a parar de estudar, novamente, por ordem médica.

Os psicologos com os quais fiz acompanhamento terapéutico, aplicavam toda
série de testes: habilidades especificas, prontidio para o aprendizagem, motivagiio para
a realizagfio, interesse, personalidade e nivel mental (Patto, op.cit.), chegando sempre a
conclusfio de que eu era portadora de uma deficiéncia afetivo-emocional que me
impedia de manter um comportamento “normal”. Eles, explicavam meu estado psiquico
e mental alterado pela caréncia afetiva do pat.

Na época, dentro da psicologia, prevalecia a busca de explicagdo ao quadro de
“anormalidade”, aos fatores psico-afetivos da crianga. Lembro-me de sempre ter que

responder perguntas de como era o meu relacionamento com minha mée, com meu pai,
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chegando inclusive a pedir a presenga de meu pai as entrevistas com o psicélogo. Eles,
me aconseihavam a nfo continuar na escola, parar de uma vez com os estudos porque
ndo podia “esgotar” meu sistema nervoso ao persistir em terminar os estudos mesmo
encontrando dificuldade em acompanha-los. Foi assim que descansei em 1964, quando
o governo de Jorge Alessandri estava chegando ao fim ¢ os movimentos juvenieis
clamavam pela ascensdo do partido democrata crist3o.

A heterogenerdade existenie nos projetos implantados no governo do presidente
Jorge Alessandri Rodrigues, impossibilitou dar o cardter orgénico i expansio e
diversificagdo que ocorreu paralelamente na educagdo secundaria. Os projetos ndo
conseguiram resolver os problemas de funcionalidade, favorecendo o surgimento de
crises na educacdio levando ao aparecimento dos projetos globais na metade da década
de 60 e inicios de 70.

Cabe lembrar que, no transcurso dos governos de Alessandri e do seu sucessor
Eduardo Frei Montalva, o Chile foi assolado por uma série de terremotos que abalaram
a paisagem, e deixaram muitas familias desabrigadas, levando o governo de Alessandri
promulgar a lei de “Reconstrucdoe do Pais”.

Alguns dos terremotos que afetam consideravelmente o Chile tém relagdo, com a
acio dos vuleSes, que provocaram uma série de desajustes nas camadas terrestre e
atmosférica, como bem falou Paulo Freire™, “além de terremotos, o Chile, também
tem os seus vendavais e maremotos” (Freire & Guimardes, 1987,p.126). A grande
maioria, porém, sfo movimentos tectonicos, originados por falhas ou fraturas do
material rochoso, no interior da terra. Os maiores registrados na década de 60 foram: o
de 1960, entre Concepcion ¢ Aisén; o de 1965 na cidade de Ligua e em 1966, em
Valparaiso € outro na cidade de Taltal. (Cunill, 1979).

Trago em minhas imagens as lembrancas mais nitidas do terremoto no més de
mato de 1960, que abalou grande parte das provincias do extremo sul, chegando a se
sentir seus efeitos em Santiago. Lembro-me, como se fosse hoje: era um dia de sol no
micio do inverno, em pleno hordrio de preparacéio do almogo, quando tudo comegou a
tremer; minha mée gritava para todos irem resguardar-se sob o batente da porta de
acesso ao quintal. Desse lugar, surpreendida ¢ estarrecida, vi o chdo de concreto rachar-

se desde a cozinha até a piscina construida no fundo do quintal. Mais tarde, passado o

*? Pauto Freire, chegou no Chile quando Frei Montalva tomava posse como presidente. Ele trabalhou na
educagio popular ¢ aprendeu a conhecer o Chile com os Educadores do Instituto de Desenvolvimento
Agropecudrio. (Freire & Guimaraes, 1987,p.81)
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susto, ficamos sabendo que a localizagio desse grande terremoto foi entre Concepceidn ¢
Atsén, ao sul do Chile,

Agora, o terremoto que aconteceu ao 28 de margo de 1965, teve seu epicentro
mais perto de Santiago — na cidade da Ligua — para descrever esse fendmeno da

natureza, fago minhas as palavras de Paulo Freire:

“0 Chile comegou a bailar. Uma danca dramdtica, balangava tudo, a terra rangia.
Um terremoto razodvel da a impressio de que hA milhdes de ledes rugindo debaixo da
terra. O mundo tedo balanca, pelo menos € ha sensa¢io, parece que tude vai rachar e
se romper” (Freire & Guimarges,op.cit.pg.126).

Estes terremotos que abalaram o Chile, atingiram duramente o setor da
habitagdo, permitindo que o govemno percebesse as condigdes nas quais viviam as
populagdes de baixa renda. A maioria dessa camada desprivilegiada morava em
residéncias populares, entfio chamadas “poblaciones callampas”, no Brasil denominadas
por “favelas”, que tinham aumentado de forma exagerada.

Frente a esses fatos de calamidade, nas cidades mais afetadas, se suspenderam as
aulas para dar abrigo & populagio que perdera a casa e tudo o que tinham. Com a Lei de
“Reconstrugdo do Pais™; iniciaram-se as campanhas de auxilio as zonas afetadas; a
populagdo jovem mobilizou-se para arrecadar tudo quanto fosse possivel e enviar aos
desabrigados do sul. Depois, o governo de eduardo Frei Montalva, em 1965, criou o

“Ministério de Vivienda y Urbanismo para centralizar y coordinar la politica oficial en

materia de vivienda, urbanizacion, servicios sanitarios y desarrollo comunal” (Cunill,
1979. p.193).

No primeiro intento de solucionar o problema das favelas, o governo passou a
construtr as chamadas ‘Poblaciones de Emergencia’ ao longo do pais. Entre as
construidas em Santiago, estdo as de José Maria Caro, SHo Gregério, La Féria, etc.,
todas localizadas na periferia sul da cidade.

Hoje, lembro-me com nostalgia dessa época, porque uma tia (recém falecida)
tinha sua casa na “Villa Sur”, que ficon rodeada por tais comunidades. Nas minhas
viagens a sua casa, pude verificar, ndo s6 o crescimento dessas vilas, como o
desenvolvimento que trouxeram para o setor Sul de Santiago.

As proprias pessoas, de diferentes comunidades, buscavam melhorar sunas
condi¢Bes de vida, fazendo acordos com a Prefeitura para que a urbanizag¢io ¢ os

servigos de infra-estrutura chegassem o quanto antes a essas vilas. Assim, por sua
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propria iniciativa € luta, passaram a construir escolas, pronto-socorros € supermercados.
(Cunill, 1979).

As transformagdes sociais que se gestaram no fim do governo de Alessandri,
levaram & movimentagdio da juventude nas campanhas de auxiliou aos desabrigados,

COMO 4S que Se Promoveram no governo seguinte,

4.4: A patria jovem e os projetos globais

Os jovens, ante as transformagles que vinham acontecendo, deixa sua
passividade para ser consciente do seu papel de cidaddo, chegando a participar, com
entusiasmo, dos eventos sociais ¢ politicos do pais. No meu caso, apds todos os
comicios politicos dos quais participei, festejei a vitoria do meu candidato, Eduardo Frei
Montalva quando assumiu a presidéncia da Repiiblica, para o periodo de 1964 a 1970,
Ele foi organizador da Falange Nacional, lider do Partido Democrata Cristio e iniciou o
caminho de “La Patria Jovem™ ao colocar em pratica as idéias democrata-cristds da
“revolucdo em liberdade”. Como se pode apreciar, nomes de esperanga, aos quais a
juventude — nueva ola — se agarrava, querendo ver o pais livre ¢ democratico.

No seu governo, instalou-se¢ a Petroquimica de Talcahuano, a Central
Hidroelétrica de Rapel, o Observatorio de “Cerro Tololo”, a FEstacio de
Telecomunicagdes para Satélites de Longovilo, concluiu-se ¢ tinel Lo Prado e iniciou-
se a construgio do Metrd em Santiago.

Em matéria de relagdes internacionals, Eduardo Fre:r Montalva, propds e
cumpriv manter relacdes com todos os paises do mundo, inclusive com a Unido
Soviética e o0s paises de regime comunista. Nesse sentido assinou um acordo com a
Argentina para a arbitragem no conflito do canal Beagle. Também, em agosto de 1966,
na cidade de Bogota, assina um acordo com Peru, Equador, Coldmbia e Venezuela com
o objetivo de promover a integragio subregional da América Andina, visando a
aceleracfio do processo de integragio da ALALC (Associagdo Latimo Americana de
Livre Comércio), com vista & formacdo do Mercado Comum Latinoamericano. A
Bolivia aderiu posteriormente a esse acordo. Apds inumeras reunides internacionais
realizadas enfre esses paises, assinaram o tratado “Pacto Andino”, de 26 de maio de
1969, em Bogota, com os governos de de Bolivia, Equador, Colombia, Chile, Peru ¢
mats tarde pela Venezuela, em 1973, (Cunill, 1979).
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Junto a tais pactos, os projetos globais do governo, visualizavam o pais como
um todo, portanto, também estava preocupado com o problema interno da habitagdo,
sobretudo apos os sismos de 60 € 65. Assim, apds criar o Ministério da Habitagdo e
Urbanismo, em 1965, edificaram-se 260.000 novas casas, entregando 210.000 4reas
com urbaniza¢do minima, dos quais 50.000 foram com casas provisorias.

Na darea da saude, construiram-se 56 novos estabelecimentos hospitalares,
duplicando o nimero de lettos. No programa materno-infantii de alimentagio
suplementar aumentou-se em mais 80 % a entrega de leite e a taxa de mortalidade geral
infantil diminuiu significativamente.

Dos beneficios do “Programa de Leite”, lembro-me bem, porque consegui
usufrui-lo quando nasceu minha primeira filha, em 1970. Todos os meses, ia buscar a
quantidade correspondente de leite que o governo considerava necessdria para o seu
desenvolvimento, Este beneficio terminou em 1971 no governo de Allende.

No campo do trabalho, os sindicatos tiveram um crescimento extraordinario,
conseguindo que fosse promulgada a lei sobre seguro de acidentes do trabalho e
doengas profissionals, a lei de medicina curativa, ¢ a revalorizagio de pensdes. O
desemprego diminuin 4,4 % e a populagio de funciondrios empregados ¢ operdrios
recolhidos a previdéncia aumentou 55 %.

Um dos pilares da agio do governo foi a chamada “Promogio Popular”,
destinada a terminar com a marginalidade dos grandes grupos sociais que careciam de
organizacio ¢ participagiio. Com esse objetivo, a Lei n° 16.880 tornou possivel a criagio
de associagdes de vizinhos, centros de mées, centros juvenis € outros que atingiram a
quantidade de 20.000 unidades. Criou-se também a Central Relacionadora de “Centros
de Maes” (CEMA), que contou permanentemente com a colaboragéo da primeira dama,
conseguindo agrupar mais de 450.000 mulheres ao redor de 9.000 centros de mdes.

No campo econdmico foi criada a primeira “Oficina de Planificacion Nacional”
dependente da Presidéncia, para conseguir estabelecer um sistema geral ¢ coerente de
programas na atividade do Estado.

O crescimento do Produto Geografico Interno Bruto teve uma média anual de
mais de 5 % mas, essa quantidade deve ser considerada na sua perspectiva histdrica,
tomande em consideracio que neste periodo se colocaram as bases para um
desenvolvimento acelerado da economia. Com o aumento da tecnologia ¢, portanto, dos
aparelhos de telecomunicagiio, criou-se a Televisdo do Chile, estendendo sua rede a

todo o pais.
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Neste periodo de 1965 a 1970, efetivou-se, em relagiio ao cobre, uma politica de
convénios ¢ associagdes com as empresas dos grandes mineiros, concluindo-se com o
programa de “pacionalizagdo pactuada” ou “chilenizaco do cobre”, criando-se as
Sociedades Mineiras Mistas, caracterizadas pela participagio, em qualidade de sécio, o
Estado chilenio € o capital privado, fosse ele nacional ou estrangeiro. (Cunill, 1979),

No plano da educagfo, a reforma geral implantada, nio reconheceu a
contribui¢do da metodologia aplicada nos liceus de experimentacfio, passando a ndo
adotar formalmente o curriculo desses liceus renovados € a impdr seus proprios
curriculos aos liceus, incorporando concepgdes pedagogicas diferentes as do Plano
Experimental, na tenfativa de vencer, por caminhos diversos, o perdurdvel
tradicionalismo dos liceus chilenos (Nufiez, 1989).

Por isso, apos um ano em que o medico recomendou-me parar de estudar, foram
colocados em prética 0s novos planos de estudos para os chamados Colégios Médios
Diferenciados™, aprovados a partir de 1964. Esses planos, levaram em consideragdo a
necessidade de realizar 7 ou 8 anos de estudos para iniciar-se os estudos pré-profissional
ou profissional, paratanto, dividiram a educagiio escolar em trés ciclos, de 4 anos cada,
com caracteristicas especificas para cada um deles:

a) O ciclo elementar: oferecia a base minima de educagfio geral, (correspondia
a0 ensino primdrio, de primeira a quarta série).

b} O ciclo intermediario: acentuava a exploragio das vocagdes dentro da
educagdo geral, podendo terminar com um ou dois anos de formago pré- profissional
para os alunos que ndo podiam continuar os estudos, (correspondia ao periodo de quinta
a ortava série).

¢) O ciclo superior: podia ser de educagio geral, pré-profissional ou profissional.
Na educacdo geral, eles adotaram o nome de ensino médio ¢ correspondia de primeira a

Quarta série de ensino médio.(Id.Ibid),

2

O novo plano, também, incorporou uma hora de conselho de curso te estipulou

trés horas semanais de plano variavel para o terceiro ano médio.

2 0s Colégios Médios Diferenciados eram os que ofereciam o ensino médio com diferenciagio nas
diferentes areas Cientifico-Humanisticas.

* Nos liceus Experimentais, o Conselho de Curso funcionava como uma disciplina importante, na qual,
todos os alunos deviam participar, pertencendo a direcio do curso ou integrando algum dos comités de
apoic a essa dicegio. Os comités, por exemplo, se referiam & disciplina, 4 pontualidade, a conservagio dos
materiais, & apresenta¢io pessoal, também ao comité de esporte, Existiam clubes esportivos para os
alunos participarem de tal forma que tivessem um desenvolvimento fisico mais amplo (Iris Méndez, Stgo,
fev/a8).
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Com essas transformagdes, os alunos do ciclo superior dos Colégios Médios
Diferenciados deveriam escolher no 3° ano (antigo quinto ano de Humantdades) uma
das duas areas oferecidas: letras ou ciéncias. E no 4° ano {ou sexto ano de
Humanidades), deveriam optar por dar continuidade na 4rea de letras, ou definir a area
de ciéncias: matematica ou biologia, com 18 horas semanais cada uma.

Assim, para realizar o quinto ano de humanidades, em 1965, optei pelo plano
diferenciado cientifico. Nessa série, pude perceber que muitos professores tinham
mudado sua concepgio sobre o aluno, passando a considera-lo na visdo progressivista,
do sujeito contruir seu conhecimento apartir da sua prépria experiéncia.

A lembranga que tenho ¢ de nosso professor de quimica, que era meu vizinho e
acabava de formar-se pela Universidade Técnica do Estado, € como recém formado,
tinha todas as idéias de uma educagdio dindmica e compartilhada, na qual, o valor da
experiéncia do aluno deveria ser considerada, pois acreditava que o papel do educador
seria 0 de dialogar com os educandos para que estes, na reflexiio dos problemas
apresentados, pudessem decodifica-los e codifica-los através da anélise e comparagdo
dos mesmos, descobrindo as limitagdes das situagdes e concluindo por perceber a
realidade de forma diferente,

Compreendia o didlogo na concepgdo de Paulo Freire que afirma que “o didlogo
é uma relacdo horizontal. Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca”
{Gadotti, 1991, p.66).

Do momento que, ele se via como um educador “organizador das atividades e
animador do grupo- classe” (Charlot, op.cit, p.170), tive a oportunidade, pela primeira
vez, de ter algumas aulas onde minha capacidade e meus conhecimentos foram
respeitados, tentando sempre levar-me a uma nova compreensio dos contetidos.

Na sua posigdo de educador, ele tinha assimilado todas as virtudes do didlogo,
colocando-as em pratica a todo momento. Virtudes que segundo relato de Gadotti
significam que a

“primeira virtude do didloge consiste no respeito aos educandos, ndo somente
enquanto individuos, mas também enquanto expressées de uma pritica social....” (op.cit,

p.67).
....... existindo sempre a opgdo politica antes que pedagdgica na relagiio entre o educador
e educando, porque ainda que existam diferengas entre eles, o educador devera
proporcionar condigbes para que o aluno exerga sva liberdade ao invés de proibi-la. A

segunda virtude seria estar atento para ouvir as necessidades e opgdes do educando, ¢ a
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outra refere-se “a tolerdncia, que é a virtude de conviver com o diferente para poder
brigar com o antagénico” (Gadotti,1991,p.67) no processo de ensino-aprendizagem.

Consciente de seu papel de educador ¢ chegado o momento dos exames, o
professor deu uma aula de ‘refor¢o’, para o grupo de alunos, na minha casa, com o
intuito de ajudar-nds a superar essa etapa imposta pelo sistema tradicional ainda vigente
no liceu subvencionado. Nessa aula tive condigdes de tirar as davidas, compreender
melhor as formulas ¢ compostos quimicos.

Em geral, me sentia pronta para enfrentar as provas do exame, principalmente
me sentia segura e otimista porque tinha compreendido a Tabela Periddica dos
elementos quimicos, seus pesos atdbmicos, sua massa ete. Ele foi um grande professor e
amigo, por isso: podem imaginar como fui para o exame?, exatamente, com o©
nervosismo a flor da pele, porque me sentia responsavel de nfio fracassar perante ele.

Realizel o exame escrito, ndo se1 como, porque deu um branco na minha cabega
de tanta ansiedade e angustia pela responsabilidade assumida. N3o consegui nota
suficiente, passando para exame oral,

Tragoe agora as imagens ¢ lembrangas desse dia, quando fui chamada ¢ um dos
examinadores falou que ele realizaria trés perguntas das quais eu deveria responder pelo
menos duas corretas para ser aprovada na disciplina. Errei a primeira, acertei a segunda
¢ a ultima pergunta feita foi; dar o peso atémico de um dos elementos quimicos. Eu
conhecla a posi¢do desse elemento na tabela peridédica, mas nfic lembrava, ainda por
cima, minha honestidade me impediu de fazer qualquer movimento além do necessario,
porque sabia que na sala, na qual, fui chamada para esse exame oral, existia uma
enorme Tabela Periddica na parede, acima da cabega dos examinadores € bastaria s6
levantar um pouco mais a minha cabega, fazendo de conta que estava pensando, para
encontrar seu numero, mas, ndo o fiz, sendo reprovada na disciplina. Mais tarde, apés o
conselho de professores realizado junto aos examinadores, fiquei sabendo da minha
aprovacio, com nota quatro.

Sai de 14 frustrada, esgotada, além de raiva pela minha incapacidade de me
lembrar e da minha honestidade em ndo procurar ler a Tabela Periodica, sentindo
vergonha de fracassar com um professor que tinha manifestado a vontade de oferecer
uma educagio problematizadora, na qual, a contradicdo educador-educando tentava-se
superar num ato consciente, onde o didlogo existe entre eles, tornando a “ambos

sujeitos do processo em que crescem juntos” (Freire, 1975, p.77), porque as diferengas
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de conhecimentos ndo se faziam sentir como uma ameaga, nem como uma arma que
aniquila a ignordncia do outro com violéncia.

O fracasso e a vergonha desses anos, ficaram registradas nas notas que obtive
durante o ensino secundario. As de primeiro a quinto ano de humanidades (06), trazem a
minha memdria a vivéncia de um perfodo de incerteza, angistia ¢ decepgio para
conseguir atingir 0 que a escola considerava necessdrio para o0 meu conhecimento e
desenvolvimento.

Cada uma dessas notas, esta acompanhada de uma imagem e lembranca de
medo, desespero, frente a expectativa de conseguir “aprender” o que me era transmitido.
Muitas delas significaram a memorizago de contetidos que nada ou quase nada diziam
para 0 meu interesse ou men viver, mas que no final do ano, através do exame, deveria
prestar contas da sua transmisséo.

Muitas dessas notas me confirmaram como incapacitada para os estudos, ao nfio
poder compreender o seu significado. Todas elas me trazem a lembranga desagradavel
do estigma criado sobre minha pessoa, ndo desejando voltar a passar essa angistia de

Nnovo.

4.4.1: A campanha de Alfabetizagdo de Adultos:

Entre os projetos globais que foram implantados no governo de Frei Montalva,
surge a Campanha de Alfabetizagio de Adultos pelo interesse do Ministério de
Educacio, chegando a utilizar-se o Método de Alfabetizagdo de Adultos de Paulo
Freire® .

Muitos desses programas de alfabetizagdo de adultos foram realizados nos
assentamentos da Reforma Agraria, extraindo-se 0s conteidos disciplinares da propria
realidade que viviam os camponeses. Chama-s¢ assentamento, & propriedade depois da
desapropriacio das terras ¢ os trabalhadores, assalariados ou camponeses dos grandes
latifindios, se tornavam ‘assentados’ durante um periodo de trés anos, recebendo uma

variada assisténcia do governo, através da “Corporacion de la Reforma Agraria”

® Pauio Freire, exilado no Chile, até 1969. Durante esse periodo trabalhou com Jacques Chonchol
{(dirigente da reforma Agraria), comecando a trabathar através do Instituto de Desenvolvimento
Agropecudrio (INDAP) na campanhas de educagiio popular. Assessorou no campo de alfabetizagio de
adultos. Auxiliou as equipes da Corporagio da Reforma Agraria (CORA).(Guimaries, 1987), trabalhou
na formulagdo do Plano de Educagio em Massa, e também como professor da Universidade Catolica de
Santiago, além de ser consultor especial da UNESCO. (Gadoiti, 1991),
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(CORA). Este periodo de assentamento precede a entrega das terras acs camponeses.
(Freire, 1978, p.61).

Paulo Freire, nos quatro anos ¢ meio que esteve no Chile, assessorou ¢ participou
na implantagio do método de alfabetizagio de adultos com as populagdes de
camponeses € junto ao servico de extensdo cultural chileno fez surgir o Instituto de
Capacitacdo e Investigacio em Reforma Agraria (INCRA). E tal como ele mesmo
afirmou, em entrevista a Sérgio Guimaries (1987.p.82)

“five que capacitar os primeiros quadros téenicos que compurnham a equipe central
responsavel do Institute e do Ministério”.

Com essas campanhas de alfabetizacfio de adultos, ndio s6 diminuiu o indice de
analfabetos, como tentou-se melhorar as condigdes dos camponeses despertando neles
sua consciéncia de participagfo do processo de democratizagdo do pais, levando o
trabalhador a uma organizagéo politica e social.

A Reforma Agraria foi conseqii€ncia dos movimentos que vinham acontecendo
desde finais dos anos 50, levando, em primeiro lugar, a modificar a estrutura da Caixa
de Colonizacdo Agricola, através do Decreto n° 76, de fevereiro de 1960, o qual, cria
um sistema de selecdo de colonos, a base de pontuacdo ¢ sorteios ¢ determina a criagio
de hortas familiares.

Posteriormente, uma lei de novembro de 1962, institwiu a expropriagdo ¢
subdivisio das grandes propriedades improdutivas ou com déficit na sua exploragio. A
concretizacdo desses movimentos aconteceu com a Reforma Constitucional que
terminou aprovando a Reforma Agrdria, em janeiro de 1967. A Corporagido da Reforma
Agraria (CORA), instituicio auténoma do Estado, fol responsavel por orientar, aplicar ¢
implementar o programa de Reforma Agraria.

“A aplicacdo desta Reforma Agrdria exigia toda uma politica de assisténcia técnica, de

créditos, de introdugdo de métodos racionais de frabalho nas propriedades e inclusive de
formagdo e colocadn em marcha das ‘unidades econdmicas”. (Curill, op. cit, p.293-294).

Como qualquer situagdo complexa que envolve os sistemas de propriedade,
também, no processo da reforma, existiram discordias e lutas politicas que
impossibilitaram a realizagfo dos programas.

Na area da avicultura, surgem os novos métodos de produgio do frango Broiler,
provocando uma mudanca total no consumo alimentar de frango, devido a ter um valor

mais accesivel a amplos setores da populagio, fato incomum em décadas anteriores.
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Nesse periodo, aparecem os programas de desenvolvimento e valorizagio do
patrimOnio cultural da Ilha de Péscoa, criados pelo “Departamento da Ilha de Péascoa”,
permitindo aos seus habitantes autdctones, néio perder suas caracteristicas ao integra-los
a cultura e técnicas modernas. Tais programas, tinham ainda como objetivo afiangar a
soberama nacional da ilha, por ser de vital importincia nas projegdes do Chile no
Oceano Pacifico (Cunill, 1979).

Ante o progresso € as transformagdes que comecaram a produzir-se, a juventude,
no tnicio tdo euforica e unida na ascensdo do parttdo Democrata Cristdo, comegou a
discutir as bases do proprio partido, acusando-o de ter-se tornado um partido dominado
pela e para a burguesia. Assim, muitos jovens, inclusive amigos, passaram a renunciar
ao discurso do governo radicalizando suas posi¢des, seja para o partido socialista, para o
comunista, para o marxista, ou formando novos partidos, dai compreende-se

“o surgimento do Movimento Revoluciondrio—MIR— composto de uma juventude que

sempre estava 4 esquerda de qualquer coisa, mas sempre com muita lucider” (Freire
&QGuimardes, op.cit.p.83).

Entre esses jovens estava meu melhor amigo, que ndo perdia nenhum encontro
politico, terminando seus estudos secundarios sem vontade de continuar uma carreira
universitaria por dedicar-s¢ ac MIR. Lembro-me que ¢le falava das id¢ias de Marx ¢
Engels, da dialética, do trabalho, e outros temas, mas, na época eu ndo os entendia,
porque via com olhar diferente a teoria marxista, detxando-me influenciar pelas 1déias
predominante do sistema capitalista.

O governo de Frei Montalva, preocupou-se com o campo educacional para essa
camada jovem do pais, tendo em vista que havia 180.000 alunos no colegial, em 1964
(nimero que ascendeu a 302.000 em 1970), dai, foi de vital importincia acelerar as
mudangas nos sistemas de ensino, a fim de absorver essa crescente populagio, prevendo
o aumento na demanda para o ingresso ao ensino superior.(Cunill, op.cit.).

Para tanto, edificaram-se 3.000 novas escolas através da Sociedade Construtora
de Estabelecimentos Educacionais, duplicando-se a matricula na educagfio basica ¢
triplicando-a na cientifico- humanista. E como estava previsto, a2 matricula universitaria
cresceu 124 % e o analfabetismo foi reduzido de 16,4 % para 11% com as campanhas
de Alfabetizagfo de adultos e do camponés.

No periodo de Eduardo Frei Montalva promulgou-se a Lei de Guarderias
Infantiles, as chamadas Creches, no Brasil, para atender a uma populagio de mais de um

mtlhdo € meio de criangas entre 1 ¢ 6 anos.
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A implantagio das Reformas Globais de um Liceu Unico Piblico, levou o Liceu
“Avenida Recoleta” a fechar suas portas em 1966, devendo distribuir todos os seus
alunos nos diferentes Liceus do Setor. Quando visitei o Chile, em anos posteriores,
descobri seu local transformado num pequeno centro comercial, mas ainda conservando
as caracteristicas da sua construcio, principalmente, o terceiro andar, que nés alunos

chamavamos “o pombal” devido ao formato de seu telhado e das suas Janelas.

4.5: Chegando ao final

Para concluir meus estudos: vocés imaginam onde nossa turma foi parar?
Exatamente, no Liceu n°12 de homens. Curioso, era ver-nos entrar nesse Liceu, porque
eramos somente 18 mulheres em todo o Liceu, todas no 6° ano de Humanidades ou no
chamado 12° ano de estudos do Colégio Médio Diferenciado. Estavamos distribuidas:
cinco na arca de letras, dez em biologia e trés na drea de matematicas.

Imaginem qual foi minha primeira reagfio? Total incerteza ¢ medo, por estar
com aqueles professores que foram examinadores em muitos dos exames de finais de
anos no antigo liceu, sobretudo, fiquei apavorada quando apareceu na sala o professor
de brologia € quimica, ele era o mais temido examinador, o qual, no outro liceu, noés
tinhamos apelidado “a morte”, porque por onde passava deixava um rastro de dor e
choro.

Com pavor enfrentei as primeiras aulas com ele, mas, ao cabo de um tempo,
tinha aprendido a conhecer sua forma de ser, inclusive sua capacidade como professor e
amigo. Era exigente mas, sabia reconhecer as capacidades e esforgos dos alunos, falava
as coisas de forma clara ¢ direta, tentando realmente preparar-nos para a vida em
comunidade. Ele foi escolhido pela turma como professor chefe (ver fig, n°12), para dar
cumprimento as novas disposi¢des que exigiam o funcionamento correto dos Conselhos
de Curso, como direito de cidadania, num governo democratico, fato que nfio vinha
acontecendo desde sua implantagdo em 1964.

Como o licew n° 12 de homens era fiscal, ou seja, do Estado, as notas gerais do
ano tinham um peso de 50% e as provas finais de curso, ¢ exame, tinha o valor dos

outros 50%. Realizava-se uma prova escrita, passando depois para a prova oral no caso
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de ndo obter nota suficiente para ser promovida ou no caso do aluno desejar melhorar
sua média.

Nesse ano, por ndo conseguir a nota minima, nos exames de mglés, fisica e
matematica, € por ndo existir a segunda oportunidade de realizar novas provas em
mar¢o, reprovei o ano em dezembro.

Esse novo fracasso, foi pior ainda, porque terminei comprovando o que todos
falavam sobre minha “incapacidade para guardar os conhecimentos”. Ensinei a vérias
das minhas colegas a traduzir o livro de inglés, mas, na hora da prova oral, nfio consegui

lembrar o vocabulédrie da pagina que me indicaram para traduzir.

Figura n°® 12 - Festa de despedida do sexto ano de humanidades, 1966

Repetir o curso, levou-me a pensar melhor minha condigfio de estudante, porque
estava ficando fora do padrio “normal” para estar no liceu € perante o estado de
esgotamento em que terminei, preferi nfo matricular-me no ano letivo seguinte. Sentia-
me incapaz de sofrer novos fracassos por causa das provas ¢ exames finais, periodo de
muito estresse pela propria duragio dos mesmos.

Avaliando tudo o que sempre haviam pensado sobre mim, durante todos esses
anos ¢ frente ao fracasso nesse ultimo ano de estudos, percebi que era demais para

minha condigdo de adolescente com “déficit nos estudos”, razio pela qual, me
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acomodel, ¢ me conformei & “incapacidade para estudar” preferindo optar por outro
plano educacional para terminar minha educagfio secundéria.

A essa alturas, nos projetos de educagfio de adultos, existia um programa que
permitia, aos maiores de 18 anos, completar seus estudos como aluno livre, optei por
esse caminho, tentando atingir a meta por mim proposta: conseguir a “Licencia

Secundaria”.

4.5.1: Os estudos como aluna livre

Optar pelo esquema do ensino informal, significou preparar sozinha as dez
disciplinas do niicleo comum do programa de ensino do sexto ano de humanidades, para
logo inscrever-me no Ministério de Educag#io, que fixava as datas e local do exame,

Mediante esse programa da nova reforma global de educagdo, significava
conseguir o certificado de conclusio dos estudos secundarios, a tio sonhada—
“Licencia Secundaria’— mas nio me outorgava o direito de dar continuidade aos
estudos no nivel superior.

Como estava conformada em ndo pensar num ensino superior, principalmente
porque nesse tempo, com meu namorado tinhamos planos de casar-nos, passei a néio dar
maior importincia aos estudos, assumindo de vez meu fracasso.

Fiz as provas durante cinco tardes seguidas, no més de Dezembro de 1967, no
“Liceo de Nifias N° I”, em Santiago. Foram provas de duas disciplinas por tarde, num
tempo de quatro horas, devendo responder no minimo 10 questdes, e que néo foram
faceis, porque eram os mesmos professores dos liceus estaduais que as preparavam e
corrigiam. Inclusive numa das provas, quem ficou cuidando da sala, na qual eu fazia
uma das provas, fot o professor de fisica que me tinha reprovado no hceu.

Quando fui buscar os resultados, ndo acreditei, tinha conseguido as melhores
notas de todos os anos de estudos escolares (07). Quando na escola havia conseguido
obter seis em Biologia ¢ Fisica? ou Cinco em Castelhano? Nunca.

A unica nota que me surpreendeu foi o trés em Filosofia, mas, nfo era uma
disciplina considerada valida para reprovagio, conseguindo obter a esperada ¢ ansiada
“Licencia Secundaria” (08), encerrando minha condigfio de estudante e aceitando
definitivamente minha incapacidade para os estudos, conformando-me em ter chegado

até esse grau de educagdo escolar.
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Posteriormente, realizei um curso de capacitagio comercial ¢ bancéria (09),
possibilitando-me o ingresso ao mercado de trabalho na 4rea de contabilidade.

Engragado trazer tudo isso 4 memoria e comprovar que sempre quis seguir na
area da biologia, pensando atingir uma educagio superior em Odontologia e terminar na
escala da divisdo do trabalho na area de matematicas. Sobretudo, se lembrarmos a nota
dois que obtive no primeiro ano de humanidades, ndo conseguindo atingir o trés
(suficiente) para ser aprovada nas oportunidades de marco e setembro do ano seguinte,

Com o curso de capacitagdo comercial e bancéria, tive oportunidade de trabalthar
no Departamento de Contabilidade no “Hospital de Enfermedades Infecciosas”, no setor
sul de Santiago, onde aprendi o sistema de almoxarifado e controle de estoque,
conhecimentos que somente tive condigdes de atualizar em 1993, num dos cursos
oferecidos pelo SENAC (Servigo Nacional do Coméreio), aqui no Brasil, apos ter
realizado virios cursos como: auxiliar de escritério, recepeionista, secretariado,
administragio de empresa e computagfo-Basic;, sempre com o intuito de superar esse
estigma da deficiéncia para os estudos.

Voltando as minhas lembrangas, nesse ano de 1967 o governo conseguiu
aprovar no Congresso a Lei da Reforma Agraria, revogando a lei anterior que era
incompleta e insuficiente para atingir os objetivos fundamentais do programa do
governo,

Segundo Fardinez (Stgo, jul/97):

“Por medio de esa nueva ley consignierom ser expropiados 1.300 haciendas, con una
superficie de 3.500.000. hectarias, permitiendo la formacion de mds de mil
asentamientos, lo que significé beneficiar a mds de 30.000 personas y alcanzar un
considerable aumento en el rendintiento agricola. En esta época sucedié un hecho dificil

de repetirse, se consiguid duplicar la produccion agricola en relacién a la taza de
desenvolvimiento tradicional de los ultimaos 30 afios”,

Encerrando a década de 60, haviam sido implantados totalmente os
Estabelecimentos Educacionais Pré-escolar, Basicos, correspondentes a 1° a 8° ano ¢ os
Medios que correspondem ao 1° ¢ 4° ano de Educagio Média. Criaram-se, na
modalidade dos estabelecimentos subvencionados:

“los Institutos Comerciales...con aporte fiscal y particular para su funcionamiento y

para mediados de la década del 70, se incorporaron las Escuelas Técnicas y Escuelas

Industriales en esta modalidad las que a su vez, nacieron con una amplia gama de
alternativas para la criacion de técnicos” (M.A. Méndez, Stgo, fev/98)

Para o ingresso ao ensino Superior, os alunos que saiam do sexto ano de

Humanidades deveriam realizar uma prova igual para todos os que postulavam as
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universidades, nas mais variadas carreiras. Essa prova era chamada de “Bachillerato™ e
era um processo de qualificagio ¢ selegfio dos alunos, definindo a condico social dos
mesmos, perpetuando a diferenga de classes na estrutura politica e econdmica da
soctedade.

Com a implantagdio das novas reformas na educaciio superior, os alunos, até
hoje, apos finalizar seu ensino de Educaciio Média, realizam a chamada Prova de
Aptiddo Académica, a qual, possibilita a0 educando, dependendo da sua pontuagio,
matricular-se no instituto, faculdade ou universidade, definindo a carreira e o local onde
desejam continuar seus estudos. Ele ¢ que define seu futuro, segundo sua qualificagdo,
devido a que, cada instituto, faculdade e universidade estabelece: um nimero
determinado de pontos para cada uma das carreiras ¢ a qualidade do ensino que estard
oferecendo. Desta forma, a diferenga de classes, teoricamente, realiza-se pelo préprio
conhecimento dos sujeitos e ndo mais com a pré-selegdo das instituicdes na busca
disfarcada de perpetuar a estrutura da sociedade capitalista.

A partir da década de 80, pela falta de escolas do ensino primério, comengaram a
produzir-se reformas nos estabelecimentos educacionais, passando a se adotar as escolas
basicas no sistema de subvengfo, sendo com aporte total do Estado. Nessa década, o
pais apresentou um crescimento econdémico consideravel, permitindo aumentar a
subvencdo para todos os colégios ou liceus particulares subvencionados, e portanto,
diminuindo a quota mensal com que deveriam aportar os pais, chegando, hoje, a serem
totalmente subvencionados pelo Estado, ou seja, existe ensino gratuito para todos os
graus do ensino—primdrio e secundario, chamados de ensino basico e ensino médio

respectivamente. Os estabelecimentos do Estado, ou fiscais como eram chamados,

“de acwerdo con su localizacion pasaron a depender de la Municipalidad
correspondiente. Ellos son igualmente subvencionados por el Estado, es Ia
administracién para su funcionamiento que le corvesponde « la municipalidad y se
flaman “municipalizados”. (M.A. Méndez, Stgo. Fev/98)

Vemos, portanto, a descentralizagio administrativa dos estabelecimentos fiscais,
mas ainda, o Ministério de Educagio fiscaliza ¢ impde normas a todo o ensino, através
de decretos, leis e resolugdes. Dessa forma, o ensino € o mesmo em todos os
estabelecimentos do pais, independente de serem particulares, subvencionados ou
municipalizados.

Pode-se dizer que hoje, todo o ensino no Chile é gratuito nas escolas e liceus

municipalizados ou nas escolas ou liceus subvencionados pelo Estado.
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CONCLUSAOQO

Tudo o que vivi no ensino secundério, meus medos, complexos e insegurangas,
estavam cada vez mais distantes, mas nfo esquecidos, a0 conirario eles me levaram a
realizar este “Trabatho de Conclusdo de Curso”, com o intuito de libertar-me das
amarras desse passado, no sentido de superar o estigma da deficiéncia.

Reconheco que a década de sessenta, marcou o rumo da minha vida, deixando o
sentimento do fracasso intelectual e portanto, uma inseguranga e insatisfagdo pessoal,
que s0 consegui ir superando no transcurso destes quatro anos e meio de faculdade, aqui
no Brasil.

A autobiografia educativa que desenvolvi no trabalho, levou-me a reflexfio desse
passado, assumindo-o no papel de avaliagio formadora, permitindo-me tomar
consciéncia do sistema de ensino que vivi,

Ao realizar a analise da autobiografia, percebi que tudo aquilo que vivi €
relembrei tem uma importdncia no sé pessoal, como também social, porque, além de
me permifir constituir meu instrumento cultural de produgdo da minha vida, também
permittu que a propria vida ndo me paregesse totalmente formada enquanto nido foi
ainda trabalhada “pela ufilizaciio mais ou menos sistemdtica, mais ou menos publica
desse instrumento que se utiliza de maneira espontinea” (Pincau, 1983, p.65).

A analise das normas e regras que eram impostas, fez nascer em mim o desejo
de romper com todos esses métodos tradicionais e assumir com consciéncia a vontade
“de ampliar novas vias metodolégicas” (Bertaux, apud. Dominice, 1982, pg.02).

Frente a dindmica reflexiva desse passado, visualizei minha vida educacional de
outra forma, permitindo que a mesma me auxiliasse em minha formac¢fo pedagdgica,
levando-me a procurar aperfeicoar meu trabalho profissional para torna-lo consciente,

libertador e transformador da realidade na qual me desenvolvo.

“Cria-se um meio, um espaco proprio, que gferece ao sujeito uma distdncia minima
que Ihe permite tornar-se e ver-se come objeto especifico entre os outros objetos,
diferenciar-se deles, refletir-se, emancipar-se e autonomizar-se: numa palavra—
autoformar-se” (Pineau, 1983, p.67).

Por isso, apos chegar ao final do estudo politico, social, econémico, cultural €

educacional do pais ¢ da minha vida nesse contexto, tenho certeza que nunca fui
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“deficiente”, nem sequer com “dificuldades de aprendizagem”, o que houve foi um
sistema educacional em transi¢io, onde uma série de reformas, com suas mats diversas
modificagdes foram implantadas de forma vertiginosa nas instituigdes. Uma atras da
outra, as mudangcas foram acontecendo, nfo conseguindo visualizar-se os resultados das
mesmas, permitindo a muitas instituigles, como aquelas onde realizer meus estudos,
persistir no sistema tradicional de ensino, nfio aceitando ou aplicando mal, as mudangas
que foram buscadas na Escola Nova.

Esse periodo de mudangas, trouxe-me a decepedo perante o desastre nos estudos
e levou-me 4 aceitagdio de um déficit cognitivo que na verdade nunca existiu. O que
existiu, fot um déficit circunstancial, motivado pelo fracasso de nfio responder ao saber
que a escola estabelecia como necessario e satisfatorio, criando em mim, portanto, o
sentimento de culpa por ndo corresponder as expectativas que a sociedade colocava em

meus ombros.

“0 fato de ndo conseguirem acompanhar o que a escola entende conp um aluno de
rendimento escolar adequado ¢é devido, na maioria das vezes, a um déficit circunstancin,
vale dizer, @ wm problema repardvel” (Mantoan, 1997, p.29).

Q ensino bancério existente nas escolas na qual realizei o segundo grau, levou-
me a ter uma educaciio pautada pelo medoe as normas estabelecidas e a hierarquia
institucional. As escolas, nessa época, ndo conseguiram visualizar o aluno como sujeito
participante de uma educagfo libertadora, no sentido de oferecer a oportunidade de que,
educador ¢ educando construam juntos, mum dialogo aberto, uma sociedade em que as
desigualdades de classes nfio sejam empecilhos para um progresso individual ¢ as
diferencas cognitivas e sociais sejam respeitadas, oferecendo um processo de ensino-
aprendizagem de acordo com o ritmo de cada um, acreditando que a construgdo do
proprio conhecimento pode efetivar-se, numa margem de liberdade ¢ democracia.

O que vivi no passado refletiu-se em toda a minha vida e at¢ o presente, fazendo
que persistisse em demostrar a mim mesma que eu “servia” para os estudos,
procurando sempre realizar cursos na busca de apagar o sentimento de insatisfagdo
pessoal que ficou dessa época de estudos.

Por isso, a0 terminar meu trabalho, posso dizer que, re/conhecer esse passado
escolar, levou-me a analisar a situaciio educacional por outro aspecto, onde “e
conhecimento do passado deve ser uma relacdo ativa com aquilo de que o passado ¢

resultado: ou seja, 0 mundo onde vivemos” (Chesneaux, op,cit. p.79).
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E ¢ nesse mundo que vivo, que passo a ver a crianga como principal figura do

processo de ensino- aprendizagem. Mas, ndo a vejo como crianca idealizada e sim, com

todas suas fraquezas e diferengas, que espera a confianga do professor para sentir-se

segura, pronta para iniciar o didlogo, onde a distancia entre professor e aluno ndo existe.

Considero que o trabalho que desenvolvi, permitiu preparar-me para;

oferecer uma educagdo pautada na originalidade, num agir e pensar auténtico, no
qual, a vontade “de explorar e conhecer o nove, o dificil, a responsabilidade de
enfrentd-lo para satisfazer as fins pessoais e coletivos” (Mantoan, op.cit.p.48) se
fagam presente, na relagdo permanente que deve existir entre educador e educando;
oferecer uma educagio com competéncia para que o processo de ensino-
aprendizagem possa desenvolver-se em liberdade, sem normas ou regras rigidas que
intbam ao educando na sua propria capacidade. Poder cultivar o aluno, com o
significado de cultivar que ¢, segundo Charlot permitir que se liberte

“nele a4 humanidnde ainda acorrentada, prepard-lo para essa vocagdo de homens que
se dirige diretamente a todo homem, é assegurar a iniciagéo ao humano”.(1983, p.97)

oferecer uma educagfo pautada na aceitagfio das desigualdades cognitivas, fisicas,
sociais, afetivas ou emocionais, fato que nfo era reconhecido na época que realizei
meus estudos, passando a ver as diferencas como “anormalidades”, e portanto
incapacitados para permanecer nos estabelecimentos educacionais, Por isso
considero, que muitas vezes

“no son las lesiones orgdnicas las mis incapacitantes sino mds bien las barreras

psicoldgicas que rodean a lus personas agquejadas de una deficiencia” (Unesco, 1982,
p.12 Apud: Steentandt, 1991, p.19),

O importante ¢ ter presente que, a inteligéneia na crianga evolui na medida em

que ¢ estimulada ¢ apoiada pedagogicamente, para conseguir desenvolver suas

estruturas mentais, propiciando-se-lhe o bom funcionamento intelectval, o qual poders

aplica-lo na resolugfo dos problemas que se apresentam no seu cotidiano, de forma

adequada, eficiente e ampla.

Com tudo 0 que revivi, posso dizer que estou livre do passado estigmatizador, e

acredito estar preparada para avaliar qualquer tipo de crianga, sem modelos nem

preconceitos. Considerando essa avaliagdo dentro do objetivo central de

“diagnosticar ay dificuldades do processe de transmissdo/aquisicdo do conhecimento,
buscar as falhas nesses campos ¢ tomar decisées para a proxima etapa do processo...,”
{Médiano, 1989, p.136).
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...... conseguindo a aquisicdo do saber de todos os alunos, sem distingdo, pois acredito
que € na diversidade que se aprende a valorizar o ser humano, sujeito complexo pela sua
prépria natureza.

A avaliagio assim pautada, devera acontecer através da confecclio de
instrumentos “que megam com confianca e validade todos os objetivos que visa
alcancar” (Mediano, op.cit, p.142), ndo permitindo as injusticas € os preconceitos que
podem prejudicar a natural construgfo de conhecimentos dos educandos.

A re/construgdo do passado, permitiu a oportunidade de libertar-me das amarras
que me prendiam ao conceito da deficiéncia ¢ pude repensar a educagiio como um todo,
acreditando que, como pedagoga, também deverei oferecer-me essa oportunidade de
repensar minha formagdo, para destruir qualquer ideologia de educagio dominante e
buscar uma pratica consciente de uma pedagogia do conflito, “gue exige coragem e
ternura” (Gadotti, 1978, p.11).

Ao repensar como desejo trabalhar como professora sinto que:

“A educagdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nio pode temer o debate,

a andlise da realidade, nio pode fugir & discussio criadora, sob pena de ser wma farsa.”
(Freire, 1975, p.96)

Principalmente, quando sabemos que nfo é a educagio a modeladora da
sociedade ¢ sim, ao contrario, € ela que modela a educacgfo para atingir e concretizar os
interesses daqueles que estdo no poder (Freire, 1986,p.46-71 passim.).

Por isso, como pedagoga deverei conservar a percepgdo critica que fui
adquirindo através dos anos de estudos na faculdade e realizar permanentemente a
leitura crifica da minha propria realidade, descobrindo a razdio dos fatos que nela
acontecem sem medo de enfrentar meu sonho politico, que é uma educagio para todos,
em liberdade ¢ portanto, uma educagdo, na qual, todos tenham direito a dizer sua

palavra.
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ANEXO N° 01

DEPOIMENTO

ALBINO JUAN MENDEZ TORBALAY

Santiago: 10 de maio de 1998.

Qutorgou-me o presente depoimento na sua qualidade de: Construtor civil, formado
pela Escola de Construgfio Civil da Universidade Catolica de Chile. Foi membro da
Sociedade Construtora de Estabelecimentos Educacionais no Chile, na fungdo de
Inspetor de Obras. Deu classes de “Pressupuesto”, na Escola de Construgio Civil da
Universidade Catolica no Chile até 1962. Recebeu o Titulo de “Profesor Titular
Proprietario”, ao 03 de Agosto de 1954. Distinglio outorgada pelo Papa aos professores
das Universidades Catélicas, pela idoneidade moral y civica que tem apresentado no
desempenho de seu labor e Ter escrito e publicado livros de proveito para a
Universidade. Titulo que atualmente, ao redor de trinta professores o tem alcangado no
Chile. Escreveu trés livros, e por serem constantemente atualizados, sdo utilizados em
dita carreira até a presente data.

No seu depoimento o Senhor Juan Méndez Torbalay comega assim:

“Alicia, tan lejos de nuestro Chile querido, pero, a pedido fuyo voy
resefiarte la histéria de la Sociedad Coustructora de Establecimientos
Educacionales criado en Chile en el gobierno del Sefior Arturo Alessandri
Palma (1932-1938), con su Ministro de Hacienda Sefior Gustavo Ros, quien
trajo la iniciativa de criar esta sociedad con el objeto de construir a lo largo
de todo Chile las escuelas que Chile necesitaba. Y fue asi como se inicio
esta sociedad, construyendo en Santiago los edificios escolares que se
necesitaban en las distintas comunas de la ciudad, para después, trasladarse
a lo largo de un programa iniciado por el Ministerio de Educacion, de llevar
escuelas en las distintas ciudades, a lo largo del pais.

Esta sociedad, fue criada con el 50% de acciones que subcribia el
gobierno y 50% de los particulares y con los fondos que se reunian de cada
una de las comunas se iniciaba el programa de proyectar los edificios
conforme las necesidades locales y pensando en la progresion de nuevos
alumnos se hicieron escuelas que cubrian mas de un 30% de las necesidades
locales.

Asi, yo, el afio 40, saliendo de la Escuela de Constructor Civil pude
conocer personeros, decanos de la facultad de Arquitectura, Sefior Jos¢
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Aracena, y don Cesar Barrios, ingeniero calculista , becado en la Alemania,
que habia traido los avances del hormigon, se comenzaron a construir
escuelas, no de ladrillos, sino que de hormigén armado, en tres pisos en los
lugares mas destacados y en las comunas mas aledafias (distantes,
longinquo), se iniciaron las escuelas de un y dos pisos, de acuerdo con las
necesidades. Asi me toco a mi realizar obras en Santiago, en Curanilahue,
en los Sauces, en Aysén, en Antofagasta, Copiapo, Lota, en distintos lugares
en mi calidad de Inspector de obras.

1gual que tu padre, habian ofros colegas, que arrojaban (empreender
algo sem medir os riscos) otras labores en otras ciudades y en otras
comunas. Esta sociedad pudo financiarse, como ya exprese, con los fundos
locales y con los fundos del estado. Para mantener su desarrollo normal, que
no hubiesen fallas, ni hubiesen ningun tipo técnico que entorpeciera el
funcionamiento destas escuelas, se crié un Departamento que se llamé de
Reparacion, que tenia la obligacion de revisar todos los fines de afio, las
escuelas a lo largo de todo Chile, con el objeto de ver cuales eran las fallas,
por mal funcionamiento o por uso que estuviese sufriendo algun trastorno
que impidiera que estas escuelas, de vuelta de vacaciones estubiesen
funcionando como correspondian. Es asi, que este gasto de reparaciones, se
incorporaba al costo del edificio, y ¢l Estado, através de un arriendo iva
cancelando los valores que el Estado no habia cubierto para la ejecucion
total del edificio.

Este sistema fue muy auspicioso ya que, nos permitid en una
oportunidad, en que gobernaba el Sefior Videla, en hacer un programa
escolar en la ciudad de la Serena, donde se construyeron las escuelas mas
maravillosas que Chile tiene. Se construyd una escuela de minas, con
internado y teatro y canchas deportivas. Se construyo el Liceo de Hombres
con Internados, con las mismas caracteristicas del anterior. El Liceo de
Nifias, la Escucla Técnica y grupo aledafios que permitieron darle la
posibilidad de desarrollo a pueblecitos que circundaban la ciudad de la
Serena y de Coquimbo, lo que hd permitido ahora que sea una de las
provincias mas adelantadas de todo Chile. Este programa de trabajo hecho
en esta ciudad, nadie pudo imaginarlo que esta sociedad pudiera realizarlo
en un periodo de 15 meses.

Mas tarde, en €l gobterno de Carlos ITbafiez del Campo (1952-1958),
todo el personal recibio de parte de su excelencia, en el afio de 1955, un
gran apoyo economico para compensar los sacrificios y el esfuerzo plegado
en ¢l cumplimiento de una tarea que nadie sofio.

Es por eso, que esta sociedad, que tenia por ley de la Republica
una duraciéon de 50 afos, fuc muy lamentado que al termino de este
mandato hubiese desaparecido. Se luché por tratar de postergarle su
dearrollo pero el gobierno de termino del Sefior Pinochet , no fue posible
que esto sucediera y por tal motivo la Sociedad cumplié su funcién y
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desaparecid, siendo sus empleados practicamente desahuciados. Muchos de
ellos habian jubilado, otros quedaron, dado la poca experiencia desarrollada,
tubieron que emigrar a otras funciones y a otros departamentos.

Era lamentable pensar que una Sociedad, con los principios bésicos
clementales para poder desarrollar €l progreso de una ciudad, los gobiernos
posteriores, lamentablemente, no han podido entender que la educacion es la
parte fundamental de todo. Recién ¢l gobierno del Sefior Eduardo Frei
(refere-se a Eduardo Frei Ruiz Tagle, atual presidente do Chile), a estado
tomando las iniciativas atraves de estas reuniones de todos los paises, en que
se da como principio mejorar la pobreza y mejorar la educacion, porque sin
la educacion y sin establectmientos adecuados y financiados por el gobierno
y atendidos por el gobierno es imposible que la gente humilde pueda lograr
tener un lugar donde poder perfeccionarse con el objeto de enfrentarse a
todas las necesidades que inmpone la convivencia actual,

Es por eso que me hd alegrado profundamente que ti, dentro de tus
estudios hayas podido recordarte de este esfuerzo que se hizo cuando usted
era muy nifiita y debe haber visto en que forma nos desplegamos con su
madre a lugares tan aledafios como era Aysén, a construir a lo largo de un
camino que hoy, es el camino internacional a Argentina. Se hicieron
escuelitas a lo largo de esse camino, en los kildmetros 10, 20, 24,32, 36
hasta llegar a 1a capital de esa provincia que es Coyhaiqui.

Por eso, me siento muy alagado que 0, en tu iniciativa puedas hacer
llegar esta pequeifia colaboracion en favor de todo lo que significa educar.
Tal como lo dijo don Pedro Aguirre Cerda (foi presidente da Republica no
periodo de 1938-1941) : “Educar es gobernar™”.
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ANEXO N° 02

CONVERSACAO INFORMAL

CLAUDIO MARTINEZ,

Santiago: 22 de Julho de 1997.

Em conversagéo informal, o Senhor Claudio, na sua qualidade de Engenheiro
Civil Eletrbnico, trabalhando na empresa INTERSECC S.A., proporcionou-me a
confirmagfio de lembrangas de alguns dados que dizem respeito ds minas, especialmente

as de cobre, no Chile.

El

A empresa “Ingenieria en Sistemas de Seguridad y Control Centralizado’
INTERSECC S. A — realiza trabalhos de engenharia de protegdo, no qual, Cldudio
desenvolve uma de suas fungdes que ¢ o Sistema de Detecgiio € Extincdio de Incéndios.

Esse sistema, desenvolvido principalmente na area de mineracio, assumem o
trabatho desde o estudo do projeto, projecdo, construgiio, implantagio, funcionamento e

manutengio do Sistema.

Nessa conversagdo, € enquanto lembravamos as regides do Chile e suas Zonas

climaticas, ele me fez lembrar o seguinte:

“Debemos recordar que, apesar que sea considerada agricola la VI regido,
no podemos olvidarnos de que en ella se encuentra la mina de “El
Teniente”, que es la mayor mina de cobre subterrania del mundo. Ella esta
enclavada en la Cordillera de los Andes, a 2.800 metros de altura, pudiendo
ser considerada como ¢l motor y niicieo principal de ia ciudad de Rancagua.
La yazida y la infraestructura para explorar el mineral lo realizan por el
metodo de hundimiento de blocos, lo que ha constituido, en el presente
siglo, no solo un polo de desenvolvimiento regional, como un pilar en la

economia del pais™.
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ANEXO N° 03

CONVERSACAO INFORMAL

ANGELO FARDINEZ

Santiago: 25 de Julho de 1997.

Em conversagfo informal, Angelo, na sua qualidade de Engenheiro de Execugio
em Administracio de Empresas, com habilitagio em Finangas, trabalhando no Banco
Santander de Santiago no Chile, proporcionou-me a confirmagfo de lembrangas de
alguns dados como os que dissem respeito ao alto nimero de dependentes que o Chile
tinha na época em estudo.

Ele disse:

“Ese nimero de dependientes es alto, podemos decir, pero, debemos
considerar y recordar que la idea y el ideal de la familia chilena, es que sus
hijos no entren para €l mercado de trabajo sin antes haber conseguido un
nivel profesional. Hasta no conseguirlo, los padres dan el sustento total.
Debemos considerar también que Chile, economicamente, tenia en aquella
gpoca gran nimero de su poblacion ocupada en actividades del sector
terciario, resultando inadecuado al desenvolvimiento economico y social
que deseaba atingir, en la medida en que no habia una gran participacion de
la poblacion en las actividades productoras de bienes, en especial en la
actividad manufacturera. Comportamiento tipico de pais en vias de
desarrollo, porque la poblacion abandonaba los sectores rurales para
orientarse a las ciudades, pasando a sujetarse a las actividades de servicios.

Em outro momenio da nossa conversaglo, referindo-nos as novas
leis da reforma agraria, ele diz:

“Por medio de esa nueva ley, consiguieron ser expropiados 1.300
haciendas, com superficie de 3.500.000 hectareas, permitiendose Ila
construccion de mas de mil asentamientos, lo que significod, beneficiar mas
de 30.000 personas y el aumentar considerablemente el rendimiento
agricola, aconteciendo el hecho dificil de repetirse, es que se consiguid
duplicar la produccion agricola en relacion a la taxa de desenvolvimiento
tradicional de los ultimos 30 afios”.
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ANEXO N° 04

ENTREVISTA

MARIA ANGELICA MENDEZ BECA

Santiago: 10 de fevereiro de 1998.

Ela outorgou-me a entrevista na sva qualidade de ex-aluna de un liceo particular
subvencionado, como mde ¢ responsavel do filho que estudou em um liceu
subvencionado ¢ como Chefe do Departamento Administrativo por muitos anos em

uma escola industrial subvencionada pelo Estado.

Essa escola Industrial, é bastante grande que, nos seus comegos teve 540 alunos e

chegou a ter ao redor de 3.500 alunos na sua época de maximo apogeu.

Alicia: Podria comentar o explicar los conceptos diferenciados de escuelas

subvencionadas, fiscales y particulares en la década del 607

Maria Angélica: Para poder explicar los conceptos de escuela particular, fiscal,

particular subvencionada y subvencionada, es necesario conocer cual era el sistema

educacional en Chile en esa €poca.

Comenzemos por decir que la Educacion pabtica Chilena, a mediados de la década del

50, se impartia en diversos establecimientos educacionales distribuidos a lo largo del

pais. Era totalmente gratuita. La educacion estaba dividida en diferentes niveles:

a) Ensefianza primdria duraba siete afios, partia de un Kindergarten y una
preparatoria de primero a sexto, y era totalmente obligatoria para todos los nifios del
pais y era requisito previo para acceder a cualquier puesto de trabajo.

b) Luego venia la ensefianza secundaria que se impartia a todos los alumnos que
habian dado termino a la primera etapa y de acuerdo a habilidades, intereses o
vocaciones podian postular a los diferentes tipos de establecimientos que existian.

Liceo: a ellos generalmente ingresaban todos los que querian segwir estudios

universitarios o luego de dos o tres afios tener la posibilidad de ingresar a mejores

puestos de trabajo, se daba una enefianza cientifico- humanista en cursos de seis afios,
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de primero a sexto afio de humanidades, al termino del cual se le otorgaba su Licencia
Secundaria,

Escuclas Técnicas: aquellos alumnos que tenian mayor habilidad manual podian

postular a estas escuelas que fundamentalmente su ensefianza iva a Ia aprendizagen de
alguna labor. Estudiaban sastreria, vestuario, generalmente duraban menos afios: cinco,
pero en el afio de practica en la especialidad que impartia ¢l establecimiento, obtenian
un grado técnico, no asi su Licencia Secundaria.

Escuelas Normales: a ellas postulaban todos aquellos que querian posteriormente ser

profesores de ensefianza primaria. Duraba siete afios, seis afios de ensefianza humanista,
enfocando, obviamente, la labor que ivan a desempefiar a futuro, luego un afio de
préctica con la cual obtenian su titulo de profesor normalistas.

Institutos Comerciales: a ellos postulaban aquelios gue deseaban obtener titulos de

contador. Duraba siete afios, seis afios enfocaban también Ia parte contable, obtenian su
Licencia y mas el afio de practica obtenian el titulo de Contador. Aquellos que por
calificaciones no obtenian, no podian obtener ¢l titulo, tenian una variante en el quinto
afio, donde se recibian de agentes viajeros, actualmente esa denominacién corresponde a
vendedor.

Escuelas Artes Gréficas: alli postulaban los alumnos que a futuro querian trabajar en

Imprenta, en diarios o revistas. No tenian la Licencia Secundaria, duraba cinco afios
también mds un afio de practica. Quedaban muy bien preparados para esse tipo de
trabajo.

Liceos experimentales: existian dos liceos en Santiago: El Liceo Experimental Gabriela

Mistral y el Liceo Experimental Manuel de Salas. La ensefianza duraba seis afios, era de
tipo cientifico- humanista. También obtenian su Licencia Secundaria y podian seguir
estudios superiores. La diferencia com los liceos comunes era en el Plan de estudios que
era totalmente diferente a los otros.

Luego de estos, venia el Bachillerate, que era una prueba que se tomaba por igual a
todos los alumnos que postulaban a las Universidades. Esta, de acuerdo al puntaje que
ellos obtenian, podian postular a las diferentes carreras universitarias. En todos estos
establecimientos, que posela el estado a lo largo del pais, su mantencion y pago de
remuneraciones corria por cuenta del estado o Fisco. Por tal motivo, las escuelas se
denominaban escuelas fiscales y a sus empleados, eran empleados fiscales o publicos.
Por tal motivo se denominaba ensefianza fiscal para diferenciarla de la ensefianza

particular que existia paralelamente a esta.
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A : Como se mantenian las escuelas o liceos particulares?

M.A : La enseflanza particular nacid primeramente, ancxada a las diferentes
congregaciones religiosas que existian en el pais. Sus profesores eran monjas o
sacerdotes de acuerdo a la caracteristica de la congregacion. Eran algunos gratuitos y
otros cobraban una cuota mensual que duraba el periodo escolar. Posteniormente, faicos
se fueron interesando en criar estos establecimientos, ja sea por agrupaciones de ellos
mismos o en forma individual o por capitales propios levantaban edificios o adaptaban o
habilitaban grandes casonas para tales efectos. Ellos contrataban sus propios profesores
y todo el personal necesario para el funcionamineto de estos establecimientos. El

financiamiento provema de la cuota mensual que cobraban durante el periodo escolar.

A : Devian cumplir algunos requisitos esos establecimientos para funcionar?

ML.A : La autorizacién para que estas instituiciones funcionaran como establecimientos
educacionales, las otorgaba el Ministerios de Educacién. Una vez que se llenaban los
requisitos de plantas, implementacion, autorizacion sanitaria, el Ministerio entregaba a

estas escuelas su autorizacion.

A : Que diferencia havia entre liceo y escuelas de educacion?

MLA. :Los establecimientos particulares estaban divididos en escuelas e/ o liceos. En las
escuelas se impartia la ensefianza Primaria y en los Liceos la ensefianza cientifico-
humanista. Los planes de estudios y calificaciones era €l mismo que se utilizaba en las
escuelas fiscales, es dceir, las nofas ivan de uno a siete, y 1a nota minima de promocion
era el cuatro. Los planes de estudios asi como la idoneidad de sus profesores era
controlada por el Ministerio de Educacion através de visitas periodicas. Ademas para
los examenes de final de afio, previamente el Ministério fijaba la escuela que

supervisionaria este proceso, la escuela o liceo, segun el establecimiento.

A 1 Y enrelacion a las condiciones de esos establecimientos. Como era em comparacion
con los fiscales?
M.A. : La calificacién de la educacion que se recibia en los establecimientos

particulares estaba totalmente garantizada, por su forma de financiamiento. Ellos
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consiguieron lograr tener los mejores profesores para sus aulas, buenas edificaciones,
con un lindo entorno y una implementacién de recursos nuevos, modernos para impartir

de forma optima su ensefianza. El nimero de alumnos no sobrepasaba los 25 por sala de

clase. Lo que permitia una ensefianza mas personalizada que la que se ofrecia en las
escuelas fiscales, que el nimero de alumnos era de 35 alumnos por sala. A estos

establecimientos accedian los alumnos cuyos padres temian un buen nivel socio-

econdmico como para permitir una cancelacion de una o mas cuotas, dependiendo de el
mimero de hijos que tubiera en estos establecimientos. Estos establecimientos podian

pagar mejores remuneraciones al profesorado, 1o que permitia tener constante ¢l cuadro

de profesores, permitiendo pasar completo el plan de estudios fijados para ¢l afio, lo que
significaba una ventaja muy importante con los establecimientos fiscales, los cuales por
vaivenes politicos que existieran en el momento, a vezes no contaban con el plantel
completo de profesores o por licencias o por problemas de ellos no podian ser
reemplazados durante el afio quedando los planes de estudios incompletos al termino de
el. Se asumia que el alumno en forma personal tenia que resolverlos. Hasta la fecha,
estos establecimientos particulares siguen siendo un aporte importante dentro de la

Educacién Chilena, com la inica desventaja de que no todos pueden acceder a ellos.

A : Como quedaban los alumnos que no podian pagar. El estado tubo condiciones de
ofrecer educacion para todos?

M.A. : En esta época y apesar de la Sociedad Construtora de Establecimientos
Educacionales, que estaba encargada de construir escuelas a lo largo del pais, los
establecimientos eran insuficientes para contener esa gran masa estudiantil que deseaba
seguir estudios secundarios y atn en cuanto una pequefia parte era absorbida por los
establecimentos particulares siempre quedaba una gran cantidad de alumnos sin

vacantes y sin Ia posibilidad de continuar sus estudios.

A : Entoncés, que fue hecho para poder cumplir com la educacion obligatoria para
todos?

M.A. : Como una solucion a esta situacidn surgié la idea de los liceos particulares
subvencionados, y fue una alternativa para aquellos padres que no tenian grandes

recursos economicos. Los requisitos requeridos para la construccidn de este tipo de
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establecimiento son los mismos que se exigen en los particulares, la diferencia consiste
en ¢l financiamiento para su funcionamiento. Ello se hace através de un apotte fiscal y
un aporte que hace el apoderado. Deste modo, los hijos de cualquier persona que tenga
un trabajo estable, puede continuar sus estudios sin dificuitad. Se fue haciendo mayor el
numero de alunos que obtenian su Licencia Secundaria, a tal punto que, hasta la fecha

gsta constituye un requisito indispensable para acceder a cualquier trabajo.

A 1 Y en que momento surgen las otras modalidades de escuelas y lceos que el pais
tiene hasta hoy dia?

M.A. : Antes de finalizar la década del 60, se criaron los Institutos Comerciales, que

siguieron esta misma modalidad, es decir, com aporte fiscal y particular para su

funcionamiento y, a mediados de la década del 70 se incorporaron las Escuelas Técnicas

y Escuelas Industriales en esta modalidad, las que a su vez, nacieron con una amplia

gama de alternativas para la criacién de técnicos para el pais. En la década de los 80, y
dado a la falta de establecimientos educacionales primarios se criaron bajo esta

modalidad las escuelas basicas subvencionadas, en las cuales el aporte del estado era

total. Continuaba siendo gratuita en su totalidad para los apoderados. Dado al
crecimiento econdmico que empezo a experimental en esta época el pais, la subvencion
fue subiendo paulatinamente haciendose mas pequefia la cuota que tenia que cancelar el
apoderado, llegando incluso a la extinsién. Estos colegios o liceos que nacieron como
particulares subvencionados son totalmente subvencionados. Los establecimientos
fiscales, de acuerdo a su ubicacién pasaron a depender de la Municipalidad
correspondiente. Ellos al 1gual son subvencionados por el estado, la administracién para
su funcionamiento es que le corresponde a la Municipalidad y se Ilaman

Municipalizados.

En resumen, actualmente la ensefianza en Chile es totalmente gratuita en las escuelas y
liceos Municipalizados o en las escuelas o liceos subvencionados. O Ministerio de
Educacion, através de leyes, decretos y resoluciones, norma y fiscaliza toda la
ensefianza en Chile, es decir, la ensefianza es la misma en los establecimientos

particulares, subvencionados y municipalizados.

A : Hay algun outro comentdrio que le gustaria realizar?
ML.A. : No, solo espero que esta explicacion ayude a aclarar dudas que existan al

respecto y permitan tener una vision mas clara de este sistema educacional chileno.
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ANEXO N° 05

ENTREVISTA

IRIS MENDEZ BECA

Santiago: 5 de Fevereiro de 1998.

Nutricionista, formada pela Escola de Nutrigdo da Universidade de Chile.
Ex- aluna do “Liceo Experimentacion Gabriela Mistral”, de Santiago de
Chile.

Alicia: Quisiera que me contaras un poco sobre el liceo de experimentacion donde
realizastes la educacién secundaria?

IRIS: En realidad fue una modalidad diferente de estudio que se implanté por el afio de
1938, aca en Santiago de Chile. Estos colegios dependian del Ministério de Educacién,
pero eran diferentes en los objetivos generales que ellos tenian. La idea era que se
concurriera al Colegio no sélo para adquirir conocimiento en los diversos ramos, sino
también para vivir en el una parte importante de la vida, que podia tener influencia
decisiva en la formacion de la personalidad y del caracter del alumno. Este liceo ofrecia
una variedad de oportunidades tendientes a estimular el desarrollo integral de cada nifio
como persona, pués consideraba que el trabajo escolar incluia ademas de lo relativo a la
adquisicién de ciertas técnicas o conocimiento, la orientacion del aluno hacia actitudes
adecuadas para consigo mismo y los demas; que contribuyeran a formar su caracter y

hacer de €l una buena persona.

A : Como se desenvolvian los conocimientos en el liceo de esperimentacion en essa

época?
I: La forma de adquirir el conocimiento era dandole una gran libertad al aluno para

buscar todo el material suficiente y desarrollarto, através de pautas que entregaban
solamente. De tal manera que ¢ buscara como cumplir esas pautas y después se
exponian frente al curso y en la exposicién de cada uno de los alumnos, entoncés, se
podia comparar quien habia logrado juntar mayores informaciones referente a esa

matéria y si habia algun error en lo que uno pudiese encontrar o presentar en el curso,
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entonces, ahi estaba el profesor, para corroborarlo o para corregirlo o para afirmar algun
de los conocimientos que se estaban adquiriendo en ese momento. Eso hacia que se
desarrollara de mejor forma la personalidad del alumno, que tenia que investigar, buscar
dentro de libros, o ir a bibliotecas, si es que no se tenia en la casa ese tipo de materia)

para desarrollar las tematicas que en los diferentes ramos y asignaturas existian.

A : Como eran las calificaciones de los alumnos?

I : Las calificaciones, estaban graduadas del uno al cinco. El uno significando malo, el
dos, deficiente, el tres, satisfactorio, el cuatro, bueno y el cinco, muy bueno. La nota
minima de promocion del ramo era con la nota tres. Estas evaluaciones las entregaban
através de un informe, el cual tenia por objeto mantener informado al apoderado del
desarrollo individual del mifio o de su pupilo. Abarcaba cinco rubros importantes: El
primero: a la salud; el segundo: el aprovechamiento; el tercero: a las calificaciones
complementarias; el cuarto: se referia a las caracteristicas de la personalidad v el

quinto: a la participacion que tenia el alumno en las actividades generales.

A : Como era realizado esse informe y esos rubros que usted me habla?

I : En ¢l primer punto, el colegio contaba con un servicio médico, el cual lo mantenia al

tanto del estado de salud general del alumno y de 1a atencion que debia prestarsele para

un normal desarrollo y crecimiento.En la parte del aprovechamiento, se refiere al
progreso del alumno en las distintas asignaturas del plan de estudios y para
determinarlas, se procuro eliminar hasta donde era posible la apreciacion subjetiva del
profesor, mediante el empleo de pruebas objetivas bien especificas ¢ iguales para todos
los alumnos, tratando de evitar asi 1a influencia del ‘azar’ de que tan a menudo se hace
caudal en examenes tradicionales. (Caudal: perteneciente o relativo a la “cola™). Las

calificaciones complementares se referian a la forma que el mfio realizaba el trabajo

como estudiante v a su mayor o menor facilidad de expresion. También era calificado

en cuanto las caracteristicas de su personalidad. Estas calificaciones eran un resumen de

las otorgadas por todos los profesionales del alumno en este aspecto, no debian
considerarse como algo definitivo y estatico, era una pauta para la familia, para saber

comgo se estaba desarrollando 1a personalidad del alumno. El quinto rubro, que se referia

a la participacion en las actividades generales del colegio indicaba entoncés hasta que

punto el alumno convivia dentro de la comunidad escolar y cuales eran los intereses que

mas le preocupaban.
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A - Bajo que direcion o norma se realizaban estas calificaciones?

I : Existia un reglamento de calificaciones y promociones en estos liceos de
experimentacion, en las cuales, algunos articulos decian por ejemplo: “Seran
promovidos los alumnos cujas calificaciones anuales del plan comum y del plan
variable y en los aspectos de la personalidad fuczen de tres o mas, portanto, repetiran
curso los alumnos que obtengan nota inferior a tres en seis del total de sus calificaciones

anuales de rendimiento y de personalidad™.

A :En este liceo experimental, a que le llamaban de plan comum y plan variable?

I : Dentro de las materias que se estudiaban en estos tipos de colegios, habia un plan
comum dque era parejo para todos, con los ramos tradicionales como: Historia,
Psicologia, Inglés, Francés, Educacion Musical, Artes Plasticas, Artes Manuales,
Educacion Fisica etc. y existia también un plan diferenciado, en la cual se daba mas
enfasis, dependendo de la opcién del alumno: si elegia por ¢l plan diferenciado
matematica, por ¢l diferenciado de biologia, o por el diferenciado de letras. Segin eso
era el enfasis que se le daba a los ramos en estos planes diferenciados. Por ejemplo: En
Letras, aparte de ver Castellano, también veian Literatura, Gramatica, Composicién,
Histéria de la Civica, Estudios Sociales, Geografia general, Derecho usual. Los que
optaban por el plan diferenciado en Biologia, veian solamente Castellano, y veian
Biologia y Quimica con maior enfasis, y los que optaban por el plan diferenciado en
Mateméticas vetamos Matematicas y Fisica y Quimica en forma intensa y un poco de
Castellano y Estudios Sociales. También teniamos el plan variable, en el cual,
basicamente eran como talleres para desarrollar algunos temas o también de algunas
facetas de tipo artistico, por ejemplo: existian talleres de pintura en género, de bordado,

de gimnasia ritmica, de tejido, de pintura al oleo, de cosmografia, de guitarra, etc.

A : Como podia ser calificada la personalidad del alumno?

I : Cuando calificaban la personalidad, se fijaban en varios aspectos, por ejemplo: la

adaptabilidad del alumno a todo el grupo y al curso en si, la cooperacion que tenian
dentro del curso, la cortesia, sus modales, la apariencia personal, la honradez en el
trabajo escolar, iniciativa o la confianza que tenian para expresar sus opiniones, la
responsabilidad y la tolerancia hacia los otros alumnos que no tubieran las mismas

actitudes de ellos.
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A : E esas calificaciones complementares?, como era hecho?

1: Las cahficaciones complementares se referian al trabajo individual del alumno, al

trabajo en grupo que realizabam en el curso, a la expresion oral, porque todas las guias
(pautas de trabajos) que nos entregaban de desarrollo en los diferentes temas, en los
ramos, habian que después expresarfos o presentarlas al curso de forma oral,
apoyandose con algun material: escribiendo en la pizarra o llevando algun material
escrifo y la expresion escrita es la que se media en las pruebas escritas. Ahora, dentro de
las actividades generales del curso, le daban mucha importancia a un ramo que se le
llamaba Ceonsejo de Curso, en la cual todos los alumnos debian participar,
perteneciendo a la directiva del curso o integrando alguno de los comites de apoyo a esa
directiva. Los comites por ejemplo, se referian a la disciplina, a la puntualidad, a la
conservacion de los materiales, a la presentacion personal, también al comite de
deporte. También existian clubes de deporte en los cuales los alumnos podian participar
en clubes de voleibol, basquetbol, futebol, de atletismo, de tal manera que tubiera un

desarrollo fisico mas amplio.

A : Como era a construccion del liceo, su infraestrutura?

I : Dentro de la infraestrutura que contaban estos liceos, tenian un gimnasio, tenia patios

comunes para todos los cursos, tenia también unos amplios laboratorios de biologia y de

quimica para desarrollar los experimentos necesarios en €sos ramos.

A : Que outras actividades desenvolvian dentro del liceo?
I : Tambien como parte integral del desarrollo de la personalidad del alumno, el liceo

proporcionaba las tardes sociales, en las cuales eran bailes, convivencias que se hacian

del alumnado en general, donde se bailaba, se servia algo, tipo cocktail, bebidas y los

propios profesores alternaban con los alumnos, de esa manera veian el comportamiento

social.

A : Los profesores participaban? y como era la relacion com el alumno?

I : Respecto al profesorado que existian en estos liceos experimentales, la diferencia
basica con el resto de los liceos fiscales era que cada asignatura teria su profesor y
ademas, cada laboratdrio tenia su profesor, inclusive en los ramos que habian plan
variable, esos talleres artisticos también, cada uno de ellos, tenta su profesor diferente,

Se contaba también, en forma permanente con un orientador, el cual estaba
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constantemerte citando a los alumnos para ver si tenia algun problema o alguna duda
respecto a sus quehaceres estudiantiles. Este profesional generaimente no existia en los

otros liceos, por eso era algo bien diferente.

A : Cual fue la repercusion, en la educacion en general, que tubieron este tipo de liceo?

I : Como toda esta modalidad tubd bastante y buenos resuitados, lo que determino, a los
afios después, una reforma educacional por ahi por el afio 1973, en la cual, mas o
menos, los colegios asumieron esta modalidad, con distintos planos de estudios, pero en

¢l fondo partiendo de esta base.

A : Hay algo mais que usted quiera comentar?
I : No, esto es mas o0 menos lo que recuerdo al respecto de mi €poca de estudiante en

estos liceos experimentales.
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