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Esta pesquisa teve por propdsito descrever e analisar as caracteristicas,
fundamentos e tendéncias da formagao para o ensino de matematica nos cursos
oficiais de pedagogia do Estado de S3o Paulo, com enfoque nas ementas referentes
a 10 cursos de pedagogia tradicionais do Estado'. Para tanto, fizemos o
levantamento da totalidade dos cursos de pedagogia do estado e das finalidades e
caracteristicas das instituicbes que os abrigam; descrevemos a ocorréncia das
disciplinas, nos curriculos, que indicam a formag&o para o ensino de matematica;
analisamos os objetivos, abordagens, bem como o tratamento dado ao ensino de
matematica expressos nas ementas, para descrever as tendéncias e singularidades
dessa formagao no dmbito desses cursos; e conjecturamos sobre 0s propositos de
formacdo da disciplina de Fundamento do Ensino de Matemética do curso de
pedagogia da Unicamp a partir da visgo do aluno que freqiientou a disciplina. Para o
levantamento dos dados quantitativos, usamos os sites do MEC-Ministério de
Educagio e Cultura e do Conselho Estadual de Educagéo do Estado de S&o Paulo e
os sites das instituicbes de ensino superior do Estado de Sao Paulo que dispdem o
curso de pedagogia. Além disso, utilizamos um questionario gue fo apresentado a
30 alunos que frequentaram a disciplina de Fundamentos do ensino da Matematica
do curso de pedagogia da Unicamp. Os dados quantitativos das instituigbes referem-
se as inscritas até o primeiro semestre de 2009. A analise das ementas das
disciplinas e das respostas do questiondrio tem por referéncia as diretrizes
curriculares para os cursos de pedagogia, as propostas curriculares nacionais para o
ensino fundamental de mateméatica bem como a literatura sobre a formag&o inicial do

professor de matematica dos anos iniciais do ensino fundamental. Como resultados



caracterizamos 272 instituicbes que detém 472 cursos de pedagogia, destacando
suas caracteristicas administrativas e finalidades; encontramos 265 curriculos que
indicam disciplinas para a formagdo para o ensino de matematica; na andlise das
ementas, verificamos que as referentes & Estatistica, enfocam o conteldo especifico
de estatistica a ser aprendido, ndo apresentando nenhuma indicacéo sobre o estudo
dos métodos de ensino desta area, por sua vez, a maior parte das ementas
referentes & formagdo matematica descrevem uma lista de contelidos a serem
fratados na disciplina, sendo que algumas delas tratam, também, de aspectos
tedrico-metodoldgicos de ensino. As concluses sobre a visdo de ex-alunos da
disciplina de Fundamentos do Ensino de Matematica do curso de pedagogia da
Unicamp, revelam uma tendéncia a considerar a formagéo dada nesta disciplina com
contribui¢es positivas para a sua futura docéncia. Consideramos também que esta
pesquisa pode contribuir com critérios que tenham referéncia em dados numeéricos
para um estudo sobre a insercdo das disciplinas especificas, no caso, a matematica,

nos curriculos de pedagogia.

Palavras-chaves: curriculo, ensino de matematica, formacgao inicial, pedagogia

1O ¢ritério para a selegio dos curses que denominamos de tradicionais foi a data de autorizagao do curso pele
Mec.



SUMARIO
INTRODUGAD ...cumcurncnmsscsssssssssssssssossssssssssssscansassmsanss 01

CAPITULO 1 - UM PANORAMA DOS CURSOS DE P
' EDAGOGIA N
ATE MAIO DE 2009 .... ..cocvvamrmvnmmmnnmnminssssssssscsssesssensans 0 ESTADO‘.’.

CAPITULO 2 - AS INSTITUICOES SUPERIORES QUE DISPG

5 SPOEM DE CURSOS D
PEDAGOGIA NO ESTADO DE SAO PAULO: A OCORRENCIA DA MATEMATICE
E A ABORDAGEM DADA A ELA EM SEUS CURRICULOS.......coummcmmeemmscssssssssanes 6

2.1 Caracteristicas “gerais” das Instituigoes Superiores do
Estado de SA0 Paulo 2009........cccuvmmminmimrcemsmmnsmsssmsnmsarsnsissss s s 6
2 2 A ocorréncia da formagao matematica nos curriculos de

pedagogia das instituigdes de ensino superior do Estado de Sao

S 1 S 11
2.3 Analise das Ementas acessadas, em especial de 10 cursos
tradicionais do Estado de S30 PaulO......cccemmeracermumenmmmsessamsmsimnss 21
CAPITULO 3 - O ADVENTO DA FRAGMENTAQAOIESPECIALIZAGAO DOS
25

CURSOS DE PEDAGOGIA DO ESTADO DE SAO PAULO...ccrmmmmmnmssemmmasmnsesasnes

CAPITULO 4 - CONSIDERAGOES SOBRE AS RESPOSTAS DOS ALUNOS QUE
FREQUENTARAM A DISCIPLINA FUNDAMENTOS DO ENSINO DE

TN 1 (o) W ———————L 28

4.1 Analise do conjunto de respostas da Questao ) [ 28

4.2 Analise das respostas da QUESEAO 2..euemmrecsssmmmmasanssrsmnsasases 31

4.3 Analise da resposta da QUESEAOD Bucecmrrmsssmmmminnas e 33

4.4 Conclusdo das analiSes....c.ummmmmrssmsesrmmrasmesasmnssne s 35
CONSIDERAGOES FINAIS ..oooovresrssssssssssmrsss st s s s 38
REFERENCIAS ...ovvsorssseereeesssssessssssos s st s s 1 47
...................... 51

ANEXOS.oseecrurerresessessmsssssisarssmasiamsass s gm0
Anexo 1 — Perguntas e respostas do questionario apresentado aos 30

alunos gue cursaram a disciplina de Fundamentos do Ensino de Matematica
do curso de pedagogia da UNICAMP. . s s et 51



anos, houve um aumento de 193 para 272 instituigdes e de 305 para 472 cursos de
pedagogia.

Ndo podemos afirmar que o nimero atual de cursos de pedagogia (472}
atenda a demanda de formacao existente no Estado, mas podemos adiantar que
nao deixa de se ter um panorama otimista quando se pensa na totalidade de vagas
que este consideravel nimero de cursos possa oferecer. A titulo de especulagéo, se
fizermos um célculo a partir de um nimere minimo de entrada anual de 45 alunos
por curso, teriamos preenchidas, por ano, 21.240 vagas.

Num segundo momento, pesquisamos os curriculos disponiveis nos sites,
acima citado, de todas as instituicdes com o objetivo de verificar a ocorréncia de
disciplinas que tratam da formacdo para o ensino de matematica. Encontramos um
total 286 curriculos disponibilizados. Em todos esses curriculos conseguimos
acessar, pelo menos, uma das seguintes modalidades curriculares: grade curricular,
ementa e principais disciplinas. A partir dessas modalidades foi possivel definir a
ocorréncia de disciplinas de formacéo para o ensino de matematica.

Ao mesmo tempo, buscamos acessar as ementas dessas disciplinas para
discutir a abordagem que dispensam a formagéo para a docéncia em matematica,
no Ensino Fundamental. Devido a guantidade e complexidade dos dados
escolhemos fazer uma andlise mais aprofundada das ementas de 10 cursos
tradicionais® de Sdo Paulo. Analisamos também as respostas de 10 alunos que
freqlientaram a disciplina de Fundamentos do Ensino de Matematica do curso de
pedagogia da Unicamp a um questionario que teve como objetivo levantar dados
sobre a compreensdc que estes alunos tém desta disciplina como espago de

formacéo para o saber ensinar matematica.

* Denominamos de cursos tradicionais 0s cursos mais antigos.
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Esse estudo pode contribuir tanto para questionar a forma de abordar as
disciplinas na formacao inicial e em especifico a matematica, como para conjeturar
sobre novas formas de se ver a cultura escolar matemética.

A seguir estaremos apresentando uma analise dos dados quantitativos que

arrolamos nesta pesquisa.

Capitulo 1 - Um panorama dos cursos de pedagogia no Estado até maio de

2009

No Quadro 1, mostramos os dados referentes ac total das instituicoes
publicas e privadas e dos respectivos cursos que conseguimos obter até maio de

2009.

Quadro 1 — Instituicbes registradas e respectivos cursos em 2009

Do quadro 1, verificamos que o nimero das instituicbes privadas inscritas no
MEC até 2009 constituem em torno de 94% do total que administra os cursos de
pedagogia, no Estado, ou seja, a mesma porcentagem de 2008.

Uma pesquisa desenvolvida por José Pastore em 1972, Pastore (1972), sobre
os cursos de ensino superior no Estado de S&o Pauio mostra que no ano de sua
pesquisa a ocorréncia de instituigdes privadas que adminisiram esses cursos era de
70%, ficando para as instituices pablicas 30%. Na pesquisa que fizemos, focada
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em cursos de pedagogia, as instituicbes privadas que detém estes cursos sdo 94%
do total. Em geral, nas Ultimas trés décadas, houve um notdvel aumento das
instituicdes particulares e um consideravel encolhimento das publicas. O mesmo se
pode dizer para os cursos de pedagogia. Uma das razbes para esse crescimenio

assimétrico de instituicdes publicas e privadas é indicada por Pastore (idem):

Em geral o empresario procura iniciar em ramos que nac exigem
custos iniciais de wvulto, coma, por exemplo, Direite, Economia, Filosofia,
Administracdo e Pedagogia, e procura sensibilizar os poderes publicos
{especialmente o municipal) a fim de conseguir subvengdes em dinheiro
para completar o capital de giro, ou doagbes e cessbes em espécie
(terrenos, instalages, etc.) que o desafoguem financeiramente, liberando-
lhe maior parcela de receita ordindria (anuidades) para reinvestimento.
amparada assim por terceiros, muitas vezes a emprésa escelar pode
funcionar algum tempo deficitariamente, sem que isso implique em prejuizo
para o capital (geralmente pequeno} do investidor particular. (PASTORE,
1972, p. 122)

O argumento de Pastore refor¢a o que observamos, numa entrevista, constante no
site da Universia e Terra® na qual encontramos a afirmagéo de que uma explicacéo
possivel para a ocorréncia de um namero maior de faculdades privadas, em relagao
aos outros tipos de organizagio, é a existéncia de uma maior facilidade burocrética e
econdmica para abrir, oficializar e manter faculdades do que outro tipo de instituigao

superior.

O marco da explosdo desse mercado € a aprovagdo da Lei de
Diretrizes € Base, em 1996, na qual o MEC flexibilizou os critérios para a
criagio de novas faculdades e cursos superiores. Pelas novas regras, abrir
uma faculdade ficou quase t8o facil quanto abrir um cursinho pre-vestibutar.
(STUDART, 2009)

Os argumentos de Pastore também ajudam a explicar o fato de o curso de
pedagogia estar dentro do rol de cursos oferecidos pela maioria das instituicdes

privadas de ensino superior do Estado de S&o Paulo. Segundo Pastore (1972} ele

& www.jbonline.terra.br

T wranw lerra.com. briistoedinheiro/24%/econpmia/249 faculdades series htn




se inclui dentre os chamados “cursos livrescos”, isto €, aqueles que por dispensar
laboratorios e equipamentos dispendiosos, seu custeio e manutengdo se tornam
baratos. Mesmo assim, segundo Pastore (idem) apud Werebe (1972) a maioria dos
cursos de pedagogia ndo possui uma boa estrutura educacional e material o que
contribui para a fraca formagdo dos profissionais nos diversos campos ligados a
educagéo. E é tentando comprovar ou ndo este enfraquecimento, pelo menos em
nivel de curriculo do educador matematico, que desenvolvemos nossa pesqguisa.
Desta forma, estd bem argumentado o crescimento consideravel das
instituicdes particulares, mas ndo a diminuigo das instituicbes publicas. A
diminuigdo destas nédo poderia depender do aumento das privadas a ndo ser que as
subvengdes que o estado confere as privadas o impossibilitasse de investir em
instituicbes publicas. Este assunto deveria ser mais bem pesquisado, pois a
diminuigdo ou o ndo aumento do nimero de instituides piblicas impede & grande

maioria da populagdo o acesso ao ensino superior.



Capitulo 2 — As instituigdes superiores que dispéem do curso de pedagogia no
Estado de Sdo Paulo: a ocorréncia da matematica e a abordagem dada a ela
em seus curriculos.

2.1. Caracteristicas “gerais” das Instituicdes Superiores do Estado de Sao
Paulo 2009

Das informagbes disponiveis foi possivel caracterizar a totalidade das
instituicbes em duas categorias maiores: categoria administrativa e categoria
organizacional. Distinguimos, na categoria administrativa, 254 instituicbes privadas
¢ 18 publicas. Ou seja, apenas 6% das institui¢gdes sdo publicas. Comparativamente
aos dados de 2008 notamos um aumento de 16 instituicbes privadas enquanto as
instituigbes pablicas tiveram um aumento de apenas uma. Se levarmos em conta a
pesquisa do primeiro levantamento feito em 2005, esses dados ficam ainda mais
contrastantes, ja que, na totalidade de instituigdes privadas o aumento € de 75
novas instituicdes e na das publicas o aumento é somente de 4 instituicdes. As
instituicbes  publicas sado distinguidas, em relagdo a sua natureza
administrativa/juridica, em: Federal, Estadual e Municipal, distribuidas conforme o

quadro 2.

Quadro 2: natureza administrativa das instituicdes publicas, dados de 2009

Numero
Natureza juridica
Puablica Municipal P.M 13
Pdblica Federal Pu.F 2
Publica Estadual Pu. E 3
Total Geral 18

Ja na pesquisa realizada por Pastore em 1972, era possivel perceber que as
instituicdes publicas de ensino superior vinham perdendo terreno, principalmente, as
estaduais. E de la para ca a perda é, ainda, mais radical. Por exemplo, em 1972
tinhamos 37 Estaduais, em 2009, somente 3; 22 municipais, em 2009 apenas 13; 2

federais que se mantém até 2009.



Em pesquisa no site do MEC?, na categoria organizacional, encontramos
quatro tipos de organizacdo sob as denominagbes de: Universidade, Centro
Universitario, Faculdade e Institutos. Segundo o Conselho Estadual de Educagéo do
Estado de S&o Paulo, entende-se por Universidade uma institui¢ao pluridisciplinar,
publica ou privada, de formagdo de quadros profissionais de nivel superior, que
desenvolvem atividades regulares de ensino, pesquisa e extensdo; Centro
Universitario por instituicao de educagdo superior, publica ou privada, pluricurricular,
que deve oferecer ensino de exceléncia e oportunidades de qualifica¢cdo ao corpo
docente e condigbes de trabalho & comunidade escolar; Faculdade por instituicéo de
educagao superior publica ou privada, com propostas curriculares em mais de uma
area do conhecimento, organizadas sob o mesmo comando e regimento comum,
com a finalidade de formar profissionais de nivel superior, podendo ministrar cursos
nos varios niveis (seqiienciais, de graduagéo, de pés-graduagdo e de extensédo) e
modalidades do ensino; Instituto por instituicdo de educagdo superior, publica ou
privada, com finalidade de ministrar cursos nos varios niveis (seqienciais, de
graduacao, de pds-graduacdo e de extenséo).

Sob essas categorias, até maio de 2009 as 272 instituicbes compbem-se da
seguinte subdivisdo: 46 Universidades, 39 Centros Universitarios, 164 Faculdades e
23 institutos.

Consta no quadro 3 a distribuicdo das instituicbes publicas e privadas

segundo essas subcategorias.

Quadro 3: caracterizagdo organizacional das instituicées 2009

# Ministério da Educagdo e Cultura



Categoria
administrativa Puablica Privada

Categora————____
O

rganizacional

Centros Universitarios 0 39
Universidades 8 38
Faculdades 10 154
Institutos 0 23
Total geral 18 254

Dos dados deste quadro, podemos depreender que a maiocria das instituicoes
que mantém os cursos de pedagogia no estado, ou seja, 60%, € faculdade. Sendo
que a maioria das faculdades é unitaria, ou seja, ndo esta vinculada a uma
Universidade, o que, segundo Pastore (1972), nao as permite se beneficiarem do
intercdmbio que, pelo menos teoricamente, ocorreria entre professores de
faculdades diferentes. Chamamos atengdo também para o numero de 164
faculdades, sendo 154 particulares.

Pelas informagbes que obtivemos, das fontes consultadas, sobre as
instituicbes privadas, foi possivel caracteriza-las segundo suas finalidades sob a
denominagdo de: filantropica, confessional, comunitaria e sentido estrito. As
filantropicas s&o instituicdes de educagdo ou de assisténcia social que devem
prestar os servicos para os quais foram instituidas e os colocar a disposicdo da
populagdo, em geral, em carater complementar as atividades do Estado, sem
qualquer remuneragdo; as confessionais sdo instituicbes instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendam a orientagao
confessional e ideoldgica especificas; ja as comunitarias s&o instituidas por grupos
de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de
professores e alunos que incluam, na sua entidade mantenedora, representantes da

comunidade. Verificamos que em 2008 as 238 instituicbes e em maio de 2009 as



254 instituicbes privadas estavam distribuidas segundo as categorias de finalidade

conforme o quadro 4 e 5.

Quadro 4: finalidades das instituigbes privadas junho de 2008

Finalidades Numero
Privada Confessional P.C 2
Privada em sentido estrito P.S.E 194
Privada Filantrépica P.F 29
Privada Confessional Filantropica P.C.F 8
Privada Comunitaria P.Com 2
Privada Comunitaria ConfessionallP. Com.C.F; 3
Filantropica

Total Geral 238

Quadro 5: finalidades das instituigdes privadas maio de 2009

Finalidades Namero
Privada Confessional P.C 2
Privada em sentido estrito P.S.E 208
Privada Filantropica P.F 29
Privada Confessional Filantropica P.C.F 8
Privada Comunitaria P.Com 4
Privada Comunitaria ConfessionalP. Com.C.F 3
Filantrépica

Total Geral 254

Temos no quadro 1 que a maior parte das instituicdes, no Estado de Sao
Paulo, que emite o certificado para os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental é de administragéo privada. Estes nimeros indicam que este nivel de
formagio estad praticamente sob a responsabilidade da iniciativa privada e do
mercado.

Nos Ultimos cinco anos, estamos presenciando uma intensificagdo do Estado
de Sdo Paulo em investir na formagéo continuada do professor, pois cerca de 17
mithdes foi gasto s6 em 2007. Além disto, segundo o jornal, Estado de Séo Paulo de
6 QOutubro de 2007, cerca de 65% das instituicdes de ensino superior, contratadas

pelo Estado para oferecer os cursos de Pedagogia para os professores, teve nota



minima na avaliagdo que examina as condigbes do curso®, sendo que trés delas nio
conseguiram atingir a nota minima. Apenas duas das contratadas, Universidade
Estadual Paulista (UNESP) e a Universidade Federal de Sédo Carlos (UFSCAR),
ambas publicas, tiveram nota maxima no ENADE. Sabemos que o critério para
licitagd0 para este tipo de contrato tem sido a oferta de curso mais conveniente
economicamente. Mas o que & economicamente mais vidvel, nem sempre tem a
qualidade esperada. Como explicita Arnoni “privar o professor de ter aulas na
estrutura de uma boa universidade por causa do preco ndo condiz com a busca da

qualidade (Arnoni, 06/10/2007 in O Estado de S&o Paulo pag. A35)°

Diante da intensificagdo de investimentos, mesmo que ineficazes algumas
vezes, na formagdo continuada, perguntamos por que ha uma denotada preferéncia
em tentar suprir uma formacao inicial insipiente a ampliar e melhorar esta mesma
formagdo? E, ainda, qual dos dois investimentos demandaria, efetivamente, mais
gastos? O bom senso nos diz que &€ muito mais produtivo evitar o desenvolvimento
de deformagdes do que tentar remové-las depois que ja tenham se estabelecido.
Critica que & fortalecida por Saviani (2007) quando comenta que com essa formagéo

deficitaria o Estado:

Acena para cursos de atualizaggo ou reciclagem referidos a
aspectos fragmentérios da atividade docente, todos eles aludindo a
questbes praticas do cotidiane. O mercado e seus porta-vozes
governamentais parecem querer um professor agil e flexivel que, a partir de
uma formagao inicial ligeira, de curta duragdo e a baixo custo, prosseguiria
sua qualificagdio no exercicio da docéneia, langando mio da reflexéo sobre
a propria pratica, eventualmente apoiada em cursos rapidos, ditos tambem
"oficinas”. Saviani in Expressdo Sindical — Sinpro (pag. 3)

? Exame Nacional de Desempenho de Estudante (Enade) 2007
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2.2 A ocorréncia da formagdo matematica nos curriculos de pedagogia das

instituicées de ensino superior do Estado de S&o Paulo.

Como j& informamos, sdo 472 cursos de pedagogia no Estado, a rigor,
teriamos o mesmo nimero de curriculos para pesquisar o nimero de disciplinas que
indicam a formagdo matematica. Mas isto ndc ocorreu, pois nem todas as
instituicbes registradas nos sites oficiais, disponibilizam, igualmente, seus curriculos.
Devido a esse fato, conseguimos acessar 286 curriculos, ou seja, 61% do total de
curriculos, distribuidos em 165 instituigbes das quais 154 sao privadas e 11 publicas.
Conseguimos, em relagdo ao ano passado, uma aumento de 15 instituicoes e 17
Cursos.

Para conseguirmos as indicagdes da formagdo matematica, tivemos como
referéncia os titulos das disciplinas e ementas, pois ao pesquisar essas indicagoes
nos curriculos, nos deparamos com as seguintes distingdes: instituigdes que
disponibilizam somente a grade curricular; instituigbes que disponibilizam somente
“principais disciplinas” e instituigbes que disponibilizam somente ementas.
Acessamos a todas essas modalidades curriculares disponibilizadas, sendo que
nelas foi possivel verificar qual o espago dado pelos cursos em seus curriculos a

formagdo matematica. Essas distingdes estéo explicitadas no quadrobe?7.

Quadro 6: Modalidades curriculares

NUumero Publicas | Privadas | Total geral
Modalidade Curriculares

Grade curricular e ementa 6 8 14
Somente grade curricular 4 131 135
Somente ementa 0 4 4

Somente as principais disciplinas 1 11 12
Sites indisponiveis 0 13 13
Instituicdes sem nenhuma expressdo do seu 7 87 94

curriculo
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Ensino da Matematica, Fundamentos do Ensino de Matematica, Matematica,
Estatistica e Estatistica aplicada a Educacéo. Verificamos, também, que Estatistica é
uma das disciplinas que mais ocorre. Os seus conteludos sdo geralmente temas
como: tabelas, graficos, coleta de dados, probabilidade, niveis de mensuragao e
variabilidade. Ou seja, é descrita uma lista de conteidos de estatistica que
presumidamente serdo trabalhados na disciplina. Neste tipo de ementa, raramente,
encontramos referéncias & formacgao para o ensino de estatistica nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Tal constatagdo € numérica e objetiva e pode n&o estar informando muito
sobre a real formagdo que possa acontecer sob os curriculos analisados, pois
sabemos que o professor através de sua formagdo pode e deve ter autonomia para
se desprender do curriculo e do conteiido, se for em prol de uma pratica social

global. O que reafirma Saviani in Lelis (1996), quando cita que:

{...) um professor, independente da disciplina que leciona, tem uma
contribuicdo especifica a dar, em vista da democratizagdo da sociedade
brasileira, do atendimento aos interesses das camadas populares, da
transformagao estrutural da sociedade. Tal contribuigdo se consubstancia na
instrumentalizacdo, isto &, nas ferramentas de carater historico, matematico,
cientifico, literario etc., que o professor seja capaz de colocar de posse dos
alunos.(Lelis 1996 apud Saviani, pag 54)

O quadro 7 mostra que a formagdo matematica e/ou estatistica esté presente
em, aproximadamente 95% dos 286 curriculos de pedagogia acessados.
Observamos um relevante crescimento de 42 curriculos em relagéo ao levantamento
de 2008. Quase a totalidade dos cursos, acessados, de pedagogia do Estado de
Sdo Paulo manifestam uma preocupagdo com a formagdo matematica e/ou
estatistica do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Apesar do nimero
alto ndo nos sentimos satisfeitos, j4 que, por motivos, anteriormente citados, nao

conseguimos ter acesso a totalidade dos curriculos, situagdo que, talvez tenha
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camuflado um pouco este resultado para mais ou para menos. Também, ndo
consideramos uma porcentagem invejavel, pois, ndo garante a totalidade dos
estudantes, futuros professores esta formacao.

O fato de a formacgdo para o ensino de matematica ndo constar na grade
curricular €, sem duavida, um prejuizo para a formagdo matematica de nossas
criangas. Prejuizo este percebido pelos préprios alunos quando mais tarde sentirem
suas dificuldades seja para aprender seja para ensinar esta disciplina. E o que a fala

de um aluno transcrita em Gongalves (2008), denuncia:

A culpa nao é dos professores & da grade que nao se preocupa com
a formagao do professor. Qs professores ndo tinham metodologia nenhuma
voltada para o ensino, para professores de matematica...S6 vim aprender a
dar aula depois que eu comecei a dar aula sem experiéncia
nenhuma...Deveria haver uma mudanga no nossoe curriculo. (Aluno-
professor in Gongalves ( 2008) pag. 19)

Nzo estamos super valorizando a matemética e nem tampouco seus métodos
de ensino, comparativamente a outras disciplinas, mas reivindicando para ela uma
vaga em todos o0s curriculos de pedagogia, ja que a maioria dos alunos, deles
egressos, ira dar aulas de matematica, pois esta € uma disciplina do componente
curricular do Ensino Fundamental.

NZo estamos analisando aqui, também, se o tratamento dado a esta formagao
& de preparar o futuro professor para saber ensinar a matematica elementar, pois 0s
dados que temos disponiveis, nesta pesquisa, néo possibilitam esta analise.

Observamos, também, que se ndo considerarmos a formacgéo estatistica
como uma formagéo que atenda as necessidades da formagéo do professor para o
ensino de matematica a ocorréncia desta formacao, nos curriculos, cai para 94%. O

que, na nossa concepcdo, é pouco perante a necessidade que se impde a formagao

nesta area. E mais ainda, ao levarmos em conta que para ensinar matematica
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A disciplina possibilitara a aquisigdo de conhecimentos e
competéncias necessarias a fun¢do docente, de forma a favorecer a
construcdo de conceitos matematicos pelas criangas na educacéo
infantil, abordando questes referentes ao conhecimento fisico e logico-
matematico, construgcdo da nogéo de numero € espago, resolucao de
problemas e valorizacao das brincadeiras e jogos.

Metodologia do Ensino da Matematica Il

A disciplina visa possibilitar a aquisicdo de competéncias
necessarias a fungdo docente, de forma a auxiliar os alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental no desenvolvimento da capacidade de
generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturagéo do
pensamento légico, utilizando-se dos conhecimentos de numeros e
operacbes, espacos e formas, grandezas e medidas para a resolugéo
de situagdes problema.

B- Pablica

Metodologia do Ensino de Matematica

Objetivos Gerais

- aprofundar e ampliar seu conhecimento matematico, especialmente
em relagdo a conceitos e procedimentos com 0s quais vai trabalhar na
educacao infantil e no ensino fundamental.

Especificos:

- conhecer alguns aspectos que caracterizam o processo pelo qual a
matematica se constituiu como ciéncia e as reformulagdes que tem
sofrido ao longo dos tempos.

- analisar a evolugao histdrica de alguns conceitos matematicos, para
melhor compreendé-la e, também, para propor situagtes de
aprendizagem aos alunos.

- identificar as principais caracteristicas das orientagbes curriculares
para o ensino de matematica elaboradas nas ultimas decadas e as
praticas educativas existentes.

Estatistica aplicada a educagéo

Geral:1. Introduzir conceitos basicos de Estatistica utilizaveis na area de
Educagdo .2. Capacitar os alunos a descrever e interpretar um
fendmeno através de seus dados e fornecer-lhes nogdes de
probabilidade e distribuices de probabilidade, amostragem e estimagao
de parametros.

Especificos:1. Fornecer aos alunos processos de coletar dados,
construir tabelas e graficos permitindo a descrigdo e entendimento dos
fendmenos estudados através da nogéo de aleatoriedade, introduzir as
distribuices de probabilidade. 2. Apresentar processos de coleta de
amostras e as distribuicdes de varios valores representativos destas. 3.
Construir intervalos de confianga para os parametros média e

proporcao.
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C — Publica

Fundamentos do Ensino de Matematica

Estudo dos objetivos e do conteldo programatico da matematica nas
séries iniciais do ensino fundamental, bem como a analise da inter-
relacdo entre seu conteldo especifico e as demais areas curriculares.
Planejamento e desenvolvimento de atividades e materiais de ensino
especificos na area de matematica.

Escola e Cultura Matematica

A disciplina pretende identificar, caracterizar e problematizar, de forma
multidisciplinar ¢ comparativa, os condicionamentos singulares que
conformam as praticas escolares e ndo escolares que envolvem cultura
matematica, visando a formagdo reflexiva e critica do professor dos
anos iniciais da educagio basica.

D- Publica

Matematica Contetidos e seu Ensino (DME)

Caracterizar a natureza e os objetivos da Matematica enquanto
componente curricular das séries iniciais do Ensino Fundamental e de
FJA. Refletir criticamente sobre a organizagdo dos programas de ensino
de Matematica fundamentando-se em propostas curriculares atuais,
livros didaticos e outros materiais ou fontes. Focalizar os conteudos a
serem ensinados: 1) nimeros e operagdes (abordando os conceitos de
nameros naturais, nimeros racionais e nogbes de porcentagem); 2)
grandezas e medidas convencionais e ndo convencionais; 3) espaco e
forma (localizagéo /movimentagéo de objeto em mapas, croquis e outras
50 representagdes graficas; poliedros e corpos redondos; figuras planas
e ndo planas); 4) grandezas e medidas (conceitos de grandezas
discretas e continuas; unidades convencionais e ndo convencionais de
medida; relagdes entre unidades de medida de tempo; sistema
monetério brasileiro; perimetro e area de figuras planas; volume); 5)
tratamento da informacéo (leitura de dados em tabelas e graficos).

E- Privada

Estatistica aplicada a educagdo

Matematica e Estatistica: revisdo de tdpicos matematicos. Pesquisa ¢
Estatistica: escalas de medida, populagdo, amostra e amostragem.
Estatistica descritiva: distribuicdo de freqliéncias, medidas de tendéncia
central, medidas de dispersdo ou variabilidade. Probabilidades:
Concentragdo, Correlacéo.

Metodologia do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais

O papel do pedagogo e a linguagem matematica. Influéncias Historicas

nas praticas atuais do professor no ensino da matematica. A
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matematica no cotidiano das sociedades e a formalizagdo escolar. O
conceito de nimero. O sistema de numerag¢do. Matematica e o
processo de alfabetizacéo. A literatura e a matematica.

Resolugdo de Problemas. A geometria: a psicogénese das nhogbes
espaciais e 0 ensino da geometria. Recursos didaticos para o ensino da
matematica. Planejamentos Interdisciplinares em Matematica.

Nocdes Matematicas e estudo do Ambiente na Educacao Infantil

A disciplina Nacbes Matematicas e Estudo do Ambiente na Educagéo
infantil, pretende contextualizar uma fundamentacéo teérica, focando as
razdes, objetivos e principios do ensino dessas areas. O eixo de
trabalho denominada “ estudo do ambiente”, retine temas pertinentes ao
mundo social e natural.

F- Privada

Metodologia de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

A histéria da matematica. A matematica como Ciéncia. A matematica
nas séries iniciais do Ensino Fundamental: contetdos fundamentais e
estruturas conceituais. Os objetivos do ensino e as conexdes
curriculares da matematica. O construtivismo e a matematica. Os
obstaculos epistemologicos e didaticos do ensino. A matematica, o
curriculo e a avaliagdo. O desenvolvimente do raciocinio I6gico € a
apreensao dos fundamentos do método cientifico. Técnicas e recursos
Auxiliares no ensino da matematica: o concreto e ¢ ludico nas séries
iniciais. Estudo e discussdo das diferentes metodologias e propostas
para o ensino da matematica.

Abordagem dos temas transversais pela ética da matematica.

G- Privada

Metodologia do Ensino lll (Area de Conhecimento: Matematica)

Estudo dos objetivos e do contetido programético da Matematica nas
séries inicials do ensino fundamental, bem como a analise da inter-
relacdo entre seu conteido especifico e as demais areas curriculares
Andlise critica e criteriosa dos pardmetros curriculares nacionais da
Educacgio Basica — e da proposta curricular de Matematica.

Pratica de Ensino Ill {Area de Conhecimento: Matematica)

A construcdo de nogdes matematicas, assimilagdo e compreenséo de
vocabulario fundamental da matematica; grandeza, quantidade,
posi¢do, tempo, capacidade. Ludicidade e o ensino da matematica,
contagem, resolugdo de problemas. A matematica do dia-a-dia e &

ethomatematica.

H- Privada

Metodologia do Ensino da Matemética — Fundamental |
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Conhecimento dos processos de aprender e de ensinar em Matematica,
a partir da construgdo do conceito de namero, vivenciado pela crianga.
Os nimeros naturais, o sistema de numeragéo decimal e as operagbes,
Segundo os principios metodologicos fundamentados na acéo individual
e no trabalho cooperativo.

Estatistica Aplicada a Educacao

Dar oportunidade ao aluno do conhecimento e pratica da estatistica nas
pesquisas e na area da educagao.

Elaborar relatorios circunstanciados a respeito das coletas de dados
obtidos, obedecendo as normas de apresentagdo de trabalhos
académicos.

Metodologia do Ensino da Matematica e Ciéncias — Fundamental Il

Estratégias de ensino para o estudo dos conteldos espago e forma.
Grandezas e medidas.

Enfase no papel do professor de Matematica e Ciéncias como
organizador, consultor e mediador do processo de aprendizagem, sendo
o controlador no estabelecimento das condigbes para © trabalho
escolar.

Matematica no Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos)

Conhecimento dos processos de aprender e de ensinar em Matematica,
a partir da construgéo do conceito de numero, vivenciado pela crianga.
Os numeros naturais, o sistema de numeragéo decimal e as operagoes,
Segundo o0s principios metodologicos fundamentados na agéo individual
e no trabalho cooperativo.

Estratégias de ensino para o estudo dos contetidos: espago e forma;
grandezas e medidas.

Enfase no papel do professor de Matematica como organizador,
consultor € mediador do processo de aprendizagem, sendo ©
controlador no estabelecimento das condigbes para o trabalho escolar.

| — Privada |Estatistica aplicada a Educacéo

Capacitar o aluno a compreender os conceitos basicos necessarios a
aplicacdo de técnicas estatisticas em pesquisas sociais e analisar com
seguranca os resultados dos dados gstatisticos obtidos na area de
pesquisa educacional, através de ferramentas computacionais.

Estatistica

Capacitar o aluno a compreender 08 conceitos basicos necessarios &
aplicagdo de técnicas estatisticas em pesquisas sociais e analisar com
seguranca 0s resultados dos dados estatisticos obtidos na area deg
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2.3 Analise das Ementas acessadas, em especial de 10 cursos
tradicionais do Estado de $io Paulo.!

A partir dessas pudemos refletir sobre 0 modo como ocorre o tratamento da
matematica e das concepgbes de avaliagéo no ensino desta area nos cursos
correspondentes, e como essas influenciam a formagéo do futuro professor no que
diz respeito a4 docéncia em matematica no ensino fundamental e suas possiveis
implicacbes no aprendizado e desempenho dos alunos.

Da anélise das ementas de estatistica, pudemos perceber que essas, como ja
dissemos anteriormente, descrevem uma lista de conteludos a serem ensinados.
Conte(idos estes explicitamente voltados para serem supories para eventuais
pesquisas quantitativas que os alunos venham a fazer futuramente. Nessas
ementas, raramente, é feita indicagdo sobre metodologias de ensino da Estatistica.
Fica, entdo, subtendido que o enfoque da disciplina consiste na aprendizagem dos
contetidos descritos na ementa. O que ndo é de todo fora de propdsito, pois, muitos
alunos estardo estudando pela primeira vez nessa disciplina estes conceitos. No
entanto, se torna falha nos cursos de pedagogia a formacdo para o ensino de
estatistica. Vemos em Ludke apud Moreira (2007) que a matematica escolar, e nela
estd incluida a estatistica, ndo se reduz a uma verséo elementar e "didatizada" da
matematica cientifica que visa priorizar o conte(ido. Segundo ele “a prafica
profissional do professor de matematica da escola basica é uma atividade complexa,
cercada de contingéncias, e que ndo se reduz a uma transmisséo técnica e linear de
um "contetdo” previamente definido”.

A formacdo para o ensino de estatistica se torna necesséria, também, pelo

fato de os PCNs sugerirem para o curriculo de matemética dos anos iniciais o
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desenvolvimento do contelddo, Tratamento das informagdes. De acordo com estas
propostas os professores devem fazer com que o0s alunos construam procedimentos
para coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando tabelas, graficos e
representacdes que aparecem freqiientemente em seu dia a dia.

Nas ementas que analisamos, referentes ao ensino da matematica, notamos
que grande parte ainda enfoca conteidos matematicos a serem aprendidos na
disciplina e algumas indicam, também, o estudo da metodologia de ensino. Qutras,
ainda, indicam trabalhar com a metodologia de projetos no ensino e conteudos
especificos de matematica bem como com conteldos dos fundamentos da area,
como historia, filosofia, psicologia de aprendizagem em matematica. Indicam tratar,
também, do papel do professor como mediador no ensino de mateméatica. E em
algumas ementas, ainda, vemos a preocupacdo com a histdria da matematica, com
o desenvolvimento de materiais para aulas, com as novas tendéncias do ensino de
Matematica, a andlise de materiais didaticos e o uso de jogos. Em poucas ementas,
a matematica é tratada como criagdo humana e produto cultural, além de
instrumento de conhecimento, sua histéria geralmente néao é levada em conta pelas
ementas, como sugere os parametros curriculares nacionais, fato este que priva a
matematica do status de ciéncia que tem origem na vida cultural, e isto resulta, na
maioria das vezes, em curriculos que ndo conseguem se desfazer da visdo
tradicional de que a matematica é fruto somente dos gabinetes dos matematicos
distantes do movimento real da vida, Caraga (2000). Sobre essa visdo afirma Ruiz,

Gonzalez, Jiménez et-alf in Léon e Cols (1991} que:

Sentimentos, relacdes afetivas, emogdes, representacbes e
valorizagbes do mundo, imaginagdo, cultura e historia...s@o termos

19 As conclusdes obtidas das anslises, apesar do aumento de ementas analisadas em relagdo a pesquisa de 2008,
nfio se modificaram expressivamente. No entanto houve um perceptivo aumento nas ementas que abordavam a
metodologia para o ensino de matemadtica.
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fregilentemente excluidos. Com isso uma das facetas mais “humanas” da
nossa evolugdo como espécie inteligente se tem visto obrigada desenvolver-
se a margem do sistema educativo. Os problemas do nosso cotidiano, na
maior parte dos casos, ndo se resolvem com solugdes cientificos-técnicas.
Estas “solugbes” geram, frequentemente, mais problemas que os gue

desejavam resolver. (Ruiz, Gonzalez, Jiménez et-all, 1991, pag 26)11

Portanto, o conhecimento da histdria dos conceitos matematicos precisa fazer
parte da formagio dos professores para que tenham elementos que Ihes permitam
mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que nao trata de verdades eternas,
infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre aberta a incorporagéo de
novos conhecimentos e sobretudo para gerar a compreensio de que 0s conceitos
mateméticos tem sua origem nas praticas humanas do contar, medir e calcular,
segundo afirma Morgan Niss (1981).

QOutro &mbito que perscrutamos nas ementas das disciplinas voltadas para os
fundamentos do ensino de matematica, por sua importancia no processo de ensino-
aprendizagem, foi o da decodificagdo da linguagem matematica. Porém, como se
verifica no paragrafo acima, esta formag&o também é pouco abordada. O que

segundo os DCNs é preocupante ja que:

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental os alunos devem ser
introduzidos nos codigos instituidos da lingua escrita e da linguagem
matematica com a finalidade de desenvolverem ¢ seu manejo. Desta forma,
o Licenciado em Pedagogia precisa conhecer processos de letramento,
modos de ensinar a decodificagéio e a codificagéio da linguagem escrita, de
consotidar o dominio da linguagem padrio e das linguagens da matematica.
DCNs (2006)

Observamos também que a grande maioria das ementas consuitadas néo se
refere ao ensino de formulagdo de avaliagdo de matematica. Isto € um grande
problema, pois, se o professor ndo possuir um conhecimento basico em avaliagao de

matematica, ou seja, se a sua formagéo universitaria para o ensino de matematica

" Traducéo nossa
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ndo for contemplada pelo curricuio com disciplinas que the ofereg¢a isso, podera, ao
elaborar seu exame, desconsiderar o aspecto cultural da matematica. Neste sentido,
ird produzir atividades mecénicas e sem sentido para serem desenvolvidas nas
avaliagbes acarretando nos alunos uma relagédo traumatica com a disciplina, o que
pode resultar num conseqliente fracasso em seus estudos como observa Maciel
(2003):

Qs exames vao se sucedendo e os fracassos se repetindo. As
crengas de auto-eficacia vao diminuindo e a motivagdo para aprender se
extinguindo, e motivacionalmente o estudante vai rejeitando o contato com a
disciplina em que n&o obtém éxitos sucessivos nas avaliagbes somativas,
basicamente praticadas nas escolas. A Matematica € a disciplina que mais
tem ocorréncia desse tipo de fendmeno. (MACIEL,2003,pag. 43)"

Essas lacunas de enfogue de formagdo encontradas nas ementas de ambas
disciplinas, estatistica @ matematica, nos levam a concordar com SMED (1994) in

Rocha quando comenta que:

Apesar de reconhecermas que ja existem tentativas de buscar
novos caminhos para se pensar o curriculo de pedagogia, este ainda,
geralmente & visto como ‘conjunto de conteGdo previsto nas grades
curriculares de modo estanque efou compartimentado. Contelidos esses
desvinculados da realidade, sendo o conhecimento repassado como
acabado, com um fim em si mesmo. O curriculo, portanto, é ainda
tradicional, elitista, formal e conservador. (SMED, 1994, p.13 in Rocha,

1995, pag. 10)

Conforme Oliveira (apud Freitas, 2003) os obstaculos, aparentemente
intransponiveis, observados na escola, como os do curriculo, s6 podem ser
superados se houver clareza de onde se quer chegar e da intencionalidade do que
se esta pretendendo. O mesmo pode se afirmar sobre a constitui¢gio dos curriculos
da pedagogia. Interessou-nos saber quais os elementos neles explicitos que
denotam tendéncia mais tecnicista e quais apontam para um processo mais critico e
criativo na elaboragdo do conhecimento. Quais curriculos permitem um espaco

flexivel de modo a possibilitar a formagdo do futuro professor como agente
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transformador do curriculo da escola. Sob esses aspectos nos referendamos a
Meurer (2003), quando discute o professor como sujeitc que ndo reproduz o
conhecimento, mas que pode fazer do seu proprio trabalho de sala de aula um
espago de praxis docente e de transformag&o. Pois € na agdo refletida e na
redimenséo de sua pratica que o professor pode ser agente de mudangas na escola
e na sociedade.

Um dos processos de mudanca que estes profissionais podem desencadear
com sua praxis pode ser a amenizagdo ou exclusdo dos efeitos negativos da
fragmentacgéo/especializagdo dos curriculos € disciplinas, muito comum atualmente,
mas que pode provocar sérios danos a formagéo académica ampla dos futuros
pedagogos segundo varios autores tratados logo abaixo.

Capitulo 3 - O advento da fragmentagao/especializagdo dos cursos de
Pedagogia do Estado de Sao Paulo.

Neste estudo, verificamos, também, que 24% das instituicbes demonstra a
opcdo pela formagdo de profissionais em areas especificas da educagao nos
diferentes cursos que mantém, isto implica o alunoc permanecer mais fempo na
instituicio se quiser mais de uma formagéo especifica.

Sobre esta tendéncia Moreira (1990), ao discutir o perfit da formag@o em
nossas instituigdes superiores, diz que o ensino universitario brasileiro acabou sendo
reorganizado mais de acordo com os padres da racionalidade técnica que da
racionalidade critica e criativa. E que o modelo de universidade, a concepgao de
faculdade de educagéo e a organizagéo do curso de pedagogia, vigentes apods a lei
5540/68, refletem, em grande medida, a racionalidade técnica que também permeia

o contexto mais amplo de constituicao da sociedade.
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O excesso de cursos especificos, conforme comenta Moreira (1990) da a
formacao um carater tecnicista e leva a uma supervalorizacdo das especializagbes,
gue deixam, assim, de ser vistas como simples divisdes de um todo integrado e
passam a constituir-se em instrumentos de racionalizagdo — fragmentagdo — do
trabalho pedagoégico. Discussdo semelhante usa Ledn e Cols (1991)"? quando
discutem que o argumento da especializa¢io rejeita toda a intengéo de penetrar nas
interfaces existentes nos diferentes campos do saber, de colocar problemas
fundamentais que implicam visdes globais e interdisciplinares. Esse argumento pode
estar fundamentado numa colocacao epistemologica simplificadora do conhecimento
pedagogico como se este fosse possivel de ser construido isoladamente da
complexidade do mundo social em que se situam as praticas educacionais. Dentro
da tendéncia 4 especializagio, a formagéo inicial pode estar reduzida a apenas a
algumas dimensbes da educagio e a atuagdo do pedagogo perde coeréncia e visdo
de conjunto.

Por outro lado, esta fragmentagio nédo deixa de ter implicita, também, uma
intencdo de mercado, pois cada especializagdo alocada em um curso proprio
aumenta a receita da instituicéio que oferece varios cursos de especializagéo.

Em contraposi¢do, os autores propdem que um curriculo deveria basear-se
em conceitos como sistema, organizacao, interagéo e informag¢do que funcionariam
como principios articuladores dos diferentes campos do saber e como marco tedrico
de referéncia, de modo a facilitar as conexbes entre esses campos € a
potencialidade explicativa das idéias gerais dos mesmos. O que vai ac encontro das
Diretrizes curriculares Nacionais para o curso de pedagogia (DCNs) como vemos a

seguir:

12 Tradugéio nossa
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O graduando em Pedagogia deve frabalhar com um repertério de
informagfes & habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidagio sera proporcionada pelo exercicio da
profissdo, fundamentando-se em interdisciplinaridade, contextualizagfo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética. Este repertdrio deve se constituir por meio de miultiplos elhares,
proprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que
proporcionam leifura das relagbes sociais e étnico-raciais, também dos
processos educativos por estas desencadeados. (DCNs, 2006)

Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar, ao nos aliarmos a uma
proposta de curso na linha dos autores citados, o comentario de Freitas (2003), ao
dizer que o curriculo é a esséncia da instituicdo, mas nem por isto, o Unico
responsavel pela formagdo que explicita em seus objetivos, mesmo porque,
geralmente, ndo existe coeréncia entre o que a escola propde como curriculo de
formacao e o que ¢ professor faz.

Outras préticas de formagdo sdo mobilizadas no interior das escolas que nem
sempre estdo normatizadas nos respetivos curriculos, como “semana da
matematica”, “oficinas de jogos” e outras.

Ao promulgarmos a ndo fragmentagdo pela especializagdo curricular
podemos estar em contradigdo quando nos propomos identificar e analisar a
abordagem da formagao matematica nos curriculos paulistas de pedagogia. O que
nos move realmente é o fato de ndo de a formacgéo matematica n&o estar isolada e
verificar se ela &€ contemplada e de que forma é proposta. Na verdade, para que o
professor e o futuro professor possam fazer interconextes desta area com outras
dreas de conhecimento & preciso que aprofundem primeiramente as abordagens
histérico-culturais da mesma e suas interconexdes com os aspectos culturais da vida
cotidiana contemporanea. Desse ponto de vista, faz-se necessario que esta
formacéo seja contemplada nos curriculos de ensino superior.

E no intuito de analisar qual a visdo de 10 alunos de pedagogia da Unicamp

em relagio a esse curriculo que faremos a andlise a seguir.
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Capitulo 4 - Considerac¢des sobre as respostas dos alunos que freqiientaram a
disciplina Fundamentos do Ensino de Matematica.

Para atingir um dos objetivos deste trabalho elaborou-se um questionério que
foi distribuido via on line para 30 dos 46 alunos que fregllentaram a disciplina de
Fundamentos do Ensino de Matematica, no primeiro semestre do ano de 2007,
destes questionarios tivemos retorno de apenas 10, o questionario constitui-se,
basicamente, de 3 questbes: questdo 1: Na sua opinido, foi importante ter uma
disciplina relacionada ao ensino de Matematica no seu curriculo de formag&o?;
questdo 2: Na sua opinido, é suficiente uma disciplina, cursada em um semestre,
para suprir suas davidas sobre o ensino da matemética? Por qué? Questdo 3:
Grande parte dos curriculos das Universidades do Estado de S&do Paulo, que
pesquisamos, oferece mais de uma disciplina relacionada ao ensino da matematica,
o que vocé tem a dizer sobre isto? As respostas a estas questdes encontram-se
tabuladas em anexo. Optameos por mudar a identificagdo dos alunos por uma
identificagdo genérica nomeada de 1 a 10. A seguir, faremos uma andlise das

respostas as perguntas do questionario.

4.1 Andlise do conjunto de respostas da Questio 1 — Na sua opinio, foi
importante ter uma disciplina relacionada ao ensino de Matematica no seu curriculo

de formagao?

Ao analisarmos as respostas dos 10 alunos que responderam & primeira
pergunta do questionario, verificamos um fato que consideramos relevante para a
nossa pesquisa. Todos eles atribuem grande importancia & disciplina de
Fundamentos do Ensino de Matematica. Essa importancia é notada claramente na

fala do aluno 4 ao explicitar que uma das disciplinas mais essenciais que teve no
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curriculo de sua formacgédo foi a de ensino de matematica. Também podemos
constatar nitidamente a importancia dada a esta disciplina pela fala do aluno 1

quando nos afirma que:

Para desempenharmos com qualidade nossa profisséo, para
cumprirmos nosso trabalho primério que é ensinar e garantir a transmissé&o
do conhecimento historicamente elaborado e acumulado pela humanidade,
a disciplina de fundamentos de matematica (cursada pelo aluno)’® mostra-
se fundamental na nossa formagdo, uma vez que, as pessoas héo de
concordar que ninguém da aquilo que néo tem, assim como, ninguém pode
ensinar aquilo que nfo sabe! (questionario,2009. ALUNO 1)

Constatamos que essa importancia é vinculada a diversos aspectos da
disciplina, enunciados nas respostas, que os alunos consideram ter contribuido para
a formacso para o ensino de matematica como: contetdo, metodologia de ensino,
didatica, reflexdes sobre a area, conceitos matematicos, histdria da matematica,
historia da construgdo do conhecimento matematico e outros.

Um dos aspectos observados pelo aluno 9 € a questio do contetido. Segundo
ele ndo podemos contar com apenas o que aprendemos em nossa formagao
escolar, pois se assim o fizermos teriamos uma grande |acuna em nossa formacéao
como pedagogos e dificilmente conseguiriamos participar do processo de
ensino/aprendizagem de nossos alunos com a qualidade necessaria para seu
desenvolvimento cognitivo. 1déia esta, também, presente na discussao de Garcia

quando afirma que:

Conhecer algo permite-nos ensind-lo; e conhecer um contelido em
profundidade significa estar mentalmente organizado e bem preparado para
o ensinar de um modo geral. O conhecimento que os professores possuem
do conteGdo a ensinar também influencia o que e como ensinam. Por outro
lado, a falta de conhecimento do conteddo por parte do professor pode
afetar, consideralvemente, o nivel de aprendizado no aluno. (Garcia, 1999
apud Buchmann, 1984, , p. 87)

13 Este inciso & nosso e se torna procedente desde que o excerto em destaque esta inserido em uma fala que se
refere a disciplina e nio a uma disciplina geral de qualquer curriculo.
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Em contrapartida sabemos que somente o contetido n&o basta, pois, apenas
isto ndo daria aos futuros professores uma formagio metodologica e didatica,
presumidamente, necessarias para conseguir transmitir o conhecimento de forma
clara e significativa aos alunos. Tendo isto em mente, podemos entdo ousar afirmar
que saber o contelido ndo significa saber ensina-lo. Posigdo que também é

compartilhada pelo Aluno 10 quando afirma que:

Se o pedagogo ndc for bem formado conceitualmente e
metodologicamente quante ao ensino de tais conceitos (conceitos
matematicos)'?, possivelmente comprometera o entendimento do
aluno.(guestionario,2009. ALUNO 10)

Opinido que vai ao encontro do que as Diretrizes Curriculares Nacionais
propde quando sustentam que a formagdo do professor deve conseguir prepara-lo
para fazer a decodificagio e utilizagio de cddigos de diferentes linguagens utilizadas
por criangas, além do trabalho didatico, metodoldgico e historico dos contetdos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizagdo, como € no caso do ensino da
Matemética. Se a disciplina focar somente a questdo do contetiido matematico
dificiimente prepararad um pedagogo que consiga fazer essa decodificagdo e possa
trabalhar este contetdo com qualidade e clareza.

Outros aspectos importantes, citados pelos alunos, para a singular relevancia
que eles deram a disciplina de fundamentos do ensino de matematica foram relativo
ao fato de a disciplina propiciar as reflexdes sobre a metodologia do ensino de
matematica, seu aspecto didatico e a construgdo do conhecimento matematico.
Esses conhecimentos trabalhados de forma correta * desmistificam nossa forma de
olhar a matematica e abre horizontes para se pensar o ensino/aprendizagem da

area.” (ALUNO 2, 2009, Questionario).

* Inciso nosso.
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Outro aspecto denotativo de uma opinido positiva sobre a disciplina de
fundamentos do ensino de matematica, foi o referente ao prazer que alguns alunos
encontraram em aprender conceitos e conteudos matematicos ao cursarem a
disciplina. Aspecto este, também, considerado pela literatura sobre o ensino e
aprendizagem de matematica, como sendo importante para a mediacdo e a
apreenséo do conhecimento nesta area. Pols, segundo esta literatura, a auséncia do
prazer ao aprender pode deixar marcas impeditivas de futuras aprendizagens. Como
podemos observar na resposta do aluno 7 ao colocar que tinha muitas dificuldades
em matematica quando cursava as séries iniciais do ensino fundamental o que lhe
acarretou um certo “trauma” em relacdo a esta disciplina, mas que, por outro lado,
tendo cursado a disciplina de Fundamentos do Ensino de Matematica, conseguiu ver
a matematica sob outro aspecto como vemos em sua fala — “Se eu néo tivesse tido

essa disciplina, néo teria o prazer em ensinar/promover o entendimento das aplicabilidades

da Matemética em nenhum dos meus dois empregos.” (questiondrio, 2009. ALUNO 7}

Um aluno ainda destaca a relevancia da disciplina cursada para a habilitagao

do estudante tanto como futuro pedagogo/professor quanto como pedagogo/gestor.

4.2 Analise das respostas da questio 2 - Na sua opinido, & suficiente uma
disciplina, cursada em um semestre, para suprir suas dividas sobre o ensino da
matematica? Por qué?

Na observagdo das respostas da questdo 2, notamos que todos os alunos
entrevistados, tendo por base suas experiéncias com a disciplina Fundamentos do
Ensino de Matematica, foram undnimes em afirmar que um semestre n&o &

suficiente para uma formagéo académica ampla como pedagogos. Segundo eles,
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fica ainda muitas duvidas depois de concluida a disciplina quanto ac como e o que
ensinar de matematica, na Educagao fundamental.

Uma critica comum entre eles & que, na disciplina, foram apenas
superficialmente abordados, e justificam que isto se deu devido ao pouco tempo de
vigéncia da disciplina, alguns conteidos de matematica, sua metodologia de ensino,
bem como o curriculo integral do ensino fundamental e os aspectos da linguagem
matematica. Fato que pode ter deixado um déficit significativo na formagao
académica dos alunos, hipotese que também é cogitada pelo aluno 6 quando

observa que:

Os estudantes de pedagogia oriundos de diferentes realidades
educacionais, frazem consigo conceitos muitas vezes falhos, inconscientes,
sobre os elementos que compdem a linguagem matematica e que reflete no
seu trabalho como docente. {questionario,2008. ALUNO &)

Grande parte dos alunos ndo s6 afirmou que é insuficiente um semestre,
como também sugeriu a expansdo da carga horéria da disciplina e a criagao de mais
uma disciplina que tenha similar objetivo que a de Fundamentos do Ensino de
Matematica. Em contraposi¢io a estas idéias, o aluno 2 coloca que talvez um ano
seja tempo demais j& que o curso tem outras frentes de importancia similar. Na sua
opinido, ao se aumentar o tempo da disciplina de Fundamentos do Ensino de
Matematica, também seria necessario aumentar ¢ tempo do curso. E ainda ressalta
que nido é dever da disciplina de fundamentos ensinar o que néo aprendemos na
escola, mas sim nos estimular a pensar na area e obter novos conhecimentos no

estudo como docente.

T i
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4.3 Analise da resposta da questido 3 - Grande parte dos curricuios das
Universidades do Estado de S&o Paulo que pesquisamos oferece mais de uma

disciplina relacionada ac ensino da matematica, o gue vocé tem a dizer sobre isto?

Ao estudarmos as respostas dos alunos, relativas a esta questao,
percebemos que a reacdo de todos ao saber que grande parte dos curriculos
pesquisados tem mais de uma disciplina relacionada a matematica foi de satisfagao.

Nas analises dessas respostas observamos duas linhas de pensamento uma
que defende a ampliagédo e outra que também a defende, porém, com ressalvas ou
n&o demonstra opinido clara sobre o assunto. A primeira linha constituida de por 4
alunos defende explicitamente a idéia de se ter mais de uma disciplina voltada ao
ensino de matematica nos curriculos, como vemos claramente na seguinte citagao
“(..) seria necessario em nosso curso, mais disciplinas relacionadas ao ensino de
matematica, pois uma é muifo pouco contalo que temos com esse assunto tao
vasto.” (questionario, 2009. ALUNQ 5)

A segunda linha de pensamento formada por 5 alunos também acha que €
positiva a ampliagdo da disciplina, porém ressalta a necessidade das disciplinas
serem ministradas por professores capacitados, pois na concepgdo desses alunos,
se forem apresentadas por professores mal preparados né&o faria muita diferenca
uma ou mais disciplinas para a formagdo matematica de professores do ensino do
ensino fundamental nos cursos de pedagogia. Ainda nessa direg&o, um desses
alunos demonstrou preocupagio e cautela ao falar sobre o aumento da carga
horaria para essa disciplina. Segundo o aluno 1 "é preciso demarcar muito bem 0

que queremos, com objetivos claros, defendendo que isso se dé com a
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fundamentacdo tedrica que se permita estabelecer nexos com a praxis’.

{questionario,2009. ALUNO 1)

O aluno 7 ainda adverte: “é preciso observar qual é o enfoque dado as
disciplinas, assim como analisar a qualidade desses cursos no que diz respeito a
metodologia, contetdo e epistemologia.” (questionario, 2009. ALUNOQ 7}

Ao ler as respostas das questOes constatamos um dado interessante, 0s
alunos demonstram certo desconforto ao tomar conhecimento de que a grande parte
das instituicdes de ensino superior do Estado de S&o Paulo tem mais de uma
disciplina voltada para a formag&io matematica do professor do ensino fundamental.
Pois, comparativamente, tiveram apenas uma disciplina em seu curso, na Unicamp.
O desconforto pode traduzir a consciéncia de que a falta de uma formagéo mais
prolongada fard com que tenham que suprir as lacunas que restam quando terdo

que ensinar as criangas. E o que pode estar revelando a seguinte fala.

“O que eu sei de Matematica fui aprendendo com as colegas {...)
Com a experiéneia fui tentando o que dava mais resultado (...} Sempre tive
a preocupagdo que os mildos compreendessem © que lhes estava a
explicar. (Professora 2001 in Patricio, 2002, pag. 269)

Observamos também com grande interesse que um dos assuntos levantados,
em nossa pesquisa, "o privilégio dado a algumas disciplinas em detrimento de
outras na Universidade”, para explicar a pouca ocorréncia da Matematica nos
curriculos de algumas instituicées de ensino superior de Sao Paulo, foi, também
citado pelo Aluno 2. Uma hipdtese, levantada por nés para explicar este privilégio,
no caso da Unicamp e de outras Universidades tradicionalmente voltadas mais para
a pesquisa, € que o curso de pedagogia destas instituicdes déo mais enfoque as
disciplinas que formam profissionais para a area de pesquisa do que as disciplinas

de fundamentos de ensino que preparam o professor para o ensino na sala de aula.
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Esta questdo é tratada com certa frustracdo na resposta de um dos alunos como
vemos a seguir: “acredito que, ao menos o curso de formagdo em pedagogia,
deveria dar peso igual as disciplinas, considera-las como areas do conhecimento em
mesma posi¢éo e grau de relevancia.” (questionario,2008. ALUNO 2)

Uma das sugestdes para a tentativa de amenizar estes privilégios, que muitas
vezes passam despercebidos, e assim amenizar o problema da defasagem da
matematica no curriculo de pedagogia foi levantada pelo aluno 3. Ele propde uma
mobilizacdo entre estudantes e docentes, através de encontros, visando a discussao
e modificagdo do curriculo para uma formagdo mais completa e de maior qualidade
para o futuro professor das séries iniciais de Ensino Fundamental no que diz respeito

a area de matematica.

4.4 Conclusiao das analises

Com base no que foi dito acima, chegamos a concluséo que a totalidade dos
estudantes que responderam ao questiondrioc concordam que a disciplina de
Fundamentos do Ensino de Matematica tem uma grande importancia em todos os
curriculos dos cursos de Pedagogia. Na nossa concepgao, as disciplinas para o
ensino de Matematica sdo cruciais para a formagéo de um professor de modo a
prepara-lo para saber orientar seus alunos na apreenséo dos conceitos, conteudos e
da linguagem matematica. Contetidos estes qualificados pelos PCNs de Matematica
como essenciais para o desenvolvimento do pensamento l6gico-Matematico nas
criangas. Mas, sabemos que para se formar um professor que seja capaz de
transmitir estes contetidos com qualidade, as disciplinas relacionadas ao ensino de
matematica devem ser contempladas nos curriculos dos cursos de pedagogia, ja
que, a maior parte dos alunos destes cursos ira exercer a docéncia em matematica.
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Nesta mesma linha de valorizacdo da disciplina de Fundamentos do Ensino
de Matematica, constatamos que a maioria dos alunos acha que apenas um
semestre para a vigéncia desta disciplina € muito pouco tempo. Mais da metade dos
alunos afirma que o pouco tempo, em que a disciplina é ministrada, nao & possive!
dar conta das necessidades que a docéncia ira thes impor no futuro. Cita, também,
que talvez com um maior periodo de aulas ou com mais disciplinas para a formacé&o
matematica do pedagogo essas dificuldades fossem amenizadas. No entanto,
alguns alunos fizeram ressalvas e pediram atencao ao propor mais tempo para a
disciplina. Pois, segundo eles, sem qualidade, maior quantidade de horas ou de
disciplinas ndo resolve o problema de uma boa formagdo para saber ensinar
matematica. O que converge com a nossa opinido, pois, ao Propormos a expansao
de disciplinas voltadas ao ensino de matematica nos cursos de pedagogia,
pensamos que faz-se necessario professores competentes e bem formados de
modo que tenham capacidade profissional para escother os conteidos necessarios
para uma melhor formagdo matematica do pedagogo.

Todavia, ao defendermos a expanséo dessa disciplina ndo estamos sugerindo
a diminuigao do tempo de outras disciplinas no curriculo, consideramos, também, de
grande importdncia para a formagédo plena do pedagogo todas as disciplinas que
compdem o curriculo dos cursos de pedagogia do Estado de Sao Paulo.

Ao analisarmos os fatores que influenciaram os alunos ao responder de
forma positiva as questdes referentes as disciplinas para o ensino de matematica no
curriculo do curso de Pedagogia, concluimos que um dos fatores determinantes
desta positividade pode ter sido a experiéncia de sua propria formacgao no curso que
estdo freqiientando.” Notamos que através dessa vivéncia eles tiveram mais

condigdes de apontar os fatores que determinam, segundo eles, a importancia da
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disciplina. Um fato significativo para nossa pesquisa foi a constatagé@o de que alguns
desses fatores ndo sdo encontrados comumente nas ementas que pesquisamos,
tais como: epistemologia, metodologia do ensino, didatica, curriculo, historia da
matematica, desenvolvimento dos conceitos matematicos, refiexdes sobre a
construgdo do pensamento mateméatico etc. Talvez o déficit dessas ementas no que
diz respeito alguns desses fatores é apontado como um dos fatores que pode deixar
lacunas no aprendizado dos alunos, futuros professores de Ensino fundamental.
Como ainda & apontado pelos alunos criar falhas na sua formagéo pode resultar,
futuramente, em dificuldades em matematica de seus futuros alunos. Uma formagéo
ndo qualificada, segundo Maciel (2003), pode redundar, quando estes professores
forem para o mercado de trabalho, em aluncs traumatizados com a disciplina, devido
a grande dificuldade de compreensdo dos conceitos matematicos e da linguagem
matematica.

Acreditamos ainda, com base nas discussdes que fizemos acima, e na
analise das respostas dos alunos que se torna necessario aprofundar os estudos e a
pesquisa sobre a formagéo inicial do pedagogo em especifico a formacédo para ©
ensino de matematica de modo a trazer contribuigbes para o estudo de novos
curriculos para os cursos de pedagogia. Nesta mesma direcao encontramos
contribuigdio na proposta do aluno 3 que sugere uma maior mobilizacéo e integragéo
dos alunos e professores para a discussédo do curriculo de pedagogia, visando a

melhoria de sua qualidade.

15 No momento da formulagio deste relatério, 3 desses alunos jé tinham se graduado
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Considerag¢oes Finais

Esta pesquisa nos mostrou que os dados numeéricos sdo apenas a “ponta do
iceberg” da formagao inicial do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
pois, via de regra, velam muitas relagbes que somente interpretagbes a partir de
diferentes referéncias podem perscrutar.

A notada vantagem das instituigbes privadas sobre as pUblicas, ou seja, 94%
do total das instituicdes sdo privadas, revela a atitude entreguista do Estado relativa
a formagdo de nossas criancas para a iniciativa privada e para o mercado. Esta
atitude fica comprovada quando considerarmos que 82%"® das instituigbes privadas
estdo registradas no MEC com finalidade em “sentido estrito”, ou seja, com
finalidades de lucro.

Fica evidente, a partir da leitura desses dados, a omisséo do estado em
ampliar a sua atuagéo neste nivel de formag&o, deixando portas abertas, com seu
aval e consentimento, para a iniciativa privada atender a demanda social sempre
crescente desta formagdo. Para as instituicdes privadas se torna caro investir na
pesquisa em educagdo. Manter docentes pesquisadores nas diferentes areas da
formacao inicial do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo gera
lucro. Portanto, concentrar esta formagéo na iniciativa privada € uma intervengéo do
Estado na pesquisa sobre a formagdo escolar de nossas criangas, com prejuizos,
também, na pesquisa internacional nesta area. Este nosso argumento €

indiretamente reforgado pelas colocagdes de Saviani (2007):

A maioria das instituicdes privadas de ensino superior se guia pelos
mecanismos de mercado, ndo contemplando institucionalmente a pesquisa,
o ensino ministrado resulta numa formagao precaria. E como a maioria dos
professores que lecionam na educagdo basica publica é formada nessas

' Aumento de 1% em relagiio a pesquisa de 2008
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instituicbes, isso se reflete na baixa qualidade desse nivel de ensino, dando
origem a um circulo vicioso que ndo podera ser revertido pelas politicas
paliativas até agora postas em pratica. Saviani in Expressdo Sindical —
Sinpro {pag. 4)

Chamamos a atengdo, também, para os dados que indicam que a maior parte das
instituicdes pesquisadas sdo faculdades unitarias. O que na concepgéo de Saviani
(2007) se torna um grande problema, pois ¢ minimo que uma boa formagdo exige,
sdo cursos regulares, de longa duragdo, ministrados em instituicbes solidas e
organizadas preferencialmente na forma de universidades. Sendo gque estas devem
encarar a pesquisa sobre o magistério e a formagao docente como prioridade. O
apoio a opgao pela Universidade também & compartilhada pela Unopar'’ (2008) em
seu site oficial onde coloca que formar-se em Universidades significa ter uma
formagdo académica muito mais completa e de maior credibilidade no mercado de
trabalho, ja que, uma instituigio de ensino superior classificada como universidade
deve manter linhas de pesquisa e um corpo docente melhor qualificado. Diferente
das outras modalidades, uma universidade deve ainda manter um maior numero de
professores em tempo integral e estabelecer cursos de mestrado. Um tergo do corpo
docente, pelo menos, deve possuir titulaglo académica de mestrado e doutorado.
Toda essa estrutura que a Universidade, obrigatoriamente dispGe, pode influir
positivamente na formag&o académica de seus alunos.

Verificamos que a Faculdades tem menos exigéncias legais para sua abertura
e sua manutencio do que as outras modalidades organizacionais que levantamos,
como a universidade, e esta é, talvez, uma das razoes pela qual o Estado €
aquiescente no que diz respeito ao aumento crescente das faculdades particulares

com cursos de pedagogia. A este respeito afirma Genro (2005) quando diz:

17 www.unopar.com.br ano de 2008
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Hoje basta cumprir algumas formalidades legais para se abrir uma
faculdade. Os marcos regulatérios s&o frouxos, é absolutamente previsivel
que gquem preenche determinadas condigdes formais possa abrir uma
faculdade mesmo que desvirtue depois as suas fungdes, ndo tendo o MEC
um poder de exercer um poder de policia tdo forte que permita, por
exemplo, o fechamento dessas instituigdes. Genro in Barcellos (2005)
disponivel em www.jbonlie.terra.com.br

Se aliarmos a esses dados, a falta de supervisdo do Estado para o
cumprimento das exigéncias de qualidade e funcionamento legal das institui¢bes
tanto pUblicas quanto privadas podemos responsabiliza-to pela formagao precaria
dos professores de nossas criangas e pelas conseqliéncias negativas que dai
decorrem para a qualidade de vida e para o crescimento econdmico do pais.

O fato de o estado reduzir, ac minimo, sua interferéncia administrativa na
formagao inicial do professor do ensino fundamental € um indicio da implementacdo
rapida e persistente dos propositos neoliberais de reduzir os gastos publicos com o
argumento de destituir o estado dos ideais de um estado paternalista como comenta
Gorz (2005).

Por outro lado, sabemos que paises como a Coréia e o Japéo que investiram
e investem na educagdo escolar t8m mostrado que o retorno socio-econdmico €
positivo e bem maior do que foi investido. Pergunta-se, entéo, se a intengéo politica
de nossos atuais governos ndo estaria cometendo um equivoco ou um erro
irremediavel, ao se aliar irrestritamente, no que concerne a educacéo publica, aos
principios neoliberais.

Sobre a ocorréncia da matematica nos curriculos de pedagogia acessados
verificamos que houve um expressivo aumento em comparagéo a pesquisa anterior,
Antes, tinhamos 75% dos curriculos que expressavam uma disciplina referente a

matematica, hoje temos 94%'®, porém restam ainda, 6% dos cursos de pedagogia,

18 Um dos fatores para este notdvel aumento talvez se explique pelo aumento de institui¢des, e logo, de
curriculos pesquisados assim como a mudanga dos curriculos em grande parte das institui¢Ses.
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acessados, que ndo consegue preparar seus aiunos para o ensino de matematica.
Fato esse que nos alerta para o desempenho no ensino desta area ja que e grande
a probabilidade deste 6% de cursos formarem professores que terao,
provavelmente, apenas o conhecimento obtido no ensino elementar para o ensino,
pois thes faltaram aprimorar, em sua formagéo inicial, os conhecimentos sobre o
modo de ensina-los adequadamente as crianga.

Esse quadro ainda se torna mais grave quando constatamos, com base na
entrevista que fizemos aos 10 alunos que, talvez, os 84% de cursos que dispoem de
alguma disciplina para essa formagdo ndo o fazem com qualidade ou de modo
satisfatorio para que os alunos saiam do curso com seguranga em relagao a sua
docéncia em matematica nos anos iniciais do Ensino fundamental. Na concepgéo
desses alunos, ndo basta somente os curriculos disponibilizarem disciplinas para a
formagdo matematica, mas que também elas sejam apresentadas num tempo
suficiente para se trabalhar todos os conteidos que sdo importantes na formagao
para o ensino de matematica do pedagogo.

Um curriculo que ndo tenha uma disciplina para a formag&o matematica do
pedagogo ou a tenha apenas de uma forma representativa’ contribui para que as
geragbes de alunos se sucedam, na escola, perpetuando as lacunas e os fracassos
em matematica. Isto é valido nfo somente para a matematica, mas para todas as
sreas do curriculo escolar. Postulamos, a partir desta pesquisa, que 0 nao
aprofundamento das questdes da aprendizagem das areas especificas deveria ser
rompido, pelo menos, na formagdo superior. Mas quando, nem mesmo, nesta &

conferido um espaco no curriculo para estudar essas questdes, resta-nos pouca

Oferecer a disciplina sem o contetido necessario para a formago do educador matematico.
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expectativa de que esporadicos e breves periodos de formagdo continuada
resolverdo este problema de formacao.

Sabemos que esses dados ndo sfo indicativos da complexidade dos
problemas que envolvem o nosso sistema escolar, mas, sem ddvida, nos alertam
para que seja necessario ter mais empenho politico e adequado investimento
econdmico na formag&o dos professores do ensino fundamental.

Uma pesquisa de Garcia (1999) apud Ball (1990) reforga essas
consideragbes. Nela o autor verifica, através de questionarios, que 0S
conhecimentos em matematica da maioria dos professores séo simples e pouco
elaborados e raramente desenvolvem uma compreensao aprofundada do contelido.
E que em muitos casos eles expressam conceitos errados das operagées basicas, o
que com certeza iria se refletir nas suas praticas de ensino.

Argumentos esses, também, confirmados por Patricio (2002), guando cita em
seu estudo que a formagdo dos professores é muito deficitaria em relacdo a
Matematica, principaimente em aspectos pedagégicos e didaticos, o que se torma
uma barreira para uma efetiva agéo nesta area. Quando prestamos ateng¢do nas
falas dos professores com formagdo académica, experiéncia profissional e vivéncias
diferenciadas em relagdo a Matematica, a maioria relata com tristeza a fraca
formagdo a que foram submetidos. Este fato, pode-se notar, claramente, na fala

transcrita por Patricio (idem):

O que eu sei de Matematica fui aprendendo com as cotegas (...)
Com a experiéncia fui tentando o que dava mais resultado (...) Sempre tive
a preocupagdo que os miidos compreendessem o que lhes estava a
explicar.

Ha coisas que s6 muito mais tarde é que percebemos porque € gue
se faz assim. Ha outras gue eu nunca questionei. Por exemplo sempre tinha
comegado pelos algarismos mais pequenos até ao nove, 50 depois dava o
dez (...) Eles aprendiam a compor e decompor € isso {...) Professora 2001 in
Patricio, 2002, pag. 269)
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Observamos com atengdo que as respostas do questionario que aplicamos
aos alunos nos argumentos para as afirmagfes apresentados acima. Segundo
esses alunos, devido o pouco tempo de contato com a disciplina de Fundamentos do
Ensino de Matematica, conteldos que eles consideram essenciais para que se
possa ensinar a matematica elementar com qualidade, clareza e seguranga para 0s
alunos do Ensino Fundamental, n&o foi possivel de ser desenvolvido. O que pode ter
deixado uma significante lacuna em suas formagoes.

A énfase que damos & critica a uma presenga reduzida da formagao
matematica nos curriculos de pedagogia do Estado de S&o Paulo, é dada ao fato
que se atribui, também, aos conhecimentos basicos desta area a formagdo do
pensamento tedrico que atende as necessidades da sociedade contemporanea,
conforme comenta Davidov (1985 ). E ainda conforme o PCN de matematica 2007, a
matematica desempenha papel decisivo em nossas vidas, pois permite resolver
problemas cotidianos, tem muitas aplicagdes no mundo do trabalho e funciona como
instrumento essencial para a construgdo de conhecimentos em outras areas
curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na formacgdo de capacidades
intelectuais, na estruturagdo do pensamento e na agilidade do raciocinio dedutivo do
aluno. Com base nisso, acreditamos ser positiva a grande importéncia observada na
maioria das respostas dos alunos entrevistados em relagao as disciplinas que
preparam para o ensino de Matematica nas séries iniciais do Ensino fundamental e
ensino basico.

Acreditamos que a inclusdo da matematica em todos os curriculos dos cursos
de pedagogia serd um grande passo para a melhor formagao do educador
matematico, porém, sabemos que ndo sera suficiente, pois, segundo Gongalves

(2006) para se chegar neste objetivo devem ser feitas reformulagbes no processo de
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formagdo e desenvoivimento profissional dos professores de Licenciaturas e
Pedagogia. Ja que, a despeito de mudancgas, nos curricuios vem se mantendo o
tradicional processo de transmitir o contetido por parte dos formadores e recebé-lo
por parte dos alunos/professores. Idéia compartilhada por Garcia (1999) quando diz
que dificiimente poderiamos procurar uma mudanga nos objetivos e concepgGes do
professor sem ter em conta que os formadores sdo os verdadeiros “‘mediadores” de
qualguer proposta de renovagao curricular.

Achamos de “vital” importancia que um bom curriculo abarque todos os
conhecimentos necessarios para um Educador Matematico e para isso € evidente
que a matematica tem de estar inclusa neste curriculo, ja que, como cita Garcia
(1999) conjuntamente com o conhecimento pedagoégico, 0s professores tém de
possuir conhecimentos sobre a matéria que ensinam. A esse respeito Buchmann

(1984 ) comenta que:

Conhecer algo permite-nos ensina-o; e conhecer um conteudo em
profundidade significa estar mentalmente organizado e bem preparado para
o ensinar de um modo geral. O conhecimento que os professores possuem
do contelido a ensinar também influencia o que e como ensinam. Par outro
lado, a falta de conhecimento do conteido por parte do professor pode
afetar, consideralvemente, o nivel de aprendizado no aluno. (Garcia, 1999

apud Buchmann, 1984, , p. 87)

Por tudo isso, acreditamos ser possivel estabelecer relag6es entre o lugar que
é dado a matematica nesses curriculos e o rendimento em matematica descrito
pelos resultados do Sistema Nacional de Avaliagéo do Ensino Basico (SAEB) e
Sistema de Avaliagio de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) .
Queremos perscrutar as razdes desses resultados mais na formagcéo inicial do
professor do que nas condigdes de aprendizagem do aluno, buscando confirmar o

que diz Moreira (1990) quando discute que o mau aprendizado de matematica nao
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esta somente relacionado a atuagio do aluno, mas tambem, e em maior grau na
formagdo académica e atuagdo do professor do Ensino Fundamental. E nesta
formagdo, a constituigdo do curriculo académico ¢ apontada como determinante.
Pois é através dessa constituicio que se nota o privilégio de algumas disciplinas em
detrimento de oufras, como & o caso da matematica no curriculo do curso de
pedagogia da Unicamp. Formando assim profissionais com lacunas em algumas
areas. O que pode ser determinante no resultado do rendimento dos alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental em avaliagbes como a do SARESP. Todavia,
para uma certeza maior sobre esta hipotese, sugerimos que futuramente se faca
uma pesquisa de &mbito maior, visando a formacao profissional que 0s cursos
pesquisados promovem, ja que esse ndo é o foco da presente pesquisa. Nota-se
também, que em relagdo ao curriculo, aspectos como a hierarquia de disciplinas
nele envolvida pode ser fonte de distribuicdo desigual de educagdo, o isolamento
entre as disciplinas pode gerar uma viséo fragmentada das areas de conhecimento e
a exclusdo do conhecimento ndo escolar pode ser responsavel pela ndo significagao
dos conceitos cientificos. Esse estudo pode, portanto, contribuir tanto para
questionar a forma de abordar as disciplinas na formagao inicial e em especifico a
matematica, como para conjeturar novas formas de projetar a formagédo para o
ensino de matematica na formagao inicial. Pretendeu-se, também, com a analise das
concepgdes que os alunos tem das disciplinas que os formam para o ensino de
matematica perscrutar qual importancia os 10 alunos entrevistados atribuem a estas
disciplinas com vistas 2 uma boa formagéo e atuagao docente, assim como quais
abordagens carregam as ementas analisadas.

Levando em consideragdo tudo o que foi aqui discutido, é indispensavel que

nio deixemos de questionar o curriculo académico e suas disciplinas, bem como
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suas abordagens didatico-pedagégicas e possivel potencial emancipador. Por isso,
conforme Gongalves (2006), sera necessario que as universidades revejam seu
curriculo e seu trabalho de formagdo do educador matemético, para que cheguemos
num profissional que, como cita Lelis (1996) tenha uma sdlida e sustentavel
formagdo matemaética unida a uma adequada metodologia (através de disciplinas
que fornegam o acesso ao conhecimento dos processos do trabalho pedagogicos,
as habilidades e atitudes necessarias a uma escola e a um aluno concretos). E que
ainda consiga administrarffazer uma inter relag&o entre as areas de conhecimento e

entre estas e a sociedade mais ampla.
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ANEXOS

Anexo 1

Questdes apresentadas, via on line, a 30 ex alunos da disciplina de Fundamentos do
!Ensino de Matematica do curso de pedagogia da Universidade Estadual de
Campinas ~UNICAMP participantes da turma de 2005 do periodo vespertino.

Alunos que
responderam
o
questionario.

Questio 1

Questio 2

Questio 3

Na sua opiniao, foi
importante ter uma
disciplina relacionada
ao enhsino de
Matematica no seu
curriculo de
formagao?

Na sua opiniao, é
uficiente uma
disciplina, cursada em
um semestre, para
uprir suas davidas
obre 0 ensino da
matematica? Por qué?

Grande parte dos
curriculos das
Universidades do
Estado de Sao Paulo,
gue pesquisamos,
oferece mais de uma
disciplina relacionada
ao ensino da
matematica, 0 que vocé
tem a dizer sobre isto?

Aluno 1

Foi extremamente
importante ter a
disciplina de
fundamentos do ensino
de matematica no
curriculo do curso de
pedagogia. Esta
disciplina se refere a um
contelido que nos
pedagogas €
pedagogos,
que somos formados e
habilitados a
trabalharmos como
professores da
Educacgéo Basica,
portanto, direta ou
indiretamente com o
ensino, devemos ter o
dominio. E inadmissivel
!que professores se
formem sem dominar
com tranqtiilidade e

Definitivamente
nao. Uma disciplina tao
essencial na formagéo de
futuros professores da
Educacgdo Basica, que
sabemos frabalhara
fundamentalmente com
os dois pilares do
conhecimento na
educacgdo infantil ou nas
séries iniciais que € a
Lingua Portuguesa e a
Matematica, deveria ter
dois semestres das
disciplinas de
fundamentos do ensino.

qualidade os contetdos

conceitos basicos,

minimos e elementares .

da matematica. Para
desempenharmos com
qualidade nossa
profissdo, para
cumprirmos nosso

Inicialmente, eu
analisaria esta _
constatagao da seguinte
forma: a maiorias das
universidades estaduais |
possuem uma carga
horaria desta disciplina
no curriculo maior do que
a do nosso curso na
UNICAMP. Porém, é _
preciso termos cautela ¢
demarcarmos muito bem :
0 que queremos quando
defendemos o aumento
da carga horaria desta |
disciplina no nos
curriculos de pedagogia,
nao podemos cair no que
vem sendo defendido por
nossos governadores
neo-liberais (José Serra
por exemplo), que
atacam a educagdo de
todos os lados, ao '
mesmo tempo que
defendem que nosso
CUrso seja um curso do
campo das praticas
apenas, € que ai estd o
problema da vergonha
educacional que enfrenta’
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trabalho primério que &
ensinar e garantir a
transmissdo do
conhecimento
historicamente
elaborado e acumulado
pela humanidade, a
disciplina de
fundamentos de
matematica mostra-se
fundamental na nossa
formacé&o, uma vez que,
as pessoas hao de
concordar gue ninguém
da aquilo que nao tem,
assim como, ninguém
pode ensinar aquilo que
néo sabe! Alem disto,
apesar da pequena
carga horaria, esta
disciplina nos permite
refletir sobre
metodologias do ensino
de matematica. Assim
como também, a
historia/tragetoria
pessoal dos estudantes .
com a matematica, o
que implica muitas
vezes, ha importante
desconstrugéo de
‘algumas barreiras que
nos, e os profissionais
das ciéncias humanas
em geral, temos com
esta area do saber.

nosso pais. E preciso
defendermos sim a
aumento de carga
horaria de disciplinas de
fundamentos, mas com
objetivos claros,
defendendo que isso se
& com fundamentacéo
edrica que nos permita
estabelecer nexos com a
praxis.

Aluno 2

Sem divida. E
fundamental para o
pedagogo refletir sobre

disciplinas, a
Matematica tem suas
peculiaridades assim
como seu aprendizado.
Foi importante para mim
fazer a reflexdo sobre a
origem dos nimeros,
sobre a historia da
construgao do

o ensino de todas as !

Acho gue ndo, mas ao
mesmo tempo considero
que o curso tem diversas
frentes de importancias
equivalentes, talvez um
ano seja tempo demais
para trabalhar as
disciplinas, até porque
ndo cabe a elas nos
ensinar o que nao
aprendemos em cada
area, mas sim nos
estimular a pensar na

conhecimento

area e a obter novos

cho que a escola
plblica ja mostra-se
tendenciosa quanto a
importancia das
disciplinas. Da maior
peso a matematica e
portugués em detrimento
das outras disciplinas.
Qual a importéncia das
Ciéncias Naturais?
Considero muito
importante também.
iDeste modo acredito
que, a0 Menos O CUrso _
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imatematico. Esses
onhecimentos
esmistificam nossa
orma de olhar a
disciplina e abre
horizontes para se
pensar o ensino /
aprendizagem da area.

conhecimentos no estudo
como professor.

de formagéo em
pedagogia, deveria dar
peso igual as disciplinas, -
considera-las como
areas do conhecimento
em mesma posicao e
grau de relevancia. Se
deveriamos ter mais
disciplinas de |
fundamentos é outra '
discussédo, sobre a qual !
ndo tenho uma opinido |
formada

~ITer uma disciplina

relacionada ao ensino
de Matematica no
curriculo do curso de
Pedagogia foi
importante, pois como
pedagogos, precisamos
compreender varias
areas do conhecimento
e a matematica é uma

os fundamentos da
matematica para poder
ensina-la aos nossos
alunos. Além disso, do
modo como a disciplina
foi ministrada, consegui
encontrar prazer na
matematica. A
professora soube trazer
o conteudo sobre
matematica de modo
prazeroso e
interessante. Foi uma

Acredito que né&o, pois
somente a teoria n&o
basta, ha muitas duvidas
quanto ao como e o que
ensinar de modo que os
alunos compreendem a
matematica de modo
prazeroso. Por ser uma
disciplina de
fundamentos, gostaria

delas. Precisamos saberique ela fosse oferecida

e mais de um semestre.
Apesar de o conteudo ter
sido satisfatorio, eu
poderia considera-lo
como introdutério e
esperar que mais
disciplinas sobre a
matematica pudessem
ser oferecidas. Um
semestre € muito pouco
para que possamos
compreende-la.

‘uma pena que uma
grande universidade
COMO a NOssa, a
Unicamp, possua no
curriculo do curso de
pedagogia apenas uma
disciplina relacionada ao
ensino de matematica. |
Seria hecessario rever tal
curriculo, promover
discussbes entre
docentes e alunos para
discutir a necessidade e
a possivel mudanga
desse curriculo. :

Aluno 4

Sim, acho importante ter
a disciplina para
resgatar contelidos e
conceitos matematicos
que deverdo ser
pnsinados 20S NOSS0s
futuros alunos. Nao sei
se é relevante, mas
‘apesar de considerar
‘importante, nao me

acrescentou muita coisa !

)ter cursado esta

Nzo é suficiente, porque
tempo restrito ndo permit
que investigamos tudo
que € necessario. Na
Unicamp, temos apenas a
disciplina de Metodologia.
A questdo do conteudo e

vertentes, ndo sdo
trabalhadas.

do curriculo, importantes

E essencial que haja
mais que uma disciplina,
como foi dito na questao -
anterior. Uma Unica 5
disciplina ndo pode
abranger todos 0s
tGpicos necessarios.
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disciplina. Talvez porque | |

na eamactra que eu tive .

a faculdade enfrou em
greve, 0 gue com
certeza prejudicou
muito. Mas de qualquer
forma, as poucas aulas
gue tivemos tinham
como foco a
metodologia.
Confeccionamos
cartazes, trabalhamos
com abaco, mas
contetidos ndo foram

~ trabalhados.

iAIuno 5
|

Uma vez escolhido o
curso de Pedagogia, a
primeira sUposicao que
temos € a de que vamos
aprender a ensinar
matematica, ciéncias,
portugués. Ent&o, uma
das disciplinas mais
fundamentais que tive
em meu curriculo foi a
de ensino de
matematica. Isso
decorre do fato,
também, da matematica
ser “aquele bicho de
sete cabecgas” que
enfrentamos nos nossos
bancos escolares.

" lUma disciplina em um

Acho extremamente
semestre é extremamente\relevante, uma vez que
restrito para o nosso ©SSE CUrsos pensam nas -
aprendizado enquanto  questbes relacionadas ao
pedagogas, pois, como  cotidiano da sala de aula,|
dito anteriormente, o € NOSSOo CUrso néo € t&o |
maior intuito ao cursar a voltado para isso. Como |
pedagogia é o Nosso disse acima, seria '
aprendizado em relagdo |jnecessario em nosso

ao como fazer, ao como curso, maias disciplinas .
ensinar disciplinas como [relacionadas ao ensino
matematica para as de matematica, pois uma.
criangas, e emnossc € muito pouco contate
curso na Unicamp, eu que temos com esse i
lpude observar que isso  [assunto t&o vasto. |
néo ¢ feito, uma vez que
Fundamentos do Ensinc
de Matematica foi visto
apenas em um curto
restrito semestre, onde
passamos pela greve, e
n&o houve reposigio de
contetdos perdidos pela
paralisa¢gdo Na minha ,
opinido, seria hecessario
pelo menos mais duas
disciplinas relacionadas
ao ensino de matematica,
e néo s6 matematica, i
como também ciéncias,
geografia, historia e
portugués..

Acho que foi
importante ter uma
disciplina relacionada ao

| Para suptir minhas " Acredito ser muito

(I . 'y .

duvidas quanto ao ensino positivo ter mais de uma
a matematica, acho ___ disciplina relacionada ao _
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ikensino de matematica
no meu curriculo, pois
como se trata de um
curso de formagéo de
educadores que
transitardo em varias
areas do conhecimento
— matematica,
portugués, ciéncias etc
—, & fundamental

em um semestre. A razdo
para tanto repousa no
argumento de que 0s
estudantes de pedagogia,
oriundos de diferentes
realidades educacionais,
trazem consigo conceitos
muitas vezes falhos,
inconsistentes, sobre 0s
aumentar sua elementos que compdem
compreensac em a linguagem matematica,
relagdo aquilo que vde e que refletem no trabalho
trazer para os alunos;  com figuras geomeétricas,
compreensdo, esta, que ha operagéo com fragdes,
engloba aspectos num raciocinio onde a
didaticos caracteristicos |6gica na resolugéo de

de cada area do problemas sobrepde-se
conhecimento. ao simples ato de fazer

a compreensao da
linguagem matemética. O
que dira sobre o ensino
de matematica, ja que,
muitas vezes, nés 0s
estudantes nao refletimos
o suficiente sobre o que e
como ensinar
matematica.

um calculo etc. Isso sobre;

insuficiente uma disciplinaensino da matematica

nos curriculos das :
Universidades do Estado
e em qualquer curso de .
formacgao de professores,
desde que sejam, estas -
disciplinas, ministradas
por educadores
competentes.

Aluno 7

|

Nao. Na verdade, a
disciplina me abriu 0s
porque se faz olhos para enxergar o
necessario para universo da matematica,
podermos corresponder o que é muito vélido. Mas
as habilitagdes ~ eu realmente precisei ir
prescritas aos atras de conteudo e
portadores da metodologia por conta
certificagéo de propria, o que poderia ser
graduacac em melhor explorado durante
Pedagogia. Para mim a graduagéo. A
especiaimente, me professora

propiciou a oportunidadesimplesmente

de ver a matematica maravilhosa, tudo o que
com outros olhos, uma |poderia ter sido feito em

Sim, em todos os
sentidos. Primeiro

tenho certeza que se
tivéssemos a
oportunidade de agregar
mais conhecimentos em
matematica em mais de

que sempre me
traumatizou e deu
problemas na escola.
Hoje tranquilamente
_trabathando com

Isso é excelente, ja é um
bom comego. N&o :
obstante, & preciso num |
segundo momento :
observar qual é o
enfoque que é dado as
disciplinas e analisar a
qualidade desses cursos |
no que diz respeito a |
metodologia, contetido,
epistemologia... E fica a
nossa expectativa para
'‘que sejam colocadas :
mais disciplinas voltadas :
ndo s6 ao estudo da

vez que € uma disciplinaum semestre ela fez, mas matematica quanto

Ll:ambém alfabetizacéo,
iéncias, historia e
eografia.
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pedagogia empresarial,
ministro treinamentos de
calculos de pro-rata
COMO O maior prazer.
Além disso, tenho um
projeto articulado com o

da escola da escola de
supletivo em que dou
aulas de inglés e artes
em que trabalhamos
geometria e artes
visuais. Se eu nao
tivesse tido essa
disciplina, ndo teria o
prazer em ensinar/
promover o
entendimento das
aplicabilidades da
matematica em nenhum
de meus dois empregos.

professor de matematica

uma disciplina, s6 nos
tornaria pedagogos
melhor formados (no que
se refere a formagao
inicial).

Sim. Acredito que
Fundamentos do Ensino
de Matematica é uma
disciplina muito
importante para a nossa
formacdo académica,
como futuros
professores, assim
como disciplinas
relacionadas ao ensino
de ciéncias, histbria,
geografia e
alfabetizagdo. Lamento

dessas disciplinas por
causa da greve.

ter perdido grande parte

Aulas tedricas nunca sao
suficientes para suprir as
duvidas do cotidiano
escolar. Sendo assim,
nao apenas considero
insuficiente ter apenas
uma disciplina em um
semestre sobre 0 ensino
da matematica, como
também considero que

ndo séo suficientes para
nos formar Pedagogos.

A principio aparenta ser
uma boa noticia, :
universidades estaduais
se preocupando em
realmente formar
professores preparados
para ensinar matematica.
Entretanto, questiono
sobre a qualidade dessas
disciplinas e dos :

quatro anos de graduagdoprofessores responsaveis

por elas. Sera que ndo
se trata do mesmo
conteudo que temos na
Unicamp, mas dividido
em varias disciplinas? De
qualquer forma, apoio a
idéia de termos mais
tempo para discutir um
mesmo assunto

Alunoc 9

Acho que foi muito
importante ter tido um a

ensino de matematica
no curriculo do curso de
Pedagogia, afinal contar
apenas com a meméria
do que aprendemos no
ensino fundamental e

Acho que ndo. Uma
disciplina apenas em um

disciplina relacionada ao|inico semestre néo foi o

suficiente para suprir
minhas duvidas em
relacdo ao ensino de
matematica. Nao
aprofundamos, apenas
passamos pelos

Penso que eles sdo mais
conscientes de que essa
disciplina requer um
tempo maior para ser
ministrada, de forma a
obter melhores
resultados na formagéo
de seus discentes.
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! médio deixaria uma ‘contetidos em razdodo |
! lacuna em nossa tempo.
! formagio como '| | _
i Ilprofessoras. Pena || l|
| termos tido apenas um | | '
semestre, eu, ||

! |particularmente, gostaria !
! llde ter estudado muito '| |
! mais de matematica no | |

|  lourso de Pedagogia. _ |

T N D I L iy R
Aluno 10 TPossui grande : N&o. No semesire em quePergunta nao respondidai
! importancia, pois 0 cursamos a disciplina nos pelo aluno-. !i
’i pedagogo € o foram ministrados | |
| responsavel por ensinar |gsomente alguns conceitos| '!
| s conceitos matematicos & fomos | |
! %fundamentais da ensinados a utilizar | |
| ||matemética nas séries somente 08 instrumentos: | |
| iniciais do Ensino kabela, grafico € o 4baco. | '.
i ||Fundamental. Seo ||Nr?1o trabalhamos com | il
i: pedagogo nao for bem material dourado ou | '.
=_ formado calculadora por exemplo | \
'i 'lconceitualrnente e e fomos apenas '| |
[ |metodologicamente ||introduzidos 3 historia da | !
! lquanto ao ensino de tais matematica. | ||
’i iconceitos, ' || .
'; possivelmente ‘l I| '!
i |rcomprome*teré 0 | ! i
| R lontendimento do aluno. |- I ——
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