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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo identificar relagbes de mediagdo
desenvolvidas por professores, através das praticas pedagdgicas, que
produziram efeitos aversivos em seus alunos na relagdo com determinado
objeto, havendo, posteriormente, mudangas nessa relagfio em fun¢fio de uma
nova histéria de mediagiio, com efeitos positivos. Assume-se que essas relagdes
sio de natureza marcadamente afetiva, ndo se restringindo apenas a dimenséo
cognitiva. Além disso, ndo sdo relagles imutaveis; no mesmo individuo,
alterando-se as formas de mediagio, pode se estabelecer uma nova relagéo com
o objeto de conhecimento, favorecendo o processo de aprendizagem.

Quatro sujeitos participaram da pesquisa, com os quais foram realizadas
entrevistas individuais, em que foi solicitado que detalhassem a experiéncia de
ensino ¢ a mudanga, na relagio com determinada disciplina, que vivenciaram
com os diversos professores (0s que provocaram a relagéo aversiva ¢ 0s que
favoreceram a relagdo positiva com a mesma disciplina).

Os relatos dos sujeitos foram analisados, individualmente, para que a
historia de cada um fosse melhor visualizada e a seqiiéncia e os detalhes de
cada relato ndo se perdessem, Dessa forma, de acordo com os conteiidos e falas
de cada sujeito, foram sendo criados os micleos de significagdo do discurso.
Esses nucleos variaram de sujeito para sujeito, pois refletem a historia
individual de cada um. A leitura do conjunto dos néicleos mostrou que a relagio
sujeito-objeto depende da qualidade da mediagio e que, no mesmo sujeito,
essas relagdes podem ser modificadas, alterando-se a forma de mediago.

Todo o desenvolvimento da pesquisa foi embasado em uma abordagem
socio-histdrica, a qual forneceu os subsidios tedricos e metodologicos
NECessarios.
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1. APRESENTACAO

Atualmente, tém aumentado os estudos que focalizam o ser humano integrado,
inter-relacionando os aspectos cognitivos e os aspectos afetivos, no processo de construgiio
do conhecimento.

O tema da afetividade tem sido abordado por iniimeras pesquisas ¢ estudos devido a
sua consideravel importincia enquanto fator determinante no processo de desenvolvimento
humano, bem como uma condig¢fo motivadora no relacionamento professor-aluno, no que
diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem.

Embora os fendmenos afetivos sejam de natureza subjetiva, isso ndo os torna
independentes da agio do meio sociocultural, pois estdo diretamente relacionados com a
qualidade das interagBes entre os sujeitos, enquanto experiéncias vivenciadas. Dessa
maneira, pode-se supor que tais expetiéncias vdo marcar e conferir aos objetos culturais
uma capacidade de provocar efeitos subjetivos nos sujeitos: as emogdes € dimensdes
afetivas.

Na escola, o professor é o principal mediador na interago sujeito-objeto. As agbes,
tanto do professor como do aluno, nfio séo agdes isoladas, mas convergentes entre si, onde
as discuss®es e trocas colaboram (ou nfo) para que se alcancem os objetivos desejados.
Considera-se que a natureza da relaglo entre o sujeito (aluno) e o objeto (contetdos
escolares) é também afetiva, e depende da qualidade da mediagfio vivenciada pelo sujeito,
na sua relagio com o objeto de conhecimento. A qualidade desta mediagdo, portanto, €
fator primordial nesse processo, pois tanto pode direcionar o aluno ao fracasso (mediagfo
aversiva), como pode facilitar o processo de aprendizagem.

Tendo em vista o papel fundamental da afetividade e da mediagéio do professor no
processo de construgdo do conhecimento, esta pesquisa teve por objetivo identificar
relacBes de mediagio desenvolvidas por professores, através das praticas pedagdgicas, que
produziram efeitos aversivos em seus alunos na relagdo com determinado objeto, havendo,
posteriormente, mudangas radicais nessa relagdo em fungfio de uma nova histéria de
mediacéio, com efeitos conseqlientemente positivos.

Foram enirevistados sujeitos que, durante suas vidas escolares, vivenciaram essa

dupla relagiio: tiveram uma relagiio aversiva com determinada disciplina mas, quando



encontraram um professor que exerceu uma mediaglio positiva, alterou-se essa relagfo ¢ os
sujeitos passaram a se interessar pela disciplina, influenciando, inclusive, em alguns casos,
na escolha da carreira profissional. Serfio apresentadas as histérias individuais de cada
sujeito para que nio se percam os detalhes de cada uma e seja possivel evidenciar as
praticas que provocaram a relagfio aversiva, assim como, as que favoreceram a relagdo
positiva.

Sendo assim, com esta pesquisa, busca-se suscitar nos educadores a reflexdo sobre
suas préticas, contribuindo para o aprofundamento da questéio da afetividade no contexto
escolar, visando ao aprimoramento de suas relagdes com seus alunos e, consequentemente,
proporcionando-lhes condigBes para melhor se desenvolverem.

O capitulo seguinte apresenta 0s pressupostos tedricos nos quais a pesquisa bascou-
se. Em seguida, descreve-se a metodologia utilizada para a obtengéio dos dados. Na
seqiiéncia, encontram-se a Andlise dos Dados ¢ os Resultados obtidos. Por fim, o capitulo

cinco apresenta a Discussdo dos Resultados e as Consideragdes Finais.



2. BASES TEORICAS

Recentes pesquisas da drea da Psicologia Educacional tém direcionado o olhar para
a dimensédo afetiva do comportamento humano. Percebe-se um enfoque na concepglo do
ser humano como um todo, envolvendo aspectos afetivos e cognitivos inter-relacionados.
Nega-se, portanto, uma visdo dualista que o considera enquanto corpo/mente,
matéria/espirito, afeto/cognigdo.

Na psicologia, a visio monista do ser humano tem sido assumida pela abordagem
historico-cultural, defendida por autores como Wallon e Vygotsky. Tal abordagem enfatiza
os determinantes culturais, histéricos e sociais da condi¢fio humana e considera que, no
homem, as dimensdes afetiva ¢ cognitiva séo inseparaveis.

Tendo como referencial tedrico esta abordagem, assume-se que € por meio das
interagdes sociais que os individuos se desenvolvem. Nesse sentindo, assume-se que a
dimensdo afetiva & parte integrante desse processo e vem se consolidando como de
fundamental relevéncia na constitui¢io do sujeito ¢ na construgdo do conhecimento.

Henry Wallon adotou, em seus estudos, uma abordagem fundamentalmente social
do desenvolvimento do homem, admitindo que este ¢ determinado fisiologica e
socialmente, sujeito, portanto, de uma dupla histéria: a das disposi¢des internas e a das
situacdes exteriores que encontra ao longo de sua existéncia. De acordo com ele, o
biol6égico — mais determinante no inicio do desenvolvimento — vai, progressivamente,

cedendo espaco de determinagdio ao social. Segundo Galvéo (2001):

“A influéncia do meio social estd presente desde a aquisi¢do de habilidades
motoras bdsicas, tornando-se muito mais decisiva na aquisi¢do de condutas
psicoldgicas superiores, como a inteligéncia simbélica. E a cultura e a
linguagem que fornecem ao pensamento os insirumentos da sua evolucdo. O
simples amadurecimento do sistema nervoso, portanto, ndo garanie ©
desenvolvimento de habilidades intelectuais mais complexas. Para que se
desenvolvam, precisam interagir com alimento cultural, isto ¢, linguagem e

conhecimento” (p. 41).



Wallon empenhou, grande parte da sua vida, estudando ¢ tentando demonstrar as
relagdes existentes entre as dimensdes afetivas, cognitivas e motoras no desenvolvimento
humano. O autor, em seus estudos, diferencia os termos afetividade ¢ emogédo, que muitas
vezes sio utilizados como sindénimos.

As emogBes, de acordo com Wallon (1968), sdo manifestagbes de estados
subjetivos, porém com componentes orgénicos. SHo, portanto, sempre acompanhadas de
alteracdes orgnicas, como aceleragio dos batimentos cardiacos, mudangas no ritmo da
respiragdio, dificuldade na digestéio, secura na boca, etc. Além disso, as emogdes também
provocam alteragbes na mimica facial, na postura ¢ na forma como sio executados os
gestos. Acompanham-se de modificagbes visiveis do exterior, expressivas, que sdo
responsdveis por seu carater altamente contagioso € por seu poder mobilizador do meio
humano. “4 emocdo necessita suscitar reagdes similares ou reciprocas em oufrem e, (...)
possui sobre o outro um grande poder de contdgio” (Wallon, 1971, p. 91)

A afetividade, por sua vez, tem uma concepgdo mais ampla, envolvendo uma gama
maior de manifestag¢des, englobando sentimentos (origem ps.icolégica) ¢ emogéo (origem
biologica). Ela corresponde a um periodo mais tardio na evolugdo da crianga,
principalmente, quando surgem os elementos simbolicos. Segundo Wallon, € com o
aparecimento destes que ocorre a transformagdo das emogbes em sentimentos. A
possibilidade de representagdo que consequentemente implica na transferéncia para o plano
mental, confere aos sentimentos uma certa durabilidade e moderagéo.

Como ¢ possivel perceber, Wallon defende que, no decorrer de todo o
desenvolvimento do individuo, a afetividade tem um papel fundamental e que “as
influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o bergo ndo podem deixar de exercer uma
agdo determinante na sua evolug@o mental” (Wallon, 1968, p. 49). Ela tem a fungéio de
comunicaclo nos primeiros meses de vida, manifestando-se, basicamente, através de
impulsos emocionais, estabelecendo os primeiros contatos da crianga com o mundo. As
relagdes da crianga com o mundo exterior sdo, desde o inicio, relagBes de sociabilidade,

visto que, ac nascer, néo tem

“meios de agdo sobre as coisas circundantes, razdo porque a satisfagdo das

suas necessidades e desejos tem de ser realizada por intermédio das pessoas



adultas que a rodeiam. Por isso, os primeiros sistemas de reac¢@o que se
organizam sob a influéncia do ambiente, as emogdes, tendem a realizar, por
meio de manifestagdes consoantes e contagiosas, uma fusdio de sensibilidade

entre o individuo e o seu entourage” (Wallon, 1971, p. 262).

Através desta interagdo com o meio humano a crianga passa de um estado de total
sincretismo para um progressivo processo de diferenciagdo, onde a afetividade esta
presente, permeando a relagfio entre a crianga ¢ o outro, constituindo elemento essencial na
construcdo da identidade. Da mesma forma, ¢ ainda através da afetividade que o individuo
acessa o mundo simbolico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu avango,
“(...) pois sGo os desejos, infengdes e motivos que vdo mobilizar a crianga na selegdo de
atividades e objetos” (Tassoni, 2000, p. 9). De acordo com Wallon (1968), o conhecimento
do mundo objetivo é feito de modo sensivel e reflexivo, envolvendo o sentir, 0 pensar, 0

sonhar ¢ 0 imaginar.

Dantas (1992) afirma que, para o autor, ¢ a atividade emocional que

“realiza a transicfio entre o estado orgdnico do ser e a sua etapa cognitiva,
racional, que sé pode ser atingida através da mediacdo cultural, isto é,
social, A consciéncia afetiva é a forma pela qual o psiquismo emerge da
vida orgdnica: corresponde & sua primeira manifestagdo. Pelo vinculo
imediato que se instaura com o ambiente social, ela garante o acesso ao
universo simbélico da cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao
longo de sua histéria. Dessa forma é ela que permitird a tomada de posse

dos instrumentos com os quais trabalha a atividade cognitiva. Nesse sentido,

ela lhe dd origem” (p. 85, 86).

Em sua psicogénese, Wallon divide o desenvolvimento humano em etapas
sucessivas, nas quais ha predominincia alternada, ora da afetividade, ora da cognicdo. Em
todas essas etapas, os aspectos afetivos e cognitivos estdo entrelagados, sendo que as
conquistas no plano afetivo sdo utilizadas no plano cognitivo, e vice-versa. Segundo

Wallon (apud Galvéo, 2001):



“Apesar de alternarem a domindncia, afetividade e cognig¢do ndo se mantém
como fungbes exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer Como
atividade predominante num dado estdgio incorpora as conguistas
realizadas pela outra, no estdgio anterior, consiruindo-se reciprocamente,

num permanente processo de integra¢do e diferenciacdo” (p. 45).

Assim como Wallon, Vygotsky destacou, em seus estudos, o importante papel das
interacdes sociais para o desenvolvimento humano. Para ele, ¢ a partir de sua insergdo na
cultura que a crianga, através da interagfio social com as pessoas que 2 rodeiam, vai se
desenvolvendo, ou seja, vai se apropriando das fun¢des culturais. Segundo Rego (2002), “a
estrutura fisiologica humana, aquilo que é inato, ndo € suficiente para produzir o individuo
humano, na auséncia do ambiente social. As caracteristicas individuais (modo de agir, de
pensar, de sentir, valores, conhecimentos, visdo de mundo, efc.) depende da interagdo do
ser humano com o meio fisico e social” (p. 57-58).

Vygotsky também enfatizou a intima relagdo entre afeto € co gnicio. Denuncia que a
separagio desses dois aspectos “enquanto objetos de estudos, é uma das principais
deficiéncias da psicologia tradicional, uma vez que esia apresenia 0 processo de
pensamento como um fluxo auténomo de pensamentos que pensam a Si proprios,
dissociados da plenitude da vida, das necessidades e dos interesses pessoais, das
inclinacdes e dos impulsos daquele que pensa” (Vygotsky, 1993, p. 6).

Ao destacar a importincia das interagdes, Vygotsky propde o conceito de
mediacdo, aspecto fundamental para a aprendizagem e para o desenvolvimento. Para
Oliveira (1997) “A mediagdo em termos genéricos, é o processo de intervengdo de um
elemento intermedidrio numa relacdo; a relagdo deixa, entdo de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento” (p. 26). Ou seja, 0 desenvolvimento do psiquismo humano ¢
sempre mediado por outras pessoas do grupo social que indicam, delimitam e atribuem
significados ao comportamento do individuo. Para Vygotsky, é a partir de um intenso
processo de interagéio com o meio social, através da mediacdo feita pelo outro, que se da a

apropriagdo dos objetos culturais.



Tendo em vista o papel fundamental do outro, destaca-se um outro conceito central
na teoria histérico-cultural, adotada nesse trabalho. Trata-se do conceito de internalizagdo,
que consiste na transformagfo dos aspectos externos (concretizados nas atividades entre as
pessoas) em processos intrapsicolégicos (onde a atividade e reconstruida internamente).
Cabe salientar que o sujeito nfo se mantém passivo durante esse processo, pois 0 mesmo
pressupde uma reconstrugfo individual das ages ocorridas no plano interpessoal.

De acordo com Tassoni (2000), Vygotsky, ao defender que o conhecimento €
construido no dmbito interpessoal, passando, em seguida, para a esfera intrapessoal —
quando o sujeito se apropria do conhecimento — cria o conceito de zona de desenvolvimento

proximal. Esta ¢ definida como:

“a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas [isto ¢, aquilo que
o sujeito faz por si 6, utilizando-se de fun¢@es ja adquiridas e consolidadas],
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de
problemas sob a orienta¢do de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes [ou seja, tarefas que o sujeito ¢ capaz de

realizar, apenas se obtiver ajuda]” (Vygotsky, 1998, p. 112).

Ou seja, a zona de desenvolvimento proximal revela os modos de agir e de pensar
que ainda estdo em fase de elaboragdo da crianga e exigem a relagdo com o outro para
alcancarem a autonomia.

Em seus estudos, Vygotsky buscou delinear um percurso histdrico a respeito do
tema afetividade. Sendo assim, procurava esbogar a transicéo das primeiras emog¢des para
as experiéncias emocionais superiores, observando que os adultos tém uma vida emocional
mais refinada que as criangas.

Assim como as outras fungdes psicologicas, Vygotsky considera que a manifestagdo
inicial da emogdo parte da heranca biolégica; porém, gragas as interagBes sociais, ela perde
seu carater instintivo, deslocando-se para o plano do simbdlico. A expressdo da afetividade
pelo sujeito passa a ser, assim, consciente e autodeterminada. De acordo com Leite ¢

Tassoni (2002),



“Vygotsky defende que uma abordagem ancorada puramente nos processos
corporais, além de ignorar as qualidades superiores das emogbes, iinica e
exclusivamente humanas, também ndo considera as iransformagoes

qualitativas que sofrem ao longo do desenvolvimento” (p. 122).

Ao abordarem o tema da afetividade, percebe-se que Wallon e Vygotsky apresentam
pontos comuns. Ambos assumem o seu cardter social e tém uma abordagem de
desenvolvimento para ela, demonstrando que as emogdes, portanto, de carater organico,
vio ganhando complexidade, passando a atuar no universo do simbélico. Dessa maneira,
ampliam-se as formas de manifestagdes, constituindo os fendmenos afetivos. Os autores
defendem, também, a intima relagfo existente entre o ambiente social e os processos
afetivos e cognitivos, além de afirmarem que ambos inter-relacionam-se e influenciam-se
mutuamente. Assim, evidenciam que a afetividade estd presente nas interagles sociais,
além de influenciarem os processo de desenvolvimento cognitivo.

Wallon (apud Almeida, 1999) destaca que “a afetividade e a inteligéncia
constituem um par insepardvel na evolugdo psiquica, pois ambas tém fungbes bem
definidas e, quando integradas, permitem & crianga atingir niveis de evolugdo cada vez
mais elevados” (p. 51).

Vygotsky (apud Oliveira, 1992) defende que o pensamento “fem sua origem na
esfera da motivacdo, a qual inclui inclinagdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e
emocdo. Nesta esfera estaria a razdo ultima do pensamento e, assim, uma compreensdo
completa do pensamento humano s6 é possivel quando se compreende sua base afetivo-
volitiva” (p. 76).

Assim, evidencia-se que os aspectos afetivos estdo presente nas interagdes sociats,
além de influenciarem os processo de desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, pode-se
supor que as interagdes que ocorrem no contexto escolar também sdo marcadas pela a
afetividade em todos os seus aspectos. Pesquisas com as de Tassoni (2000}, Silva (2001),
Negro (2001) e Colombo (2002) estudaram detalhadamente o posstvel papel da afetividade
no processo de mediagfio do professor, direcionando o olhar para a relagdo professor-aluno.

Embora essas pesquisas tenham enfatizado a questfio da afetividade nas relagfes que se



estabelecem entre o professor ¢ o aluno, € possivel supor que a afetividade também se
expressa através de outras dimensdes do trabalho pedagégico desenvolvido em sala de aula.
Ou seja, “(...) € possivel afirmar que a afetividade estd presente em todos os momentos ou
etapas do trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor, o que extrapola a sua relagdo
“tdte-a-téte” com o aluno” (Leite e Tassoni, 2002, p. 129).

Pode-se afirmar que a qualidade da mediag@o que ocorre em sala de aula, incluindo
todas as decisdes de ensino assumidas pelo professor, influenciam sobremaneira a relagéo
afetiva que se estabelece entre os sujeitos (aluno) e os diversos objetos de conhecimento
(dreas e contetdos escolares), bem como na disposi¢do dos alunos diante das atividades
propostas ¢ desenvolvidas. Nesse sentido, assume-se que a natureza da experiéncia afetiva
(prazerosa ou aversiva, nos seus extremos) depende da qualidade da mediagéo vivenciada
pelo sujeito, na relagio com o objeto. Deve-se, ainda, destacar que essa relagdo ndo ¢
imutavel; no mesmo individuo, alterando-se as formas de mediagfio, pode-se estabelecer
uma nova relagiio com o objeto de conhecimento, favorecendo o processo de aprendizagem.

Enfatizando que as relagdes estabelecidas entre os sujeitos e determinados objeto de
conhecimento ndo sdo imutaveis, a presente pesquisa buscou identificar, como ja
apresentado, relagBes de mediagfo desenvolvidas por professores, atraves das praticas
pedagbgicas, que produziram efeitos aversivos em seus alunos na relagéo com determinado
objeto, havendo posteriormente, mudangas nessa relagio em fungfio de uma nova histéria
de mediacio, com efeitos positivos. Destaca-se, fundamentalmente, que as condigdes de
ensino, planejadas e desenvolvidas pelo professor, tém implicagbes no comportamento do
aluno, em especial na relagfio que se estabelece entre ele ¢ o objeto de conhecimento em
questdo, mas alterando-se essas condigdes de ensino, alteram-se, também, as relagdes

estabelecidas.



3. METODO

3.1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente pesquisa utilizou como recurso metodolégico a abordagem qualitativa.
Dentro desta perspectiva, a entrevista representa um dos instrumentos bdsicos para a coleta
de dados. Ela desempenha importante papel nfio apenas nas atividades de pesquisa como
em muitas outras atividades humanas. Porém, é necessério conhecer seus limites e respeitar
suas exigéncias.

De inicio, é importante atentar para o carater interativo que caracteriza a entrevista,
havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Especialmente nas entrevistas semi-estruturadas, como € o caso da presente pesquisa, onde
ndo ha a imposi¢io de uma ordem rigida de questSes, o entrevistado discorre sobre o tema
proposto com base nas informagdes que cle detém, as quais sfo buscadas durante o
processo. Assim, “na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitaclo mitua,
as informagdes fluirdio de maneira notdvel e auténtica” (Ludke e André, 1986, p.34).

Uma caracteristica da entrevista é que €la permite a captagdo imediata e corrente da
informacdio desejada, praticamente com qualquer tipo de informante ¢ sobre os mais
variados temas. Além disso, segundo Liidke e André (1986), como se realiza de maneira
exclusiva, a entrevista permite corregdes, esclarecimentos ¢ adaptagbes que a tormam,
sobremaneira, eficaz na obtengiio das informagdes desejadas.

O tipo de entrevista mais adequado para esta pesquisa aproximou-se dos esquemas
mais livres, menos estruturados, em fungfo das informagdes que se quis obter e dos
informantes que se quis contatar.

O tema central da entrevista era a mudanga na relagdo dos sujeitos com o objeto de
conhecimento, de uma relagio aversiva para uma relaco afetivamente positiva, em fungéo
da qualidade das mediagdes. Procurou-se identificar as mediagSes que possibilitaram o
desenvolvimento de um sentimento aversivo com determinada disciplina, assim como as
media¢Bes que possibilitaram o desenvolvimento de um sentimento afetivo positivo com
essa mesma disciplina, que foram fundamentais e possibilitaram uma mudanga radical na

relagfio sujeito-objeto, interferindo diretamente na vida de cada um.
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Diversos aspectos foram abordados durante as entrevistas para que se tivesse mais
clareza sobre as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos desta pesquisa.

Tanto para a relagio aversiva como para a relagdo afetivamente positiva, foram
elaboradas questdes sobre aspectos pedagdgicos desenvolvidos em sala de aula, como, por
exemplo: como eram as aulas do professor, quais eram os materiais utilizados durante as
aulas desse professor, como era a organizagfio do espago da sala de aula, como eram as
praticas de avaliagfo, etc. Além disso, foram feitas também algumas perguntas sobre
aspectos afetivos, como: quais eram as caracteristicas mais marcantes dos professores,
como era a relagdo deles com os alunos, como era a relagdo dele com o objeto de
conhecimento da sua disciplina, etc. Buscou-se, ainda, identificar os sentimentos dos
sujeitos frente a situagio aversiva e, posteriormente, frente a situagéio positiva.

Houve uma série de cuidados assumidos pela pesquisadora durante a entrevista. Em
primeiro lugar, o respeito pelo entrevistado. Esse respeito envolveu desde um local e
horario marcados e cumpridos de acordo com a sua conveniéncia, até a garantia do sigilo ¢
anonimato em relagéo ao informante.

A pesquisadora desenvolveu uma postura de ouvinte atenta dos participantes,
estimulando o fluxo de informagdes. Essa estimulagéio, entretanto, nfio forgou o rumo das
respostas para determinada dire¢do; apenas visou garantir um clima de confianga, para que
os sujeitos se sentissem & vontade para se expressarem livremente.

Ha qualidades especificas que denotam o entrevistador competente, tais como uma
boa capacidade de comunicagfo verbal, aliada a uma postura paciente para ouvir
atentamente. Porém, essas e outras qualificagbes do bom entrevistador podem ser
desenvolvidas através do estudo e da pratica. “Ndo hd receitas infaliveis a serem seguidas,
mas sim cuidados a serem observados e que, aliados a inventiva honesta e atenta do
condutor, levardo a uma boa entrevista” (Liidke e André, 1986, p. 36).

E importante que o entrevistador esteja atento ndio apenas ao roteiro preestabelecido
mas também 3s respostas verbais que vai obtendo ao longo da interagfio. “Hé toda uma
gama de gestos, expressdes, entonagBes, sinais ndo-verbais, hesitagBes, alteragbes de
ritmo, enfim, toda uma comunica¢do ndo verbal cuja captagdo é muito importante para a

compreensdo e a validag@io do que foi efetivamente dito. Ndo é possivel aceitar plena e
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simplesmente o discurso verbalizado com expressdo da verdade ou mesmo do que pensa ou
sente o entrevistado” (Lidke e André, 1986, p. 36).

Um outro aspecto importante da entrevista, que merece ser abordado, € o registro
dos dados obtidos. Ha duas principais formas de registros, que apresentam seus problemas
e suas virtudes: a gravacgo direta e a anotagfo durante a entrevista.

Optou-se, nesta pesquisa, pela gravagfio direta em gravador, uma vez que tem a
vantagem de registrar todas as expressdes orais, deixando o entrevistador livre para prestar
atengfio no entrevistado. J4 o registro feito através de notas, durante a entrevista, certamente
deixa de cobrir muitos aspectos dos relatos, solicitando a atengdo ¢ esfor¢o do

entrevistador, além do tempo necessério para escrever,

3.2. SUJEITOS

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram intencionalmente escolhidos, a partir
dos seguintes critérios:

e estar cursando o primeiro ano de faculdade, pois o objetivo era identificar
experiéncias vivenciadas no Ensino Fundamental, no Ensine Médio € no curso
pré-vestibular;

e ter vivenciado, durante a vida escolar, alguma histéria aversiva com
determinado objeto/disciplina e, posteriormente, vivenciado uma mudanga
radical nessa relagéo.

A busca pelos sujeitos iniciou-se com a visita da pesquisadora a diversas salas de
primeiro ano de faculdade. Primeiramente, ela apresentava-se a classe como aluna do curso
de Pedagogia da UNICAMP, que estava desenvolvendo uma pesquisa para o Trabalho de
Conclusio do Curso (TCC). Depois, conversava sobre afetividade e as condigdes de ensino.
Em seguida, explicitava o objetivo da pesquisa e comentava sobre como a qualidade da
mediagio do professor pode desenvolver, no aluno, um sentimento positivo ou aversivo
pelo objeto de conhecimento em questo.

Apos essa explicacdo, os interessados em participar entravam em contato via e-mail
ou telefone. Nesta situacio, procurava-se identificar se o estudante atendia ao critério

estabelecido, ou seja, se havia tido experiéncias aversivas com determinada disciplina,
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havendo, posteriormente, mudangas nessa relagdo em fun¢do de uma nova histéria de
mediagiio, com efeitos positivos.
De acordo com esses procedimentos, foram escolhidos quatro sujeitos. Apresenta-

se, a seguir, a caracterizagdo de cada um deles:

Sujeito A: sexo masculino, 20 anos. Mora na cidade de Campinas-SP e, atuaimente,
cursa o primeiro ano de Engenharia da Computagio, em universidade particular da regido,
no periodo noturno. Cursou, até o Ensino Médio, em instituigdes publicas. Vivenciou a
experiéneia aversiva com Lingua Portuguesa, da 5* a 8" série do Ensino Fundamental. A
experiéncia positiva aconteceu nos 1°, 2° ¢ 3° colegial do Ensino Médio. Seu pai ¢ técnico

agrénomo e é ele quem financia a faculdade do filho, pois, o sujeito ainda ndo trabalha.

Sujeito B: sexo masculino, 23 anos. Mora na cidade de Campinas-SP ¢, atualmente,
cursa o primeiro ano de Engenharia Elétrica, em universidade particular da regido, no
periodo noturno. Cursou, até o Ensino Médio, institui¢Bes publicas. Vivenciou a
experiéncia aversiva com Matemdtica, da 5* a 8 série do Ensino Fundamental. A
experiéncia positiva aconteceu nos 1°, 2° e 3° colegial do Ensino Médio. Hoje, trabalha para
poder pagar a sua faculdade, pois no pode contar com apoio financeiro de sua familia. Seu

pai trabalha como pedreiro e sua mde ¢ dona-de-casa.

Sujeito C: sexo masculino, 22 anos. Mora na cidade de Amparo-SP e, atualmente,
cursa o primeiro ano de Ciéncias Sociais, em universidade publica, no periodo noturno.
Cursou, até o Ensino Médio, em institui¢des publicas. Fez dois anos de curso pré-
vestibular, pois ndo tinha condigdes de pagar uma faculdade particular; queria tentar uma
universidade estadual. Vivenciou a experiéncia aversiva com a disciplina Histéria, da 5°
série do Ensino Fundamental até o 1° colegial do Ensino Médio. A experiéncia positiva
aconteceu nos 2° e 3° colegial. Seu pai é professor de Matematica e nio podia custear seus
estudos. Ele, entfio, teve que trabalhar, durante dois anos, como empacotador em um

supermercado, para poder pagar o cursinho que lhe possibilitou ingressar na universidade.

Sujeito D: sexo feminino, 19 anos. Mora na cidade de Campinas-SP e, atualmente,

cursa o primeiro ano de Ciéncias Biologicas, em universidade publica, no periodo noturno.
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Cursou, até a 8 série, em institui¢do publica e, o Ensino Médio, concluiu em escola
particular. Vivenciou a experiéncia aversiva com Ciéneias, da 6" 4 8" série do Ensino
Fundamental. A experiéncia positiva aconteceu com Biologia nos 1°, 2° e 3° colegial do
Ensino Médio. Sua familia mora no interior de Minas Gerais e tem uma situagio econdmica
estavel. Seu pai & gerente de banco ¢ ¢ ele quem financia os estudos da filha. Quando
terminou o 3° colegial, mudou-se para Campinas para fazer um curso pré-vestibular, pois

seu objetivo era fazer uma universidade publica.

3.3. PROCEDIMENTO DE COLETA DOS DADOS

Selecionados os sujeitos, os mesmos foram consultados quanto & preferéncia da
data, hora e local para a realizagfio da entrevista, que era agendada antecipadamente. No
primeiro encontro, reafirmou-se o objetivo do trabalho e coletaram-se as informagdes acima
descritas para caracterizar os sujeitos.

Todas as entrevistas aconteceram nas residéncias dos sujeitos. Foi-lhes solicitado
que reservassem um local tranqgililo da casa, onde permanecessem apenas ele ¢ a
pesquisadora, Essas entrevistas foram marcadas aos sdbados, na parte da manhi, pois
favorecia os sujeitos que trabalhavam.

As entrevistas foram dudio-gravadas com consentimento dos sujeitos. Foi explicada
a importancia da gravagdo, que ¢ uma forma precisa para coleta de relatos verbais. Além
disso, como ja foi dito anteriormente, a gravaglio direta permite o registro de todas as
expressoes orais, deixando o entrevistador livre para prestar aten¢ao no entrevistado.

Foram utilizados os mesmos procedimentos em todas as entrevistas. Logo no inicio
da primeira entrevista, antes de comegar a gravagdo, garantiu-se aos sujeitos sigilo quanto a
sua identificagdo e quanto & identificagfio das institui¢des de ensino na qual vivenciaram as
experiéncias relatadas. Aos participantes foi assegurado que as informagdes fornecidas
seriam utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa.

Em seguida, era apresentada a seguinte questdo: “Durante a sua vida escolar, vocé
teve alguma histéria aversiva com determinada disciplina e, posteriormente, houve

uma mudanca nessa relagiio por causa de algum professor?”
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Sempre que necessario, houve a interferéncia da pesquisadora no sentido de elucidar
ou aprofundar algumas questes ou abordar alguns aspectos nfo mencionados pelos
sujeitos. Entretanto, e¢ssas interferéncias ndo influenciaram o rumo das respostas para
determinada dire¢do. O objetivo era estimular o fluxo das informagGes.

Com todos os participantes foram realizadas duas entrevistas. No primeiro encontro,
obteve-se uma descricdo de toda a historia vivenciada pelo sujeito. Tomando-se por base os
relatos do primeiro encontro, a segunda entrevista ocorreu de forma mais direcionada, com
o objetivo de levar o sujeito a clarear alguns assuntos relatados ainda obscuros ¢ comentar
sobre aspectos niio mencionados na primeira entrevista, mas considerados relevantes para a
pesquisa. Assim, mais do que a simples descrigio da experiéncia vivenciada pelo
participante, buscou-se saber como ele havia significado tal experi€ncia, ou seja, qual o

peso afetivo dado por ele aquelas vivéncias.
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4. ANALISE DOS DADOS E APRESENTACAO DOS
RESULTADOS

4.1 ANALISE DOS DADOS

Analisar os dados de uma pesquisa qualitativa consiste num processo de
organizacio sistematizada dos materiais acumulados durante a investigagdo. Essa
organizacfo tem como objetivo auxiliar a compreensdo e interpretagdo dos dados, assim
como apresentar ao leitor os dados cientificos construidos. “A andlise envolve o trabalho
com os dados, a sua organizagdo, divisGo em unidades manipuldveis, sintese, procura de
padrdes, descoberta de aspectos importantes do que deve ser apreendido e a decisdo do
que vai ser transmitido aos outros” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 225).

Apbs o término de cada entrevista, a pesquisadora realizava a transcri¢o da fita.
Conforme ja explicitado, com todos os participantes foram realizadas duas entrevistas.
Assim, a transcricio da primeira entrevista era atentamente lida pela pesquisadora e as
davidas eram selecionadas para que fossem esclarecidas na préxima entrevista.

Tendo transcrito e digitado o material da segunda entrevista, iniciou-se a segunda
etapa do processo de analise dos dados.

Nesta pesquisa, optou-se por analisar, individualmente, os relatos dos sujeitos.
Tomou-se essa.decisdo para que a historia de cada um fosse melhor visualizada e a
seqiiéncia e os detalhes de cada relato néo se perdessem.

Desta forma, a pesquisadora leu atentamente cada histéria ¢, de acordo com os
conteudos e falas dos sujeitos, foram sendo criados os nucleos de significagéio do discurso
(Aguiar, 2001). Estes nlcleos variaram de sujeito para sujeito, pois refletem a historia
individual de cada um. Os anexos desta pesquisa apresentam o produto da andlise
individual de cada sujeito, assim distribuidos:

- Dados do Sujeito A = Anexo 1

- Dados do Sujeito B = Anexo 2

- Dados do Sujeito C = Anexo 3

- Dados do Sujeito D = Anexo 4
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4.2. RESULTADOS: OS SUJEITOS E SUAS HISTORIAS

42.1. SUJEITO A: “LINGUA PORTUGUESA: DE UMA
RELACAO AVERSIVA A CONSTITUICAO DE UM SUJEITO
LEITOR”

A primeira professora e seu estilo autoritario

O sujeito, logo no comego de sua narrativa, relata que sempre teve dificuldades com
Portugués, com a escrita, com a leitura, mas que o problema comegou a se agravar a partir
da 5? série devido as atitudes dos professores que teve. A descrigfio que o sujeito faz da
primeira professora evidencia o caréter autoritario que ela apresentava em sala de aula: “4
professora era um verdadeiro desasire. Ela jd era um pouco velha. Tinha um estilo
autoritdrio. Gostava de usar sapatos de salto e ficava andando pelos corredores da sala,
fazendo toc-toc, com uma régua grande de madeira na mdo. Queria impor sua autoridade.
Se via que alguém ndo estava de cabega baixa trabalhando, ela batia com a régua na mesa

para impressionar e assustar. Costumdvamos dizer que ela era pré-histérica » 1

A mediagao aversiva

Além do estilo autoritdrio dessa professora, que ja criava um clima de
distanciamento entre ela e os alunos, o sujeito relata como ela trabalhava, descrevendo as
suas aulas: “Suas aulas eram sempre a mesma coisa. Pedia trés leituras silenciosas do
texto, depois ela lia uma vez, sem sentimento nenhum e depois ia pedindo para cada um ler
um pardgrafo. Em seguida, era uma lista de questdes para fazer a interpretagdo do texto.
Ndo me lembro de ela ter corrigido estas questdes uma vez sequer”. E, segundo o sujeito,
nos exercicios de gramatica era pior ainda, pois ela ndo explicava: simplesmente passava

um modelo na lousa e pedia que os exercicios fossem resolvidos seguindo o modelo.

" Todas as citagBes estio descritas no Anexo 1
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O sujeito também relata que a professora néo dava oportunidade de fazer perguntas,
nem para ela e nem para os colegas, pois “ela ficava andando pelos corredores exigindo
siléncio”.

“Ela s6 dava mais atengdo para as menings que ficavam sentadas nas primeiras
carteiras. O resto...era resto”. Esta fala do sujeito evidencia as discriminagdes que a
professora praticava na sala de aula. O sujeito se sentia como “resto”, pois a professora ndo
the dava o minimo de atengéo.

Segundo o sujeito A, a professora ndo incentivava a leitura: “Ela sequer deixava a
gente escolher os livros, nem chegdvamos perto da biblioteca. Ela enchia uma caixa de
livros e depois ia distribuindo um pra cada um, ndo importava se achdvamos inferessante
ou ndo. E tinhamos que ler, porque tinha que entregar a ficha de leitura”. Assim, a leitura
era tida como uma obrigacéo, pois a ficha de leitura tinha que ser entregue € os alunos néo
podiam sequer escolher os livros que julgassem mais interessantes; a professora era quem
distribuia e ela nfio os deixava nem freqiientarem a biblioteca.

Em seguida, o sujeito relata que, quando estava na 8 série, essa professora estava
preparando-se para aposentar e, com isso, as coisas pioraram. “Ela comegou a enrolar, néo
dando matéria pra gente, néo passando nada, faltava diveto, tirava licenca, ndo dava aula,
Jfaltava. la, dava wma aula, ao invés de dar duas aulas, ela dava uma aula e ia embora™.
Essa fala mostra bem como o aluno percebia o desinteresse da professora, o

descompromisso com a sua profissdo e com os alunos.

O contato com o segundo professor ainda mais desmotivador

O sujeito relata que a professora nfio se aposentou, mas, conseguiu uma licenga
prémio, o que lhe deu o direito de ficar trés meses afastada.

Com esse afastamento, veio um professor para substitui-la. Entretanto, esse
professor ndio soube e nem se preocupou em perceber as dificuldades dos alunos. Ele
comecou a dar muita matéria, pedia exercicios para entregar valendo nota, ndo percebendo
que a classe estava com o conteitdo atrasado devido ao descompromisso da primeira
professora, como destaca o sujeito: “Ele comecou a exigir muito da turma, nés ndo

tinhamos base nenhuma porque fazia mais de seis meses que a gente ndo tinha aula’.
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Além de todo esse problema com o conteldo, que jA o deixava desanimado, o
sujeito relata que o professor ainda comegou a implicar com a letra dele, expondo-o ¢
humilhando-o perante a classe: “E ele falava em alto e bom som, pra todo mundo da
classe, que eu e mais trés, mais quatro, precisdvamos fazer um caderno de caligrafia, que a
nossa letra era horrivel, que era melhor a gente voltar pra 1° série”.

Segundo os relatos, a implicancia do professor era tdo grande que ele chega mesmo
a comprar um caderno de caligrafia para o sujeito ¢ para os outros alunos que, na opinido
dele, necessitavam melhorar a letra. Como relata o sujeito: “O pior eram as frases que ele
escreveu: “O professor Jodo Paulo® é o melhor”, “Eu adoro portugués e o professor Jodo
Paulo”, “Devo respeitar meu professor”, eram umas coisas absurdas”. Para o sujeito, o
professor estava mais preocupado em zombar dos alunos do que realmente possibilitar a

melhora de sua letra.

Os sentimentos provocados por esse contato com o segundo

professor

Percebe-se, nos relatos, que todas essas atitudes do professor produziram,
inicialmente, o sentimento de raiva. “E ew, morrendo de raiva, fui ld, fiz o caderno
inteirinho pra ele”. Mesmo assim, o sujeito fez as atividades no cademo de caligrafia e,
mais que isso, entregou até antes do prazo determinado pelo professor. Segundo o sujeito,
fez isso tentando agradar o professor, aproximar-se dele e mostrar que tinha vontade, que
podia melhorar. “Mas, ele entendeu tudo errado. Entreguei o caderno, ele folheou o
caderno pra ver se estava completo, ndo fez nenhum elogio, acho que nem reparou na
letra. 86 olhou pra mim e perguntou. “Vocé estd me desafiando?”

Como relata o sujeito, o professor ndo entendeu (ou fez que ndo entendeu) a sua
atitude e a considerou como um desafio. O sujeito salienta que o professor nio fez nenhum
elogio, nem reparou na letra, evidenciando, de fato, o desinteresse pela melhoria da letra.
“Eu quase comecei a chorar na hora de nervoso. Tentei explicar pra ele que eu 5o estava

tentando mostrar empenho, eu queria melhorar. Mas, ele nem quis saber”.

2 Todos os nomes aqui citados sdo ficticios
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O sujeito ainda descreve que mais ninguém fez o caderno, ele foi o Umico que se
preocupou em fazer e entregar, mas, o professor néio soube reconhecer o seu esforgo e ainda
“ele pegou e comegou, além de tirar sarro da turma, dos meninos que ndo fizeram o
caderno de caligrafia, ele tirava sarro de mim porque eu fiz".

Na entrevista, o sujeito tenta construir uma explicagdo para essas atitudes: “Sabe
quando parece que o professor dd aula porque ele foi obrigado a dar aula? Ndo é porque é
uma coisa que ele gosta!” Descreve, assim, uma possivel relagdo de desinteresse do
professor pela pratica docente.

Completando essas informagdes, o sujeito ainda relata: “Nunca nenhum professor
meu tinha reclamado da minha lefra, o unico que reclamou foi esse professor e, ele acabou
com a minha auto-estima”. Isto, certamente, agravou-se com o fato de o professor nédo ter
reconhecido o seu trabalho e menosprezado o seu esforgo, contribuindo para que ele ficasse
com uma imagem negativa de si mesmo, gerando um sentimento de incapacidade.

O sujeito ainda conta que, enquanto esse professor permaneceu com a turma, o

relacionamento com ele continuou dificil: “Foi essa fortura até a outra professora voltar”.

A volta da primeira professora

Quando terminou o prazo da licenga, o professor substituto saiu e a professora
voltou a assumir a classe. Mas, como descreve o sujeito: “ndo sei o que era pior, ela
continuoy ndo dando matéria nenhuma, uma desmotivacdo total”.

O sujeito relata que o desinteresse da professora era tdo grande que ela chegou a
pedir, vérias vezes, para eles, alunos da 8 série, fazerem desenho livre, somente para
ocupar o tempo.

Segundo o sujeito, a professora também n#o se importava com avaliagdes: “Ela
simplesmente passou a turma, ndo fez prova, ndo fez avaliagdo, ndo fez nada”.

“Como eu poderia aprender, como eu poderia gostar de portugués com todos esses
traumas. Eu me sentia um incompetente”. Esta fala do sujeito evidencia que ele percebia o
quanto as condigdes de ensino e a qualidade da mediagdo podem influenciar a relagdo
sujeito (aluno) e objeto (Portugués, no caso); a fala “eu me sentia um incompetente” sugere

a dimensdo dos efeitos dessa mediagdo aversiva na auto-estima do aluno.
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A mudanca de escola

Quando terminou a 8 série, a familia do sujeito mudou de casa, para um outro
bairro e, assim, ele foi fazer o ensine médio em uma outra escola.

Inicialmente, ele enfrentou dificuldades nessa nova escola, certamente reflexo da
historia de mediagio aversiva que ele tinha tido em Lingua Portuguesa, como ele proprio
relata: “todo mundo pegava e tinha uma base em portugués, participava das aulas, resolvia
os exercicios, menos eu’.

O sujeito demonstra claramente a sua inseguranca, o sentimento de incapacidade
que o estava acompanhando em uma seqiiéncia de falas da entrevista: “O que que eu ia
fazer, eu teria que perguntar tudo, eu ndo sabia nada. Entdo, ficava ld, num canto ainda
um pouco desinturmado e literalmente boiando. Af eu me senti mais incompetente ainda.
Eu jd ndo sabia muito, na 8° série eu ndo tive nada e ainda encontrei aquele professor pelo
caminho. Entdo, eu estava muito atrasado em relagdo a turma. Tanto é que todo mundo

aprendia as coisas e eu ficava meio pra trds”.

A media¢ao positiva da nova professora

A professora de Portugués, que ¢le encontrou nesse primeiro ano de ensino médio e
o acompanhou até o final do terceiro ano, foi quem o ajudou e o incentivou, através de uma
mediagdo positiva, possibilitando a mudanga da sua relagdo com o objeto (Lingua
Portuguesa).

Segundo o sujeito: “Independente de onde terminava a matéria, eu sempre
continuava a voltar pra trds porque eu tinha muitas duvidas’. A professora percebeu o
comportamento do sujeito na sala de aula, sua postura retraida, uma vez que ele nunca
conseguia resolver os exercicios e passou a lhe dar uma atengfo especial.

Assim, conforme relata o sujeito: “Eu cheguei, ndo foi uma vez, foram vdrias vezes,
conforme, depois das 11:30hs, que era o hordrio nosso de salda, a professora ficava
comigo pra fazer a aula, dava uma aula particular pra mim basicamente, pra eu conseguir

chegar no mesmo ponto da turma, porque eu era muito atrasado’. Novamente, o sujeito
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enfatiza que ele era “atrasado”, evidenciando o quanto a sua experiéncia anterior o tinha
marcado.

O relato sugere que a professora, além desses contatos apds o horario de aula, estava
sempre atenta ao aluno durante as aulas, sempre perguntando se ele tinha entendido,
mostrava-se disponivel para que ¢le a chamasse na sala de professores se quisesse tirar
alguma davida, enfim, era sempre atenciosa ¢ disposta a ajuda-lo.

Segundo o sujeito, ele nunca tinha visto aula de Portugués como a dessa professora.
Para ele tinha sido sempre do mesmo jeito: leituras e interpretagdes de texto que ele ndo
compreendia; analises de frases que ele nunca conseguia fazer, sempre copiava ou deixava
em branco. Mas as aulas dessa nova professora o surpreenderam: “Ela explicava até a
gente entender, a lousa era inteirinha riscada de explicagdes, se alguém ndo entendia ela
ia explicando até entender. Lia os textos com a gente, mas ndo simplesmente lia, ela
explorava o texto”.

Ele relata que, para explicar as escolas literarias, ela ndo colocava, simplesmente, as
caracteristicas na lousa ¢ a Unica solugdo era decorar. Essa professora explicava todo o
contexto que favorecia o aparecimento das caracteristicas, fazendo, assim, que fosse
realmente entendido, aprendido ¢ ndo decorado.

O sujeito também conta sobre o incentivo que ela dava para a leitura: “Incentivava
a leitura dos livros para os vestibulares, sempre contava um pedacinho da histéria e depois
dizia: “Pra saber o resto vdo ter que ler o livro”. Na opinifio do sujeito, essa forma de
trabalhar era muito boa, pois, incentivava a leitura, despertava a curiosidade.

Outro ponte importante destacado pelo sujeito € o fato de a professora preparar as
aulas. “Sabe, ela preparava a aula, ela chegava e sabia o que ia dar. Ela ndo ficava 14,
perdida. Sempre procurava animar o aula, trazia coisas diferentes pra gente ndo ficar 56
no livro” Para o sujeito, a professora saber o que vai ensinar ¢ preparar as aulas, faz com
que o aluno tenha mais confianga, mais certeza no que ele estd aprendendo, além de ter a

possibilidade de fazer atividades diferentes, nfio ficando preso somente ao livro.

22



A ajuda dos colegas

Além da mediagio positiva da professora, o sujeito descreve a importincia da ajuda
dos colegas para que ele passasse a se interessar por Lingua Portuguesa.

Ele relata que o trabatho grupal ajudou-o bastante mas a professora, novamente,
teve um papel importante, pois, como era ela que organizava os grupos, tinha a
sensibilidade de compd-los com alunos que tinham mais facilidade e poderiam ajuda-lo.
“Me ajudou bastante trabalhar em grupo. Geralmente, era ela que montava os grupos,
entdo, ela me colocava com algumas pessoas que tinham mais facilidade e elas me

ajudaram também a estudar’”.

Os cuidados da professora na avaliacio

Segundo os relatos, a professora também demonstrou atengdio ¢ cuidado com
relagio & avaliagdio do sujeito. Ela soube compreender as dificuldades dele e procurava
ajuda-lo, ao invés de prejudica-lo, conforme e¢le préprio relata: “Entdo, ela sabia das
minhas dificuldades e, ao invés de ressaltar os pontos em que eu tinha problemas, ela
procurava destacar o que eu tinha feito certo, onde eu tinha ido bem. Ela sabia das minhas
dificuldades e enfendia, ao invés de ficar dando nota baixa pra me menosprezar. Ficava
quase igual ds outras, s6 que em relagdo ao que eu tinha aprendido”.

Os dados sugerem que esse cuidado com relagio & avaliagdo ¢ um ponto muito

importante que se relaciona com a formag8o da auto-estima positiva.

Os sentimentos provocados pela mediagio positiva

Todos esses cuidados da atengdo da professora com o sujeito, enfim, toda essa
mediacfio positiva, provocaram alguns efeitos e muitos sentimentos no nele. “7oda vez que
ela me encontra nas ruas, ela me cumprimenta e fala que eu fui um otimo aluno”. O sujeito
faz esse relato na entrevista com bastante entusiasmo, demonstrando quanto o

reconhecimento da professora representou para ele.
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Descreve, claramente, na entrevista, que aprendeu a gostar de Portugués pelo fato de
a professora insistir com ele ¢ apoid-lo. “Sé consegui me recuperar, me empenhar para
aprender portugués por causa do jeito da D. Teresa. Tinha um jeito calmo e trangiiilo,
mas, ao mesmo tempo contagiante, é essa € a palavra. Demonstrava gostar, ter verdadeira
paixdo pelo ensino de portugués”. O proprio sujeito destaca, nessa fala, ter identificado a
importincia de ter uma professora que gosta do que faz.

Os dados demonstram que essa professora teve uma importdncia fundamental na
vida desse sujeito. Ela buscou incentiva-lo durante todo o tempo. Ele relata que, quando
gstava no final do terceiro colegial, lembra-se das palavras da professora reconhecendo os
resultados do trabalho que tinham feito juntos durante os trés anos: “Falou assim: Rodrigo
vocé conseguiu e eu tenho certeza de que o que vocé aprendeu aqui vocé vai usar bastante
mesmo que vocé faca Engenharia”. Ele conta que a professora passou a conhecé-lo muito
bem, que ela sempre procurava saber sobre o que ele mais gostava e, assim, ela sabia que
ele gostava de computadores e que queria fazer Engenharia da Computacio.

E notavel, nas falas do sujeito, que ele guarda as boas recordagdes dessa professora.
Ela, com certeza, atuou, de forma fundamental, na constituigio da sua auto-estima,
incentivando-o e apoiando-0 nas atividades que ele ainda nfio conseguia dominar sozinho.
E, ainda, buscou descobrir novas qualidades no sujeito, ajudando-o a ter uma outra visdo de
si mesmo, valorizando-0. “Por isso, agradego de verdade a D. Teresa, porque ela ndo
ficou, como posso dizer, me recriminando por causa da minha letra. Com a ajuda dela, eu

fui melhorando em portugués, junto com ela, fui descobrindo outras qualidades”.

A nova relag¢iio com Portugués e a constitui¢io do leitor

Segundo o sujeito, sua letra nfo melhorou muito. Mas, ele conta que hoje consegue
dizer isso sem se sentir mal, sem ter vergonha. “Hoje, eu sei que eu posso aprender
portugués mesmo ndo fendo uma lefra muito bonita, é s6 algum professor ter vontade de
dar aula e ajudar os alunos com mais dificuldades”. A professora conseguiu ajudé-lo a
descobrir outras qualidades, ndo dando tanta importdncia se a letra dele era feia ou bonita.

Um outro aspecto desse processo fol que a professora o incentivou a descobrir a

leitura. O sujeito relata que a forma como a professora trabalhava com literatura, relatando
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partes dos livros sem contar o final, criava um clima de suspense que incentivava os alunos
a lerem. Ele conta que leu alguns livros da literatura por causa da curiosidade que esse jeito
da professora trabalhar despertava. No mesmo sentido, relata que: “Com ela, iambém
comecei a me interessar pela leitura de jornais e revistas”. Segundo o sujeito, a professora
levava a Folha de Sdo Paulo e a revista Veja para trabalharem em sala; as vezes, pedia o
trabalho em grupo, as vezes pedia individual. Entdo, ela distribuia os jornais e as revistas
para os alunos lerem e pedia para escolherem, em grupo ou individuaimente, a reportagem
que haviam gostado para, em seguida, fazerem uma apresentagfio para a sala. Como
conseqiiéncia, o sujeito reconhece: “Hoje, tenho o habito de ler jornais aos domingos. Pedi
para o meu pai comegar a assinar a Folha logo que terminei o 3° colegial, ja que ndo ia
mais ler na classe, queria ler em casa. Ndo vou dizer que leio o jornal inteiro, mas, vou
procurando as noticias mais importantes, o que tem mais haver comigo”. Essa fala sugere
que esse trabalho com jornais e revistas foi muito significativo para o sujeito, pois, ajudou-
o a se constituir em um leitor.

O sujeito também atribui a esse trabalho com jornais e revistas, sua melhora no jeito
de escrever, de elaborar textos, de fazer redagdes. “Quando a gente lia a noticia, depois a
gente tinha que reescrever o que a gente finha entendido para apresentar, entdo tinha que
ser um fexto bom, pra todo mundo entender. Quanto mais a gente 1€, mais informagdes a

gente vai guardando, assim os textos saem melhores”.
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4.2.2. SUJEITO B: “A MUDANCA NA RELACAO COM A
MATEMATICA COMO UMA PONTE PARA A ESCOLHA
PROFISSIONAL”

A professora nio enxergava as dificuldades do aluno

O sujeito, logo no comego de sua narrativa, relata que sempre teve dificuldades com
Matematica. Segundo ele, essas dificuldades s6 foram aumentando, pois, a professora ndo
sabla mostrar o sentido, as aplicagles de tantos calculos e expressbes da Matematica:
“Tinha aquelas expressbes, com x, y, pra descobrir, aquela decorac¢do de formulas,
formula de Bhaskara e outras tantas que eu ndo entendia da onde surgiam”, 3

Ele conta que teve a mesma professora, da 5* a 8* série € passou esses quatro anos
sem aprender Matematica. Ele relata que passava de ano raspando, fazia recuperagdo em
todas as provas de Matemdtica e, o que era pior, néo tirava boas notas na recuperagdo: “era
aquele “cezinho”, que pra falar a verdade nem eu sei da onde vinha, quando eu
recuperava, as vezes nem conseguia”.

Assim, o sujeito descreve tristemente: “Era incrivel, eu era o molivo de riso da

classe, todas as provas eu tirava nota baixa”.

A cola como tentativa para tirar uma boa nota

O sujeito relembra, na entrevista, de um episodio em que ele tentou colar para ver
se, assim, conseguia tirar uma boa nota. Ele conta que estava na 7 série e, para variar, nio
sabia nada. Entfio, tinha uma turma da classe dele que também n#o sabia muito e eles
colavam. Ele resolveu, entfio, seguir esse mesmo caminho e colar também.

Mas, as coisas ndo deram certo para ele; a professora o pegou colando e, na

entrevista, ele descreve como isso acontecew: “Acho que foi o pior dia da minha vida. Ela

3 Todas as citagdes estdo descritas no Anexo 2
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fez um escdandalo, arrancou a minha prova e comegou a gritar: “Mas, vocé é um
incompelente mesmo!”; “Aonde vocé acha que vai chegar, colando desse jeito?”; “Vocé
ndo sabe nada de matematica, acho que nfio ia nem entender a cola, se ¢ que ela ta certa!”
Entdo, ele relata, detalhadamente, as atitudes da professora, os gritos e as falas, com
palavras fortes e marcantes no que diz respeito a capacidade e compeféncia do sujeifo. E,
em seguida, ele descreve o estado em que ele ficou: “Eu fiquet 14 parado, nfo conseguia
abrir a boca, parecia que eu tinha entrado em estado de choque, sé ouvia os risinhos e os
comentdrios da classe’”.

No relato do sujeito, aparece, claramente, que a cola foi como uma tentativa para
tirar uma boa nota, j& que a professora nfio enxergava as dificuldades dele: “Eu sei que ¢
errado colar, eu ja sabia desde aquela época, mas foi uma saida que eu achei, a professora

ndo ajudava, ndo explicava nada direito”.

A pressio familiar

Além de todas essas dificuldades que o sujeito j4 enfrentava na sala de aula, ele
ainda enfrentava dificuldades em casa: ndo podia contar com ¢ apoio da familia.

Ele conta que seu pai era pedreiro € que, o sonho dele, era que seu filho (o syjerto)
se formasse em Engenharia Civil — ele relata que desde pequeno ouvia isso. Mas, o sujeito
descreve que a sua mie ia As reuniSes de pais na escola, via as suas notas baixas de
Matematica e, chegando em casa, contava para o pai. Na seqiiéncia, o sujeito descreve suas
atitudes quando recebia essas noticias, repetindo as falas de seu pai: “Como vocé vai ser
engenheiro com essas notas de matemdtica?”; “Serd possivel que vocé quer ser igual eu,
um simples pedreiro? ”. Ele fala da tristeza que sentia ao ouvir seu pai falando desse jeito;
tinha a sensago que estava sendo uma decepgfo para ele. Entdo, como se ndo bastassem as
dificuldades em sala de aula, tinha toda essa pressio familiar, que o desmotivava ainda

mais, aumentando seu sentimento de infertoridade.
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A mediac¢io aversiva

Em seguida, o sujeito relata como a professora trabalhava, descrevendo as suas
aulas: “As aulas eram péssimas! Desanimadoras pra falar a verdade. Geralmente,
colocava a formula na lousa, passava um monte de exercicios que, para resolver, bastava
aplicar a formula. Ndo fazia deduc¢bes das formulas, o que poderia ajudar a gente
entender. O unico jeito era decorar!” Completando essas informagoes, ele reproduz, na
entrevista o que a professora falava a respeito da Matematica em sala de aula: “matemdtica
se aprende fazendo exercicios, treinando”. E possivel perceber, nos relatos, o quanto o
sujeito ficava indignado com essas falas; ele afirma que estava na escola para aprender e
néo para treinar; para ele, treino era decorar sem entender. Ilustrando isso, o sujeito conta
que bastava mudar um pouco o enunciado dos exercicios que ninguém mais conseguia
resolver, porque n#o tinham sido treinados para aquilo.

Algo que fica muito claro, ao analisar os relatos, é o medo que o sujeito tinha da
professora. Ele conta que, antes de ocorrer o episédio da cola, ainda tentava fazer perguntas
para a professora, ia na mesa dela pedir para explicar novamente, de um outro jeito porque
ele ndo tinha entendido. Mas, nfo era algo natural, esponténeo; ele fala que pensava muitas
vezes antes de ir, tinha que se encher de coragem, pois, a professora era grossa € sempre
falava que ele ndo prestava aten¢fo e que ela nio ia ficar explicando de novo.

Essas tentativas de conversa e de aproximagio com a professora aconteceram antes
do escindalo que a professora fez quando o pegou colando, porque ele conta que: “Depois
da cola, ndio perguniava mais nada, eu tinha até medo de olhar pra ela, acho que ela até
dava gragas a Deus”.

Nos relatos, ¢ possivel perceber que o sujeito interpreta tais atitudes da professora
como um descompromisso com a profissdo, de alguém frustrado e que ndo gosta do que
faz. Segundo ele, nfio havia um dia em que ela estava bem humorada: eram s6 reclamacgGes,

tinha dores de cabega diariamente.
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Os sentimentos do aluno

Percebe-se, nos relatos, que todas essas situagOes aversivas, vivenciadas pelo
sujeito, foram produzindo alguns sentimentos no aluno.

Ele conta que as suas dificuldades s6 aumentavam por causa das atitudes e da
desatencfio que a professora tinha com ele; até o final da 8* série, era “recuperacdo em
cima de recuperagdo”. Ele fala, que além das dificuldades com o contetdo, tinha que ficar
agiientando as brincadeiras dos colegas e da propria professora. Entdo, como o proprio
sujeito relata: “Fui ficando cada vez mais quieto, na minha, Falava muito pouco na sala’.
Através dessa descricdio, € possivel perceber o quanto essas experiéncias negativas o
gstavam marcando.

Os relatos evidenciam o quanto as condi¢8es de ensino e a qualidade da mediagfio
influenciam a relagfo sujeito (aluno) e objeto (Matematica, no caso), pois, como destaca o
sujeito: “Comecei a encarar a matemdtica como a matéria mais sem importdncia de todas,
eu ndo tinha vontade de estudar, me sentia incapaz de entender”. A fala “me sentia incapaz
de entender” sugere a dimensdo dos efeitos dessa mediagdo aversiva na auto-estima do
aluno.

Na entrevista, 0 sujeito destaca que a professora ndo conseguiu, € nem se
empenhou, para conseguir lhe mostrar o sentido da Matematica. Ele completa: “o que foi
pior, colocou o problema em mim, eu era o "burro” que ndo sabia fazer nada”,

E muito marcante um trecho da entrevista em que aprece, claramente, o quanto €ssa
professora atuou negativamente na constituigo da auto-estima do sujeito. As palavras que
ele utiliza no relato para descrever os seus sentimentos, perante toda essa mediacdo
aversiva, demostram muito bem isso: “Quando algum professor te expde pra classe, fica
“tirando sarro” das suas dificuldades, ele destrdi tudo. Vocé ndo consegue mais aprender.
Vocé fica com vergonha, com medo, acha que tudo o que vocé faz ou fala 14 errado, que
alguém vai ficar dando risadinhas. A gente realmente perde a confianca no que a genie

pode fazer. Foi o que aconteceu comigo ™.
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A mudanga de escola

Quando terminou a 8 série, o sujeito foi fazer o Ensino Médio em uma outra escola,
pois, sua familia mudou-se de casa. Pelo que ¢ possivel perceber do relato, a relagdo com a
professora € com os préprios colegas da classe, ndo era, realmente, muito boa, como o
sujeito declara: “Eu dei gragas a Deus né... eu me sentia péssimo naquela escola”. Ele

avalia que ndo iria sentir nenhuma saudade, de nada e nem de ninguém, naquela escola.

A mediaciio positiva

O professor de Matemética, que ele encontrou nesse primeiro ano de Ensino Médio
¢ o acompanhou até o final do terceiro ano, foi quem o ajudou e o incentivou, atraves de
uma mediagdo positiva, possibilitando a mudanga da sua relagio com o objeto
(Matematica).

O sujeito relata que ja deu para perceber a diferenca entre os dois professores na
postura que cada um tinha em sala de aula. Aquela primeira professora estava sempre de
mau humor, ndo fazia nenhuma questdio de ser simpética, atenciosa com os alunos. Agora,
esse novo professor era totaimente diferente, como descreve o sujeito: “Ele era uma pessoa
muito feliz. Estava sempre de bom humor. Tratava muito bem todos os alunos, chamava
todos de “amigo”. Era: “Bom dia amigos”, “Entenderam amigos”.

E o sujeito conta que todo esse 4timo estado de espirito do professor refletia nas
aulas dele, contagiava os alunos. Assim, suas aulas eram sempre animadas, participativas;
ele incentivava muito os alunos para que sempre perguntassem caso tivessem alguma
divida: “Se ele terminava a explicacdo e ninguém perguntava nada ele brincava:
“ninguém tem nenhuma divida, eu sou tdo bom assim?”’

Mas, segundo o sujeito, muitas vezes, ninguém tinha duvida mesmo. Ele fala que o
professor explicava muito bem; que ele contava as historias dos grandes matematicos e o
que os levava a estudar determinados fenémenos; com brincadeiras, ele ensinava a resolver
equagBes e problemas de probabilidade; sempre fazia as dedugdes das férmulas para que se
entendesse da onde elas surgiam. Essa forma de ensinar fazia com que as aulas ficassem

bem mais interessantes; ele mostrava o sentido e as aplicagdes da Matematica, fazendo com
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que o conteudo fosse realmente entendido, nfo se restringindo a simples aplicagdo de
férmulas.

Mesmo assim, com toda essa mudancga em relacfio a antiga professora, na forma de
dar aulas e no tratamento com os alunos, o sujeito enfrentou dificuldades, certamente
reflexos da historia de mediagdo aversiva a que ele havia sido submetido anteriormente.
Assim, ele vai mal na primeira e na segunda prova aplicada pelo novo professor. “Apesar,
de ter comegado a gostar das auwlas de matemdtica, eu ainda ndo tinha conseguido
aprender porque me faltava base, tinha coisas bdsicas que eu ndo sabia”.

O professor, vendo que ele havia ido mal, demonstra toda a sua atengdo e
preocupagio, chamando o sujeito para conversar. O professor queria entender porque ele
estava indo mal.

Nessa conversa, o sujeito relembra que até sentiu vontade de chorar, contando para
o professor tudo o que havia acontecido com ele, a relagiio que teve com a antiga
professora, como ele se sentia com relagiio a Matematica. Contou, inclusive, o sentimento
de decepgiio que ele sentia estar sendo para o pai, que queria tanto que ele fosse
Engenheiro.

O sujeito relata que o professor ouviu tudo € se mostrou muito preocupado. Como
relembra o sujeito, o professor buscou incentiva-lo, falando que ele ndo deveria se sentir
assim; que ele deveria fazer o que tivesse vontade, o que gostasse ¢ ndo deixar que o pai 0
ficasse pressionando. Mas, que agora ele tinha a possibilidade de aprender e poder gostar da
Matematica.

A partir dessa conversa, o professor que j4 era atencioso, que dava aulas muito boas,
com otimas explicagdes, sempre envolvendo os alunos, passou a dar uma atengfio especial
ao sujeito: “Passava sempre pela minha carteira enquanto a gente estava resolvendo os
exercicios, sempre me ajudava, me explicava. Dava folhas exiras de exercicios para eu
resolver em casa. Ele corrigia e sempre me incentiva, falava que eu estava melhorando
muito”. Observa-se que, na interpretagfio do sujeito, essa aten¢do do professor dedicada a
ele, mostrando-se sempre disponivel, para que ele fosse tirar alguma divida, o fato de estar
sempre motivando-o e incentivando-o, falando que ele estava cada vez melhor, tudo 1sso for
de fundamental importancia, melhorando a auto-estima do sujeito € contribuindo para que

houvesse uma mudanga afetiva na relagdo com a Matematica.
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O sujeito também comenta a respeito das folhas extras de exercicios que o professor
pedia que ele resolvesse em casa: “Ele sempre vinha me perguntar como estava indo, se eu
estava conseguindo resolver. E quando eu ndo conseguia entender alguma coisa, eu falava
pra ele, e era s6 ele ter um tempinho que ele me chamava pra explicar”.

Com relagiio as avaliagdes, o sujeito relata que: “Ele sempre me mostrava na prova
o que eu tinha errado, me explicava o porgue e isso me ajudava a ndo errar de novo a

mesma coisa’”.
A ajuda dos colegas

Além da mediagéo positiva do professor, o sujeito descreve a importincia da ajuda
dos colegas para que ele passasse a se interessar por Matematica.

Ele relata que, as vezes, no final da aula, o professor dava um desafio de acordo
com a matéria que ele havia dado no dia e pedia que, em grupo, pesquisassem em casa €
tentassem achar a solugdo do desafio. Segundo o sujeito: “Era legal, porque todo mundo
conseguia resolver. O trabalho em grupo me ajudou bastante, me fez ganhar confianga’.

Outro ponto importante ¢ que o professor, vendo as dificuldades de alguns alunos, a
do sujeito inclusive, resolveu organizar a sala em duplas, para que um pudesse ajudar o
outro. O sujeito conta que, nas primeiras vezes, foi o professor quem compds as duplas.
“Pra mim foi bom, porque eu era aluno novo e ainda nilo tinha muitas amizades”, relata o
sujeito. Além disso, o professor tinha a sensibilidade de coloca-lo com um menino que
tinha mais facilidade para que, assim, pudesse ajuda-lo. E interessante notar, na entrevista,
a relagdio que o sujeito construi com esse colega da classe; eles se tornaram muito amigos,
como descreve o sujeito: “Aré hoje sou amigo dele. Nos ficamos amigos de sair juntos
inclusive. Quando ele deixava livre pra escolher a gente continuava junto”.

O sujeito fala que o professor ajudou-o bastante, possibilitando que a sala
trabalhasse em duplas. B muito marcante, no relato, a descrigio que o sujeito faz da
importincia que esse amigo, que fazia dupla com cle, teve na sua vida: “Ele feve que ter
muita paciéncia comigo no comego, muitas vezes nos ficdvamos atrasados porque ele tinha

que ficar voltando pra explicar pra mim. Mas, ele ndo desanimava, ao contrdrio, quem
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ficava irritado por ndo saber era ey, mas, ele tinha paciéncia e conversava comigo, falava

que eu tinha que ter calma, que eu ia aprender”.

Os sentimentos provocados pela mediacdo positiva

O sujeito fala que todas as atitudes positivas do professor — a atengéo, o apoio, 0
incentivo — foram muito importantes para ele. Ele conta que tudo isso foi refletindo nas
notas obtidas: “Eu ndo tirei logo um “A ", mas, fui melhorando aos poucos”.

Ele relata que esse professor foi homenageado pela sua turma, e por outras também,
na formatura, pois, segundo o sujeito, todos reconheciam o o6timo trabalho que ele
desenvolvia, contribuindo muito para a formagéo dos alunos.

O sujeito comenta sobre a diferenga que fez na sua vida ter um professor como ele.
Ele descreve que o professor mostrava uma vontade de ensinar que contagiava os alunos;
todos se empenhavam nas suas aulas, ndo ficava ninguém sem fazer nada, todos tentavam
resolver os exercicios, sempre podendo contar com a ajuda dele ou com a dos colegas que
tivessem mais facilidade.

Fica muito claro, na entrevista, que toda essa mediagfio positiva provocou muitos
sentimentos no sujeito: “Eu aprendi muito com ele, agradego por fodos os elogios e
palavras de incentivo, por mostrar onde eu podia e precisava melhorar, mas, sem me expor
pra classe, simplesmente conversando comigo. Acho que hoje eu aprendi a me valorizar
mais, mostrar para as pessoas 0 que eu quero, o que eu posso fazer”.

O sujeito relata que o professor soube compreender as suas dificuldades e procurava
ajuda-lo, a0 invés de prejudica-lo. Ele ressalta a importancia de o professor ndo expd-lo
para a classe, ficar fazendo comentarios, evidenciando as suas dificuldades: “Se ele tinha
alguma coisa pra falar, ele sempre me chamava na mesa dele ou pedia pra conversar
comigo no intervalo. Foi isso que foi importante, essa atengdo e todo esse jeito que ele teve
pra lidar com as minhas dificuldades que mudou completamente a minha relagdo com a

matemdtica”.
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A influéncia na escolha profissional

E possivel perceber, nos relatos, que o sujeito valoriza muito a importancia que esse
professor teve nessa mudanga que aconteceu na sua relagio com a Matematica e que, assim,
acabou influenciando na escolha da sua faculdade.

O sujeito relata que nfo s6 comegou a entender e gostar de Matemitica, como,
também, foi fundamental para que ele entendesse Fisica: “Se eu ndo soubesse matemdtica
também ndo iria entender fisica. Ndo iria entender a parte de elétrica que eu gostei tanto e
que fui, assim, decidindo o que eu queria fazer”.

Hoje, o sujeito faz Engenharia Elétrica. Ele conta que nfo € exatamente 0 que 0 seu
pai queria, mas, o professor também foi fundamental nessa escolha, pois, pediu para
conversar com seu pai algumas vezes e explicar o que estava acontecendo. Com  essas
conversas, o sujeito fala que seu pai passou a entendé-lo melhor e parou de tentar projetar
no filho o que ele queria ter sido e ndio conseguiu. A respeito do pai, o sujeito fala: “Ele viu

foda a minha mudanga, gostou muito quando eu comecei a entender matemdtica’.
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423. SUJEITO C: ¢“HISTORIA: DE UMA RELACAO
AVERSIVA A FORMACAO DE UM CIDADAO CRITICO”

A Historia apresentada como uma disciplina decorativa

O sujeito, logo no comego de sua narrativa, relata que a Historia foi lhe apresentada

como uma disciplina decorativa: “(...} tinha que decorar, era a umica saida para ir bem na

‘4
prova’.

Ele conta que sempre teve dificuldades para decorar, qualquer coisa que fosse. Por
isso, sofreu tanto e teve tantos problemas, pois, além de a professora s6 privilegiar essa

forma decorativa de aprender Historia, foi essa mesma professora de Histéria durante os

quatro anos.

A mediac¢fo aversiva

O sujeito relata que a professora tinha um relacionamento muito dificil com os
alunos. Ele fala que ela ndo sabia se relacionar, ser simpatica ¢ ficar amiga dos alunos. A
descrigdio que faz dela evidencia o carater autoritario que apresentava em sala de aula: “Ela
tinha um jeito autoritdrio, era brava, exigente, gritava bastante, chegava alé a ser grossa
muitas vezes. Ndo gostava que ficassem fazendo perguntas, ndo admitia que ninguém
tivesse duvidas”.

Além desse estilo autoritirio da professora, que j& criava um clima de
distanciamento entre ela e os alunocs, o sujeito relata como ela desenvolvia as suas aulas:
“As aulas dela eram as mais desmotivadoras possiveis. Quando tinha aula dela, podia
preparar a mdo e a caneta, era copiar da lousa sem parar. Ela ndo gostava de usar livros.
Dizia que a copia ajudava a ir decorando e fazia com que a classe ficasse em siléncio
copiando. E no final da aula, tinha que levar o caderno pra ela dar visto. Se alguém ndo

tivesse copiado ou estivesse faltando parte, ela fazia escrever o texto 1rés vezes de novo”.

*Todas as citagdes estio descritas no Anexo 3
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Ele ainda conta que, depois dessa copia do texto da lousa, praticamente, faziam uma
outra copia, pois a professora dava diversas questdes, todas seqiienciais sobre o texto.
Entdo, o sujeito destaca que o objetivo das questdes era decorar o texto, nfo exigindo
reflexéio alguma: “Era pegar o comeco do texto, ali tava a primeira pergunta e assim ia
seguindo.”

Segundo o sujeito, eram raras as vezes em que a professora fazia explicagdes; ela
passava o texto na lousa e sentava-se 4 mesa: “(..) ficava ld, sentada, olhando pra gente
copiar, as vezes ate lixava a unha. Parecia que ela tava pensando, "0 que que eu estou
Jfazendo aqui perdendo meu tempo?” E possivel perceber, no relato, que o sujeito identifica
tais atitudes da professora como um descompromisso com a profisséo, de alguém frustrado

e que nfo gosta do que faz.

A aversio que a avalia¢iio provocava

E bastante claro, na entrevista, o quanto as avaliagdes foram traumatizantes para o
sujeito. Ao ser interrogado sobre a forma de avaliagdo dessa professora, ele fala: “Sabe que
me dd até arrepios lembrar das avaliagdes... Eu ia mal sempre .

Ele conta que ela utilizava as mesmas perguntas do caderno e era preciso decorar as
respostas, pois, ela s6 dava um ponto inteiro na questdo se a resposta estivesse exatamente
igual & que estava no texto: “Ela ndo gostava que mudasse as palavras”.

Essa forma de avaliar, que valorizava somente respostas decorativas, deixou muitas
marcas afetivas negativas no sujeito, pois, ele ndio conseguia ir bem porque tinha
dificuldades para decorar.

Ele fala que, inicialmente, ainda tentava estudar; lia bastante e depois pedia para a
mée ir tomando as perguntas para ver se decorava. Mas, conta que, na hora da prova, dava

um branco, ele nfo conseguia responder ¢ misturava tudo.
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Os comentarios depreciativos que a professora fazia na hora de

entregar as avaliacdes corrigidas

Outra atitude da professora que, segundo o sujeito, marcou aversivamente a sua
relagfio com a disciplina Histéria, foram os comentérios que ela fazia na hora de entregar as
avaliagOes corrigidas.

Ele conta que, para os alunos que tinham mais facilidade para decorar e, assim,
conseguiam um melhor desempenho nas avaliagdes, eram s6 elogios. Quando era a vez de
alunos como ele, que tinham dificuldades, eram sé comentdrios desaprovadores e
desmotivadores. O sujeito relembra, na entrevista, algumas falas da professora dirigidas a
cle que lhe ficaram extremamente vivas na memoéria: “Eu ndo sei porque esses alunos
ainda perdem tempo vindo & escola, ndo sabem nada, ndo estudam, s6 me fazem ficar
perdendo tempo e tinta de caneta vermelha para corrigir o monte de bobagens que
escrevem,; é “E” com certeza”.

Segundo o sujeito, o que o fazia se sentir ainda pior, era que esses comentdrios e
essas compara¢des eram feitas no meio da sala, para a classe toda ouvir: “Eu morria de

vergonha todo mundo ficava sabendo das minhas dificuldades”, relata o sujeito.

Os sentimentos gerados no aluno

Algo que fica muito claro, a0 analisar os relatos, ¢ o medo que o sujeito tinha de
conversar com a professora, de tentar lhe explicar o que estava acontecendo e as suas
dificuldades.

Ele fala que ela mantinha um relacionamento tio distante com os alunos, que os
deixava intimidados, fazendo com que ficassem sem coragem para qualquer conversa.
Como relata o sujeito: “Eu queria falar pra ela que ndo era isso. Que eu estudava sim, eu
fentava, mas, eu tinha dificuldades, eu néio conseguia ficar decorando. Mas como eu ia
falar isso pra ela. Era fazer criticas as aulas dela, ela ndo ia aceitar, era capaz até de as

coisas ficarem piores do que jd estavam”.
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Também, através dos relatos, é possivel perceber o quanto a qualidade da mediagio
(condig@es de ensino) influenciam a relagdo sujeito (aluno) e objeto ( disciplina Histéria, no
caso), pois ele conta que foi desanimando, chegando a nem estudar mais para as provas de
Histéria. Aos poucos, esse desdnimo e essa relagdo aversiva com Historia foram se
generalizando para as outras disciplinas, prejudicando-o e fazendo com que nfo tivesse
mais vontade de ir a escola, perdendo completamente o interesse: “Para as provas de
Histéria eu ja ndo estudava mais. Com Geografia, Portugués, que sdo essas matérias que
precisa ler, parecia que eu tava criando um blogueio, eu ndo conseguia mais estudar, eu
néio tinha vontade, do mesmo jeito que tava acontecendo com Histéria por causa daquela
professora. Mesmo com matemdtica que foi uma matéria que eu ia bem, meu pai é
professor de matemdtica entdo ele sempre me ajudava, minhas notas cairam’.

Na entrevista, & possivel observar o quanto a forma de ensinar e as atitudes dessa
professora afuaram negativamente na constituigio da auto-estima do sujeito, pois ele
repetiu a 7 série. Ele afirma, claramente: “(...) aquela professora foi criando na minha
cabega uma imagem sobre mim: que eu ndo tinha vontade, que eu ndo estudava, que eu 50
escrevia bobagens. Entdo, eu ndo tinha vontade porque achava que todo mundo também ia

pensar desse jeito”.

O novo professor do primeiro colegial: relacdo inalterada

O sujeito relata que chegou ao primeiro colegial bastante desmotivado: “A minha
relagcdo com Histéria era a pior possivel, eu ndo sabia nada”.

Nesse ano, ele conheceu um novo professor de Histéria. Mas, segundo €le, ao inves
de as coisas melhorarem, elas pioraram: o novo professor de Histéria se¢ importava ainda
menos com os alunos, nfo demonstrando que gostava do que fazia.

O sujeito conta que ele mais faltava do que ia dar aula. Quando ia, quase todas as
vezes chegava atrasado e, para ndo ter que dar aula, passava um filme qualquer, que néo
tinha nada a ver com a matéria. De vez em quando, ele resolvia dar aula e o sujeito
descreve: “Quando resolvia dar aula era um desastre. Escrevia algumas frases na lousa,
falava meia dizia de palavras e enchia a gente de folhinhas de exercicios; pedia pra

entregar, mas, acho que ele nunca chegou a corrigir”.
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Entdo, fol mais um ano perdido para o sujeito, em que ele néo aprendeu nada. Na
entrevista, reflete: “Sinceramente ndo sei o que foi pior. Esse professor ndo tava nem ai,
nem avaliagdo ele fazia”.

Assim, ele fala que quem ja sabia Histéria e tinha mais facilidade, ia estudando
sozinho. Ele, nfio conseguia: “(. jeu tinha um trauma tdo grande que eu ndo conseguia
pegar o livro pra ler. Entdo, ia ficando cada vez mais atrasado, mais desmotivado”. Esta
fala sugere a dimensdo dos efeitos dessa mediagfo aversiva na auto-estima do aluno.

A respeito desse professor, o sujeito reflete: “Eu acho que esse professor foi mais
ou menos aquele tipo de pessoa assim...como vou dizer...aquelas pessoas que passam pela
sua vida, ndio levam nada e também néo deixam nada, elas simplesmente passam. Com ele
foi mais ou menos isso que aconteceu. Ele ndo deixou nenhuma marca em mim, nem boa e
nem ruim”. Mas, logo em seguida, faz uma pausa no relato, repensa e diz: “Quer dizer...
ruim acho até que ele deixou sim. Eu continuei com fodos os meu problemas, com fodas as
minhas dificuldades com Histdria, ele nunca percebeu minhas dificuldades, também, nem
avaliagdo ele fez direito”.

Na entrevista, o sujeito repete diversas vezes a fala “ndo sei o que foi pior”; como
ele relata, esse professor nunca lhe falou uma palavra a seu respeito ¢ néo ficava expondo-o
para a classe, Por outro lado, também, néo lhe ajudou em nada, simplesmente deixou as
coisas como estavam. O sujeito fala tristemente: “Eu continuei com o sentimento de que eu

era incapaz de gostar, de aprender Historia”.

A mudanca ocorrida no segundo colegial

O sujeito disse nem saber a razdo, mas agradeceu a Deus por esse professor ter
saido da escola. No segundo colegial, entfio, veio um novo professor de Histéria que,
através de uma mediagio positiva, mudou completamente sua relagdo com essa disciplina.

Segundo o sujeito: “O professor Anténio era “o professor” de Historia”.
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A mediacio positiva do professor Antonio

Como disse o sujeito: “E claro que no comego eu fiquei meio com um pé afrds,
mas, como ele relata, logo no primeiro dia deu para perceber a diferenca: “Ele logo
mostrou muita vontade de ensinar, se mostrou preocupado. Comegou a perguntar o que a
gente jd tinha visto, se a gente tinha entendido, como estava, se a gente achava legal ele
voltar um pouco...”.

Entdo, ele conta que a propria classe explicou toda a situagéo para ele, de como
havia sido o primeiro colegial, as poucas aulas que tiveram, o descompromisso do professor
com a profissio e com os alunos, enfim, que tinham aprendido muito pouco ou quase nada.
O sujeito fala, muito enfaticamente, que o professor néo desanimou; o otimismo ¢ a
confianga que demonstrou o “tocaram” e 0O marcaram, assim como toda a classe. Ele
reproduz, na entrevista, as palavras do professor: “Disse, muito confiante que a gente ndo
podia desanimar, que a gente ndo podia chorar pelo leile derramado. Que ele sentia muito
pelo que tinha acontecido, mas que a gente podia recuperar o lempo perdido, era so ter
vontade”.

Em seguida, o sujeito relata como o professor trabalhava, descrevendo as suas aulas:
“As aulas dele eram muito jéias. Ele conseguia prender nossa atengdo. Ele explicava
muito bem, falava em voz alta, mas, ndo de um jeito auforitdrio, de um jeito, vamos
dizer..., firme que mostrava saber muito do que estava falando”. O sujeito ainda comenta
que, as vezes, ele brincava, fazia algum comentario durante a explicagdo, o que ajudava a
descontrair, nio permitindo que as aulas ficassem cansativas.

Também fala do caréter critico que o professor tentava implantar em sala de aula;
relata que, na escola, ele era o inico que tomava iniciativas referentes a debates, filmes de
contetdo critico ¢, quando havia apresentagdes de trabalhos abertas ao piblico, a sala que
ele era responsavel tinha sempre um destaque maior. Demonstrando um conhecimento
critico, o sujeito, na entrevista, analisa: “Claro que esta é uma tarefa dardua - conscientizar
os alunos -, pois nélo é da noite para o dia que se derruba todo este estado de coisas e sua

mdquina propagandistica. Mas ele bem que tentava...”.
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O professor percebeu as dificuldades do aluno

O sujeito relata que as aulas desse professor eram bastante participativas: abria
espago para perguntas e gostava que os alunos perguntassem. Ele conta que, inicialmente,
sentia-se muito frustrado, pois tinha muita inseguranga para perguntar e tinha medo de falar
bobagem: certamente, reflexo da historia de mediagfio aversiva a que ele havia sido
submetido anteriormente. Entfio, nunca perguntava nada, apesar de estar sempre atento as
Gtimas explicagdes do professor.

Com este comportamento, que nunca perguntava nada, o sujeito fala que comegou a
se diferenciar muito da turma, pois o jeito como o professor dava as aulas estimulava as
perguntas e a grande maioria da classe perguntava. Assim, o sujeito sentiu que o professor
comecou a reparar nele: “Vdrias vezes ele olhava pra mim, parecia que tava perguntando:
“e vocé ndo vai perguntar nada?”.

O sujeito relembra, no relato, que, com medo que o professor perguntasse mesmo e
ele se atrapalhasse todo e no conseguisse falar nada, desviava o olhar, olhava para o outro
lado, tdo grande era a sua inseguranga.

Até que, um dia, na hora da saida, o professor o chamou ¢ quis saber porque que ele
ndo participava, nunca perguntava nada; queria saber se ndo estava entendendo, se tinha
alguma dificuldade, se ele néio estava sendo claro nas explicagbes ou se ele era muito
timido e nfio gostava de ficar fazendo perguntas.

O sujeito relata que, demonstrando toda a confianga que ja sentia naquele professor,
contou-lhe da inseguranga que tinha, que sempre havia ido mal em Historia € que tinha
dificuldades para decorar. Ele fala que o professor ficou muito impressionado quando disse
“dificuldades para decorar”; respondeu-lhe que isso era um absurdo. Relembrando as falas
do professor, o sujeito reproduz, na entrevista, o que ele falou: “(..) Histéria ndo é pra
decorar, é uma matéria muito legal, que ey s6 precisava entender, que uma coisa vai
pwcando a outrd, que tem uma seqiiéncia, um acontecimento é sempre consegiliéncia de
alguma coisa. Ele falou que eu precisava aprender a estudar, eu precisava aprender a ler
um texto e ndo querer decorar tudo, eu precisava tirar 0s pontos principais e entender, ndo

decorar’.
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O sujeito conta que se lembra exatamente desse dia, pois foi um momento muito
importante para ele, que o marcou muito ¢ foi o inicio de toda a mudanga na sua relagdo
com Histétia. Na entrevista, descreve a importancia dessa atengfo do professor dedicada a
ele: “Eu me senti tdo feliz com aquela preocupacdo dele, o fato de ele achar que o
problema era na explicagdo dele e ndo 56 comigo. Sabe uma sensagdo de que ele queria

dividir o problema comigo?”

A ajuda do professor

A partir dessa conversa, em que o professor ficou sabendo das dificuldades do
sujeito, ele comegou, além de ajudar a classe (porque ele comegou a pedir trabalhos em
grupo e apresentacdes, para voltar um pouco € recuperar a matéria do primeiro colegial que
ndo havia sido dada), dedicar-lhe uma atengao especial.

Ele relata que o professor mostrou-s¢ muito disposto a ajuda-lo. Relembra, na
entrevista, que o professor disse que ele teria que se esforgar, teria que fazer algumas
atividades extras, fora das aulas, mas que, se¢ tivesse empenho, passaria, pelo menos, a
gostar de ler. O syjeito conta: “E engragado, mas, eu lembro dele me perguntando, como se
fosse hoje: “E ai, aceita o desafio”’?

Ele fala que aceitou na hora, pois relata que tinham tido, mais ou menos, um més de
aula, mas, j& gostava do professor, do jeito dele ¢ confiava nele.

Entfio, para ajudar o sujeito, o professor comegou a levar-lhe reportagens de jornais
e revistas para incentivar a leitura. Como relata, as reportagens ndo eram exatamente da
matéria; quase sempre, eram reportagens que falavam de questdes sociais: pobreza,
analfabetismo ¢ da situacio econdmica do pais. O sujeito conta que levava para a casa essas
reportagens ¢ o professor pedia que as lesse e escrevesse, mesmo que fosse em tdpicos, 0
que houvesse entendido.

Inicialmente, ele fala que teve um pouco de dificuldades; lia ¢ no conseguia
reelaborar o texto com suas proprias palavras, apenas copiava algumas frases e entregava
para o professor. Mas, a atitude que o professor teve perante esta situacdo foi de
fundamental importancia para o sujeito: “Ele lia e sempre me incentivava: “estou gostando

de ver, estd indo muito bem, continua assim, td joia, tem exatamente 0s pontos mais
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importantes . Entdo, o fato de o professor ndo menosprezar 0 esforgo que o sujeito havia
feito, ainda que ele nfo tivesse atingido o desejavel, reconheceu e valorizou o seu trabalho.
Observa-se que, na interpretagdo do sujeito, esta atitude teve um grande valor,
melhorando sua auto-estima e contribuindo para que houvesse uma mudanga afetiva na
relagiio com Histéria: “Nem sei se estava tdo bom assim mesmo, mas, 0 mais importante foi

que ele ndo me deixou desanimar, ele me encorgjava e eu Jui acreditando”.

Os sentimentos provocados pela mediacio positiva

O sujeito fala que todas as atitudes positivas do professor — a atengao, o apoio, 0
incentivo — foram muito importantes para ele. Além disso, demostrava em sala de aula, uma
grande preocupagdo com os problemas sociais ¢ com o desenvolvimento da cidadania.
Assim, o sujeito relata: “Por isso eu acho que esse meu professor foi fundamental na
minha vida, ele conseguiu aumentar minha auto-estima, mostrou que eu podia aprender,
entender Historia e, mais ainda, ele me influenciou a ser um cidaddo critico, preocupado
com os problemas sociais”.

Ele conta que o professor sempre se empenhou em fazer um trabalho de
conscientizagdo e de formaggo critica e todo esse trabalho foi atingindo cada aluno de uma
maneira. O sujeito fala, entusiasmado, o que, para ele, havia representado toda essa fase de
mudanga, toda essa preocupagdo do professor, que lhe mostrou que podia aprender e
entender Historia, contribuindo, ainda, para a sua formacao pessoal. Nas palavras do
sujeito: “Ndo s6 uma preocupagdo ali, com a matéria Historia, mas foda uma preocupacdo
com a sociedade em geral. Essa foi a grande influéncia dele. Foi um grande professor.

Filosofando um pouco, acho que o mundo precisava de mais pessoas como ele”.

A nova relaciio com Histéria e a formagio de um cidadio critico

Segundo o sujeito, nas aulas desse professor, além de ele trabalhar com os
contetidos obrigatorios de Histéria, gostava de levar, sempre, questdes atuais, de

preocupagdio social, para que fossem discutidas em sala. Gostava muito de promover
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debates em sala de aula, incentivando as discussdes, a formagéo de uma opinido e de uma
postura critica.

Entdo, 0 sujeito fala que, ele buscou passar a formagdo de um cidaddo critico,
“ligado nos problemas sociais” para todos os alunos. Ele destaca que o professor teve que
fazer um trabalho a mais com ele, por causa das dificuldades que tinha para entender um
texto. Afirma, na entrevista, que funcionou: “(...) eu fui me interessando cada vez mais por
essas leituras que falam de sociedade, de politica, enfim, e olha que muilas vezes elas ndo
sdo faceis de entender ndo...”

Assim, o sujeito conta que esse clima de debate que o professor propiciava nas
aulas, o fato de, durante as explicagdes, pedir que a classe participasse, ouvindo opinides de
um e de outro, foram fundamentais para ele. Ele nunca havia percebido a riqueza de
acontecimentos que a Historia traz, pois, suas aulas sempre se resumiram a cdpias de textos
da lousa. A cada aula, na troca constante de conhecimentos entre o professor e os alunos,
ele foi se interessando, participando mais, tornando-se mais critico.

Ele relata que, no final do terceiro colegial, praticamente, sentia-se um outro aluno.
Fala que teve uma grande evolugio e que seu progresso foi visivel. Exemplifica dizendo:
“E uma pena eu néo ter os papéis que eu escrevi a primeira e a tltima reportagem pra eu
fe mostrar. As primeiras eram em tdpicos, com frases copiadas da reportagem, jd as
ultimas, eu reescrevia as frases, sempre colocava o meu posicionamento no final”. Entdo,
ele conta que esses seus textos dessas reportagens que o professor lhe eniregava, se
transformaram, praticamenie, em resenhas criticas: colocava os pontos principais e no final,
foi aprendendo a dar a sua opinido, fazer criticas, enfim, mostrar o seu modo de pensar. Ele
analisa que essa atengdo do professor, incentivando-o a ler essas reportagens, foi
desenvolvendo seu interesse pela leitura; muitas vezes com temas bastante polémicos, que
instigavam a reflexdo. Assim, ele relata: “Por isso que eu ja disse muitas vezes que esse
professor foi meio que uma influéncia ideologica na minha vida, na escolha da minha
faculdade. Ele demonstrava claramente suas preocupagdes sociais, nas aulas dele sempre
tinha um pouco de discussdo politica. E tudo isso sempre foi me interessando, com as
reportagens que ele me dava, sempre puxando pra esse lado, eu também fui ficando

bastante critico e cada vez mais interessado ent ler”.
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O sujeito ainda fala que chegou a ler Marx (Manifesto Comunista) no terceiro
colegial e o professor, vendo o seu interesse, foi lhe indicando outros autores como: Frei
Beto, Leonardo Boff, entre outros.

Segundo o sujeito, seu interesse por Histéria, principalmente por questdes que
abordam politica e sociedade, foram crescendo cada vez mais. Ele afirma, claramente, na
entrevista, que o grande responsdvel por essa mudanga, foi esse seu professor: pela sua
postura em sala de aula, pelo grande conhecimento que tinha e pela demonstragio de que
gostava muito do que fazia. Como ele proprio relata: “Quando o conheci, confesso que
fiquei impressionado com tanta Histéria. E, na situacdo em que eu me enconlrava, ele foi
fundamental, ele soube como me ajudar e acabou me influenciando com as suas idéias de
militante politico que ele é”.

Conta, no relato, que sua mudanga em sala de aula foi nitida. A postura retrajda, deu
lugar a um aluno que participava, fazia criticas e que, nos trabalhos em grupo, todos
queriam fazer com ele. Através da grande quantidade de leituras que passou a fazer,
inicialmente, as reportagens que o professor lhe trazia, depois os livros, sempre com autores
preocupados com o social, ele foi ganhando confianga e “foi ficando cada vez mais claro

que eu queria fazer Ciéncias Sociais”.
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42.4. SUJEITO D: “UMA HISTORIA DE MEDIACAO
POSITIVA MUDOU A RELACAO COM BIOLOGIA E
INFLUENCIOU NA ESCOLHA PROFISSIONAL”

A vida escolar até a 5 série

O sujeito, logo no comego de sua narrativa, relata que se considerava uma boa
aluna; diz que, pelo menos, era o que achava até comegar a sexta série. “Assim... eu ndo era
a melhor aluna da classe, eu tinha um pouco de dificuldades, as vezes acho que era um
pouco timida demais, mas eu ia me virando, sempre tirava uma nota razodvel”.”

Fala que, quando chegou na 5° série, inicialmente, estava um pouco assustado, por
causa das mudancas que ocorreram: ndo era mais um professor 59, era um professor para
cada matéria. Mas, conta que se adaptou bem, os professores colaboraram e, logo, entrou

no ritmo. Ele relata: “Até a 5° série nunca tinha fido nenhum problema com nenhum

professor, tava indo tudo bem".
A professora de Ciéncias que teve a partir da 6" série

Quando chegou na 6° série, foram trocados alguns professores ¢, segundo o sujeito,
a professora de Ciéncias foi uma delas: “Foi ai que tudo comegou! ”, relata ela.

Relata que foi a pior professora que j4 conheceu na vida: ela era grossa, ndo sabia
dar aula e, 0 que era pior, implicava com os alunos: “Eu ndo sei porque, mas ela pegou
uma implicdncia tdo grande comigo, ela tinha umas atitudes que me prejudicaram muito,
eu passei a ndo suportar Ciéncias que era a matéria que ela dava”. O sujeito sentia que a
professora néio gostava do que fazia e que, por isso, descontava nos alunos, implicando com

qualquer coisa em sala de aula e nfio se empenhando para que 0s alunos aprendessem.

® Todas as citagdes estiio descritas no Anexo 4
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A mediacio aversiva

Em seguida, o sujeito relata como a professora trabalhava, descrevendo as suas
aulas: “Ela gostava que a gente ficasse copiando textos da lousa. De vez em quando ela
resolvia explicar. Mas eram explicagbes muito ruins, ela se perdia no que tava falando.
Comecava falar uma coisa, ndo ferminava, comegava outra. Fazer perguntas, tirar duvidas
nem pensar, ela nunca deixava espago para perguntar. Pra falar de verdade, as aulas dela
eram um tédio. Era sempre a mesma coisa, ela ndo fazia nada de diferente na aula”.
TNustrando isso, o sujeito conta que, se olhasse para a classe enquanto ela estava explicando,
ndo achava um que estivesse prestando atengéio, pois, ela ndo conseguia envolver os alunos.

O sujeito enfatiza, diversas vezes na entrevista, que a professora nfo fazia questdo ¢
nem se empenhava para que eles aprendessem, pois, ela os tratava como se estivessem na 1°
série, ndo dando nenhum exercicio mais elaborado, que provocasse alguma divida; eram sé
exercicios de pintar, de completar.

Além disso, destaca o jeito autoritdrio que a professora se apresentava em sala de
aula, ndo permitindo ¢ nem favorecendo que uma boa relacio fosse construida com os
alunos. Segundo o sujeito, ela ja chegou impondo diversas regras, logo no primeiro dia,
como ele proprio reproduz na entrevista: “Ndo pode andar pela classe”; “Ndo pode fazer
perguntas durante as explicagdes”; “Ndo pode fazer duplas pra resolver exercicios”,
enfim, era um monte de “ndo pode” pra tudo”.

Nos relatos, é possivel perceber que o sujeito interpreta tais atitudes da professora
como um descompromisso com a profisséo e com os alunos: “Ela sé queria ir Id, queria
que os alunos ficassem sentados, olhando pra frente...se estavam aprendendo ou ano...ndo

importava...ela achava que estava fazendo a parte dela”.

A hora da avaliacéio

A mediagio aversiva dessa professora, praticada durante as aulas, s6 piorava,

segundo o sujeito, na hora das avaliagGes.
Nas aulas, ela relata que a professora exigia muito pouco, propunha o minimo de

exercicios (que nunca eram corrigidos) e quase nfio dava explicagdes; quando fazia, eram
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muito ruins. Mas, nas avaliagdes, gostava de complicar: “Colocava uns exercicios
rotalmente diferentes do que ela tinha dado, ai todo mundo ficava perdido”. Ainda destaca
que, nio s6 ela ia mal, mas grande parte da classe também ficava de recuperacio em
Ciéncias.

Na entrevista, o sujeito relata que a professora parecia sentir prazer em ver os alunos
irem mal; ela descreve como eram as avaliagdes: “Ela dava uma prova enorme, com varios
exercicios, que mesmo que a genie soubesse, ndo daria tempo para resolver. E ela
colocava os exercicios mais dificeis e exigia respostas elaboradas pra ganhar um ponto
inteiro. Se explicasse s mais ou menos era meio ponio. Isso quando ela ndo colocava
coisa que ela nem tinha dado ainda. E ai de quem vocé reclamar... ia ouvir com certeza”.

Todas essas praticas da professora, principalmente, com relagéo 2 avaliagdo, foram
desestimulando o sujeito; ela passou a perder a vontade de estudar: “Vocé estuda, chega ld
tem uma prova absurda dessa. A é nota baixa em cima de nota baixa. Isso vai acabando

com vocé, vai te desanimando totalmente

Atitudes da professora que marcaram aversivamente o sujeito

O sujeito relembra, na entrevista, de episédios que o marcaram de uma forma
extremamente negativa € que foram propiciados por essa professora.

Relata um fato que evidencia, muito bem, a que ponto chegava a implicdncia dela
com os alunos. Conta que tinha um cabelo comprido e, as vezes, ia com ele solto; logo na
primeira semana de aula, a professora fez um verdadeiro escandalo por causa do cabelo. O
sujeito reproduz, na entrevista, os gritos da professora dirigidos a ele: “o que que ¢ isso,
que juba € essa, assim vocé ndo consegue estudar...” E conta que ela pegou um eldstico de
dinheiro e prendeu o cabelo. Relata que, agora, ¢ até engracado lembrar disso, mas, na hora,
ficou completamente arrasada, sentiu um misto de raiva e vergonha: a classe inteira ficou

olhando para ela.

Na entrevista, o sujeito diz que nunca entendeu muito bem essas atitudes da
professora. Buscando construir uma explicagiio, analisa que, certamente, a professora,

sempre que ficava nervosa com alguma outra coisa, descontava nela, ndo parando para
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refletir o quanto esta atitude poderia afetd-la. O trauma foi tdo grande que, segundo o
sujeito, a partir deste dia, nunca mais foi de cabelo solto.

Outra situacfio relatada na entrevista, ¢ que marcou muito o sujeito, foram as
chamadas orais que a professora fazia em sala de aula. Segundo ela, a professora ndo
chamava na mesa dela para fazer as perguntas, gostava de fazer na frente da classe, para
todo mundo ouvir. Ela relembra, no relato, o nervoso e as sensagdes que tinha: “Era
terrivel, eu realmente chegava a passar mal no dia que ela resolvia fazer essas chamadas
orais, me dava dnsia de vémito”. Q sujeito ainda relata, o que a professora fazia quando
alguém demorava para responder, reproduzindo as falas dela na entrevista: “Ela ficava
pressionando: “vamos, responde, td todo mundo esperando, serd possivel que vocé ndo
sabe? ”.

Muitas vezes, quando a chamada oral ndo era surpresa, o sujeito inventava qualquer
coisa para ndo ter que ir & escola: “(..) eu ndo queria passar vergonha na frente dos meus
colegas”.

Também relata um outro fato, que Ihe foi muito marcante, principalmente, no que se
refere ao seu sentimento de capacidade e de confianga em si mesmo. Conta que ia haver, na
escola, uma feira de Ciéneias € a professora pediu para que eles fizessem uma maquete
sobre os tipos de terreno: planalto, planicie, vale, ilha, para que fossem apresentadas na
feira. Recorda-se que se dedicou bastante para fazer essa maquete; fez muito bem feita,
simples, mas muito bem explicada. “Eu estava empolgada, orgulhosa, porque meu pai
tinha me dado algumas idéias, mas eu & que tinha feito sozinha’.

Mas, na hora de entregar, teve uma grande decepgdo com a atitude da professora:
“Ela mal olhou pra minha maquete, ndo fez nenhum elogio. O que fez foi, na hora que ela
tava arrumando as maguetes na sala, ela colocou a minha no chdo. 4 minha e mais umas
quatro”. O sujeito se recorda da tristeza que sentiu neste momento, ficava tentando
encontrar uma explicagio para esses atos; na entrevista, relata inconformado: “As nossas
néo estavam erradas! Tudo bem, tinha algumas maguetes maiores, que chamavam mais
atengdo, mas, acho que ela ndo podia ter feito isso, a gente finha se esforgado, cada um
tinha feito o melhor que pode, ela ndo precisava ter feito isso ” Relembra que um dos

meninos, cuja maquete também havia sido colocada no chdo, foi tentar reclamar com a
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professora; a resposta que ela dew: “ela fulou que a gente ndo tinha vontade, que a gente
era preguicoso, que aquele era o castigo pra ver se a gente aprendia a caprichar mais”.

O sujeito descreve essas situagdes com bastante detalhes, demonstrando que ainda
estdo bem presentes em sua memoria. Foram experiéncias que contribuiram para que ela
ficasse com uma imagem negativa de si mesmo, gerando um sentimento de incapacidade.
Suas falas, principalmente, nesse caso da maquete, em que a professora nio reconheceu o
seu trabalho e menosprezou o seu esforgo, exemplificam bem isto: “Eu tinha me esforgado,
eu tinha feito o melhor que eu podia. Imagina como eu me senti com isso que ela fez.
Sabe... eram essas coisas que iam me desestimulando, eu ficava faltando nas aulas dela,

pra me livrar dela”.

Os sentimentos gerados no aluno

O sujeito conta que, com todas essas situagdes, suas dificuldades s6 foram
aumentando: passou a ter verdadeiro panico de estudar Ciéncias, pois, relata que ficava se
lembrando das aulas e de como a professora a tratava.

Descreve, também, o que esta relagdo aversiva com Ciéncias foi ocasionando nas
outras disciplinas: “E eu fui ficando tdo apavorada que eu comecei a it mal nas oulras
matérias também. Eu comecei a faltar muito nas aulas, eu ndo tinha vontade nenhuma de ir
pra escola”.

Relata que foi agiientando esta situagdo até a 8” série, mas que mudou muito em
relagéio ao que era na 5° série. Ela fala que nunca havia sido a melhor aluna da sala, mas,
sempre havia sido atenciosa ¢ nunca faltava. A partir da 6" série, com toda essa situagfo que
a professora de Ciéncias ocasionou, conta que foi desanimando, ficando “relaxada” e
passou a faltar demais.

Novamente, remetendo-se 4 histéria do cabelo, do dia em que a professora o
prendeu com eléstico de dinheiro, relata que foi um choque para ela, que nio esperava essa
atitude dela: “O jeito que ela falou comigo, a forma como me tralou me deixou muito
chocada mesmo”. Relata que os professores sempre a trataram super bem, tinha um bom
relacionamento com eles: “(.) eu era daquelas alunas que nunca levava bronca sabe,

nunca nernhum professor tinha me chamado atengdo”. Entlo, por ter um jeito timido e
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comportado, essa professora a assustou, gritando com ela, expondo-a e humilhando-a
perante a sala.

Algo que fica muito claro, ao analisar os relatos, ¢ 0 medo que o sujeito tinha da
professora. Segundo ela, j4 havia visto o jeito que a professora havia tratado alguns alunos
que se levantavam e iam perguntar-lhe alguma coisa: "“Ela fazia voltar pro lugar
imediatamente, aos berros, falava que aquela hora ndo era hora de perguntar ”. Por 1ss0,
conta que nunca lhe perguntava nada, tinha medo da reagfio que ela poderia ter.

Os relatos evidenciam o quanto as condigdes de ensino e a qualidade da mediag&o
influenciam a relagio do aluno com o objeto — Ciéncias, no caso —, pois, como destaca:

“(..) como que eu podia, aprender, gostar de Ciéncias com essa mulher, se nem tirar

dividas ela deixava’”.

A ajuda dos professores das outras disciplinas

Segundo o sujeito, ela s6 ndo repetiu nenbum ano, porque os professores das outras
disciplinas perceberam as suas dificuldades, que as suas potas estavam caindo e a ajudaram:

pediam trabalhos extras, valendo pontos para melhorar a nota.

Relata, também, que esse outros professores até tentaram ir conversar com essa
professora, pedir s¢ ¢la nio poderia fazer nada, ajudar de alguma forma. O sujeito conta,
que a professora respondeu para eles que era o jeito dela, que ela tratava todos os alunos
igualmente € que, se tinha algum problema, era com a aluna, nfio com ela. Na entrevista,
analisa: “Acho que foi até pior fazer isso, acho que ela ficou com mais implicancia ainda

comigo”.

A solu¢iio com a mudanga para um colégio particular

Quando terminou a & série, o sujeito foi fazer o Ensino Médio em uma escola

particular. Diz que a iniciativa foi de seu pai, para tentar ajuda-la.
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Relata que estava tho desanimada que sua primeira reagdo foi ndo querer ir. Mas,

com o apoio e incentivo de seus pais, acabou concordando: “Foi a melhor coisa que eu

ﬁz ,)‘

O primeiro contato com a professora de Biologia

Segundo o sujeito, a primeira impressio que teve da professora de Biologia, no a
agradou muito. Na entrevista, ele a descreve: “Ela era um pouco estranha, tinha um jeito
meio maluco, com uma tatuagem no dedo. Achei que ia ser pior do que com a outra”. Mas,
ele conta que se enganou completamente; relata que esta foi a melhor professora que ja teve
e foi quem a ajudou e a incentivou, através de uma mediagdo positiva, possibilitando a
mudanca da sua relagdo com a Biologia.

Relata que, no primeiro dia de aula, a professora se apresentou, pois, ¢la tambeém cra
nova na escola e, pediu que cada aluno se apresentasse e contasse s¢ cra aluno novo, de que
escola tinha vindo, se tinha vindo de escola piblica, enfim, quis conhecer um pouco mais
de cada aluno. O sujeito relata que, na sua vez, contou que havia concluido a 8 série em
escola publica. No inicio, diz que ficou bastante envergonhada, pois, era o Unico aluno
novo na classe, mas, logo se acalmou. Diz que a professora se mostrou muito simpatica, a
acolheu muito bem e falou que ela nfio precisava se preocupar, pois logo entraria no ritmo,

sem maiores problemas.

Portanto, o sujeito lembra que a primeira m4 impressio que bavia tido da professora

se desfez logo no primeiro dia, pela sua simpatia, preocupagéo e aten¢io demonstrada com
0s alunos.

A mediacao positiva

Com o decorrer das aulas, o sujeito comegou a ter certeza que com aquela
professora ia ser diferente, iria conseguir reverter a situagiic aversiva que tinha com

Biologia: “Ela era diferente... Apesar de todo aquele jeito meio maluquinho que ela tinha,
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que parecia meio desligada, ela sabia muito, era muito inteligente, e o mais importante, ela
sabia ensinar”.

Em seguida, o sujeito relata como a professora trabalhava, descrevendo as suas
aulas: “Ela se esforgava o mdximo para que fodo mundo aprendesse. E lia texto, explicava,
entregava folhas com esqueminhas para ficar mais fécil de a gente entender, desenhava na
lousa. Ela explicava, perguntava se todo mundo tinha entendido, se alguém ndo entendia
ela explicava de novo, até que todo mundo tivesse entendido e conseguisse resolver os
exercicios”. Além disso, relata que a professora deixava livre para quem quisesse resolver
os exercicios em duplas, em grupos e ia andando pela sala, atendendo cada aluno que
precisasse. Ainda diz, que ela fazia questdo de corrigir os exercicios na lousa, quase que
explicando a matéria novamente.

Outra parte importante, destacada pelo sujeito nos relatos, € a verdadeira paixdo
pelos animais, demonstrada pela professora em suas aulas. Ela lembra que a professora era
bicloga formada e, no periodo da tarde, trabalhava em um mini-zooldgico na cidade
vizinha. Fala, na entrevista, que era muito bom ter uma professora assitm, que tinha contato
direto com os animais, pois: “Vdrias vezes, quando tava explicando sobre moluscos,
artrdpodes, insetos, peixes, anfibios, répteis, enfim, ela levava os bichinhos pra gente ver
de perto, mostrava onde ficava cada coisa, era uma boa sensagdo. Todo mundo adorava,
ds vezes ela deixava pegar na mdo, quando ela levou uma cobra na sala de aula fodo
mundo ficou agitado. A classe inteira adorava”.

Segundo o sujeito, com todas essas préticas e atitudes que tinha em sala de aula,
essa professora conquistou os alunos e tinha um 4timo relacionamento com eles. Ela
demonstrava uma grande vontade de ensinar e, se empephava ao maximo para que todos
pudessem aprender. O sujeito ainda destaca o apoio dado pela professora no 3° colegial, aos
alunos que iriam prestar vestibular: dava dicas de faculdades ¢ sempre elaborava listas com

exercicios de vestibulares.
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A atencio da professora com o sujeito

O sujeito conta que, mesmo tendo gostado da professora, por ela ter sido super
atenciosa quando foi o tnico aluno novo da sala, foi diffcil conseguir s¢ recuperar tdo
répido, certamente, como reflexo da histéria de mediagho aversiva a que ela havia sido
submetida anteriormente. Como ela préprio relata: “Mesmo ela jd me ajudando, me
incentivando a estudar em grupos, eu fui mal na primeira prova’.

Diz que a professora, vendo que ela néo havia ido bem na prova, chamou-a para
conversar. Nesse encontro, relatou que achava que tinha ido mal, porque era aluno novo e
ainda nfio havia se adaptado. Entdo, ela conta, que era bem mais que isso; que tinha tido
problemas com Ciéncias até a 8 série, principalmente, por causa da relacdo com a
professora, que nfo se empenhava para que os alunos aprendessem ¢ tinha atitudes que s6
os prejudicavam.

Conta que a professora ouviu tudo, mostrou-se muito preocupada, ¢ lhe perguntou
com relagfio ao contetido, se ela estava com muitas dificuldades: “Eu disse que tava bem
devagar, eu tinha muito pouca base”. Com isso, a professora disse que passaria a lhe
dedicar uma atencdio especial nas aulas. Além disso, o sujeito relata que a professora
sugeriu que ela comegasse a participar dos plantoes de Biologia que a escola oferecia.

Na entrevista, destaca a importincia dessa professora, pela ajuda que ela lhe deu
para se enturmar com a classe, sempre pedindo trabalhos em grupos, permitindo, assim,

uma maior aproximagéo com os outros alunos.

A importincia dos plantdes de Biologia

A professora, percebendo as dificuldades do sujeito, sugeriu, entfio, que comegasse
a freqiientar os plantdes de Biologia pois, assim, teria mais oportunidade de ir tirando as
suas dividas. Conta gue se dispds a explicar alguma matéria anterior que néo houvesse sido
entendida e iria resolvendo os exercicios junto com ela.

O sujeito comegou, entéo, a freqiientar os plantdes toda semana. Segundo ela, o que

ajudou-a ainda mais, foi que, raramente iam alunos ao plantdo de Biologia, o qual era bem
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pouco freqiientado. Entdo, praticamente, tinha uma aula particular, com atengéo exclusiva
para ela. Assim, foram nesses plantdes que o sujeito foi mudando a sua relagio afetiva com
Biologia: “E foi ai que eu fui descobrindo o meu interesse por Biologia, a gente fazia
exercicios, conversava, ela me contava sobre a faculdade. Nossa, eu aproveitava pra

caramba’”.

A proximidade da professora com o sujeito propiciada pelos

plantoes

Além da atengfio especial que a professora passou a lhe dedicar em sala de aula,
sempre atenta e perguntando se ela estava com alguma duvida, o sujeito destaca a
importancia desses plantdes de Biologia para que estabelecesse um maior contato com a
professora, fortalecendo a relagéio entre elas e contribuindo para que o sujeito passasse a se
interessar, cada vez mais, por Biologia.

Ela relata que ficava encantado vendo-a explicar; diz que demonstrava um grande
conhecimento sobre os assuntos e que era possivel sentir o quanto a professora gostava do
que fazia. Conta que aproveitava muito os plantBes, tirava suas duvidas e fazia muitos
exercicios, sempre contando com a ajuda da professora naqueles em que, ainda, néo
conseguia resolver sozinho.

Destaca que os plantdes foram muito importantes, pelas conversas que possibilitou:
“Ela ficava me contando do trabalho que ela faz no mini-zoolégico, do contato com os
animais, com a natureza, eu adorava ficar conversando com ela, ela mostrava ser tdo
legal. Ficava me contando da faculdade, das coisas que ela aprendeu’”. Além disso, relata
que via na professora uma amiga, pois: “Ela era muito nova, entdo eu conversava com ela

’

sobre “baladas”, namorados...’
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Avaliacdes refletiam os contetados das aulas

Segundo o sujeito, as avaliagdes dessa professora, também, eram bem diferentes das
avaliagdes que tinha anteriormente, que s6 pioravam a relagdo aversiva que tinha com
Biologia.

As provas dessa professora eram muito bem elaboradas, como ela relata: “Ela
exigia um pouco, mas nada diferente do que ela explicava em sala. Se prestasse atengdo

nas aulas, dava pra fazer a prova sossegada, ndo precisava nem estudar”.

Os efeitos da mediacio positiva e a influéncia na escolha

profissional

O sujeito conta que, no inicio do 3° colegial, j4 havia decidido que queria fazer
Biologia. No final do ano, diz que prestou vestibular em varios lugares (USP, UNESP,
UNICAMP) mas, infelizmente, nfio passou. Entio, no ano seguinte, mudou-se para
Campinas, fez um bom curso pré-vestibular e relata: “hoje eu estou aqui na UNICAMP,
fazendo Biologia. Estou adorando o curso. Em vdrios momentos me lembro da Lucia, das
conversas que a gente tinha, lembro de como ela foi importante pra mim”.

Através das falas do sujeito, ¢ notavel como ela guarda as boas recordagdes dessa
professora que, certamente, atuou de forma fundamental, na constitui¢iio da sua auto-
estima, incentivando-a e apoiando-a, como ela proprio descreve: “Eu estava com uma auto-
estima muito baixa por causa de toda aquela situa¢do com aquela professora. E ela, com o
jeito dela, com as atitudes que ela teve comigo, me ajudaram muito”.

E possivel notar, nos relatos, a importincia ¢ a influéncia dessa professora, atraves
de sua mediacio positiva, na escolha profissional do sujeito: “E muito engracado eu estar
fazendo Biologia hoje. Hd alguns anos atrds eu nunca pensaria em fazer nada da area de
Biolégicas, eu faria qualquer outra coisa desde que ndo tivesse que saber Biologia”.

O sujeito relembra que, quando decidiu que iria fazer Biologia, contou para a
professora que ficon muito feliz: “ela brincou que era muito nova pra ter uma discipula”.

Recorda-se da atitude da professora: “Ela me deu um super incentivo, falou que se eu
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gostasse realmente, ela dava o maior apoio, mas que pra eu ser feliz e ser uma boa
profissional eu precisava gostar realmente .

O sujeito conta que disse & professora que era isso mesmo que queria e com a ajuda
dela, comecou a entender, gostar ¢ se interessar por Biologia.

Relata que, quando passou no vestibular da Unicamp, fez questdo de ligar para
contar e agradecer a professora, por tudo o que havia feito por ela, por tudo o que havia lhe
ensinado, pelas conversas e pelo incentivo. Conta que a professora ficou super feliz, deu-
lhe os parabéns e disse-lhe que ela merecia muito. Lembra que, até hoje, quando tem
alguma dtvida na faculdade, liga para perguntar a professora. “E ela é sempre muito
atenciosa, super disposta a ajudar, me empresta livros, me explica alguma coisa, ela
sempre dd um jeito de me ajudar”.

Ele conta que essa professora foi a escolhida para ser a paraninfa na formatura de
sua turma. Segundo o sujeito, todos reconheciam o 6timo trabalho que ela desenvolvia,
contribuindo muito para a formagdo dos alunos. “Ela foi muito importante pra mim

especialmente, mas a classe inteira gostava muito dela’.
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5. DISCUSSAO DOS DADOS E CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja explicitado, esta pesquisa volta-se para a andlise das condigdes de
ensino, visando identificar relagdes de mediagio desenvolvidas por professores, através das
praticas pedagogicas, que produziram efeitos aversivos em seus alunos na relagdo com
determinado objeto, havendo posteriormente, mudangas nessa relagio em fungdo de uma
nova histéria de mediagio, com efeitos positivos.

Ultimamente, varios estudos (Tassoni, 2000; Silva,2001; Negro, 2001; Colombo,
2002; Falcin, 2003, entre outras) tém direcionado o olhar para a dimensdo afetiva do
comportamento humano, consolidando as teorias que se baseiam numa visdo mais integrada
do ser humano, defendendo a indissociabilidade dos aspectos afetivos e cognitivos. Por
isso, & interessante discutir a questfio da construgdo de conhecimentos entre 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo, em especial as formas como se estabelecem estas
refacdes e como os sujeitos véo se constituindo.

Tendo como referencial tedrico a abordagem historico-cultural, assume-se que € por
meio das interacdes sociais que os individuos se desenvolvem. Oliveira (1992) enfatiza que
o desenvolvimento individual se d4 num ambiente social determinado e a relagdo com o
outro, nas diversas esferas ¢ niveis da atividade humana, ¢ essencial para o processo de
construgdo do ser psicolégico individual. Na escola, além da convivéncia com seus pares,
os individuos tém a possibilidade de conviver com os professores. Assim, a aprendizagem
envolve sempre a relagio do eu e do outro, razio pela qual a questéo da afetividade entre
professor e aluno estd sempre presente na relagdo, sendo um elemento importante e
fundamental na construgdo do conhecimento. Almeida (1999) afirma que “(.. ) na escola,
as relagbes afetivas se evidenciam, pois a transmissdo do conhecimento implica,
necessariamente, uma interagdo entre as pessoas. Portanto, na relacdo professor-aluno,
uma relagéo de pessoa para pessoa, o afeto estd presente” (p. 107).

Um conceito que se destaca com relagio ao papel do outro (no ¢aso, 0 professor), na
teoria sécio-histérica, é o de mediagfio. Conforme ja exposto, a mediagdo docente &
essencial para o processo de aprendizagem dos sujeitos.

Deve-se, no entanto, destacar que a qualidade da mediacdo que ocorre €m sala de

aula, incluindo todas as decisdes de ensino assumidas pelo professor, influenciam
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sobremaneira a relagio afetiva que se estabelece entre sujeito-objeto. Mas essa relagdo néo
é imutdvel, como mostraram os dados da pesquisa. No mesmo individuo, alterando-se as
formas de mediagio, pode se estabelecer uma nova relagéo com o objeto de conhecimento,
favorecendo o processo de aprendizagem. Sobre isso, Tassoni (2000) aponta que: "0 que
se diz, como se diz, em que momento e por qué — da mesma forma que o que se faz, como se
faz, em que momento e por qué — afetam profundamente as relagdes professor-aluno e,
consequentemente, influenciam diretamente 0 processo de ensino aprendizagem, ou seja,
as proprias relacdes entre sujeito e objeto” (p. 149).

Leite e Tassoni (2002) ja haviam apontado que a afetividade, além de estar presente
nas relagBes que se estabelecem entre o professor e os alunos, manifesta-se também nas
decisfes pedagbgicas assumidas pelo docente.

Conforme a crianga avanga em idade, torna-se necessario “wltrapassar os limites do
afeto epidérmico, exercendo wma agdo mais cognitiva, no nivel, por exemplo, da
linguagem” (Almeida, 1999, p.108). Mesmo recophecendo-se, em nossa cultura, o contato
corporal como forma preferencial de demonstrar carmho, falar da capacidade do aluno,
elogiar o seu trabalho e reconhecer seu esforgo também constituem formas de vinculagio
afetiva.

Adequar a tarefa as possibilidades do aluno, fornecer meios para que realize a
atividade confiando em sua capacidade, demostrar atengfio as suas dificuldades e problemas
30 maneiras bastante refinadas de comunicagio afetiva. Dantas (1992) refere-se a essas
formas de interacfio como “cognitivizagio” da afetividade.

Nesse sentido, a partir dos dados da presente pesquisa, pode-se perceber que essas
vivéncias afetivas, presentes nas condigdes de ensino assumidas pelos professores, foram
fundamentais e tiveram uma grande influéncia para que ocorressem as mudangas positivas
na relacfio dos sujeitos com o objeto de conhecimento.

Pode-se notar, nas entrevistas, o prazer dos participantes em relatar as experiéncias
escolares afetivamente positivas envolvendo os objetos de ensino ¢ mediadas pelo
respectivo professor. Ficou explicita a alegria dos sujeitos ao falarem sobre o professor
responsével pela mudanga, nfo somente pela relagdo agradavel que mantinha com seus
alunos, mas, sobretudo, porque lhes possibilitou, por meio de praticas pedagogicas eficazes,

uma aprendizagem verdadeira, significativa e prazerosa. E mais que isso, todos esses
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professores contribuiram ¢ ajudaram muito para que esses sujeitos superassem os efeitos
das situagBes traumdticas, fruto da mediagdio aversiva a que haviam sido submetidos
anteriormente. Nesse sentido, os professores atuaram na auto-estima desses alunos.

De acordo com Moysés (2001), auto-estima é a percepeiio que a pessoa tem do seu
proprio valor, proveniente da experiéncia do meio ambiente e do contato com 0s outros. Ela
é construida em todas as etapas do desenvolvimento humano, recebendo influéncia das
pessoas significativas do ambiente familiar, social e escolar, como conseqiiéncia das
préprias experiéncias de sucesso ou fracasso. Os professores, certamente, melhoraram a
auto-estima desses alunos, incentivando-os, elogiando-os e demonstrando atengdo para que
eles pudessem se sentir seguros e capazes, influenciando diretamente a mudanga na relacdo
afetiva com o objeto de conhecimento. Segundo a autora, o fato de se considerar bom ou
ruim pode acabar influenciando o desempenho escolar do aluno na medida em que podera
afetar o seu grau de esforgo, de persisténcia e o seu nivel de ansiedade. Nesse sentido,
afirma *“...pessoas com percepgdes positivas das suas capacidades aproximant-se das
tarefas com confianga e alla expectativa de sucesso. Consequentemente, acabam se saindo
bem”. (p. 38)

Nos relatos dos sujeitos é possivel perceber esta atuagio positiva dos professores,
fundamental para a mudanga na natureza afetiva entre os alunos ¢ os contetdos escolares.

Todos os participantes haviam vivido, anteriormente, experiéncias aversivas com
outros professores. Por isso, carregavam com eles marcas ¢ sentimentos dessa mediagfo
negativa. Os dados mostram que, como conseqiiéncia, os sujeitos foram perdendo o
interesse e a vontade de estudar as disciplinas em que as condigdes de ensino haviam sido
aversivas. No caso dos sujeitos C e D, os prejuizos foram ainda maiores, pois o desinteresse
foi se generalizando para as outras disciplinas. Para o sujeito C, a relacdo aversiva foi tdo
traumatica que ele chegou a repetir a 7° série.

Diversas foram as praticas pedagdgicas, exercidas pelos professores e relatadas nas
entrevistas, que possibilitaram a determinacdo de uma relagfio negativa entre o0s
participantes e os objetos das respectivas disciplinas.

As falas dos sujeitos, a respeito do relacionamento do professor com os alunos,
evidenciam que este foi um dos fatores centrais para a constitui¢io da relagdo aversiva.

Principalmente, os sujeitos A e C destacam o carater autoritario que a professora
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apresentava em sala de aula ¢ o relacionamento dificil que mantinha com os alunos,
privilegiando somente a transmissio dos conteudos e ndo o compartilhamento dos
conhecimentos.

Os sujeitos relatam que chegavam a ter medo dos professores, pela postura que estes
demonstravam em sala de aula. Neste sentido, destaca-se a experiéncia do syjeito B, que
relata o mau-humor com que a professora sempre chegava & sala de aula, sempre gritando ¢
exigindo siléncio.

Os participantes, ao descreverem as aulas, evidenciam o desinteresse € o
descompromisso dos professores pela pritica docente. Relatam que eram aulas
completamente desmotivadoras, que se resumiam a cdpias da lousa ¢ nfo permitiam a
participagio dos alunos. Destacam também que os professores nio demonstravam
preocupagio com a aprendizagem dos alunos, ndo faziam correcio de exercicios e 0s
alunos ndo tinham oportunidade para tirar davidas. Segundo Leite e Tassoni (2002):
“Nestas condicdes, a natureza da relagdo que se estabelece entre 0 aluno e o objeto pode
apresentar um tal nivel de aversividade que, no final do processo, leva o aluno a expressar
a intencdio de nunca mais relacionar-se com aquele objeto” (p. 134)

Além disso, como sugerem os dados, os professores ndo valorizavam o trabalho dos
alunos, estavam sempre criticando-os € colocando defeitos, contribuindo para amplificar os
sentimentos aversivos dos sujeitos. No caso do sujeito C, a professora fazia questéo de
expor as suas dificuldades publicamente para a classe, fazendo comentdrios depreciativos
na hora de entregar as avaliagdes corrigidas.

A questio da avaliagdo também foi um outro fator citado que contribui para o
ostabelecimento de uma relagdo aversiva entre os sujeitos € o objeto. O sujeito C, por
exemplo, relatou o quanto as avaliagdes foram traumatizantes para ele, pois a professora sé
valorizava respostas decoradas. O sujeito D, também, enfatizou o carater negativo das suas
avaliagdes, que eram completamente descontextualizadas; ensinava-s¢ muito pouco nas
aulas e exigia-se muito nas avaliac3es.

Mas, felizmente, como mostraram os dados da pesquisa, alterando-se a qualidade da
mediagéio, a relagdo dos sujeitos com o objeto de conhecimento também foi modificada.

Todos os participantes tiveram a oportunidade de conhecer um novo professor, da

mesma disciplina que, através de praticas pedagoégicas favordveis ¢ muita disposi¢dio para
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ensinar, conseguiram reverter a situagdo e possibilitar aos sujeitos a construgio de uma
relagfio afetiva positiva com determinada disciplina.

A forma de o professor mediar as relagdes e tornar o objeto do conhecimento
afetivamente positivo, nfo se restringe exclusivamente as praticas pedagogicas. Pode-se
perceber nas entrevistas a importancia que teve, para 0s sujeitos, o fato de o professor
prestar atencio no comportamento dos alunos. Todos apresentavam, de inicio, um
comportamento timido e retraido, certamente reflexo da histéria de mediag¢do aversiva a
que haviam sido submetidos anteriormente; os professores tiveram um papel fundamental
ao perceberem esse comportamento € conversarem com os sujeitos. O sweito C conta que
se lembra exatamente desse dia, pois foi um momento muito importante para ele, que o
marcou muito, sendo o inicio de todo o processo de mudan¢a na sua relagdo com a
disciplina Historia.

Com relacio &s aulas desses professores, € possivel perceber que se diferenciavam,
e muito, das anteriores. Eram aulas empolgantes e participativas. Os dados indicam que as
interferéncias dos professores eram constantes na realizacdo ou corre¢do dos exercicios,
tirando diividas sempre que solicitados, ajudando, assim, os alunos a reconhecerem 0s erros
ou repensarem caminhos para a resolugfio dos problemas propostos.

Os dados sugerem, ainda, a importéncia do incentivo docente a participagfio dos
alunos na aula. Indicam, portanto, que os professores citados nio se restringiam a mera
exposicdo dos conteiidos, mas convidavam o0s alunos a se envolverem em todas as
situagdes. Em seus relatos, os sujeitos indicam que isso os deixava mais & vontade para
fazerem perguntas e esclarecerem duvidas, além de estimular sua interagio com o objeto
em questdo.

Tomando como exemplo o caso do sujeito C, este enfatiza que o objetivo do
professor de Historia era melhorar o nivel cultural dos alunos. De acordo com o
participante, o docente se valia de atividades que abordavam reportagens de jornais e
revistas, discutia politica contempordnea nacional ¢ mundial, eleigdes, pobreza,
analfabetismo, enfim, trazia temas polémicos ¢ atuais para serem debatidos em sala.

Essas atividades, segundo o sujeito, despertaram seu senso critico, seu interesse pela
leitura de jornais, revistas e livros indicados pelo professor, além de possibilitarem uma

relagfio extremamente positiva com a érea de Histéria.
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Também foi bastante enfatizada a importancia de o professor ter um amplo dominio
dos assuntos que ensinava, a seguranga com que argumentava, a organizagdo, a
pontualidade e a seriedade. Nesse sentido, o sujeito A destaca a importancia de a professora
preparar as aulas. Para ele, o fato de o professor saber o que vai ensinar e preparar as aulas,
faz com que o aluno tenha mais confianga, mais certeza no que ele esta aprendendo.

Os dados também indiciam que as atividades discentes com esses novos professores
nfio se limitavam a exercicios silenciosos e individualizados. Pelo contrario, pode-se inferir
que a pratica docente narrada pelos sujeitos valorizava o didlogo e a vivéncia coletiva.
Diversos sio os relatos dos sujeitos que destacam a importéncia de o professor permitir o
trabalho grupal em sala de aula, em que 0s alunos tinham a oportunidade de compartilhar
entre si os conhecimentos. Essas praticas demonstram a importancia das interagbes entre
professor € o aluno ¢ entre o aluno ¢ seus colegas para o processo de apropriagdo dos
contendos.

Juntamente com todos esses aspectos ja explicitados, a questdo da avaliacéo
também foi responséve! pela mudanga nas relagdes sujeito-objeto, uma vez que foram
vivenciadas de outra forma.

Segundo Leite ¢ Tassoni (2002), a avaliagdo s tem sentido se os resultados forem
utilizados sempre a favor do aluno, possibilitando-lhe rever e alterar as condigbes de
ensino, visando ao aprimoramento do seu processo de apropriagfio do conhecimento. Neste
sentido, os dados apontam uma pratica de avaliacio em consopdncia com as praticas
desenvolvidas nas salas de aula, permitindo aos alunos reconhecerem sua aprendizagem ¢
ao professor, avaliar suas préticas. Os professores nio utilizavam a avaliagdo como uma
forma de poder; coerentemente, cobravam dos alunos aqueles conteudos que haviam
ensinado, discutido ¢ trabalhado durante as aulas com eles. Encaravam-na, portanto, nao
como um instrumento punitivo, mas como parte do processo de ensino-aprendizagem.

Os dados também se referem & questio da relago entre o professor e o objeto de
conhecimento com o qual trabatha, evidenciando que os professores que possuem um
grande dominio dos conteudos a serem ensinados, e demonstram por ele uma verdadeira
paixdo, conseguiam contagiar seus alunos com esse sentimento nas aulas, motivande-os ¢
empolgando-os para estudarem ¢ se dedicarem ao conhecimento daquele objeto. De acordo

com Tassoni (2000), “os aspectos afetivos que permeiam a relagdo professor-aluno ndo se
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restringem somente as virtudes e valores do professor com relacdio aos seus alunos. Eles
manifestam-se também na maneira como o professor lida com o conteido e nas
habilidades de ensino que desenvolve” (p. 23). Os sujeitos percebiam os professores
interessados em ensinar, compromissados com o seu trabalho. Em suma, eles deixavam
transparecer a paixdo que tinham pela sua profissao e pelo seu objeto.

E possivel inferir, portanto, que a maneira de o professor expor suas aulas com
desenvoltura, demonstrando grande competéncia e conhecimento, estimulava os sujeitos
em seus estudos ¢ favorecia sobremaneira sua relagdo afetiva com aquele objeto. Tassoni
(2000) confirma ao dizer “(..) o professor contagia os alunos e, consequentemente, o
ambiente da sala de aula, com suas emogdes e sentimentos” (p. 154).

Analisando os relatos dos sujeitos, é possivel perceber a grande importncia da agfio
desses professores em suas vidas. Principalmente, nos casos dos sujeitos C ¢ D, os
professores influenciaram, inclusive, a escolha da carreira profissional. O sujeito C, de um
estado inicial de total desinteresse pela disciplina Histéria, tendo contato com um professor
que reverteu essa situagdo, hoje faz Ciéncias Sociais. Similarmente, o sujeito D, tendo
vivenciado um processo de mediacdo positiva com a disciplina Biologia, optou por cursar
a faculdade de Ciéncias Bioldgicas.

A partir da apresentagio do conjunto de dados obtidos nesta pesquisa, foi possivel
identificar como os aspectos afetivos sfio importantes na dindmica interativa da sala de aula,
constituindo-se a base da construgdo de um vinculo afetuoso na relagéo sujeito-objeto. Os
relatos confirmam que a aprendizagem nfo se restringe a dimens#o intelectual ou cognitiva,
mas sdo profundamente marcadas pela afetividade. Para Snyders, a escola deve enxergar o
aluno em sua totalidade, procurando a inter-relagio dos aspectos afetivos com os
cognitivos, “(..) de todos os conhecimenios, da geografia & matemdtica, esperam-se
ressondncias afetivas. Todos sabemos que, para o aluno, o conhecimento é trazido pelo
afetivo: ele aprende realmente bem o que o cativa, numa atmosfera de aula que lhe parece
segura, com um professor que sabe criar afinidades. Eis porque a escola, ao mesmo tempo.
tem necessidades de conciliar o intelectual e o afetivo, e constitui um local privilegiado
para essa conciliagdo” (apud. Tassoni, 2000, p.25).

Finalmente, entende-se que a presente pesquisa contribui para a reflexfio sobre a

importancia do papel mediador do professor. A qualidade desta mediacdo ¢ fator
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primordial, pois tanto pode direcionar o aluno ao fracasso (mediagdo aversiva), como pode

facilitar o processo de aprendizagem, traduzindo-se em atitudes positivas do individuo em

relagfo a si proprio e ao mundo.
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ANEXO 1

SUJEITO A: “LINGUA PORTUGUESA: DE UMA RELACAO
AVERSIVA A CONSTITUICAO DE UM SUJEITO LEITOR”

A primeira professora e seu estilo autoritario

“Eu sempre tive dificuldades com Portugués, mas, o problema comegou a se agravar
a partir da 5* série”.

“A professora era um verdadeiro desastre. Ela ja era um pouco velha. Tinha um
estilo autoritario. Gostava de usar sapatos de salto e ficava andando pelos corredores da
sala, fazendo toc-toc, com uma régua grande de madeira na méo. Queria impor sua
autoridade. Se via que alguém ndo estava de cabega baixa trabalhando, ela batia com a

régua na mesa para impressionar ¢ assustar. Costumavamos dizer que ela era pré-historica”.

A mediacao aversiva

“Suas aulas eram sempre a mesma coisa. Pedia trés leituras silenciosas do texto,
depois ela lia uma vez, sem sentimento nenhum e depois ia pedindo para cada um ler um
paragrafo. Em seguida, era uma lista de questdes para fazer a interpreta¢do do texto. Ndo
me lembro de ela ter corrigido estas questes uma vez sequer. Nos exercicios de gramatica
era pior ainda, nfio explicava nada, passava um modelo na lousa e pedia pra gente resolver
os exercicios do livro seguindo o modelo. Ndo dava oportunidades de fazer perguntas pra
ela e também nfio podiamos perguntar para os colegas, pois, ela ficava andando pelos
corredores exigindo siléncio. Ela s6 dava mais atenglo para as meninas que ficavam
sentadas nas primeiras carteiras. O resto...era resto”.

“A leitura de livros também n#o era incentivada por ela. Ela sequer deixava a gente
escolher os livros, nem chegdvamos perto da biblioteca. Ela enchia uma caixa de livros ¢
depois ia distribuindo um pra cada um, nfo importava se achavamos interessante ou nio. E

tinhamos que ler, porque tinha que entregar a ficha de leitura”.
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“Quando foi na 8” série, ela, no caso, vamos dizer assim, ela queria se¢ aposentar.
Entdo, cla ndo queria dar aula, ela queria dar o tempo dela para sair a aposentadoria, para
ela sair da escola”.

“S6 que ela ndo queria dar aula de qualquer jeito. Entéo ela tinha que enrolar. Ela
comegou a enrolar, nio dando matéria pra gente, niio passando nada, faltava direto, tirava
licen¢a, ndo dava aula, faltava. la dava uma aula, ao invés de dar duas aulas, ela dava uma

aula e ia embora”.

O contato com o segundo professor ainda mais desmotivador

“S6 que durante esse tempo, ela conseguiu tirar uma licenga prémio, que € por causa
de alguns anos que ¢la d4 aula direto, sei 14, sei que ela teve direito, acho que a trés meses,
de licenga™.

“Af foi obrigado a colocar uma pessoa substituindo. E esse professor, ele chegou,
mesmo vendo que a gente nfo estava tendo aula direito, comecou a encher a gente de
matéria. Passava matéria na lousa, pedia exercicios pra entregar, valendo nota, s6 que a
maioria ndo sabia nada”.

“Ele comegou a exigir muito da turma, ndés ndo tinhamos base nenhuma porque
fazia mais de seis meses que a gente ndo tinha aula. E ele comecou a reclamar muito da
letra de alguns alunos, inclusive a minha”.

“E ele falava em alto e bom som, pra todo mundo da classe, que eu e mais trés, mais
quatro, precisavamos fazer um caderno de caligrafia, que a nossa letra era horrivel, que era
melhor a gente voltar pra 1* série. E todo mundo tirava sarro da gente porque, imagina, uma
pessoa com 14 anos, 15 anos fazer um cademo de caligrafia, em plena 8" série. E até que
ele chegou a comprar um caderno de caligrafia para cada um dos alunos, passou a matéria
em um deles e pediu para os outros copiarem. O pior eram as frases que ele escreveu: “O
professor Pedro Paulo ¢ o melhor”, “Eu adoro portugués e o professor Pedro Paulo”, “Devo

respeitar meu professor”, eram umas coisas absurdas™.
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Os sentimentos provocados por esse contato com o segundo

professor

“E eu, morrendo de raiva, fui 13, fiz o caderno inteirinho pra ele. Ele tinha dado um
prazo, de questdo, acho que duas semanas pra gente fazer o caderno de caligrafia. E eu,
tentando ainda agrada-lo, mostrar minha vontade, me aproximar dele, fiz o caderno de
caligrafia em trés dias”.

“Mas, ele entendeu tudo errado. Entreguei o caderno pra ele, folheou o caderno pra
ver se estava completo, ndo fez nenhum elogio, acho que nem reparou na letra. 8¢ olhou
pra mim e perguntou: “Vocé estd me desafiando?”

“Bu quase comecei a chorar na hora de nervoso. Tentei explicar pra ¢le que eu s6
estava tentando mostrar empenho, eu queria melhorar. Mas, ele nem quis saber™.

“Ninguém entregou o caderno, exceto eu. Ninguém foi 14, fez o caderno e entregou

“Af, ele pegou e comegou, além de tirar sarro da turma, dos meninos que ndo
fizeram o caderno de caligrafia, ele tirava sarro de mim porque eu fiz. Ele simplesmente
nfo gostava da turma, sabe. Sabe quando parece que o professor da aula porque ele foi
obrigado a dar aula. Néo € porque é uma coisa que ele gosta!”

“Nunca nenhum professor meu tinha reclamado da minha letra, o Ynico que
reclamou foi esse professor e, ele acabou acabando com a minha auto-estima”.

“Foi essa tortura até a outra professora voltar”.

A volta da primeira professora

“Mas n3o sel o que era pior, ela continuou no dando matéria nenhuma, uma
desmotivago total. Tanto é que nés chegamos a fazer desenho livre na sala, em plena 8°
série, ao invés de fazer uma redacdo, alguma coisa de gramatica, sei 14, alguma coisa de
portugués pra gente aprender porque a gente 1a precisar”.

“A professora fechou as médias, todo mundo fechou com média B. Ela

simplesmente passou a turma, nfo fez prova, nfo fez avaliacdo, ndo fez nada. Como eu
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poderia aprender, como eu poderia gostar de portugués com todos esses traumas. Eu me

senfia um incompetente”.

A mudanga de escola

“Peguei, terminei a 8 série. Fui fazer colegial em uma outra escola (naquela escola
eu ndo ficava mais). Eu fazendo 14, todo mundo pegava e tinha uma base em portugués,
participava das aulas, resolvia os exercicios, menos eu. Nas outras matérias, eu ja até tinha
comegado a perguntar quando eu ndo entendia, participava, mas com portugués nfo. O que
que eu ia fazer, eu teria que perguntar tudo, eu ndo sabia nada. Entdo, ficava |4, num canto
ainda um pouco desinturmado e literalmente boiando. Ai eu me senti mais incompetente
ainda. Eu ja ndo sabia muito, na 8” série eu nfo tive nada e ainda encontrei aquele professor
pelo caminho. Ent#o, eu estava muito atrasado em relagdo a turma. Tanto € que todo mundo

aprendia as coisas e eu ficava meio pra tras”.

A mediagio positiva da nova professora

“Al, a professora, D. Cleuza, no caso, foi uma 6tima professora pra mim. Ela pegou,
eu tive trés anos de aula com ela™.

“Entdo, independente de onde terminava a matétia, eu sempre continuava a voltar
pra tras porgque eu tinha muitas duvidas. Ela pegou e percebeu isso dai, percebeu o meu
jeito na clagse e comegou a me ajudar. Dai ela ficou trés anos me ajudando™.

“Eu cheguei, nio foi uma vez, foram varias vezes, conforme, depois das 11:30hs,
que era o horario nosso de saida, a professora ficava comigo pra fazer a aula, dava uma aula
particular pra mim basicamente, pra eu conseguir chegar no mesmo ponto da turma, porque
eu era muito atrasado”.

“Entdo, ou apos a aula, as vezes eu tinha uma janela ou ela tinha, eu ia na sala dos
professores e via alguma coisa com ela, ela explicava alguma coisa, tirava dividas. Durante

as aulas, ela estava sempre atenta, perguntava se eu havia entendido”.
“Eu nunca tinha visto aula de portugués como a dela. Pra mim tinha sido sempre a

mesma coisa. Aquela leitura e interpretagfo de texto que nfo entendia nada. Aquelas
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andlises de frases que eu nfio entendia nada, copiava ou deixava em branco sempre. As
aulas dela eram diferentes. Ela explicava até a gente entender, a lousa era inteirinha riscada
de explicagdes, se alguém nio entendia ela ia explicando at¢ entender. Lia os textos com a
gente, mas ndo simplesmente lia, ela explorava o texto”.

“Pra explicar as escolas literarias ela ndo partia das caracteristicas de cada uma,
vocé decorava e pronto. Ela ndo, ela explicava todo o contexto que favorecia o
aparecimento daquelas caracteristicas”.

“Ela incentivava demais! Incentivava a leitura dos livros para os vestibulares,
sempre contava um pedacinho da historia e depois dizia: “Pra saber o resto véo ter que ler o
livro”. Eu achava que isso era um grande incentivo, despertava a curiosidade”.

“Sabe, ela preparava a aula, ela chegava e sabia o que ia dar. Ela ndo ficava la,

perdida. Sempre procurava animar a aula, trazia coisas diferentes pra gente ndo ficar s6 no

livro”.

A ajuda dos colegas

“Outra coisa que ela fazia e que eu achei que me ajudou muito, foi fazer grupos de
estudos. Me ajudou bastante trabalhar em grupo. Geralmente, era ela que montava os

grupos, entdo, ela me colocava com algumas pessoas que tinham mais facilidade e elas me

ajudaram também a estudar”.

Os cuidados da professora na avaliacao

“Na prova, ela sabia que eu era um pouco mais fraco. Ela ja até compreendia isso
dai. Eu ja tinha contado pra ela toda a minha historia. Ela pegou e, no caso, ela fez, ela até
dava (como chama) um desconto, vamos dizer assim, na minha nota. Entdo, ela sabia das
minhas dificuldades e, ao invés de ressaltar os pontos em que eu tinha problemas, ela
procurava destacar o que eu tinha feito certo, onde eu tinha ido bem. Ela sabia que o ponto
que eu ia tirar nota nfo ia ser igual ao da turma. Entfo, ela pegava, dava a mesma avaliagdo,

s6 que a minha pontuagdo era diferente. Ela sabia das minhas dificuldades e entendia, ao
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invés de ficar dando nota baixa pra me menosprezar. Ficava quase igual as outras, sé que

em relagfio ao que eu tinha aprendido”.

Os sentimentos provocados pela mediag¢do positiva

“Toda vez que ela me encontra nas ruas, ela me cumprimenta e fala que eu fui um
dtimo aluno”.

“Bu aprendi a gostar da matéria depois, no caso, no colegial, pelo motivo da
professora insistir comigo € me apoiar, diferente do professor da 8° séric que me
menosprezava. Ela nunca reclamou da minha Jetra”.

“S4 consegui me recuperar, me empenhar para aprender portugués por causa do
jeito da D. Cleuza. Tinha um jeito calmo e trangiiilo, mas, a0 mesmo tempo contagiante, ¢
essa € a palavra. Demonstrava gostar, ter verdadeira paixéo pelo ensino de portugués™.

“Me lembro das palavras dela quando ja estivamos no final do 3° colegial. Falou
assim, Rafael vocé conseguiu e eu tenho certeza de que o que vocé aprendeu aqui vocé vai
usar bastante mesmo que vocé faca Engenharia. Ela sabia da minha paixio pelos
computadores. E foi uma ligio pra mim. Foi uma coisa assim, que até agora, eu respeito

ela, eu agradeco a ela porque ela me ajudou bastante™.

“Nunca nenhum professor tinha reclamado da minha letra. Eu acho, que eu ndo
precisava ter passado por aquela vergonha que aquele professor me fez passar, que $6 fez
agravar o meu problema com portugués”.

“Por isso, agradego de verdade a D, Cleusa, porque ela nfo ficou me, como posso
dizer, me recriminando por causa da minha letra. Com a ajuda dela, eu fui melhorando em

portugués, junto com ela, fui descobrindo outras qualidades”.

A nova relaciio com Portugués e a constitui¢iio do leitor

“Bom, minha letra eu nfio posso dizer que melhorou. A minha letra € feia até hoje,
concordo, minha letra é feia mesmo, hoje eu consigo dizer isso, sem me sentir mal, sem ter
vergonha. Mas, nfo é uma coisa, assim, que ndo da pra entender. Ela sé néo ¢ muito

caprichada, mas, na minha opinifio isso nfio € nenhum crime. Mas, antes eu ndo entendia
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isso. Hoje, eu set que eu posso aprender portugués mesmo ndo tendo uma letra muito
bonita, ¢ s6 algum professor ter vontade de dar aula ¢ ajudar os alunos com mais
dificuldades”.

“Eu li alguns livros de literatura por causa do incentivo que ela dava, do suspense
que ela criava, daquele jeito de nfo contar o final. Ela contava um pedago da histona de
uma forma tdo interessante que depois dava vontade de saber o final”.

“Com ela, também comecei a me interessar pela leitura de jornais e revistas. Era
legal o jeito que ela trabalhava. Geralmente era em segunda-feira. Ela levava a Folha de
S30 Paulo de Domingo, as vezes levava a revista Veja. As vezes era em grupo, as vezes era
individual. Ela distribuia uma parte do jornal pra cada um, a gente lia, escolhia uma
reportagem ¢ depois ¢la escolhia alguns para apresentar. Quando as reportagens eram
maiores, ela deixava trabalhar em grupo e apresentar na proxima aula, pesquisar em outros
lugares sobre o assunto”.

“Hoje, tenho o habito de ler jornais aos domingos. Pedi para o meu pai comegar a
assinar a Folha logo que terminei o 3° colegial, ja que nfio ia mais ler na classe, queria ler
em casa. Ndo vou dizer que leio o jornal inteiro, mas, vou procurando as noticias mais
importantes, 0 que tem mais haver comigo”.

“Acho que esse jeito de trabalbhar com jornal também me ajudou a melhorar o jeito
de escrever, de elaborar textos, de fazer redagido. Quando a gente lia a noticia, depois a
gente tinha que reescrever o que a gente tinha entendido para apresentar, entdo tinha que ser
um texto bom, pra todo mundo entender. Eu melhorei muito minha interpretagio de texto.
Minhas reda¢des também melhoraram, hoje me dou bem em uma matéria da faculdade que
precisa escrever textos. Quanto mais a gente 1&, mais informagfes a gente vai guardando,

assim os textos saem melhores™,
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ANEXO 2

SUJEITO B: “A MUDANCA NA RELACAO COM A
MATEMATICA COMO UMA PONTE PARA A ESCOLHA
PROFISSIONAL”

A professora ndo enxergava as dificuldades do aluno

“Eu sempre tive dificuldades com matematica. Eu nfio via sentido, eram umas
coisas, que eu me perguntava: onde, pra que, que eu vou usar isso?”

“Tinha aquelas expressdes, com X, ¥, pra descobrir, aquela decoragfo de formulas,
férmula de Bhaskara e outras tantas que eu nio entendia da onde surgiam”.

“Eu tive a mesma professora, da 5* a §® série. Eu passei esses quatro anos sem
aprender matematica. Eu passava de ano raspando, por causa das recuperagbes. Era
incrivel, eu era o motivo de riso da classe, todas as provas eu tirava nota baixa. Eu fiz
recuperagio em todas as provas, e eu ndo tirava notas boas na recuperagio nédo, era aquele
“cezinho”, que pra falar a verdade nem eu sei da onde vinha, quando eu recuperava, as

vezes nem conseguia’.

A cola como tentativa para tirar uma boa nota

“Lembro de uma vez, ¢ até feio contar isso, mas vamos 4. Ia ser a primeira prova da
7° série, pra variar, eu nfio sabia nada. Entfio, tinha uns meninos da minha classe, que
também nfio sabiam muito e eles colavam. Entio, eu pensei, ah... vou colar também, assim
eu tiro uma nota boa”.

“Vocé acredita que a professora me pegou colando? Acho que foi o pior dia da
minha vida. Ela fez um escindalo, arrancou a minha prova e comegou a gritar: “Mas, vocé
¢ um incompetente mesmo!™”; “Aonde vocé acha que vai chegar, colando assim?”; “Vocé

ndo sabe nada de matematica, acho que nfio ia nem entender a cola, se € que ¢la ta certal”
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Eu fiquei 14 parado, ndio conseguia abrir a boca, parecia que eu tinha entrado em estado de
choque, s6 ouvia os risinhos e os comentarios da classe”.
“Eu sei que € errado colar, eu ja sabia desde aquela época, mas foi uma saida que eu

achel, a professora ndo ajudava, néo explicava nada direito”.

A pressido familiar

“0 sonho do meu pai era que eu fosse engenheiro, desde pequeno eu ouvia isso. E a
minha mie, 1a nas reunides da escola, via as minhas notas horrorosas de matematica,
chegava em casa, contava pra ele, ai era aquela falac@o! Ele falava: “Como vocé vai ser
engenheiro com essas notas de matematica?”; “Sera possivel que vocé quer ser igual eu, um
simples pedreiro?”. Eu ficava triste ouvindo ele falar essas coisas. Mas, o que € que eu ia

fazer, eu ndo entendia, a professora nfo ajudava, nfo incentivava’’.

A mediag¢io aversiva

“As aulas eram péssimas! Desanimadoras pra falar a verdade. Geralmente, colocava
a formula na lousa, passava um monte de exercicios que para resolver bastava aplicar a
formula. Ndo fazia dedugdes das formulas, o que poderia ajudar a gente entender. O unico
jeito era decorar!”

“Para piorar a situagfio, a professora ainda falava: “matematica se aprende fazendo
exercicios, treinando”. Pra mim, isso era o cumulo, eu estava ali na escola pra aprender e
ndo pra treinar, treino é decorar sem entender. Tanto é que quando mudava um pouco o
enunciado dos problemas, ninguém mais conseguia resolver porque ndo tinham sido
treinados para aquilo™.

“Antes de ocorrer o episddio da cola, eu ainda tentava perguntar pra ela, tomava
coragem, ia na mesa dela, pedia pra ela explicar de novo, de um outro jeito porque en néo
tinha entendido. Ela era grossa, falava que eu nfio prestava atencéo, que ela néio ia explicar

de novo que era pra eu me virar”.

“Depois da cola, nfo perguntava mais nada, eu tinha até medo de olhar pra ¢la, acho

que cla até dava gragas a Deus”.
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“Ela j& chegava mal humorada, todo dia reclamava de dor de cabeca. Eu acho que

ela néo gostava de estar ali”.

Os sentimentos do aluno

“E foi indo assim até o final da 8%, recuperaciio em cima de recuperagdo, ia
aglientando as brincadeirinhas dos colegas, da professora. Ful ficando cada vez mais quieto,
4 q

na minha. Falava muito pouco na sala”.

“C'omecei a encarar a mateméatica como a matéria mais sem importancia de todas, eu
ndo tinha vontade de estudar, me sentia incapaz de entender™.

“A professora ndo mostrou o sentido da matemética, e o que foi pior, colocou o
problema em mim, eu era o “burro” que nao sabia fazer nada”.

“Quando algum professor te expde pra classe, fica “tirando sarro” das suas
dificuldades ele destrdi tudo. Vocé nfio consegue mais aprender. Vocé fica com vergonha,
com medo, acha que tudo o que vocé faz ou fala td errado, que alguém vai ficar dando
risadinhas. A gente realmente perde a confianga no que a gente pode fazer. Foi o que

aconteceu comigo”.

A mudanca de escola

“Quando terminei a 8* série, minha familia mudou de casa e eu fui estudar em uma
outra escola, em um outro bairro. Eu dei gragas a Deus né... eu me sentia péssimo naquela

escola”.

A mediagio positiva

“Ah, as aulas dele eram animadas. Acho que era reflexo dele. Ele era uma pessoa
muito feliz. Estava sempre de bom humor. Tratava muito bem todos os alunos, chamava

todos de “amigo”. Era: “Bom dia amigos™; “Entenderam amigos™.
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“Entdo, ele dava muita liberdade para perguntar, incentivava, inclusive, as
perguntas. Se ele terminava a explicagfio e ninguém perguntava nada ele brincava:
*ninguém tem nenhuma divida, eu sou tdo bom assim?”’

“Mas, muitas vezes, ninguém tinha divida mesmo. Ele explicava muito bem. Suas
aulas eram as melhores, totalmente dinAmicas, participativas. Ele explicava as experiéncias
dos grandes matematicos ¢ o que os levaram a estudar aqueles fendmenos. Com
brincadeiras ele ensinava a resolver equagdes e problemas de probabilidade”.

“Na primeira prova que ele deu eu fui mal, na segunda também. Apesar, de ter
comegado a gostar das aulas de matemadtica, eu ainda ndo tinha conseguido aprender porque
me faltava base, tinha coisas basicas que eu néo sabia”.

“Af, depois da segunda prova que ele viz que eu ful mal, ele me chamou pra
conversar. Ele queria entender porque que eu estava indo mal. Perguntou se ele ndo estava
sendo claro na explicagio, se eu estava com algum problema...Eu conteli pra ele tudo o que
tinha acontecido comigo, a professora que eu tive, como ela fez eu me sentir com relagéo a
matematica”.

“Ele ouviu tudo e falou que eu ndo devia me sentir assim; que eu deveria fazer o que
eu tivesse vontade, o que eu gostasse. Mas, que eu tinha que ter a possibilidade de conhecer
para poder aprender, poder gostar. E foi 0 que néo tinha acontecido”.

“Entéo, a partir dai, ele me deu uma atencfo especial. Passava sempre pela minha
carteira enquanto a gente estava resolvendo os exercicios, sempre me ajudava, me
explicava. Dava folhas extras de exercicios para eu resolver em casa. Ele corrigia ¢ sempre
me incentiva, falava que eu estava melhorando muito”.

“Ele sempre vinha me perguntar como estava indo, se eu estava conseguindo
resolver. E quando eu ndo conseguia entender alguma coisa, eu falava pra ele, e era sd ele
ter um tempinho que ele me chamava pra explicar”.

“Ele sempre me mostrava na prova o que eu tinha errado, me explicava o porque €

isso me ajudava a ndo errar de novo a mesma coisa”.
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A ajuda dos colegas

“As vezes, no final da aula ele dava um desafio de acordo com a matéria que ele
tinha dado no dia. Pedia que a gente, em grupo, pesquisasse em casa e tentasse achar a
solucdo do desafio. Era legal, porque todo mundo conseguia resolver. O trabatho em grupo
me ajudou bastante, me fez ganhar confianga”.

“Vendo as dificuldades de alguns alunos, a minha inclusive, ele resolveu fazer
duplas pra um ajudar o outro. Pra mim foi muito bom!”

“As vezes era cle quem escolhia as duplas, as vezes ele deixava a gente escolher.
Nas primeiras vezes, foi ele quem escolheu. Pra mim foi bom, porque eu era aluno novo e
ainda ndo tinha muitas amizades. Ele me colocon com um menino que tinha mais
facilidade. Foi muito legal, fiquei muito amigo desse menino. Até hoje sou amigo dele. Nés
ficamos amigos de sair juntos inclusive. Hoje, ele faz Engenharia Mecatrénica na mesma
faculdade que eu, s6 que ele ja esta no 2° ano. Quando ele deixava livre pra escolher a gente
continuava junto”.

“Entdo, o professor me ajudou muito percebendo minhas dificuldades e organizando
os trabalhos em duplas. E o meu amigo também foi fundamental pra mim. Ele teve que ter
muita paciéncia comigo no comego, muitas vezes nds ficdvamos atrasados porque ele tinha
que ficar voltando pra explicar pra mim. Mas, ele ndo desanimava, ao contrario, quem

ficava irritado por néo saber era eu, mas, ele tinha paciéncia e conversava comigo, falava

que eu tinha que ter calma, que eu ia aprender”.

Os sentimentos provocados pela mediagio positiva

“E tudo isso foi refletindo na minha nota, acs poucos eu fu1 melhorando. Eu no
tirei logo um “A”, mas, fui melhorando aos poucos™.

“Esse professor foi homenageado pela nossa turma e por outras também na
formatura. Todos tinham reconhecido a importéncia dele pra nossa formagfo, inclusive,
formacéo pessoal, como foi no meu caso. Ele fez uma grande diferenca, ele mostrava uma
vontade de ensinar que... como vou falar... todo mundo também tinha vontade de aprender.

Eu aprendi muito com ele, agradego por todos os elogios e palavras de incentivo, por
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mostrar onde eu podia e precisava methorar, mas, sem me expor pra classe, simplesmente
conversando comigo. Acho que hoje eu aprendi a me valorizar mais, mostrar para as
pessoas o que eu quero, o que eu posso fazer”.

“Ele viu as minhas dificuldades, ele sabia que eu sabia muito pouco, mas em
nenhuma hora ¢le fez qualquer comentério pra classe, que as pessoas pudessem ficar me
“zoando”. Tipo...ele preferiu me ajudar do que, vamos dizer assim..., me enfiar mais ainda
no fundo do pogo. Se ele tinha alguma coisa pra falar, ele sempre me chamava na mesa dele
ou pedia pra conversar comigo no intervalo. Foil isso que fol importante, essa atengio
todo esse jeito que ¢le teve pra lidar com as minhas dificuldades que mudou completamente

a minha relagdo com a matemadtica”.

A influéncia na escolha profissional

“Foi nessa nova escola que eu encontrei o professor que me fez gostar de
matematica, que me ajudou e que, inclusive, me influenciou muito na escolha da minha
faculdade”.

“Nzo sé comecel a gostar como acho que foi fundamental pra eu entender fisica. Se
eu nio soubesse matematica também ndo iria entender fisica. Ndo iria entender a parte de
elétrica que eu gostei tanto e que fui, assim, decidindo o que eu queria fazer”.

“Hoje, fago Engenharia Elétrica, nfio ¢ exatamente o que o meu pai queria, mas acho
que ele estd feliz. Ele viu toda a minha mudanga, gostou muito quando eu comecei a

entender matematica”,
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ANEXO 3

SUJEITO C: “HISTORIA: DE UMA RELACAO AVERSIVA A
FORMACAO DE UM CIDADAO CRITICO”

Historia apresentada como uma disciplina decorativa

“Eu tinha uma relagdo completamente aversiva com Historia, eu posso falar que eu
odiava Histéria. A Historia foi apresentada pra mim como uma matéria decorativa, tinha
que decorar, era a (nica saida pra ir bem na prova. E eu nunca fui muito bom pra decorar,
nem numero de telefone eu ndo decoro”.

“Q problema comegou a ficar grave a partir da 5* série. Foi a mesma professora

durante os quatro anos”.

A mediaciao aversiva

“A professora tinha um relacionamento muito dificil com os alunos, ela ndo sabia se
relacionar, ser simpética, ficar amiga dos alunos. Ela tinha um jeito autoritario, era brava,
exigente, gritava bastante, chegava ate a ser grossa muitas vezes. N0 gostava que ficassem
fazendo perguntas, ndio admitia que ninguém tivesse duvidas”.

“As aulas dela eram as mais desmotivadoras possiveis. Quando tinha aula dela,
podia preparar a méo ¢ a caneta, era copiar da lousa sem parar. Ela ndo gostava de usar
livros. Dizia que a copia ajudava a ir decorando e fazia com que a classe ficasse em silencio
copiando. E no final da aula tinha que levar o caderno pra ela dar visto. Se alguém néo
tivesse copiado ou estivesse faltando parte ela fazia escrever o texto trés vezes de novo™.

“Depois da copia do texto da lousa, a gente praticamente fazia uma outra copia
porque ela dava questbes sobre o texto. As questdes eram seqiienciais. Entdo, néo exigia
reflexdo nenhuma. Era pegar o comego do texto, ali tava a primeira pergunta e assim 1a
seguindo. Foram raras as vezes que ela fazia explica¢Ses. Sempre ficava sentada na mesa

dela, s6 levantava pra ficar passando o texto na lousa, isso quando n3o pedia pra alguma
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menina que tirava notas boas passar o texto. Entdo ficava 14, sentada, olhando pra gente
copiar, as vezes ate lixava a unha. Parecia que ela tava pensando, “0 que que eu estou

fazendo aqui perdendo meu tempo?”

O nervoso que a forma de avaliar provocava

“Sabe que me da até arrepios lembrar das avaliacSes... Eu ia mal sempre. Ela
sempre pegava as perguntas do caderno. Tinha que decorar as respostas e ela s6 dava um
ponto inteiro na questdo se estivesse exatamente igual como estava no texto. Ela néo
gostava que mudasse as palavras”.

“E eu nfio conseguia, eu tinha dificuldades pra decorar. Até a minha mée tentava me
ajudar, nas primeiras provas eu ficava lendo bastante pra ver se eu decorava, depois a
minha mée ia tomando as perguntas. As vezes eu ate acertava em casa alguma. Mas, 1a, na

hora da prova, me dava um branco, eu nfo conseguia responder, misturava tudo”.

Os comentiarios que a professora fazia na hora de entregar as

avalia¢oes corrigidas

“E na hora de entregar a prova corrigida...eu nfio sei porque que ela fazia isso, acho
que era maldade...ela ficava fazendo comentarios. Para quem tinha facilidade para decorar,
estava tudo igual ao do caderno era: “Olha que belezinha, essa sim ¢ uma aluna aplicada,
que estuda, se esforga”; quando era a minha prova: “Eu néo sei porque esses alunos ainda
perdem tempo vindo & escola, nfio sabem nada, no estudam, sé6 me fazem ficar perdendo
tempo e tinta de caneta vermelha para corrigir o monte de bobagens que escrevem; € “E”

com certeza”. E me entregava a prova. Eu morria de vergonha todo mundo ficava sabendo

das minhas dificuldades™.
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Os sentimentos do aluno

“Eu queria falar pra ela que nfo era isso. Que eu estudava sim, eu tentava, mas, eu
tinha dificuldades, eu ndo conseguia ficar decorando. Mas como eu ia falar isso pra ela. Era
fazer criticas as aulas dela, ela ndo ia aceitar, era capaz até de as coisas ficarem piores do
que ja estavam. E ai eu fui desanimando, nem estudar mais para as provas de Histéria eu
estudava, cheguei a repetir a sétima série”.

“Para as provas de Histéria eu ja ndo estudava mais. Com Geografia, Portugués, que
sdo essas matérias que precisa ler, parecia que eu tava criando um bloqueio, eu ndo
conseguia mais estudar, eu nfo tinha vontade, do mesmo jeito que tava acontecendo com
Histéria por causa daquela professora. Apesar de que as professoras dessas matérias
também ndo eram das mais legais, ndio sabiam explicar muito bem, mas, pelo menos, elas
deixavam a gente trabalhar em duplas, grupos, e isso me ajudava. Mesmo com matemaética
que foi uma matéria que eu ia bem, meu pai € professor de matematica entéio ele sempre me
ajudava, minhas notas cafram, tanto que, como eu te falei, eu repeti a sétima série. Entéo,
com certeza a relagiio aversiva que eu tinha com Histdria foi me prejudicando com as
outras matérias também, perque aquela professora foi criando na minha cabe¢a uma
imagem sobre mim: que eu nfo tinha vontade, que eu ndo estudava, que eu sé escrevia
bobagens. Entdo eu ndo tinha vontade porque achava que todo mundo também ia pensar

desse jeito”.

O professor do primeiro colegial

“Bom, eu cheguei no 1° colegial bem desmotivado. A minha relagio com Histdria
era a pior possivel, eu ndo sabia nada. Mudou de professor, mas, ao invés de as coisas
melhorarem, elas pioraram. O novo professor de Histdria se importava ainda menos com os
alunos. Ele mais faltava do que ia dar aula. Isso quando nfio chegava atrasado, passava um

filme qualquer que ndo tinha nada a ver com a matéria. Quando resolvia dar aula era um
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desastre. Escrevia algumas frases na lousa, falava meia duzia de palavras ¢ enchia a gente
de folhinhas de exercicios; pedia pra entregar, mas, acho que ele nunca chegou a corrigir.
Ou seja, mais um ano perdido, sem aprender nada. Sinceramente n8o sei o que foi pior.
Esse professor nfo tava nem ai, nem avaliagdo ele fazia”.

“Bom, ai, quem ja sabia Historia ia estudando sozinho, por conta. Mas, eu ndo
conseguia, eu tinha um trauma téo grande que eu nfo conseguia pegar o livro pra ler. Entdo
ia ficando cada vez mais atrasado, mais desmotivado”.

“Eu acho que esse professor foi mais ou menos aquele tipo de pessoa assim...como
vou dizer...aquelas pessoas que passam pela sua vida, ndo levam nada e também ndo
deixam nada, elas simplesmente passam. Com ele foi mais ou menos isso que aconteceu.
Ele nio deixou nenhuma marca em mim, nem boa € nem ruim, Quer dizer... ruim acho até
que ele deixou sim. Eu continuei com todos os meu problemas, com todas as minhas
dificuldades com Histéria, ele nunca percebeu minhas dificuldades, também, nem avaliagédo
ele fez direito. Ele ndo mostrava gostar do que fazia, ele faltava demais, as vezes passava
filme, deixava a gente assistindo e ia embora. Ele queria que a gente fosse...tipo autodidata
sabe? Ele distribuia folhinhas de exercicio, dava pra gente responder ¢ pedia pra entregar s6
que ele nunca devolvia. Quem tinha mais facilidade respondia, depois um copiava do outro
s para entregar, era aquela bagunga”.

“Eu copiava dos outros também. Eu tinha dificuldades, o professor ndo tava nem
ai...0 que que eu ia fazer? Entdo, por isso que eu disse na outra entrevista que eu ndo sei o
que foi pior. Esse professor ele nunca falou uma palavra a meu respeito, ele ndo ficava me
expondo pra classe, s6 que também nfo me ajudou em nada, ele simplesmente deixou as
coisas como estavam. Eu continuei com o sentimento de que eu era incapaz de gostar, de

aprender Historia™.

A mudanca ocorrida no segundo colegial

“No 2° colegial, nem sei porque, mas gragas a Deus, esse professor saiu da escola.
Veio um professor novo de Historia que mudou completamente minha relagio com essa
matéria”,

“Q professor Herculano era “o professor” de Historia”.
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A mediacio positiva

“E claro que no comego eu fiquei meio com um pe atrds. Mas, logo no primeiro dia
deu pra perceber a diferenga. Ele logo mostrou muita vontade de ensinar, se mostrou
preocupado. Comegou a perguntar o que a gente ja tinha visto, se a gente tinha entendido,
como estava, se a gente achava legal ele voltar um pouco...”.

“A propria classe explicou toda a situagdo pra ele, de como tinha sido o nosso
primeiro colegial, com poucas aulas, o professor ndo ligava muito, fez muito poucas
explicages, enfim, a gente tinha aprendido muito pouco. Ele ndo desanimou. Disse, muito
confiante que a gente nfo podia desanimar, que a gente nfio podia chorar pelo leite
derramado. Que ele sentia muito pelo que tinha acontecido, mas que a gente podia
recuperar o tempo perdido, era sé ter vontade”.

“Ah! As aulas dele eram muito jéias. Ele conseguia prender nossa atencdo. Ele
explicava muito bem, falava em voz alta, mas, nfio de um jeito autoritario, de um jeito,
vamos dizer..., firme que mostrava saber muito do que estava falando. As vezes ele
brincava, fazia algum comentario durante a explicagdo que ajudava a descontrair, nfo

ficava cansativo as explicagdes”.

“O cardter critico que ele tentava implantar em sala de aula, denunciando, por
exemplo, as privatiza¢Bes "esquisitas” feitas pelo governo FHC, davam um tom bem sério a
aula. Claro que esta & uma tarefa drdua - conscientizar os alunos -, pois nfio € da noite para
o dia que se derruba todo este estado de coisas € sua maquina propagandistica. Mas ele bem
que tentava...”.

“Na escola ele era o unico que tomava iniciativas referentes a debates, filmes de
conteudo critico e, quando havia apresentagdes de trabalhos aberto ao publico, a sala que

ele era responsavel tinha sempre um destaque maior”.

O professor percebeu as dificuldades do aluno

“Ag aulas dele eram também bastante participativas. Ele abria bastante espago para

perguntas, gostava que perguntassem. Eu me sentia um pouco frustrado nessa parte. Eu me

86



sentia inseguro para perguntar, tinha medo de falar bobagem, eu nunca perguntava nada,
apesar de estar sempre atento as 6timas explicages dele”.

“Eu acho que ela ja estava prestando atengéo em mim ja fazia algum tempo. Porque
0 meu comportamento na aula era bem diferente dos outros alunos. O jeito como ele dava
aula estimulava as perguntas, a grande maioria da classe perguntava. E eu ficava prestando
muita atencdo na aula, mas nunca perguntava nada. Vérias vezes ele olhava pra mim,
parecia que tava perguntando: “e vocé nfio vai perguntar nada?”. E eu, com medo que cle
perguntasse mesmo ¢ eu me atrapalhasse todo e ndo conseguisse falar nada, eu olhava pra
outro lado”.

“Um dia, na hora da saida ele me parou e quis saber porque que eu nunca
perguntava nada, se eu nfo estava entendendo, se ele nfo estava sendo claro nas
explicacdes. Eu disse: “Que isso professor, e impossivel nfio entender o que o senhor fala.
Suas explicagdes sio 6timas, cu estou sempre prestando atengdio”. Entdo ele perguntou se
eu era muito timido e ndo gostava de ficar fazendo perguntas. Af eu falei pra ele da minha
inseguranca, da minha dificuldade pra decorar, de que eu sempre tinha ido mal em Histéria.
Ele falou entdo que precisava conversar melhor comigo”.

“E até engracado eu falar que eu lembro desse dia. Mas eu realmente lembro
exatamente. Porque foi um dia realmente muito importante pra mim, que me marcou muito,
foi o inicio de toda a mudanca. Eu tava saindo da classe e ele me chamou de volta na sala,
eu j& fiquei nervoso, ne. Ai ele perguntou, aquilo que eu te falei na outra entrevista, porque
que eu nio participava das aulas, porque que eu nunca perguntava nada, se eu tava com
alguma dificuldade, se eu ndo estava entendendo o que ele explicava, se cle ndo estava
sendo claro nas explicagdes, enfim. Eu me senti tdo feliz com aquela preocupagio dele, o
fato de ele achar que o problema era na explicagdo dele e ndo s0 comigo. Sabe uma
sensacdo de que ele queria dividir o problema comigo? Af eu falei pra ¢le que o problema
nfio eram as explicacBes dele, pelo contrario, elas eram muito boas, eu ¢ que tinha

dificuldades™.

“Logo na outra aula, ele perguntou se eu podia conversar com ele na hora do
recreio. Eu fui e ai ele me falou que tinha ficado chocado com o que eu falei que tinha
dificuldade pra decorar. Ele falou que Histdria ndo ¢ pra decorar, que ¢ uma matéria muito

legal, que eu s6 precisava entender, que uma coisa vai puxando a outra, que tem uma
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seqiléncia, um acontecimento ¢ sempre consequéncia de alguma coisa. Ele falou que eu
precisava aprender a estudar, eu precisava aprender a ler um texto € ndo querer decorar

tudo, en precisava tirar os pontos principais e entender, ndo decorar™.

A ajuda do professor

“Entfo, ele comegou, além de ajudar a classe (porque ele comegou a pedir trabalhos
em grupos ¢ apresentacdes para voltar um pouco e ajudar a gente entender a matéria do 1°
colegial que a gente ndo tinha tido) ele passou a me dar uma atenc&o especial”.

“Foi assim: ele disse que estava disposto a me ajudar, que bastava eu querer. Que eu
teria que me esfor¢ar um pouco, teria que fazer algumas coisas extras, fora das aulas, mas,
que se eu me empenhasse eu passaria, pelo menos, a gostar de ler. E engragado, mas, eu
lembro dele me perguntando, como se fosse hoje: “E ai, aceita o desafio’?

“Bu, 16gico, aceitei. Acho que a gente tinha tido, mais ou menos, um més de aula,
mas, eu ja gostava dele, do jeito dele, eu confiava nele, ele era uma pessoa que passava
confianga, ele acreditava nas pessoas, que tudo tinha solug#o ¢ isso me animava”.

“Ele achou um jeito bem legal de me mostrar um melhor jeito de estudar, de ler e
entender o que eu estou lendo. Ele comegou a me trazer reportagens de jornais e revistas.
Eram reportagens que néo eram exatamente da matéria, quase sempre eram reportagens que
falavam de questdes sociais, pobreza, analfabetismo, reportagens que falavam da situacio
social e econdmica do pais. Ele pedia que eu levasse pra casa, lesse e escrevesse, mesmo
que fosse em t6picos o que eu tivesse entendido”.

“Foi muito legal. No comego, eu tinha um pouco de dificuldades, escrevia algumas
frases ou palavras tiradas do texto mesmo e levava pra ele. Ele lia e sempre me incentivava:
“estou gostando de ver, esta indo muito bem, continua assim, ta joia, tem exatamente os
pontos mais importantes”. Nem sci se estava tio bom assim mesmo, mas, o mais

importante foi que ele nio me deixou desanimar, ele me encorajava e eu fui acreditando”.
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Os sentimentos provocados pela mediacio positiva

“Infelizmente sfo poucos os professores que se preocupam com os alunos, que se
preocupam em que tipo de pessoas irfio formar. Por isso eu acho que esse meu professor foi
fundamental na minha vida, ele conseguiu aumentar minha auto-estima, mostrou que eu
podia aprender, entender Histdria ¢ mais ainda ele me influenciou a ser um cidadéo critico,
preocupado com os problemas sociais”.

“Entdo, ele sempre fez todo um trabalho de conscientizagfio, de formagéo critica. E
é claro que todo esse trabalho atingiu cada aluno de uma maneira. Pra mim representou
toda essa fase de mudanca, toda essa preocupagéio que ele teve, que me mostrou que eu
podia aprender, entender Historia ¢ mais que isso me ajudou na minha formagéio como
pessoa. Ndo sé6 uma preocupacfo ali, com a matéria Historia, mas toda uma preocupagéo
com a sociedade em geral. Essa foi a grande influéncia dele. Foi um grande professor.

Filosofando um pouco, acho que o mundo precisava de mais pessoas como ele”.

A nova relaciio com Historia e a formagfio de um cidadéo critico

“Porque nas aulas dele, ele as vezes lia alguma reportagem de jornal, entdo
trabalhava sempre com questdes atuais, com questdes de preocupagdes sociais ¢ sempre
tinha espaco para discussdes. Os debates que hoje eu fago na faculdade, eu ja fazia nas
aulas dele. Nos trabalhos que ele pedia pra entregar ele sempre pedia pra por a nossa
opinifio, nossa critica. Ele pedia bastante trabalho em grupo, era muito legal ver as
diferentes opinides, as discussBes, dentro do préprio grupo. Entdo, ele tentou passar a
formagdio de um cidaddo critico, ligado nos problemas sociais pra todo mundo. Ele teve que
fazer um trabalho a mais comigo por causa das dificuldades que eu tinha de entender um
texto. E funcionou, porque eu fui me interessando cada vez mais por essas leituras que
falam de sociedade, de politica, enfim, ¢ olha que muitas vezes elas nfo sdo faceis de
entender nfo...eu vejo hoje na faculdade”.

“No final do 3° colegial eu praticamente me sentia um outro aluno. Foi uma grande
evolugéio, 0 meu progresso foi visivel. E uma pena eu nfo ter os papeis que eu escrevi a

primeira e a tiltima reportagem pra eu te mostrar. As primeiras eram em topicos, com frases
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copiadas da reportagem, ja as ultimas, eu reescrevia as frases, sempre colocava o meu
posicionamento no final”.

“Meus textos dessas reportagens que ele me dava se transformaram praticamente em
resenhas criticas; eu colocava os pontos principais ¢ no final ful aprendendo a dar minha
opinido, fazer minhas criticas, mostrar 0 meu modo de pensar. O legal, pra que eu me
interessasse mais, era que as reportagens eram bem atuais, era o que tava falando na
televiso também. E ele sempre ja fazia algum comentario da reportagem que eu ia ler pra
que eu fosse me interessando™.

“Por isso que eu ja disse muitas vezes que esse professor foi meio que uma
influencia ideoldégica na minha vida, na escolha da minha faculdade. Ele demonsirava
claramente suas preocupagfes sociais, nas aulas dele sempre tinha um pouco de discussio
politica. E tudo isso sempre foi me interessando, com as reportagens que ele me dava,
sempre puxando pra esse lado, eu também fui ficando bastante critico e cada vez mais
interessado em ler. Cheguei a ler Marx (Manifesto Comunista) no 3° colegial, o professor,
vendo o meu interesse foi me indicando outros autores como Frei Beto, Leonardo Boff, ¢
tantos outros. Era nitida a minha mudanga em sala de aula, eu participava, fazia criticas,
nos trabalhos em grupo, todo mundo queria fazer comigo, eu passel a ter muita facilidade
de entender os textos € foi ficando cada vez mais claro que eu queria fazer Ci€ncias Sociais.
E claro que eu tive que fazer dois anos de cursinho, porque eu ndo tenho condi¢des de
pagar uma faculdade particular e o ensino publico esta cada vez pior ¢ ndo oferece base
nenhuma para quem quer prestar vestibular para entrar em uma universidade publica”.

“Bom, ¢le nfio fol uma espécie de José Dirceu - o mentor ideolégico de Lula -, nem
fez em mim uma "lavagem cerebral”, como diz o senso comum. Mas, ele traz consigo um
conhecimento muito grande em relagdo & politica, ou melhor dizendo, a geopolitica.
Quando o conheci, confesso que fiquei impressionado com tanta Historia. E, na situagdo em
que eu me encontrava, ele foi fundamental, ele soube como me ajudar € acabou me
influenciando com as suas idéias de militante politico que ele e. Talvez nem sei se
intencionalmente ou ndo,.. Mais 0 mais importante foi que eu gostei, que eu me interessel,
que me ajudou muito a superar minha relagfio aversiva com Histéria. Atraveés das leituras
que eu ia fazendo, dos livros que ele me indicava, alguns autores fantasticos, com idéias

maravilhosas, preocupados com a sociedade eu fui decidindo a minha profissdo”.
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ANEXO 4

SUJEITO D: “UMA HISTORIA DE MEDIACAO POSITIVA
MUDOU A RELACAO COM BIOLOGIA E INFLUENCIOU NA
ESCOLHA PROFISSIONAL”"

O sujeito D até a 5" série

“Bom, acho que ¢ legal eu comegar contando que ate a 8 série eu estudei em escola
plblica”.

“Entd0...eu sempre fui uma boa aluna (pelo menos era o que eu achava até comegar
a sexta série). Assim... eu nfo era a melhor aluna da classe, eu tinha um pouco de
dificuldades, as vezes acho que era um pouco timida demais, mas eu ia me virando, sempre

tirava uma nota razodvel”.

“Quando chegou na 5* série, eu lembro que eu estava um pouco assustada. Era toda
aquela novidade. Néo era mais um professor sé, era um professor pra cada matéria. Mas até
que foi bem, eu estava me adaptando e os professores até que colaboraram, foram bem
legais™.

“Entdo, até a 5% série nunca tinha tido nenhum problema com nenhum professor,

tava indo tudo bem”.
A professora de Ciéncias que teve a partir da 6" série

“Na sexta série, trocaram alguns professores...e a professora de Ciéncias foi uma

delas. Foi ai que tudo comegou!”
“Eu nfio sei porque, mas ela pegou uma implicéncia tfo grande comigo, ela tinha
umas atitudes que me prejudicaram muito, eu passel a ndo suportar Ciéncias que era a

matéria que ela dava”.
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“Acho que ndo sé uma implicincia, ¢la realmente ndo gostava de mim. E o que mais
me atormentava era que por nada... eu nunca tinha feito nada pra ela. Ela ja comegou a

implicar comigo logo na primeira semana”.

A mediagio aversiva

“Ela gostava que a gente ficasse copiando textos da lousa. De vez em quando ela
resolvia explicar. Mas eram explicagdes muito ruins, ela se perdia no que tava falando.
Comegava falar uma coisa, néio terminava, comegava outra. Fazer perguntas, tirar dtvidas
nem pensar, ela nunca deixava espago para perguntar. Entfio era muito ruim, se olhasse pra
classe enquanto ela estava explicando, vocé ndo achava um que estivesse prestando
atengfio, ela ndo conseguia envolver os alunos. Pra falar de verdade, as aulas dela eram um
tédio. Era sempre a mesma coisa, ela ndo fazia nada de diferente na aula”.

“Ela tratava a gente como se a gente estivesse na 1* série, ela dava uns exercicios
pra fazer na classe que eram ridiculos, coisinhas de pintar, de completar, parecia que cla
nfo fazia questdo que a gente aprendesse de verdade”.

“Ela mantinha uma relagio muito distante com os alunos, tinha um “buraco” muito
grande entre ela e os alunos”.

“Ela tinha um jeitfio bem autoritario que ja deu pra perceber logo no primeiro dia. Ja
chegou impondo um monte de regras: “N&o pode andar pela classe”; “Néo pode fazer
perguntas durante as explicagdes”; “Néo pode fazer duplas pra resolver exercicios”, enfim,
era um monte de “ndo pode” pra tudo. Entdo acho que isso ja prejudicou um pouco. Ela nfo
estava se mostrando muito disposta a criar uma boa relagdo com os alunos. Ela s6 queria ir
14, quetia que os alunos ficassem sentados, olhando pra frente...se estavam aprendendo ou

ano...ndo importava...ela achava que estava fazendo a parte dela”.

A hora da avaliacio

“Mas ai € que estava a histéria, na hora da prova ela complicava tudo. Colocava uns
exercicios totalmente diferentes do que ela tinha dado, ai todo mundo ficava perdido. E ela

parecia que sentia prazer em fazer isso, precisava ver a cara dela nos dias de prova”.
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“Nas avaliacdes nfio sO eu ia mal, mas, grande parte da classe também ficava de
recuperagdo em Ciénclas”.

“Nas aulas ela exigia muito pouco. A gente fazia o minimo de exercicios, as poucas
explicacBes que ela dava eram muito ruins, nunca corrigia 0s poucos exercicios que a gente
fazia, Agora...na hora da prova...era queria era “ferrar” mesmo (desculpa pela palavra, mais
era isso). Ela dava uma prova enorme, com vérios exercicios, que mesmo que a gente
soubesse, nio daria tempo para resolver. E ela colocava os exercicios mais dificets ¢ exigia
respostas elaboradas pra ganhar um ponto inteiro. Se explicasse s6 mais ou menos era meio
ponto. Isso quando ela ndo colocava coisa que ela nem tinha dado ainda. E al de quem vocé
reclamar... ia ouvir com certeza”.

“Entfo, acaba que vocé vai deixando de estudar. Vocé estuda, chega 1a tem uma

prova absurda dessa. Ai ¢é nota baixa em cima de nota baixa. Isso vai acabando com vocé,

vai te desanimando totalmente™.
Atitudes da professora que marcaram o sujeito

“Fla fazia questdo de me chatear. Vou contar o absurdo que chegou a implicancia
dela. Ela implicava com o meu cabelo, parece mentira ne? E até engracado lembrar agora
disso, mas no dia eu fiquei arrasada. Eu tinha um cabelo comprido e as vezes eu ia com ele
solto. E foi logo na primeira semana, um dia ela fez um escandalo por causa do meu cabelo,
me fez passar a maior vergonha. Comegou a gritar na classe: “o que que e isso, que juba é
essa, assim vocé néo consegue estudar, espera af que eu vou dar um jeito”. Ela pegou um
desses elasticos de dinheiro, sabe, ¢ foi 14 prender o meu cabelo. Eu fiquei arrasada, a classe
inteira deu risada de mim. Agora eu pergunto o que que o cabelo influencia na
aprendizagem? Sabe...eram umas coisas que nio dava pra entender, mas me chateava
muito. Mesmo assim, a partir desse dia eu sempre ia de cabelo preso”.

“E outra coisa que ela fazia e era horrivel era chamada oral. Mas, néo era
assim...que ela chamava na mesa dela e perguntava, ela néo, ela gostava de fazer na frente
da classe, todo mundo ouvindo. Ai, o problema era quando vocé ndo sabia, ela ficava
pressionando: “vamos, responde, ta todo mundo esperando, serd possivel que voc€ nfo

sabe?”. Era terrivel, eu realmente chegava a passar mal no dia que ¢la resolvia fazer essas
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chamadas orais, me dava énsia de vomito. Quando n#o era surpresa, quando ela avisava que
ia ter, eu inventava qualquer coisa pra ndo ir pra escola, eu ndo queria passar vergonha na
frente dos meus colegas”.

“Ah!!! Lembrei também de um dia, acho que ia ter essas feirinhas de Ciéncias que
as escolas fazem sabe? Dai ela tinha pedido pra que a gente fizesse umas magquetes, nem
lembro direito sobre o que que era. Ah! Era pra fazer uma maquete que mostrasse os tipos
de terreno: planalto, planicie, vale, ilha... e... acho que era isso™.

“Nossa... eu lembro que era pra entregar na segunda-feira, eu fiquei o final de
semana em casa fazendo, recortando, colando, ate meu pai me deu algumas idéias. Ficou
super bonitinha, tava simples, mas, tudo certinho, muito bem explicadinho, com nome de
cada coisa. Eu estava empolgada, orgulhosa, porque meu pai tinha me dado algumas id€ias,
mas eu € que tinha feito sozinha”,

“Na segunda-feira que era pra entregar, eu 1 toda feliz com a minha maquete, foi
uma grande decepgdo, Ela mal olhou pra minha maquete, néo fez nenhum elogio. O que fez
foi, na hora que ela tava arrumando as maquetes na sala, ela colocou a minha no chfiio. A
minha e mais umas quatro. As nossas ndo estavam erradas! Tudo bem, tinha algumas
magquetes maiores, que chamavam mais atengdo, mas, acho que ela ndo podia ter feito isso,
a gente tinha se esforgado, cada um tinha feito o melhor que pode, ela néo precisava ter
feito isso. Um dos meninos que a maquete também tava no chdo, foi tentar reclamar com
ela. Mas que... ela falou que a gente ndo tinha vontade, que a gente era preguigoso, que
aquele era o castigo pra ver se a gente aprendia a caprichar mais”.

“Eu fiquei arrasada. Pra mim foi um balde de dgua fria!”

“Eu tinha me esforcado, eu tinha feito o melhor que eu podia. Imagina como eu me
senti com isso que ela fez. Sabe... eram essas coisas que iam me desestimulando, eu ficava

faltando nas aulas dela, pra me livrar dela”.

Os sentimentos do aluno

“E as minhas dificuldades s6 foram aumentando, eu tinba verdadeiro pénico de

estudar Ciéncias, eu ficava lembrando das aulas dela, de como ela me tratava”.
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“E eu fui ficando tdo apavorada que eu comecei a ir mal nas outras matérias
também. Eu comecei a faltar muito nas aulas, eu ndo tinha vontade nenhuma de ir pra
escola”.

“Eu fui aglientando essa situagdo ate a 8* série. Mas eu mudei muito do que cu era
na 5* série. Aquilo que eu te falei, eu nfo era a melhor aluna, mas sempre tinha sido
atenciosa, nfo faltava. A partir da 6 série, com toda essa situagio que essa professora de
Ciéncias causou, eu fui desanimando, fui ficando relaxada, faltava demais”.

“Agora...a historia do cabelo, do dia em que ela prendeu meu cabelo com elastico de
dinheiro foi...vamos dizer assim... um choque pra mim. Eu nfo esperava essa atitude dela.
O jeito que ela falou comigo, a forma como me fratou me deixou muito chocada mesmo.
Porque os professores sempre me trataram super bem, eu tinha um jeito de “guietinha”,
entdo eu me dava bem com os professores, eu era daquelas alunas que nunca levava bronca
sabe, nunca nenhum professor tinha me chamado ateng@o”.

“Entdo ela me assustou. Eu fiquei...como vou te falar...acho que medo mesmo dela,
de perguntar qualquer coisa pra ¢la, eu tinha medo da reago que ela poderia ter. Eu ja tinha
visto o jeito que ela tinha tratado alguns alunos que levantavam e iam perguntar alguma
coisa pra ela. Ela fazia voltar pro lugar imediatamente, aos berros, falava que aquela hora
nio era hora de perguntar. Mas, pra ela nunca era hora. Entéio como que eu podia, aprender,
gostar de Ciéncias com essa mulher, nem tirar duvidas ela deixava. Ela gostava de ficar 14
fazendo chamada oral na frente de toda a classe, ficava pressionando pra responder, me

dava um nervoso tfio grande que eu esquecia tudo”.
A ajuda dos professores das outras disciplinas

“A tragédia s6 nfo foi pior, eu ndo repeti nenhum ano porque os outros professores
perceberam as minhas dificuldades, que as minhas notas estavam caindo ¢ me ajudaram um
pouco, pediam trabalho pra eu fazer em casa, valendo ponto pra me ajudar”,

“Egses outros professores ate tentaram ir falar com essa professora, que eu estava
com dificuldades se ela nfio podia fazer nada, enfim, se ela ndo podia me ajudar. Ela

respondeu pra eles que era o jeito dela, que ela tratava todos os alunos igual ¢ que o

95



problema era comigo ¢ ndo com ela, Acho que foi ate pior fazer isso, acho que ela ficou

com mais implicdncia ainda comigo™.

A mudangca para um colégio particular

“Al que 0 meu pai quando eu ia comegar o 1° colegial, pra tentar me ajudar, me
colocou em um colégio particular”.
“Eu tava num estado tdo desanimada, que eu nfo estava nem me importando. Mas

eu fui. Foi a melhor coisa que eu fiz”.

O primeiro contato com a professora de Biologia

“Quando conheci a professora de Biologia, pensei comigo: “Ah meu Deus, ndo e
possivel, e 0 meu destino ter professor ruim de Biologia™! Ela era um pouco estranha, tinha
um jeito meio maluco, com uma tatuagem no dedo. Achel que ia ser pior do que com a
outra. Mas foi ai que eu me enganei, ela foi a melhor professora que eu ja tive!”

“Bom, no primeiro dia de aula ela se apresentou (porque ela também era nova na
escola) e pediu que cada um se apresentasse e falasse se era aluno novo, de que escola tinha
vindo, se tinha vindo de escola publica, enfim, ela queria ir conhecendo os alunos. Na
minha vez, eu falei que era de escola publica (eu era a tnica aluna nova da classe), ela foi
super boazinha, falou que eu ndo precisava me preocupar, que eu conseguiria acompanhar a

classe legal, que eu ndo ia ter problemas. Mal sabia ela dos probiemas que eu ja tinha”.

A mediagaio positiva

“As aulas foram indo e eu fui vendo que com ela ia ser diferente. Ela era diferente...
Apesar de todo aquele jeito meio malugquinho que ela tinha, que parecia meio desligada, ela
sabia muito, era muito inteligente, e 0 mais importante, ela sabia ensinar”.

“Ela era bidloga formada e na parte da tarde trabalhava em um mini-zoologico, em

uma outra cidade perto da minha. Ela demonstrava verdadeira paixao pelos animais™.
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“Ah, as aulas dela eram tudo de bom. Ela se esfor¢ava o maximo para que todo
mundo aprendesse. E lia texto, explicava, entregava folhas com esqueminhas para ficar
mais facil de a gente entender, desenhava na lousa. Ela explicava, perguntava se todo
mundo tinha entendido, se alguém ndo entendia ela explicava de novo, ate que todo mundo
tivesse entendido e conseguisse resolver os exercicios. Deixava livre para quem quisesse
resolver os exercicios em dupla, em grupos ¢ ia andando pela sala atendendo cada aluno
que precisasse. Depois fazia questdo de corrigir os exercicios na lousa, quase que
explicando a matéria de novo. Era muito legal. Varias vezes, quando tava explicando sobre
moluscos, artrépodes, insetos, peixes, anfibios, répteis, enfim, ela levava os bichinhos pra
gente ver de perto, mostrava onde ficava cada coisa, era uma sensagfio. Todo mundo
adorava, as vezes ela deixava pegar na méo; quando ela levou uma cobra na sala de aula
todo mundo ficou agitado. A classe inteira adorava”.

“Ela conquistou a classe, tinha uma relagiio 6tima com os alunos. Principalmente,
no 3° colegial, ano de prestar vestibular ela dava o maior apoio para os alunos, dava dicas
de facuidades, sempre fazia listas com exercicios de vestibulares, foi uma super

professora”.

A atenc@o da professora com o aluno

“Mesmo eu tendo gostado dela... ela foi super atenciosa comigo, porque eu era a
{inica aluna nova na sala, foi dificil eu conseguir me recuperar...assim...tdo rapido. Mesmo
ela j4 me ajudando, me incentivando a estudar em grupos, eu fui mal na primeira prova. Al
ela j& quis conversar comigo. Mas ela achava que era s6 porque eu era aluna nova, gue
ainda nfio tinha me adaptado. Ai que eu contei pra ela que era bem mais que isso, que eu
tinha tido problemas com Ciéncias ate a 8" serie, por causa da relagdo com a professora”.

“Ela foi super atenciosa, me disse que se ela ja estava ficando em cima de mim para
que eu me adaptasse o mais rapido possivel, agora e que ela ia me ajudar mais ainda. Me
perguntou com relagio ao conteiido, como eu estava... Eu disse que tava bem devagar, cu

tinha muito pouca base”.

“Entfo, ela falou que era super importante en comegar a participar dos plantdes que

a escola oferecia”.
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“Ela também me ajudou muito a me enturmar com a classe, sempre pedia trabalhos
em grupos, assim eu ia conhecendo os outros alunos. Ela foi muito legal também nessa

parte”.

A importancia dos plantdes de Biologia

“Foi assim..., ela vendo as minhas dificuldades, ela sugeriu que eu comegasse a
freqiientar os plantdes, porque ai en poderia ir tirando as minhas duvidas, ¢la podia me
explicar alguma matéria que tivesse ficado pra tris que eu ndo tivesse entendido, ela ia
resolvendo exercicios junto comigo. Entéo foi uma grande ajuda!”

“Ai eu comecei a ir. Ia toda semana. E o legal e que quase nunca ja alunos no
plantio de Biologia, entéio, era praticamente uma aula particular. Foi muito bom. E foi ai
que eu fui descobrindo o meu interesse por Biologia, a gente fazia exercicios, conversava,
ela me contava sobre a faculdade. Nossa, eu aproveitava pra caramba”.

“E foi mais legal ainda porque os plantdes de Biologia eram muito pouco
freqtientados, entdio, a maioria das vezes eu ficasse sozinha com ela. Entdo, era atengio
exclusiva pra mim. Ela esclarecia as minhas duvidas, depois sempre selecionava alguns

exercicios de vestibulares pra que eu resolvesse em casa. Me dava um super apoio”.

A proximidade da professora com o sujeito propiciada pelos

plantdes

“Ry ficava encantada com a forma como ela falava. E muito bom quando vocé fica
perto de alguém que gosta do que faz ¢ que demonstra isso. Acho que fica tudo mais facil.
Ela ficava me contando do trabalho que ela faz no mini-zoologico, do contato com 08
animais, com a natureza, eu adorava ficar conversando com ela, ela mostrava ser téo legal.
Ficava me contando da faculdade, das coisas que ela aprendeu”.

“E mais que isso também. Ela era muito nova, entdo eu conversava com ela sobre
“haladas”, namorados... A gente acabou ficando muito amiga mesmo. Na nossa viagem de

formatura pra Porto Seguro, ela foi com a gente. Foi muito legal, a gente se divertiu muito™.
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Avaliacoes refletiam os conteudos das aulas

“E as provas dela eram muito bem elaboradas. Ela exigia um pouco, mas nada
diferente do que ela explicava em sala. Se prestasse aten¢fio nas aulas, dava pra fazer a

prova sossegada, néo precisava nem estudar”.

Os efeitos da mediacio positiva e a influencia na escolha

profissional

“No comeco do 3° colegial eu ja estava decidida. Ai eu prestei em vdrios lugares:
USP, UNESP, UNICAMP, tudo Biologia. Mas ai nfio deu ne...Ai, no ane seguinte eu vim
pra Campinas, fiz um cursinho bem forte, ai... hoje en to aqui na UNICAMP, fazendo
Biologia. Estou adorando o curso. Em varios momentos me lembro da Erica, das conversas
que a gente tinha, lembro de como ela foi importante pra mim”.

“E muito engragado eu estar fazendo Biologia hoje. Ha alguns anos atras eu nunca
pensaria em fazer nada da 4rea de Bioldgicas, eu faria qualquer outra coisa desde que néo
tivesse que saber Biologia”.

“Eu estava com uma auto-estima muito baixa por causa de toda aquela situagfo com
aquela professora. E ela, com o jeito dela, com as atitudes que ela teve comigo, me
ajudaram muito”.

“Entfio, por tudo isso, ela foi muito mais que uma professora, ela fo1 uma grande
amiga minha. Quando decidi que ia fazer Biologia e contei pra ela, ela brincou que era
muito nova pra ter uma discipula. Ela me deu um super incentivo, falou que se eu gostasse
realmente, ela dava o maior apoio, mas que pra eu ser feliz e ser uma boa profissional eu
precisava gostar realmente. E foi isso mesmo, eu gostava e decidi que era isso mesmo que
eu queria. Quando eu passei na Unicamp, fiz questio de ligar pra ela pra contar e agradecer
por tudo o que ela tinha feito, por tudo o que tinha me ensinado, pelas conversas, pelo
incentivo. Ela ficou super feliz, me deu os parabéns ¢ disse que eu merecia, mas que era pra
€U me preparar porque eu ia ter que estudar (risos). Até hoje, se as vezes tenho alguma

duvida na faculdade eu ligo pra perguntar pra ela. E ela é sempre muito atenciosa, super
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disposta a ajudar, me empresta livros, me explica alguma coisa, ela sempre da um jeito de

me ajudar”.

“Ela foi nossa paraninfa na formatura. Ela foi muito importante pra mim

especialmente, mas a classe inteira gostava muito dela”.
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