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1 - Introdugao.

O brincar desempenha importante papel na educacao infantil,
no qual as criangas podem experimentar o mundo, interpretar,
significar e compreender de maneira ativa e propria 0s
comportamentos usos e costumes e sentimentos do homem
(RCNEI, 1998: p.23)

As instituicbes pré-escolares municipais, as vezes
denominadas EMEI's’, tém considerado o brincar como importante
papel na formacéo do sujeito?

Que papel lhe é atribuido nas turmas de pré-escola?

O contexto atual na educacdo infantil mostra a utilizagao do
brinquedo segundo duas vertentes: professores que valorizam a
socializagao adotam o brincar livre e 0s que visam a antecipagao da
escolarizacdo do ensino fundamental adotam os ditos brinquedos
educativos, que favorecem a aquisicdo de contetidos escolares.

_ As escolas de educagéo infantil devem ter um curriculo no
qual o brincar faga parte. Ter o brincar como eixo no trabalho na
educacdo infantil significa didatizar o lidico e/ou permitir gue a
crianca brinque livremente?

, Qual a concepgéo que professores t€m sobre o brincar?

Atividade educativa? Socializagdo? Relaxamento?



Essas condicbes tém sido garantidas pelas instituicbes pre-
escolares? Como se tem dado a intervengdo da professora nas
sifuacbes de brincar das criangas?

As caracteristicas do brincar implicam na elaboragdo de um
programa claro da organizacao do trabalho pedagogico, do espaco,
do tempo, das atividades e dos materiais que sao propostos nas
creches e pré-escolas apontando para o papel educativo das
professoras (RCNEI,1998: p.23)

: Este “programa claro e organizado” € encontrado nas
instituicdes pablicas pré-escolares?

Pensar o brincar, no confexto da educacado infantil, requer
como ponto de partida a definicao das concepgdes sobre crianga,
educacéo infantil e a valorizagédo da autonomia e socializacao da
crianca. Cada escola deve ter um plano de trabalho estruturado que
envolva em sua formacao profesSores e gestores. Segundo
Kishimoto (1998),

A presenga nos curriculos de referenciais tedricos que
analisam o brincar ndo é suficiente para alterar a pratica
pedagdgica. A pratica reflexiva requer o questionamento das
acbes do cotidiano infantil a luz das questdes teoricas para

reordenar as agbes do cotidiano.

! Escola Municipal de Educagio Infantil.



Em 1995 o Ministério da Educacao propbs os “Critérios de
atendimento para uma creche que respeita a crianga” no qual o
. primeiro direito é o direito de brincar.

A rede municipal de educacgédo infantl do municipio de
Hortolandia segue o Referencial Curricular Nacional de Educagao
Infantil (MEC, 1998), no qual as consideragbes feitas acima
aparecem contextualizadas e discutidas. Ao fazer parte do corpo
docente da rede e realizar estagio em sala de pré-escola pude
perceber o interesse das criangcas em atividades Iudicas, além
disso, pesquisas criticam a didatizacdo do ludico e mostram que o
brincar € o ser infantil a crianga conhece o mundo brincando,
constréi o sentimento de pertencimento brincando. Tais
observacdes fizeram surgir as inimeras questdes feftas no decorrer
deste trabalho.

A partir destas questdes esta pesquisa buscou entender como
se processa a atividade lidica em uma sala de pré-escola da rede
municipal de Hortolandia, como se da a interacao e a intervencao
da professora junto ao brincar comparados ao plano de frabalho
que é baseado no RCNE? proposto pelo Ministério da Educacao.

Para isto, organiza-se em 7 capitulos:

1 - Introducao.

2 Referencial Curricular Nacional de Educagio Infantil.



2 — Situando a questdo — no qual apresento o cenario e 0s
procedimentos de pesquisa.

3 - “E o brincar?” - neste capitulo apresento qual a
concepgdo do brincar presente no RCNEL

4 - “Tia, que horas vamos brincar?” — em que momento e
de que forma acontece a brincadeira numa turma de pré-escola no
municipio de Hortolandia.

5 - “Tia, onde vamos brincar?” — no qual te¢o um olhar para
o espaco fisico da EMEI.

6 — Um olhar critico ao Referencial Curricular Nacional de
Educacio Infantil = neste capitulo apresento a ambiglidade
presente no RCNEL

7 — Consideracdes finais — no gual apresento as conclusdes
da pesquisa.

Espera-se assim trazer contribuicbes e incentivos para futuras
pesquisas na area, visando confribuir para a garantia da qualidade
da instituicdo de educagéo infantil, que deve oferecer um espaco
apropriadamente planejado por profissionais preparados para

possibilitar a crianga pequena o direito de viver a infancia.



2 - Situando a questéo.

Um curso de extensdo sobre a tematica do brincar e os dados
coletados durante a disciplina “Estagio Supervisionado I” do sétimo
serr;,estre do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Campinas — Unicamp proporcionaram-me varias reflexées sobre o
brincar, as criancas € a intervengédo do adulto nas brincadeiras.

Questiono a atenc@o gue os professores de Educacéo Infantil
do municipio de Hortolandia tém dispensado ao brincar de suas
criangas, Até que ponto é reconhecida a importancia desta
manifestacao caracteristica da Infancia?

Os professores de educacao infantil conhecem o Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil ja que este € dito ser

adotado pelo municipio como planc de ensino?

O brincar sempre fez parte da necessidade vital dos seres
humanos. Ele é a atividade mais séria e fecunda da crianga através
da qual ela simula situagbes, dramatiza experiéncias boas e mas,
descobre significados, conhece o territério e o outro que nele se
encontra, exercita o pensamento e por isso constréi o seu

conhecimento. (Lima, apud Nogueira, 1997: p. 61)



Abordando o cotidiano de uma turma de criangas com idade
entre 5 e 6 anos e analisando-c0 com a ajuda de alguns autores,
esta pesquisa procurou encontrar a crianca em seu espaco, que
deve ser favorecedor para as diversas interacdes (crianga-crianga,
adulto-crianca), para o surgimento do imprevisto, para a produgéo
da cultura infantil e para o crescimento do ludico, do imaginario, etc.

E possivel garantir uma educagdo de qualidade numa
perspectiva consciente. se houver a garantia do espago da
brincadeira na escola de educacéao infantil.

A brincadeira é o lugar da socializagdo, da
administragdo da relagdo com o outro, da apropriagdo da
cultura, do exercicio da decisdo e da invengdo.(Wajskop,
2001: p.31).

Ja que a pesquisa aborda as condigbes em que a EMEI
(Escola Municipal de Educagéo Infantil) escolhida reserva ao brincar

das criancas, o espago fisico foi um fator a ser observado.

2.1 - Cenario.

A pré-escola escolhida para a pesquisa estd situada num
bairro de periferia do municipio de Hortoléndia. Localiza-se em area
urbana, possui servigos publicos mas nota-se a auséncia do asfalto.

E vizinha de um campo de futebol, que é usado pelos moradores do



bairro no qual realizam jogos, treinamentos e competicdes e €
reservado para o uso da escola uma vez por semana, e do outro
lado de casas populares.

E considerada de pequeno porte. Atende em média 128
criancas de idades entre quatro e seis anos, distribuidas em quatro
grupos em dois periodos: manha e tarde. Os grupos sao: Pre A,
Jardim Il e Pré C (manha), Pré B e Jardim | e Il (tarde).

As familias das criancas do pré tém em geral grande
preocupacao com a preparacao para a 1° série. A partir das leituras
realizadas para este frabalho conclui-se que é papel da escola
mostrar a familia o objetivo da educacao infantil e a sua diferenca
em relacdo ao Ensino Fundamental.

O pré B é a sala onde a pesquisa foi realizada.

2.2 Quadro de funcionarios.

As professoras:

O corpo docente é formado por quatro professoras. A professora do
Pré A (manh3) é recém-formada em Letras, entrou para a rede
neste ano. A professora do Jardim Il e Pré C cursa o ultimo
semesire do curso de Pedagogia, e esta na rede a quase trés anos
(é quem realiza esta pesquisa). No Jardim | e Il (tarde) a professora
tem curso de graduagio em Pedagogia e pds-graduacao. Entrou na

rede também neste ano e dobra a jomada de tfrabalho na rede



municipal de Campinas. A professora do Pré B cursa o primeiro ano
de Pedagogia e esta na rede também a quase trés anos.

A diretora:

A diretora atual é formada em Pedagogia. Além da pré-escola
cendrio da pesquisa dirige outra escola de educacao infantil a qual
dispensa maior atencdo por esta atender um maior numero de
criancas. Na escola pesquisada estd presente duas vezes por
semana.

Em conversa informal com a antiga merendeira pude perceber
que devido a divergéncias com funcionarios ou pais a dire¢ao desta
pré-escola € substituida todos os anos.

A coordenadora:

A coordenadora é graduada em Pedagogia e também em
Artes. Coordena outras quatro escolas de educacdo infantil. No
cenario da pesquisa esté presente uma vez por semana.

A merendeira:

E funciondria recente da pré-escola. A antiga merendeira
pediu remogéo por divergéncias com a nova diretora. Sua formacao
é o ensino médio completo. E a Unica responsavel pela merenda.

O zelador:



Este funcionario desempenha quase todas as funcdes na
Emei servigos de secretaria, limpeza, segurang¢a, porteiro e também
ajuda as professoras no que for preciso.

Possui 0 ensino médio completo.

2.3 — Procedimentos de pesquisa.

Esta sala do Pré (a turma tém idade entre 5 e 6 anos) foi
escolhida para a pesquisa por ser a Ultima etapa da educacao
infantil antecedendo o ensino fundamental, por este motivo, esta
etapa geralmente da énfase aos contelidos escolares.

Outros dois pontos que atrairam meu interesse para esta area
foram: o fato de ser professora da turma do Jardim (turma da faixa
etaria dos 4 a 5 anos) e ser muito amiga da professora do pre, este
aspecto fez com que ao colher os dados percebesse que a
organizagdo do trabalho pedagégico ocorria realmente daquela
maneira e ndo apenas quando eu estava la (ja que ha registros de
professoras que mudavam a maneira de trabalhar quando haviam
estagiarias na sala principalmente quando estas eram da faculdade
de educacdo da UNICAMP), e o fato de ouvir sempre na fala da

coordenadora a referéncia ao RCNEI.



Ao entrar em contato com a orientadora® e comecar a fazer o
levantamento bibliografico encontrei raras referéncias a pesquisas
que tratassem do Referencial Curricular Nacional da Educacao
infantil. Sendo assim, estava decidido o meu objeto de pesquisa “ a
realidade e o brincar na pré-escola do ponto de vista do Referencial
proposto pelo MEC”.

Levantei com a ajuda da orientadora vasta bibliografia que
tratava do brincar, do espacgo fisico, dos direitos da crianga e assim
fui adquirindo dados tedricos para confrontar com a realidade da
pré-escola.

A pesquisa desenrolou-se do segundo semestre de 2001 ao
segundo semestre de 2002. Durante este periodo fiz observagdes

na sala do pré registrando no caderno de campo, utilizei as

”4

conversas informais com a professora € as “cenas”™ que via ao

fazer parte do corpo docente da escola.

3 Profa. Dra. Ana Lucia Goulart de Faria
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3—E o brincar?

A rede municipal de Hortolandia adota o Referencial Curricular
Nacional para a Educacgéo Infantil como plano de trabalho para as
escolas de educacédo infanti. Um “plano de ensino” contendo
propostas pedagégicas com seus objetivos, atividades e
estratégias, foi elaborado de acordo com 0 que propdem oS
referenciais para auxiliar o professor de educacéo infantil em sua
pratica. Este plano de ensino foi entregue a todos os professores da
rede com o discurso de que ali estes encontrariam as informagdes
necessarias para o desempenho de suas funcdes.

A rede municipal de Hortolandia mantém o discurso da pré-
escola ndo aifabetizante mas se contradiz ao entregar aos
professores um plano de “ensino”, o uso deste termo denuncia a
alfabetizacdo precoce, pois o ensino remete-se a uma pratica
utilizada no Ensino Fundamental, bem como, a determinagdo de
objetivos acompanhados de estratégias que visam o alcance de

resultados ja pré estabelecidos.

Além do plano de ensino foi oferecido aos professores de

educacadc infantil um curso remunerado (2000/2001) no qual o

4 Chamo de “cenas” as situagfes que pude acompanhar quando estava na escola por algum motivo
pedagogico
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RCNEI era apresentado, estudado e discutido pela equipe de
coordenadores pedagdogicos da rede.

A dindmica do curso baseava-se na leitura do referencial,
discussdes e em seguida na proposta de atividades pedagogicas a
serem desenvolvidas pela professora de educacao infantil com seu
grupo de criangas a fim da aquisicdo de algum conceito, tornando
as praticas pré-escolares como uma preparagao para o Ensino
Fundamental.

Como professora de educagdo infantil da rede municipal de
Hortolandia participei do curso e pude perceber que o brincar nao
fora enfocado. Mas por qué?

O RCNEI apresenta consideracbes sobre o brincar que
aparecem contextualizadas e discutidas. Se o curso foi realizado
para que as professoras de educacéo infanti conhecam as
propostas do Referencial e sendo este criado pelo Ministério da
Educacao para a educacdo infantil, por que o brincar, sendo uma
dimens&o humana, n&o seria lembrado?

O brincar além de esséncia da infancia &€ um direito da
crianca. Segundo Santos (apud Magnani 1998), este direito foi
reconhecido na Convencdo sobre os direitos da crianca (1989)
adotada pela Assembléia das Nagdes Unidas, pela atual

Constituicdo brasileira (1988) e pelo Estatuto da Crianca e do
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Adolescente (1990). O autor afirma que sdo conquistas importantes,
gue colocam o brincar como prioridade, sendo direito da crianga e
dever do Estado, da familia e da sociedade... (Santos, apud
Magnani 1998: p. 12)

O enfoque dado aos conteudos escolares faz ocorrer 0 que
Marcellino (1990: p. 53-89) chama de “furto do ludico™. No qual as
criancas, que estdo vivenciando o seu primeiro contato com a
escola, s&o tomadas por obrigagdes precoces via ‘escola que
concebe a educacdo infantl como preparacdo para o Ensino
Fundamental.

A negacdo do ludico na escola, tambem pode ser
entendida como uma perspectiva geral. E desse ponto de
vista estd diretamente relacionada com a negacdo que a
escola faz da crian¢a. (Marceliino, 1990: p.78).

No grupo pesquisado a énfase dada € aos conteudos
escolares. As professoras recebem a seguinte orientacao das
coordenadoras: “A pré-escola nao € para ser um espaco
alfabetizante mas sim um ambiente alfabetizador”.

O que pude perceber, n&o s na escola pesguisada mas em toda a
rede de Hortolandia, € uma espécie de competicao entre as
professoras a fim de que se saiba qual delas conseguiu alfabetizar

suas criangas.
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As criangas tem no seu dia-a-dia um curto espaco de tempo
reservado ao brincar. Em conversa informal com a professora
registrei a seguinte fala:

“ Hoje ndo deu tempo de leva-los para a recreagdo, fizemos
muitos trabalhos, a minha classe esta muito defasada em relagédo
as outras, ndo sabem nada, eles perguntaram a aula inteira do que
brincariam hoje, mas acabaram ndo brincando de nada, preciso
bolar alguns jogos pedagdgicos para ver se ajuda’.

Pode-se perceber na fala da professora que o uso do termo
“aula” €& usado incorretamente na educagdo infantil ja que é
atribuido ao Ensino Fundamental.

A pré-escola é concebida como preparacao para a
escolaridade futura das criancas, muitas vezes ¢ brincar é
transformado em exercicios e a intervenc@o da professora tem por
objetivo 0 ensino de nogdes e habilidades previamente definidos.

A atividade é normalmente proposta através da oferta de
materiais e jogos didaticos, auto-instrutivos, com vistas a ensinar as
criancas nogdes de forma, dimensdes, cores e até letras e numeros.
Acredita-se que, oferecendo material concreto ou exercicios
mimeografados (...) sob a forma de jogos, as criangas Serao

seduzidas para aprendizagens. Afravés do uso destes materiais

14



auto-instrutivos , objetiva-se que elas sejam preparadas e treinadas
para as aprendizagens futuras. (RCNEI, 1998: p.9)

O RCNEI faz uma critica a esta concepcdo de brincar.
Considera que o brincar com jogos pedagoégicos nao pode ser
considerado brincadeira, pois o fema, 0s papéis e as agbes da
crianga foram definidas a priori em fungdo de objetivos previos
(RCNEI, 1998: p.9.).

A isto ja fazia referéncia Kishimoto, (apud Finco, 2000: 33) o
jogo quando sujeito a ordens deixa de ser atividade voluntaria,
deixa de ser jogo.

Os dados que pude coletar sobre a pratica da professora de
educagao infantil d'o grupo pesquisado mostram que ela “didatiza” o
brincar através de exercicios mimeografados e musicas ritmadas
que visam assimilagdo de conceitos. Segundo Wajskop (2001: p.
23-24)

Ao fazer isso, ao mesmo tempo em que bloqueia a
organizagdo independente das criangas para a brincadeira, estas
préticas pré-escolares, através do frabalho ladico didatizado,
infantilizam os alunos, como se sua agdo simbédlica servisse apenas
para exercitar e facilitar (para os professores) a transmissdo de

determinada visdo do mundo definida a priori pela escola.

15



Essa perspectiva ignora o direito ao brincar em nome de uma
preparaga@o para um ser futuro. Renuncia-se o hoje em nome do
amanhd ( Dallari 1986: 166 apud Marcellino,1990: 79).

Uma outra concepgdo ressaltada e criticada pelo RCNEI é a
que considera o brincar como uma atividade associada a liberdade.
Acha-se que ao brincar as criangas sentem-se mais livres € assim o
movimento é associado a bagunca. O brincar € entéo considerado
como “estorvo” na situacédo de aprendizagem e ndo & permitido no
ambiente educativo.

Nesta perspectiva o brincar, € concebido como forma de
relaxamento, para a liberacdo das energias contidas na sala, €
permitido apenas em certos momentos geralmente reservados ao
final do periodo.

Durante as minhas observacdes para a coleta de dados pude
constatar, inimeras vezes, que durante as atividades pedagogicas
dirigidas do dia o brincar ndo era permitido, isto pode ser verificado
através da analise de algumas falas da professora:

-“A J. vai ter que sentar aqui, perto de mim, ela conversa o
tempo todo, ndo faz a li¢do.”

-“J. ndo é hora de brincar agora, é hora de licdo, a recreagéo
serd mais tarde, se der tempo”.

-“Olha a brincadeira ai atrés, tem lic8o para fazer”.

16



-“A aluna E. nao fez nada hoje, brincou a aula toda”.

Pode-se notar ai que ¢ ludico vem sendo negado a infancia.
As atividades dirigidas realizadas pelas criangcas com a orientagao
do professor sdo entendidas como trabalho pedagégico. Para
Dantas (apud Finco, 2000: 42) o frabalho € entendido como
qualquer a¢do instrumental subordinada a um fim externo e a um
produto.

Como a pré-escola pesquisada da énfase as atividades
escolares para a aquisicdo de conceitos podemos compara-la a
uma fabrica onde as criancas sdo como os funcionarios, estao ali
para produzir o que foi pedido pelo adulto. O lddico esta vinculado a
improdutividade, a atividade n&o séria. O importante sa&o os
conceitos a serem adquiridos pela crianga, vista apenas como um
“vir-a-ser” (Rosemberg, 1976: 1466-1471), um balde vazio que deve
ser preenchido pelo adulto.

Evidencia-se nas falas da professora da turma analisada que
esta ndo reconhece a importancia do brincar. Marcellino (1990:
p.72) faz algumas consideracbes sobre esta importancia que
merecem nossa atencdo. Segundo o autor ¢ brinquedo, o jogo e a
brincadeira, s8o gostosos, ddo prazer, trazem felicidade. £ nenhum
outro motivo precisaria ser acrescentado para afirmar sua

necessidade, (...) através do prazer o brincar possibilita a crianga a

17



vivéncia de sua faixa etéria e ainda contribui, de modo significativo,
para sua formagdo como ser realmente humano, participante da
cultura, da sociedade em que vive, € ndo apenas como mero
individuo requerido pelos padrées de produtividade social.

Sendo assim, &€ fundamental assegurar a crianga espaco e
tempo para que o brincar acontega, intensivamente de forma
independente do aduito.

Propiciando-se o brincar, cria-se um espago no qual as
criancas podem experimentar o mundo, interpretar, significar e
compreender de maneira ativa e propria 0s comportamentos, usos,
costumes e sentimentos do homem (RCNEI, 1998: p.16).

O RCNEI também vai criticar a concepgao conhecida como
“| gissez-faire” (expressdo francesa que denomina praticas
educativas espontaneistas, que deixam as criancas livres sem
orientacdo didatica nenhuma). Concepcdo que nao proibe mas
também nao interfere nem as enriquece, apenas deixa que
aconteca. Nao ha observacdo, organizagéo, nem registro das
atividades.

Apbs as atividades “importantes” do dia © Pré B tem o seu
momento de brincar. Muitas vezes, este momento acontece na

prépria sala do grupo onde brincam sentados nas mesinhas
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determinada comunidade ou grupo social. Trata-se de uma
atividade humana, social que envolve aspectos sociais e culturais. E
constituinte da cultura. E também um processo, é a produgdo da
cultura.

Esta atividade diferencia-se do trabalho, por caracteristicas
que Ihe sao peculiares.

Nzo foi minha intencdo neste trabalho de concluséo defender
e indicar o uso do Referencial Curricular Nacional da Educagao
Infantil. Expresso a necessidade de que os professores de
educacdo infantii da rede municipal de Hortolandia conhecam o
RCNEI para poder interrogar suas propostas, critica-lo ou
apresentar sugestoes, ja que este € adotado e indicado para uso
nas praticas pré-escolares.

Procurei neste capitulo, mostrar a contradicdo entre o que
apresenta o referencial e o0 que acontece na turma do pré na pré-
gscola cenario desta pesquisa.

Na escola de educagdo infantil em questdo o RCNEI esta a
disposicéo das professoras, guardados num armério de facil acesso
na _diretoria. Durante a realizagdo da pesquisa nao vi nenhuma
professora consulta-lo (exceto eu, cuja leitura do referencial foi
imprescindivel para esta etapa da pesquisa de TCC — Trabalho de

Conclusao de Curso).
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4 - “Tia que horas vamos brincar”?

A organizacdo do trabalho pedagdgico no Pré B acontece da
seguinte maneira:

Todos os dias a professora espera as crian¢as na entrada da
pré-escola. Elas entram, ganham um beijo e esperam em fila a
chegada dos outros colegas (a ocorréncia da fila também vai
denunciar a antecipacdo de uma pratica que geralmente acontece
na escola de Ensino Fundamental).

4 1- No refeitério®

As criangcas entram e v&o para a sala, guardam a mochila e
formam novamente a fila, desta vez no refeitdrio, para o inicio das

atividades do dia.
O Pré B juntamente com a turma do Jardim, em fila, cantam:
“Ao chegar a nossa escola cumprimento toda gente
E tdo bom comecar a tarde animado e contente,
Digo alé aos amiguinhos, uma boa tarde a professora,
N&o me esquego do sorriso para a nossa merendeira’.

Apbs a musica da acolhida € servido o café.

As criancas sdo orientadas a comerem em ritmo rapido, sem

muita conversa.

* Fotos do refeitdrio em anexo
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O Pré B tem o seu lugar ja estabelecido para as refei¢des,
este nao muda e nao ha também o relacionamento com a turma do
Jardim, cada grupo tem a sua mesa no refeitorio.

Segundo o RCNEI,

Recomenda-se organizar 0os espagos das refeigbes de
forma a vivencia-los de acordo com as diversas praticas sociais em
torno da alimentacdo. arrumar as mesas do refeitorio de forma a
permitir a conversa e a interagdo entre diferentes grupos,; permitir
que as criangas senfem com quem desejarem para comer {..)
(RCNEI, 1998: p. 97).

A forma como s&o organizadas as refeicbes ndo permitem a
interacéo das criancas com outras de idades diferentes. Quando a
professora orienta as criangas a comerem rapidamente para a ida a
“sala de aula” ela acaba por impedir que as interagbes acontecam e
contradiz o que propde 0 RCNEL

As trocas sociais entre as criangas (...) contribuem para
a percepcdo das caracteristicas, qualidades, semelhangas e
diferencas. Possibilitar que as criangas se toquem, conversem {...)
incentivando o seu convivio é muito importante (RCNEI, 1998: 52).

4.2 Na sala®

® Fotos da sala em anexo.
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De volta a sala, as criangas vao se ajeitando cada uma a seu
lugar (que fora determinado pela professora no inicio do periodo
letivo). Ao se sentarem formando grupo de quatro criancas as
interacdes e as brincadeiras logo se iniciam.

P’. “Vamos brincar de a-do-le-ta?”

M. “Vamos!”

P. e M. “A-do-le-ta lepetito letola

Les café com chocola
A-do-le-ta
Puxa o rabo do tatu
Quem saiu foi tu!”

Ao observar a brincadeira a professora pede o siléncio para o
inicio da “aula”.

Segundo o RCNEI, o brincar ndo deve ser considerado como
atividade descontextualizada e independente do restante daquelas
realizadas na pré-escola (p.18). Ao pedir o encerramento da
brincadeira a professora separa ¢ brincar das outras atividades; no
Pré B ocorre a hora de atividade escrita, hora da merenda, hora da
escovagao, hora de brincar, como se a brincadeira ndo pudesse

acontecer a todo o momento.

7 Utilizo a letra inicial do nome das criangas.
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A professora inicia as atividades todos os dias da mesma
forma, vai fazendo as perguntas apontando para a lousa onde ja
estao escritas as respostas:

Prof.. “Nome da nossa escola?”

Criangas: ‘EMEIB. T. C.”

Prof.. “Nome da nossa cidade?”

Crs: “Hortolandia”.

Prof.: Hoje é dia?

Crs.: 13

Prof. De?

Crs.: Setembro.

Prof.: De?

Crs.. 2002

Prof. Como é que se faz o numero 13?7

Crs:01eo03.

Prof: Muito bem, é o 1e 0 3.

Prof: Hoje é?

Crs: Terca-feira.

Prof: O dia esta?
Crs: Ensolarado.
Prof: Nossa classe €7

Crs: Pré B.
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Prof: Professora?
Crs: 1.

Ap0os as perguntas respondidas mecanicamente pelas
criangas a professora vai verificar quais s&o “os ajudantes do dia”.
Olha para o alfabeto e diz:

“Hoje é a vez da letra M que vem depois da letra L, quem tem
0 nome que comega pela lefra M?”

Apods a manifestacdo de duas criangas, um menino € uma
menina a professora pergunta:

“Mais alguem? Ha algum Marcos? Maria? Mario? Ndo? Entao
nossos ajudantes de hoje sdo estes”.

Em seguida a professora vai contribuir para a separagao de
géneros pedindo que a ajudante conte quantas meninas estao na
sala e 0 ajudante conte os meninos. No seu trabalho de conclusao
de curso, Couto (1998) trabalha com corpo, género e pré escola e
faz a sequinte observacao:

N&o vejo motivo para que um menino nhdo possa contar
as meninas da sala. Uma atitude da professora pedindo para
que as meninas contassem 0s meninos seria uma forma de
diminuir a dicotomia existente entre os géneros (Couto,1998:

p.47).
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Os ajudantes contam as criancas e fazem bolinhas no quadro
negro representando a respectiva quantidade.

P: “"M. parece que vocé errou na contagem, seré que é este 0
tanto certo de meninas que vieram hoje a aula? Conte novamente.”

E a menina passa a contar novamente.

Estas atividades se repetem todos os dias. As criancas
chegam a pré-escola parecendo ja saber tudo o que acontecera no
dia. As atividades sdo totalmente previstas. Faria (1999) faz uma
importante citacdo a este respeito:

As instituicbes de educacéo infantil deverdo ser espagos
que garantam o imprevisto (...) e que possibilitardo o convivio
das mais variadas diferencas, apontando para a arbitrariedade
das regras... (Faria, 1999: p.70).

Estas praticas pedagodgicas acontecem na maioria das
instituicbes pré-escolares do municipio de Hortolandia e acabam
por parecerem procedimentos naturais. Cabe aos profissionais de
educacao infantil estarem atentos aos atos corriqueiros.

As préticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras
banalizados que precisam se tornar alvos de atengéo
renovada, de questionamentos e, em especial, de

desconfianca. A tarefa mais urgente ftalvez seja essa:
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desconfiar do que € tomado como natural (Louro apud

Couto,1998: p. 55).

Apds a contagem a professora pergunta se alguém trouxe
algum desenho para assistir no video {(ja que toda terca-feira ¢ dia
de video).

Enguanto prepara a TV e 0 video as criangas dispersam a
atencao na professora e reiniciam as conversas e as brincadeiras. A
professora se irrita e diz:

“Vocés estdo cansados de saber que tem hora para tudo, néo
é hora de brincadeira agora, que eu nédo tenha que falar de novo”.

O siléncio “reina” na sala e as criangas sao convidadas a
assistirem o desenho sentadas na cadeira sem conversar.

Nota-se que ndo ha mesas sé de meninos ou s6 de meninas.
Pode-se perceber ai que esta € uma forma de manter a disciplina,
pois
(...) uma vez que as meninas, menos agitadas, acabam também por
influenciar os meninos na realizacdo da atividade. As criangas
interagem nas mesas, uma olha o que o outro esta fazendo.(Couto,
1998: p. 56).

O video é interrompido diversas vezes pela professora para

constantes pedidos de siléncio.
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Nem todas as criangas estavam interessadas em assistir o
desenho. Seria interessante se a professora oferecesse algumas
outras opgdes para elas conforme propéem os Referenciais.

O professor de educagdo infantil, muitas vezes, impde as
crian¢as atividades monétonas e pouco criativas.

No entanto, organizar a vida das criangas em direcéo a
autonomia sfgniﬁca' abrir espacos para opcdes diversificadas de
acdo, tendo de negociar com elas, traduzindo e apoiando seus
sentimentos e os significados de suas a¢bes, dando-lhes chance de
decidir e assumir algumas conseqiéncias (RCNEI, 1998: p.72).

As atividades propostas pela professora na sala sempre
ocorrem com as criangas sentadas e constantes pedidos de ordem,
e exigido gue a crianga fique sentada e concentrada, nao se leva
em conta a importancia que o movimento pode ter para as
interacOes da crianga.

...QO interessante é que nos, professores, ndo suporfamos a
mobilidade da crianga, mas queremos que ela suporte nossa
imobilidade (Figueiredo, 1991: p.33 apud Couto, 1998: p. 17)

4.3- A hora do parque®

¥ Fotos do PaTque em anexo
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Quando “soltas” no parque as criancas do Pré B inventam
moda (Nogueira, 1997: p. 59), brincam de pega-pega, sobem no
escorregador pela rampa e descem pela escada, sobem no gira-
gira, se penduram no balango, mas s3o freqlientemente advertidas
sobre o perigo de se machucarem. Segundo os Referenciais, os
professores de educacao infantil ndo devem deixar que seu medo
de que as criangas se machuquem impeca os impulsos de acdo
préprios da idade. H& entdo a necessidade de se planejar o espaco
e cuidar da manutengao dos brinquedos. O professor deve orientar
as criancas sugerindo formas de lidar com os desafios corporais

(p.82).

4.4- A hora do campo®

Um dos dias mais esperados pelas criancas é o dia de ir
ao campo de futebol. Geralmente é na sexta-feira, dia também em
que as criangas podem trazer um brinquedo de casa para brincar na
escola com os colegas.

A hora do campo € reservada ao final do periodo. As criancas
tém finalmente o seu momento de interagao com as outras criangas
do periodo (as duas turmas saem juntas para o campo).

As criancas ficam soltas para brincarem do que quiserem, as

professoras geralmente ficam sentadas conversando sobre

? Foto do campo em anexo
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assuntos diversos. Durante a realizacdo da pesquisa foram notadas
poucas ocorréncias de observagao ao brincar das _criang;as.

Nao & permitido a brincadeira de policia e ladrao, lutas e
armas. As professoras acham que com estas brincadeiras as
criancas estdo “treinando para serem policia ou ladrao”. Segundo
os Referenciais, aoc brincarem de temas deste tipo, as criang¢as néo
estao treinando para serem violentos no futuro.

A necessidade de brincarem com seus amigos sobre
assuntos que vivenciam fora das instituicbes ou que assistem
da televiséo, revela suas impressées, preocupacgles, duvidas,
angustias e fantasias sobre a vida (...) (p.24).

As professoras poderiam criar cantos para o faz-de-conta com
armas, espadas juntamente com bonecas, carrinhos, etc. para que
assim as criancas possam brincar com os mais diferentes papéis,
buscando entendé-los e supera-los.

No campo nao ha orientagao nenhuma, as professoras
apenas deixam que a brincadeira aconteca.

4.5 A hora do patio."°

No patio pude observar as brincadeiras orientadas pela

professora que conduzia as atividades através de musicas ritmadas

€ movimentos com 0 corpo.

"% Fotos do patio em anexo

30



As brincadeiras propostas na maioria das vezes sio: vivo-
morto, ovo-choco, batata-quente, adoleta, amarelinha.

As criangas que nac queriam participar da brincadeira eram
convencidas pela professora.

Segundo os Referenciais a crianga brinca quando tem
vontade de brincar, ou seja, a crianga tem o direito de nédo querer
brincar e este direito deve ser respeito pela professora.

Os Referenciais propdem que o profissional de educagéo
infantil conheca um grande numero de jogos e brincadeiras para

poder oferecer as criangas.
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5 - “Tia, onde vamos brincar?”

A organizagdo do espago fisico das instituicbes de
educagdo infantil deve levar em consideragao todas as dimensbes
humanas potencializadas nas criangas. 0 imagindrio, o ladico, o
artistico, o afetivo, o cognitivo, etc. (Faria, 1999: p. 74).

Garantindo assim, os doze direitos da crianca:

* Nossas criangas tém direito a brincadeira

* Nossas criangas tém direito a atengao individual

* Nossas criancgas tém direito a um ambiente aconchegante,
seguro e estimulante

* Nossas criangas tém direito ao contato com a nalureza

* Nossas criangas tém direito a higiene e a satide

* Nossas criancas tém direito a uma alimentacéo sadja.

* Nossas criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade,
imaginagéo e capacidade de expresséo

* Nossas criangas tém direifo ao movimento em espacos

amplos

* Nossas criangas tém direito 8 proteg¢do, ao afeto e a8 amizade

* Nossas criancas tém direito a expressdo seus sentimentos

* Nossas criangas tém direito a uma atengdo especial durante

seu periodo de adaptagéo
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* Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade
cultural, racial e religiosa (Campos e Rosermberg 1995: p.11).

As instituices de educacdo infantil deve_m estar atentas para
que estejam garantindo estes direitos e assim proporcionando as
criancas um atendimento de qualidade.

A instituigdo de educacéo infantil deve favorecer condicoes
para que ocorram as situagdes imaginarias. Estas situacoes devem
fazer parte do planejamento da professora.

Segundo Appolinario, garantir 0 espag¢o para 0 imaginédrio na
educacdo tem a ver também com uma proposta de educacédo
infantil que acredite na importancia da troca de conhecimentos que
ocorre na sftuagé’o.imagfnéria e na valorizagdo desta atividade no
proprio planejamento do professor, ao garantir 0 espaco e a
organizacdo desta para despertar o imaginario e também brincar
em alguns momentos junto com a crianga (p. 35).

Deve-se também proporcionar as criangas momentos
inesperados nos quais elas possam programar as atividades
mostrando que estdo sendo ou_vidas respeitando o seu direito a

atencao (Palmen, 2001: p.33)

5.1- O espaco fisico interno.
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A sala reservada ao Pré B tem caracteristicas de uma sala de
Ensino Fundamental. O mobiliario € escolar: mesinhas com lugares
para quatro criangas, lousa, armarios com materiais escolares:
papéis, cadernos, lapis, borracha, etc.

| Nas paredes estdo afixados cartazes com numerais,
ifustracdes das quantidades, letras do alfabeto, dias da semana,
més, estacdes do ano.

A sala est4 totalmente tomada por este mobiliario e esta longe
de ser aconchegante. N&o ha espaco adequado para as criangas se
movimentarem livremente permitindo novas organizacdes.

O espagco ndo permite a brincadeira do faz-de-conta, a
formagédo de pequenos grupos, bem como, nao esta pronto a
atender alguma crian¢a que queira brincar sozinha.

As criancas ndo interferem na organizagdo do mesmo. Os
lugares onde se sentam (e passam a maior parte do tempo
sentadas) ja foram definidos a priori pela professora.

A sala deve ser um ambiente que permita gue a crianga possa
explora-la sem ter que permanecer muito tempo sentada quieta
esperando as ofientagées da professora.

é preciso que 0 educador reflita com muita seriedade: sobre o
tempo de contencdo motora exigido po'r determinadas atividades

(permanecer sentado para desenhar ou escrever;, permanecer
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quieto para ouvir uma histéria etc); sobre o espaco da sala de
trabalho (ele permite diversidade de posturas e exploractes
motoras? (...) (RCNEI, 1998: p. 50).

O Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil sugere
a criacéo de cantos nas salas de pré-escola separados por cortinas
ou biombos, onde as criangas poderdo brincar de esconder,
fantasiar-se, brincar sozinha ou em peguenos grupos. Deve estar a
disposicdo da crianga tecidos, de todas as espessuras, caixas de
papelao (que podem ser faciimente removidas conforme o enredo
de cada brincadeira) espelhos, um bati com pequenos objetos Uteis
para o faz-de-conta (roupas de adulto, fantasias, maquiagens,
panelinhas, fogdozinhos, vassouras, etc.)

Nota-se na sala do Pré B a necessidade de uma
reorganizagdo espacial que confira gradualmente maior
independéncia as crian¢as na sua atuacdo sobre os espacos:

poder circular por uma sala atraente, ter materiais e
brinquedos a0 seu alcance, poder ter acesso a outros
espagos ao fermino de uma atividade, sdo idéias que tiram as
atividades das méos do educador e atuam no sentido de
fornar a crianga mais consciente de suas diversas

capacidades e competéncias. (RCNEI, 1998: p.51).
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Gandini (1999) afirma que o ambiente é visto como algo que
educa a crianga e para que ele possa agir como um educador ele
precisa ser flexivel, deve passar por uma modificacao freqiiente por
criangas e professores para que possa permanecer atualizado e
sensivel as suas necessidades. (p. 145)

O fundo da sala esta reservado aos acervo de brinquedos da
turma. A maioria deles s&o jogos que visam a aprendizagem de
algum conceito.

Na lista de material escolar consta a doagéo de um brinquedo
para a pré-escola (esta lista solicitada aos pais pela escola possui o
titulo de “material escolar” e € realmente escolar; papéis, colas,
tesouras, lapis, borracha, tinta, cadernos, etc. e até este brinquedo
vem especificado como “brinquedo educativo”), vieram entio jogos
de enbaixe (encaixar a figura no seu nome correspondente),
domings (para que se possa aprender as quantidades), letras do
alfabeto emborrachadas, jogos que ensinam profissbes (encaixar o
utensilio na profissao correta, como por exemplo, encaixar a
mangueira no bombeiro).

Estes jogos sao usados pela professora de acordo com 0S
conceitos estudados durante o periodo: ao ensinar 0 conceito de
numerais, o domind; para o dia do trabalho, o jogo das profissbes e

assim sucessivamente.
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Néo foi doado & escola pelos pais nenhum brinquedo de faz-
de-conta. Eles obedecem a solicitacdo da escola “doar um
bringuedo educativo”.

A prefeitura enviou as EMEI's alguns brinquedos para
enriguecer o acervo e substituir os que foram estragados com o
tempo: trés bonecas (algumas ja sem brago ou perna), um conjunto
de panelinhas, um fogazinho, um carrinho de bonecas, um tinel de
pano desses que a crian¢a pode entrar e sair passando por dentro
{(durante o periodo da pesquisa ndo foi registrado o seu uso, ©
referencial concebe 0 tunel como possibilitador de experiéncias
para a descoberta do préprio corpo e 0 reconhece como um
importante material (p. 51), além disso o0 seu uso poderia ser
justificado pelo simples prazer e alegria que poderia proporcionar a
crianga), trés carrinhos de plastico, jogos de encaixe (lipo Lego),
formas geométricas em madeira, objetos de madeira onde estao
desenhados casas, farmacia, agougue, arvore, supermercado,
escola, etc.

Estes brinquedos nao sdo suficientes a todas as criangas e
devido a este fator ¢ a rara divisdo das criangas em pequenos

grupos os brinquedos s&o pouco usados pelo pré B.
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Os brinquedos estéo guardados em caixas de sapato, potes e
frascos todos devidamente tampados (muitos deles ndo permitem a
visualizagéo pela crianga).

O RCNE! aponta para a importéncia da organizacdo do
material, que deve ser arrumado de maneira clara e acessivel para
a crianga, em prateleiras a altura das mesmas, evitando-se as
caixas fechadas ou sacos dificeis de abrir.

a visualizagdo do material ajuda as crian¢as entenderem

que o mesmo esta na sala para ser explorado e usado {...) (p.

28).

Existem também os “brinquedos de areia”, baldes, peneiras,
pas, carrinhos de carregar areia, estes sado usados apenas no “dia
de brincar no tanque de areia” e nac estdo a disposicdo das
criancas pois estes somente s&0 usados na presenca da

professora.

Nao ha nesta pré-escola um projeto ou até mesmo uma
discussdo sobre a organizacao dos brinquedos, eles simplesmente
estao ali, e devido ao pd e a perfeita arrumacao dentro de cada pote
devem estar organizados daquela mesma forma, naquelas mesmas

prateleiras a muito tempo.
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Conclui-se dai que ndo é dada a devida importancia ao
brincar seja pela instituicdo, seja pelos orgZos municipais
responsaveis pela educacio.

E na pré-escola que a crianga fem a possibilidade de brincar
com materiais e brinquedos de diferentes dimensbes muito maiores
do que aqueles que o0s espacos domésticos permitem,
enriquecendo assim a sua habilidade motora e as suas experiéncias
com materiais e objetos diversos (...) (Bondioli, 1999: p. 222)'". E
pode dispor de uma equipe a sua disposicdo para lhe dar
seguranca e preparar as ocasidées ludicas (p. 223). E assim dar
condicbes para que as crian¢as possam também construir as suas
proprias “engenhocas” e nao apenas brincar com os brinquedos
comprados.

Qutro espacgo utilizado pelas criangas é o refeitdério. Neste
estdo trés mesas longas com bancos. E sempre utilizado somente
para as refeicoes (durante a realizacao da pesquisa nao foi
registrado 0 seu uso para qualguer outra atividade).

S50 os modelos rigidos trazidos pela escola que n&o percebe
nos ambientes outra forma de utilizagao a n&o ser a ja previamente

definida.

1 Nota-se a auséncia deste conceito de Bondioli no RCNEL
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As turmas saem juntas para ¢ refeitério mas a interacéo entre
as criangas ndo € permitida pois cada uma j& tem o seu lugar
definido. Nao € permitida a mistura de idades e assim as criancas
do Pré ndo constréem relacdes com a turma do Jardim.

(...) a mistura de idades pode enriquecer o grupo em
certas condigbes. E preciso que as situages sejam organizadas e,
de outro, muito pouco limitantes, para permitir que as criancas
expressem a propria criatividade e as suas proprias capacidades de
exploragdo e que tenham relagdes harmoniosas. (Verba e Isambert,

1999: p.258)

5.2 — O espaco externo

O espago externo reservado ao brincar € composto pelo patio:
area livre sem materiais, ali estdo desenhados no chdo uma
amarelinha, bem como figuras de animais com o corpo dividido em
dez partes com 0 nimero respectivamente grafado em cada parte.

Nota-se neste espago que os desenhos no chao foram
planejados para que as criangas ao brincarem adquiram ¢ conceito
dos numerais. Sendo assim, ha uma grande preocupacdo em

preparar as criangas para aprendizagens futuras'?.

12 Conceito de “didatizagdo do ladico” de WAISKOP
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O parque € composto por dois escorregadores, dois gira-giras,
dois conjuntos de balangos, duas gangorras, um tanque de areia,
arvores frutiferas.

O ambiente do parque é agradavel, poderia ser melhor se nio
houvesse fantas restricdes quanto ao seu uso.

O dia de ir ao parque ndo é o dia de ir a areig, ou seja,
quando vao ao parque nao podem usar a areia também para brincar
e vice-versa, pois segundo a professora “cada coisa na sua hora”.

As arvores frutiferas estdo ali mas ndo podem ser exploradas
pelas criangas, como por exemplo, servir de “trepa-trepa”
brincadeira tdo prazerosa, pois a professora tem medo que se
machuguem. Ha também o campo de futebol bastante amplo onde
as criangcas brincam livremente sem a constante intervencao da

professora.

Segundo o RCNEI

(...) é fundamental que exista na instituicdo de educacéo
infantil um espacgo externo amplo e desafiador no que diz respeito a
fopografia (relevos diferentes), textura do solo, presenca de
brinquedos e elementos que enriquecam a movimentacdo da
crianca.

Para o espaco externo a preé-escola dispée de bolas de

diferentes tamanhos, cordas e bambolés em grande quantidade.
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Estes materiais chegaram as escolas devido a um projeto das
“oficinas tecnico-pedagégicas” (6rgao da secretaria de educacéo
composto por fonocaudidlogos, psicologos, pedagogos, professores
de educacdo fisica, coordenadores, professores de educacéo
infantil & do ensino fundamental).

O projeto “Afividades Motoras” consiste em apostilas
entregues mensalmente a todos os professores da rede contendo
uma série de atividades, jogos e brincadeiras a serem realizadas
com as criangas.

O projeto contem varios equivocos. Em primeiro lugar,
apresenta as brincadeiras explicadas com detalhes como uma
receita que acaba por vetar a participacac da crianga na
elaboracdo, nao permitindo novas organiza¢cbes e impedindo a
professora de modifica-las.

As atividades sao tituladas como “aulas” (aula 1, aula 2, etc.),
utilizando este termo escolar ja tao discutido neste trabalho.

Ao final de cada atividade esta reservado um espago para a
avaliagao (quantas criangas conseguiram realizar a atividade,
quantas nao conseguiram, quais 08 erros, guem nac conseguiu.}

Segundo a LDB, sancionada em 1996, estabelece na sessao
I, referente a educacao infantil, artigo 31 que: (...) a avaliacdo far-

se-& mediante o0 acompanhamento e registro do seu
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desenvolvimento, sem o objetivo de promogéo (...) (apud RCNEI,
1998: p.59)

A avaliacdo deve ser o0 registro, observacdo e
acompanhamento do professor a fim de definir critérios para
plangjar as atividades e assim orientar a pratica.

No més de novembro os professores receberam uma circular
onde deverao escrever quais foram os beneficios obtidos em “sala
de aula” apds o inicio do projeto. Assim ele separa o lidico das
outras atividades, escolariza a pré-escola e contribui para um
retrocesso no caminho em busca de uma pedagogia para a
educacao infantil. Ja que o RCNEI, dito ser adotado pela rede do
municipio, trouxe alguns avangos neste caminho', este projeto
parece desconhecé-lo ou simplesmente ignora-lo.

A Ultima incoeréncia se da no fato deste projeto ter sido
elaborado por uma professora formada em educagéo fisica. As
atividades mais parecem uma aula de educacao fisica, pois ha data,
hora e periodo de tempo pré-determinados (no caso do periodo, a
atividade deve durar uma hora/aula — 50 minutos).

Um projeto que visa beneficiar esta faixa etaria nao deveria
ser elaborado por pedagogos que s&o especialistas em educacgéo

infantil?

" Como pbde-se notar ac longo deste trabalho.
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Os banheiros também ocupam a area externa. O das meninas
e 0 dos meninos.

Néo é_ permitido que as meninas usem o banheiro dos
meninos e vice-versa. Qual seria problema se as criangas fizessem
dos banheiros uso comum? O que poderia acontecer se meninos e
meninas usassem o mesmo banheiro?

Esta separagdo € fruto da sociedade que constréi
comportamentos que parecem “naturais” (Couto, 1998: 25) e que
passam desapercebidos aparentando ser uma determinacgao
biologica.

E indispensével que reconhegamos que a escola néo
apenas reproduz ou reflete as concepgbes de género e sexualidade
que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz ( Louro,
apud Couto, 1998: 24).

Ha ainda na pré-escola a horta. Ali estdo vérios canteiros de
legumes e verduras plantados com a ajuda das criancas. Este
espaco permite o contato com a natureza.

O que se nota na horta é que as criangcas ndo participam da
éscolha do alimento a ser colhido no dia e nao participam do
preparo do mesmo, tendo o contato com a terra, o ar e a agua mas

nao com o elemento fogo (devido a seguranca,).
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Nota-se nesta pré-escola a auséncia de alguns espacgos
importantes:

o Um local externo coberto para brincar nos dias de chuva,

 Um local para a crianga poder ficar sozinha,

o Um local para as criangas poderem ficar entre elas sem um
adulto,

e Chuveiro e esguicho para as criancas brincarem com a agua’.
Estes pontos foram identificados observando o espaco da pré-
escola e vendo nele a possibilidade de cria-los.

Cada grupo de profissionais de uma determinada institui¢éo
organizara o espago de acordo com seus objetivos pedagoégicos, de
modo a superar 0S modelos rigidos da escola, de casa ou do
hospital. Assim a pedagogia se faz no espago e 0 espago, por sua

vez consolida a pedagogia (Faria, 1999: p. 70).

14 pontos identificados apés a leitura do artigo de Faria, 1999: p. 67-97, que traz 100 questBes a respeito
do espaco fisico na escola de educagio infantil.
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6 = Um olhar critico para o Referencial Curricular Nacional para

a Educagéo Infantil.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil é
uma importante iniciativa do Ministério da Educacdo. Ao verificar
sua bibliografia nota-se que foi elaborado por especialistas que
oferecem idéias que contribuem para a especificidade da educacio
infantil.

O texto preliminar do Referencial foi enviado a varios
profissionais de educacao infantil, administradores e pesquisadores
para emitirem pareceres. A partir dai ocorreram alguns debates
sobre o documento entre estudiosos da area € o movimento social.

Ao fazer uma leitura criteriosa das versbes preliminar e final do
Referencial e com a ajuda das discussdes levantadas a partir dos
pareceres realizada por Cerisara (1999: p. 19-49) pode-se notar
uma série de incoeréncias no documento. Devido a extensdo deste
sera dada prioridade aos trechos que referem-se ao brincar,
principal preocupacao deste trabaiho de conclusao de curso.

A estrutura da vers&o preliminar do Referencial™ é composta
por duas partes organizadas em trés volumes: 1 — Documento

introdutério, 2 — Ambitos de experiéncia: a)Desenvoivimento

1 vide estrutura em anexo.
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pessoal e social: Conhecimento de si e do outro, Movimento e
Brincar, 3 — b)Ampliagdo do universo cultural: Artes visuais, Lingua
escrita, Lingua oral, Matematica e Musica.

Principais aspectos:

* Extenséo do documento.

O primeiro aspecto a ser considerado frata-se da extensao e
complexidade do documento. Muitos dos pareceres enviados ao
Ministério da Educac@c apontam para este problema mostrando
que ha um excesso de detalhamento em certos trechos e faita de
informacgdes em outros (Cerisara, 1999: p. 25).

O documento é excessivamente longo, né&o encontrando
unidade estilistica: por vezes parece um manual explicando demais,
por vezes simplifica corta omite. Esta inconstancia linglistica
aparece tanto dentro de um mesmo capitulo, quanto entre capitulos
(Parecer 18 - Cerisara, 1999: p. 25)

As sugestoes dos pareceristas foram feitas no sentido de que
a linguagem deve ser mais clara e direta para tornar a leitura menos
cansativa.

Segundo Cerisara (1999), o documento n&o define a quem se
destina: se a gestores ou técnicos, pode tornar-se repetitivo e
redundante, se a professores (todos os profissionais que atuam

diretamente com as criangas com formacéao especifica ou nao),
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desconhece a realidade da formacio precaria encontrada em
grande parte das profissionais de educacao infantil, podendo ser
pouco esclarecedor e confuso (p.26).

Sendo assim, fica claro que falta ao documento simplicidade,
objetividade e clareza.

*Realidade distante.

Durante a leitura do Referencial (versdes preliminar e final)
pude notar que o documento refere-se a instituicbes de educacéo
infantil bem equipadas com aparelho de som, grande acervo de
brinquedos: com objetos e utensilios para brincadeira de contos de
fadas (fantasias, caixas de diversos tamanhos, espelhos, utensilios
domésticos), jogos de regras, jogos de construcdo; espaco fisico
amplo que permite novas organizacdes, biombos para separagao
das salas e a criacdo de grupos menores, espaco externo amplo
com relevos diferentes, pneus, tuneis, caixas de todos os tamanhos,
bolas, cordas, bambolés, materiais que rolam pelo espaco
(cilindros), profissionais qualificados em grande numero.

No entanto, ndo ¢ esta a realidade encontrada nas instituicdes
de educacdo infantil brasileiras. No municipio de Hortolandia a
maioria das pré-escolas sdc peguenas, com salas entulhadas de

mesas e cadeiras, com pequeno acervo de brinquedos, espago
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externo reduzido e profissionais pouco qualificados, com baixa
remuneragao e responsaveis por grandes grupos de criangas.

Qutra questdo que nos chama a atencdo sdo 0s poucos
investimentos financeiros a educacao de 0 a 6 anos. O documento
foi enviado a todas as instituicbes publicas de educacdo infantil
brasileiras, ¢ que mostra ¢ poder financeiro do Ministéric da
Educacdo (Kuhlmann Jr.,1999: p. 52), porém nao ha grandes
investimentos na area o que torna raras as instituicbes bem
equipadas.

Sendo assim, em grande parte das instituicdes’® o documento
pode ser descartado por estar tdo distante da realidade vivenciada

por elas.

(...) dado a distadncia entre o “ideal” e o real, pode levar a
um engavetamento do projeto por inviabilizar as alteragbes de
cunho qualifativo na educacédo da crianga pequena, tal dificuldade

de sua execucgdo (Cerisara, 1999: p.15).

*Incoeréncias
Refere-se ao educador no masculino sendo que maioria dos

profissionais brasileiros envolvidos com criancas sdo mulheres.

Exemplo:

18 Pesquisas na drea mostram que as redes municipais estdo utilizando o0 RCNEIL
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para que o brincar seja bem sucedido, o educador deve estar
afento para que ndo imponha seus desejos e vontades (RCNEI,
1998: p.25).

Faz uma critica a vertente que utiliza o brincar como
instrumento didatico'” mas revela a mesma concepcao.

Ora critica:

O brincar é concebido como preparagdo para a escolaridade
futura das criancas através da sua fransformacdo em exercicios. A
intervencéo do professor ou do educador é diretiva e tem por
objetivo o ensino de nog¢bes e habilidades previamente definidos. A
atividade normalmente é proposta através da oferta de materiais e
jogos didaticos, auto-instrutivos, com vistas a ensinar as criangas
nogées de forma, cores, letras e nimeros (...). Porém, é importante
que o educador saiba que esta atividade ndo pode ser considerada
brincadeira, pois o tema, 0s papéis e as agbes das criangas ja
foram definidas a priori e em fungéo de objetivos prévios {(RCNEI,
1998: p. 9.)

Ora propbe:

(..) brincar é concebido, nestes Referenciais, como um
espaco de elaboragdo e conhecimentos a ser trabalhado em estrita

relacdo com o desenvolvimento de conceitos, atitudes e valores

17 Ver capituto 3 deste TCC
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morais contemplados nas possibilidades educativas dessa idade
(Vol.1 p.14).

As atividades de brincar poderdo ser planejadas ao lado das
oufras dreas que visam determinados objetivos e resultados,
através da articulac&o de temas e projetos educativos cuja a origem
é a mesma (Vol. 1 p. 23).

Viérios tipos de brincadeiras e jogos que possam interessar a
crianga pequena  constituem-se rico contexto em que idéias
mateméticas podem ser evidenciadas pelo adulto (...). Os jogos
numéricos permitem as criangas utilizarem nameros e suas
representagdes, ampliarem a  contagem, esclarecerem
correspondéncias, operarem. (Vol.3 p.235)

Para cada eixo dos “Ambitos de experiéncia” (versdo
preliminar) foram listados objetivos, conteldos, avaliagdo e
orientacdes didaticas, estrutura que evidencia o modelo escolar e
pressupbe as criangas pequenas como alunos que devem
aprender conteudos e posteriormente serem avaliados pelos
resultados obtidos (Cerisara, 1999: p. 34).

O item avaliagio foi discutido pela maioria dos pareceristas
que indicam que a forma apresentada sugere praticas de retencao

discriminatérias e excludentes na pré-escola. A avaliacao deve
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atender o que indica a LDB: como registro e acompanhamento
(Cerisara, 1999 p.35).

A divisdo dos blocos por faixa etaria é feitade 0a3 e 3 a6
anos € segundoalLDBé0a3-4a6.

Verséo final

A versao final do Referencial foi reduzida em 160 paginas mas
os trés volumes foram mantidos. A estrutura final ficou organizada
da seguinte forma: Volume1l - Introdug¢do (Caracteristicas do
referencial, Algumas considera¢des sobre creches e pré-escolas, A
crianga, Educar, O professor de educacdo infantil, Organizacdo do
referencial, Objetivos gerais, A instituicdo € o projeto educativo,
Estrutura do Referencial). Volume 2 — Formacéo pessoal e social
(eixo: Identidade e Autonomia). Volume 3 ~ Conhecimento de
mundo (Movimento, Artes Visuais, Linguagem oral e escrita,
Natureza e Sociedade, Matematica).

A versdo final continuou dividida por eixos de trabalho
fragmentando o conhecimento como ocorre no ensino fundamental
(Godoi, 2002: p. 11).

O item “avaliacdo” em cada conteldo foi substituido por um
unico item no documento introdutério chamado de “Observacao,
registro € avaliacao formativa” que discute a avaliacado conforme

estabelece a LDB, ou seja: “ ... a avaliagcdo far-se-a mediante o
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écompanhamento e registro do seu desenvolvimento sem o objetivo
de promog¢&o, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental” (LDB,
1996 apud RCNEI, 1998: p.59).

Outro ponto que merece reconhecimento € a adequacdo da
divisdo por faixa etaria conforme o que estabelece também a LDB:
0a 3,4 a6 anos.

Apesar destas mudangas pude notar, no volume introdutério,
um aspecto que merece atencgao.

O Referencial ainda nesta versao final considera a educagao
infantil como ensino.

Aiguns trechos sustentam esta afirmacgéo:

* Na instituicdo de educacao infantil, pode-se oferecer as
criancas condigbes para aprendizagens que ocorrem nas
brincadeiras e aquelas advindas de situagbes pedagogicas
intencionais ou aprendizagens orientadas pelo adulto (p. 23).

* A pratica educativa deve buscar situagbes de aprendizagens
que reproduzam contextos cofidianos nos quais, por exemplo,
escrever, contar, ler, desenhar, procurar uma informacgéo, etc. fenha
uma fungao real (p.35).

* Seqiiéncia de atividades sdo planejadas e orientadas com o
objetivo de promover uma aprendizagem especifica e definida (...)

Estas sequéncias derivam de um contetdo retirado de um dos eixos
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a serem trabalhados e estdo necessariamente dentro de um
contexto especifico. (p.56)

Os termos ‘“situacdes pedagdgicas intencionais ou
aprendizagens orientadas pelo adulto’, “situacbes de
aprendizagem” e “promover uma aprendizagem especifica” podem
ser entendidos como situagdes no qual a professora deve “ensinar”’
contelidos programados para que as criangas alcancem objetivos
de aprendizagem pré-definidos. Os trechos sugerem um
escolarizagao precoce.

Devemos considerar a infancia como tempo em si. Cada
idade tem sua identidade propria, por isso, deve ser vivida na sua
totalidade e ndo como preparo para a préxima idade (Arroyo, 1995:
p.19).

* Pode-se, entretanto, utilizar jogos, especialmente aqueles
gue possuem regras, como atividades didaticas(p. 29).

A brincadeira, como ja discutido anteriormente, deixa de ser
atividade !ldica quando tem objetivos e resultados pré definidos
pelo adulto. O uso de situagbes ludicas para aprendizagem de
conceitos na pré-escola servem para antecipar ou preparar a
crianca para aprendizagens futuras no Ensino Fundamental.

Arroyo, faz uma importante afirmacéo a este respeito:
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{..) enfatiza-se a importdncia do lidico para aprender
matematica. Quem disse que o ladico deve estar a servigo da
matematica? (...). A brincadeira tem senfido em si porque somos
seres ladicos, tanto quanto seres conscientes, intelectuais,
conectf&os, efc. (1994 p. 2).

A brincadeira ndo deve ser usada como meio para se
aprender algo, mas sim ter sentido em si mesma.

Segundo Godoi (2002), na década de 70 chega ao Brasil a
educacdo compensatéria, proposta que da énfase na educacéo
infantil ao conteddo escolar, o treino de exercicios e habilidades
para compensar ou suprir as caréncias e deficiéncias das criangas
provenientes das classes populares. A leitura do referencial nos
leva & uma volta ao passado ja que no seu discurso esta implicita a
mesma idéia dos anos 70.

A énfase do trabalho na proposta compensatoria era ©
contelido escolar, o treino de exercicios e habilidades preparatorias
para as criancas ingressarem na escola regular, enfim, era suprir
suas caréncias. Isso ndo esta presente na proposta do Mec?

Uma vez que, enfatiza e prioriza 0S conteddos e incorpora o
modelo da escola, ndo colocando a crianga como referéncia mas, 0
ensino percebemos que o0 modelo da deécada de 70 vem

influenciando até hoje as propostas de educagédo (p. 12).
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* Considerada como um instrumento de dinamizagdo de
aprendizagem, facilitador das percepgbes infantis sobre o tempo.e 0
espaco, uma rotina clara e compreensivel para as criangas é fator
de seguranga. A rotina pode orientar as agées das criangas, assim
como dos professores, possibilitando a antecipacdo das situagdes
que irdo acontecer (RCNEI, 1998: p. 73).

Neste trecho o Referencial sugere uma organizagao que nao
garante espago para que o imprevisto aconteca (Palmen, 2001).
E.sta viséo impede novas organizagbes, bem como a participagao
da crianca nas decisdes € na escolha das atividades.

Qutro fator a ser considerado no trecho sao os termos
utilizados. A educacio basica envolve a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. Sendo assim, a educacgdo infantil
nao & o ensino fundamental e este ndo € o ensino médio. Por que
entdo, nao usarmos termos que garantam a especificidade de cada
fase?

Por que usarmos termos recorrentes do ensino fundamental
na educacao infantil?

(...) ndo falaremos em rotina mas em jornada; néo falaremos
em atendimento, mas em educac¢do e cuidado; nédo falaremos em

educadores, mas em professores, profissionais de educagdo; ndo
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falaremos em servigos, mas em direitos, e desta maneira as
instituicbes de educacéo infantil estarGo em movimento constante,
sempre aprimorando seu desempenho e construindo sua pedagogia

(Faria, 1999: p. 71).
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7 = Consideragodes finais.

A pesquisa deixou claro que a professora da sala analisada
nao segue os pressupostos do Referencial Curricular Nacional de
Educacdo Infantil. E mesmo que quisesse ficaria diffcil pois a escola
nao dispde de espaco apropriado e mantém a mesma estrutura a
muito tempo.

Ficou evidente assim como outros TCC’s ja mostraram
(Nogueira,1997; Pereira, 2002; Palmen, 2001; Finco, 2000;
Appolinario, 2000; Couto, 1998) que nao é dada a devida
importancia ao brincar nas pré-escolas e que muito se tem a fazer
para uma pedagogia da educacéo infantil.

Em Hortolandia nao ha um projeto pensado por professores e
gestores no qual o brincar faca parte, nem uma preocupacao em
adaptar o espaco as criangas como fez Souza em seu TCC (2002).
S&o elas, as criancas quem sempre tem de adaptar-se ac espago.

E necessario que cada instituicio de educacao infantil de
Hortolandia elabore um projeto pedagégico programando objetivos
educacionais coletivamente (professores, gestores, coordenadores)
e deixando lugar para o imprevisto, ja que assim € a participacao
das criancas no planejamento Este projeto deve estar em constante

construcao.

58



Uma proposta para novas pesquisas €& ao papel da
coordenacao pedagodgica da escola de educacao infantil frente ao
brincar. Nesta pesquisa procurei demonstrar o papel da professora
diante das situacbes IUdicas, seria necessario um estudo profundo
sobre o papel da coordenadora ja que, orienta e assessora as
professoras dando sugestdes quanto as melhores formas de
_trabalhar com as criangcas. E também o brincar nas creches para
criancas de 0 a 3 anos.

‘Concluindo, todos os profissionais envolvidos com a educagao
~ de criangas de 0 a 6 anos devem conhecer o verdadeiro papel da
educacao infantil, enquanto primeira etapa da educagéo basica, e
entender sua especificidade em relacéo ao ensino fundamental.

As instituicbes de educacdo infantil devem dar condigbes
materiais, pedagdgicas, culturais, sociais, humanas, alimentares,
espaciais para que a crianga viva como sujeito de direitos e tenha
todas as dimensdes, acdes, informacdes, constituicbes e vivéncias,
respeitando a especificidade de cada idade e o direito da crianca
ser crianca (Arroyo, 1995: p. 17-21)

(...) criatividade e complexidade é (...) reconhecer o direito a
propria infancia e a brincadeira livre, espontanea, em que as
criangas néo se limitam somente a se apropriarem de uma parcela

da vida experimentada ou observada, mas também cuidam de
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alarga-fa, condensa-la, intensifica-la, conduzi-la para novos
caminhos que revelam quando a crianga emerge como protagonista
e ganha a cena, voz e ouvidos. Com ela emerge também a
necessidade de um tempo e de um lugar de se viver a infancia
multipla e diversa personagem da brincadeira, capaz de observar
de imitar e reproduzir, capaz de inovar, criar, inventar novas
brincadeiras, novos significados (Prado, 1998 apud Appolinario,

2000: p.56).
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ANEXOS



PARQUE (campo de futebol ao fundo)
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LEGENDA - AREA EXTERNA

1 — Horta

2 - Parque

3 - Patio

4 — Area interna

5 — Banheiro das meninas
6 — Corredor

7 — Banheiro dos meninos
8 — Campo de futebol

LEGENDA 2 — AREA INTERNA

1 — Sala do Pré A/Pré B

2 — Cozinha

3 - Diretoria

4 — Refeitorio

5 - Sala do Jardim I/ Jardim It e Pré C.
6 — Entrada

7 — Saida para area externa









ESTRUTURA DA VERSAO PRELIMIAR DO REFERENCIAL
CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAC INFANTIL
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L Natureza e Identidade e Autonomia
Masica Sociedade
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s Identidade e Autonomia
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a trés a seis anos a seis anos
‘ Objetivos Objetivos
Corteddos Corteddos
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para o professor
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