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“(...) E o educador? Que tera acontecido com ele? Existira ainda o
nicho ecolégico que torna possivel a sua existéncia? Resta-lhe algum
espaco? Sera que alguém lhe concede a palavra ou lhe da ouvidos?
Merecera sobreviver? Tem alguma fungdo social ou econdmica a
desempenhar? (...)

Pode ser que educadores sejam confundidos com professores, da
mesma forma como se pode dizer: jequitiba e eucalipto, ndo € tudo arvore,
madeira? No final, ndo da tudo no mesmo?

N&o, ndo da tudo no mesmo (...)

Eu diria que educadores sdo como as velhas arvores. Possuem uma
face, um nome, uma ‘estoria’ a ser contada. Habitam um mundo em que o
que vale é a relagdo que os liga aos alunos, sendo que cada aluno & uma
‘entidade’ sui generis, portador de um nome, também de uma ‘estoria’
sofrendo tristezas e alimentando esperangas. E a educagéo € algo para
acontecer neste espago invisivel € denso, que se estabelece a dois.(...)

Mas professores s&o habitantes de um mundo diferente, onde o
‘educador’ pouco importa, pois o que interessa & um ‘credito’ cultural que o
aluno adquire numa disciplina identificada por uma sigla, sendo gue, para
fing institucionais, nenhuma diferenca faz aquele que a ministra. Por isto
mesmo professores s&o entidades ‘descartaveis’, da mesma forma como
canetas descartaveis, coadores de café descartaveis, copinhos de café
descartaveis.

De educadores para professores realizamos o salto de pessoa para

fungbes.(...)’
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INTRODUGAO

Ha alguns anos trabalho com criancas de 7 anos de idade e venho
percebendo a dificuldade que existe enfre elas de discutirem um assunto
quando ¢ langado um tema, mesmo sendo este, algo interessante para tal
idade. Percebo que participam, mas cada uma com suas vivéncias, sem
relaciona-las com o que o outro falou, ou com alguma colocagdo ou
questionamento feito pelo professor, ou seja, ndo existe a coordenacéo dos
pontos de vistas.

Segundo Piaget (1932/94), o que explica esse comportamento é o
fato dessas criangas se encontrarem num estado de forte egocentrismo
infantil, tornando dificil se descentrarem de seus pontos de vistas e opinies.

Como trabalho em uma escola que “adota” como referéncia a teoria
piagetiana, a qual eu também acredite e procuro fundamentar muitas de
minhas a¢des e, para compreender melhor as relagdes interpessoais, resolvi
buscar maior embasamento na teoria de Piaget acerca deste assunto.
Compreendendo assim como se desenvolve a cooperacdo, podendo
transpor isto para a sala de aula, criando um ambiente favoravel para o
desenvolvimento da moral. |

A sala de aula € um espago privilegiado, pois nele se reproduzem Ii
relagbes gue sao estabelecidas na sociedade, podendo assim, investigar as

trocas saocio-afetivas que os individuos estabelecem entre si, a partir do

confronto de experiéncias.
A respeito disso, Piaget {(1967/96) escreveu gue;

"A inteligéneia no individuo somente se desenvolve em fungbo das interagles |

sociais.” :
Diante desta citacdo, podemos dizer que, para Piaget, a interagé&o H"-
social e responsavel pelas trocas cognitivas realizadas pelos individuos.
Partindo desta hipotese, este trabalho teve a preocupacdo de estudar
a dinamica interna dos trabalhos em grupo, investigando em gue medida as
relacbes interpessoais existentes no grupo contribuem ou nao para o

desenvolvimento da cooperacdo, tendo como objetivo central, perceber



como as atividades que solicitam a cooperacao e a descentragdo cognitiva
podem influenciar as trocas sociais e cognitivas, fazendo com que sejam
mais cooperativas.

Como referencial tedrico, utilizou-se os estudos de Jean Piaget sobre
a construcdo do Juizo moral na crianga, e de autores contemporaneos
como: ARAUJO (1993, 1996a, 1996b), DE LA TAILLE (1992, 1996), MENIN
(1996) e OLIVEIRA (1994).

O presente trabalho foi dividido em cinco partes:

A primeira parte abordara o processo de construgdo da autonomia
moral, baseando-se no livro “O juizo moral na crianga” de Piaget (1932/94),
enfocando as nogbes de respeito, reciprocidade e cooperagdo como
elementos constantes e fundamentais na construgdo da moral da
cooperacgéo.

A segunda parte apresentara no problema que sera investigado nesta
pesquisa, e na terceira parte seré exposta a metodologia empregada em tal
investigacao.

A seguir temos a quarta parte, onde sé&o apresentados e discutidos 0s
dados levantados na pesquisa de campo, que possam evidenciar uma
evolugdo na natureza das trocas sociais e cognitivas no grupo tomado como

experimental, contrapondo-se com os resultados observados no grupo

controle.
Na quinta e ultima parte deste trabalho, serdo apresentadas as

consideracgdes finais acerca da natureza e evolugéo das trocas sociais no

grupo, que nao ousaria denominar conclusivas, mas relevantes, abrindo

caminho para novas e mais profundas pesquisas.



1. O PROCESSO DE CONSTRUGAO DA AUTONOMIA MORAL
EM PIAGET

Jean Piaget, epistemdlogo suico, desenvolveu estudos sobre varias
areas do conhecimento humano, dentre eles sobre 0 processo psicogenético
do desenvolvimento moral. Este estudo é apresentado detaihadamente em
sua obra “O Juizo Moral na Crianca” (1932/94).

Nesse livro, Piaget inicia o capitulo | esclarecendo que “Toda moral
consiste num sistemna de regras, e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no
respeito que o individuo adquire por essas regras”. (ibid, p.23).

Para entender o desenvolvimento das regras na consciéncia infantil,
Piaget analisou a relagdo da crianga com as regras de jogos (como de
bolinha de gude para os meninos e pigue para as meninas). Percebeu ent&o,
que a evolugio da nogdo de regra nos jogos possui trés fases distintas:
regra motora, regra coercitiva e regra racional. A primeira fase, a_regra
motora, estd relacionada com a anomia, confunde-se com os habitos
motores, e baseia-se em repeti¢cdes ou ritualizagdes das agbes. A segunda
fase, a regra coercitiva se relaciona com a heteronomia e nesta a crianga
respeita as regras do jogo devido & coacgdo adulta, ao respeito unilateral e
por acreditar que as regras sdo sagradas e obrigatorias. A terceira fase, a
regra racional, esta relacionada com a autonomia moral, ou seja, & medida
que o respeito mutuo cresce, a crianga passa a compreender e se fazer
compreender, e as regras passam a ser resultado da reciprocidade e da
discusséo coletiva entre as partes envolvidas.

Piaget percebeu ao estudar as regras do jogo, que a crianga para
compreender tais regras, passa por dois momentos diferentes que se

relacionam entre si: a pratica das regras e a consciéncia das regras. No

primeiro se deteve em analisar “a maneira pela qual as criangas de diferentes idades

as aplicam efetivamente” € N0 segundo “a maneira pela qual as criangas de diferentes
idades se apresentam o carater obrigatdrio, sagrado ou decisério, a heferonomia ou a
autonomia inerente as regras do jogo~ (ibid, p.24).

Neste trabatho, Piaget observou, estudando o desenvolvimento das
regras, que em um primeiro momento a crianga pratica as regras para

depois tomar consciéncia delas.
9



Quanto a pratica das regras, encontrou quatro estagios: no primeiro
chamado de regra motora, a crianca apenas ‘joga” para satisfazer seus

desejos e habitos motores, joga sozinha sem se preocupar com regras e
com os outros. O segundo estagio recebe o nome de egocéntrico (mais ou
menos entre dois e cinco anos de idade), onde a crianca imita o mais velho,
ela joga sozinha, sem se preocupar com seus parceiros ou em vencer, sem
ter consciéncia real das regras, tentando apenas imitar o que os adultos
fazem, desta forma, temos criangas jogando num mesmo espaco, mas cada
uma por si. As regras sdo consideradas sagradas e devem ser obedecidas
sem qualquer modificagdo, pois isto seria considerado uma transgressao.
Temos ainda um terceiro estagio (mais ou menos dos sete aos onzeldoze
anos de idade) denominado de cooperacdo, quando surge a necessidade
de controle mutuo e unificagdo das regras. E o ultimo estagio é o da
codificacdo das regras, quando as regras sédo discutidas antes de iniciar

uma partida e, por isso, conhecida por todos os jogadores.
Quanto a consciéncia das regras, sua evolugdo é mais lenta do que

na pratica das regras, sendo encontrados trés estégios que coincidem com
0s da pratica das regras: o primeiro toma todo o estagio da regra motora e
uma parte do egocéntrico. O segundo se inicia no decorrer dessa fase
egocéntrica para terminar aproximadamente na metade do estagio da
cooperacdo. O terceiro abrange o fim deste estagio de cooperagdo e todo o
estagio da codificacdo das regras.

No primeiro estagio da consciéncia das regras, a regra ainda nao é
coercitiva, pois é puramente motora. No segundo estagio da consciéncia das
regras, a regra € considerada sagrada e impossivel de sofrer modificagdes
por ter sido passada por um adulto. Temos entdo, o surgimento da
consciéncia das regras, porém, pautada no respeito unilateral, em uma
socializagéo heterbnoma, isto &, a crianca respeita a regra imposta, o que a
faz exterior, ja que foi dada por outro para segui-la. E, finaimente, o terceiro
estagio da consciéncia das regras, tem a regra como um consentimento
mutuo que pode ser modificado desde que haja este consenso e o respeito
estas. Existe a necessidade de discussao entre os envolvidos, e a regra
passa a ser uma lei moral que possui reciprocidade e cooperagao.

E possivel perceber que, enquanto a crian¢a ndo tem a regra comao
10



algo seu, ou seja, que possa modificar, ela fica presa aquilo que lhe foi dado
de forma exteriorizada. A medida que ocorre o enfraquecimento do
egocentrismo infantil, aos poucos a crianga pode passar a tomar consciéncia
das regras, caminhando assim, para a consciéncia autdbnoma.

Afravés de toda esta andlise e estudo que Piaget fez de como a
crianga se relaciona evolutivamente com as regras, ele esclarece também,
que muitas das insubordinagdes infantis a pais e professores se encontram
ligadas ao estagio do egocentrismo infantil, onde a crianga se fecha em si
mesma, nao tendo consciéncia das regras, deixando de segui-las néo por
insubordinagéo apenas, mas porque ndo consegue coordenar diferentes
pontos de vista.

Piaget finaliza este capitulo discutindo o respeito pelo grupo ou pelas
pessoas, utilizando-se das idéias de Durkheim e de Bovet,

Durkheim acredita na coacéo e no respeito unilateral, na presséo das
geragbes umas sobre as outras, isto €, na obediéncia do menor aoc maior
devido a autoridade que este exerce sobre o outro. Enquanto Bovet acredita
nas intervengdes da razao para explicar a autonomia adquirida pela moral.
Essas intervengbes dependem de uma cooperagao progressiva.

Piaget afirma que a cooperagao pode ser um resultado ou uma causa
da raz&o, ou ambos ao mesmo tempo (Piaget, 1932/94, p.81). Acreditando
assim, que a cooperacao progressiva e o respeito muatuo, sejam condi¢éo

necessaria da autonomia tanto no aspecto intelectual como moral.

“.. @ razdo tem necessidade da cooperag8o, na medida em que ser racional
consiste em ‘se situar’ para submeter o individual ao universal. o respeito miutuo aparece,
portanto, como a condigdo necessaria da autonomia, sob seu dupfo aspecto intelectual e
moral. Do ponfo de vista intelectual, liberfa as criangas das opiniSes impostas, em proveifo
da coeréncia interma e do controle recliproco. Do ponto de vista moral, substitui as normas
da auforidade pela norma imanente & propria ac8o e & prépria consciéncia, que ¢ a
reciprocidade na simpatia’. (ibid, p. 91)

No capitulo [l do livro “O Juizo Moral na Crianga”, Piaget estudou
como a coagdo adulta e o egocentrismo infantil fazem com que a crianca
atribua as regras um sentido literal, isto &, avalia um ato ndo pelo que o fez
desencadear, mas em razio das regras estabelecidas. Essa caracteristica
se encontra dentro do que Piaget chama de realismo moral, que € uma das

caracteristicas da heteronomia moral.



Segundo os seus estudos, o realismo moral possui frés
caracteristicas: a primeira é o dever essencialmente heterénomo, isto &, todo
ato que respeite as regras ou as ordens dos aduitos € bom, e aquele ato que
nao se submete as regras é mau. A regra nao é elaborada nem julgada pela
consciénecia, mas € exterior e imposta, por isso deve ser obedecida. A
segunda caracteristica € que a regra é observada ao pé da letra e ndo em
seu espirito, onde a coagdo adulta faz com que a crianga obedega a regra
pelo que ela é. A terceira caracteristica é a objetividade da responsabilidade,
isto é, como a crianga concebe a regra ao pé da lefra e a obediéncia produz
0 ato bom, o ato nado serd julgado em fungdo da intengdo que o
desencadeou, mas em funcéo daquilo que aconteceu, do resultado material
que produziu.

Piaget conclui este capitulo afirmando que parece existir na crianca
duas morais distintas, que séo devidas a processos formadores que,
geraimente, se sucedem, sem todavia constituir estagios propriamente ditcs.

Sobre esses processos, Piaget diz; "0 primeiro desses processos & a coago moral
do adulto que resulta na heteronomia e consequentemente no reafismo moral. O segundo é
a cooperagdo que resulfa na autonomia. Entre os dois, podemos distinguir uma fase de
interiorizag4o e de generalizagdo das regras e das ordens”. (ibid, p. 154)

Estes processos formadores estdo claramente relacionados as

caracteristicas do realismo moral, isto é, obediéncia as regras ou ordens
dadas por uma pessoa respeitada; em uma fase intermediaria a crianga nao
obedece somente as ordens dos adultos, mas & regra em si propria,
generalizada e aplicada de maneira original; e por ultimo, a reciprocidade,
onde o respeito mutuo € bastante forte para que o individuo experimente
interiormente a necessidade de tratar os outros como gostaria de ser tratado.

No capitulo Il! do livro “O Juizo Moral na Crianga”, Piaget concluiu que
a nogao de justica é resultado da relagdo entre o respeito mutuo e a
solidariedade entre as criangas, existentes na cooperagéo.

Piaget estudou trés formas distintas de justica: a justica imanente:

quando a crianga acredita que as sangbes emanam das coisas ou de Deus

automaticamente, por causa de suas mas agdes; justica retributiva:
quando a crianga acredita que as sangbes devem ser severas para que

sejam eficazes; justica distributiva: se baseia no principio da iguaidade e

{2



da reciprocidade. A medida que esta forma de justiga conquista maior
espago na consciéncia da crianga as sangbes expiatorias vdo sendo
deixadas de lado.

Nos estudos sobre a nogdo de justica, Piaget percebeu a existéncia
de dois tipos de sangdes: a sangdo expiatdria e a sangdo por reciprocidade.
A primeira esta relacionada com a coagdo adulta, as regras de autoridade,
ao respeito unilateral, e apresenta um carater de arbitrariedade, pois nao
relaciona a sangdo estabelecida com a intengdo do ato. A segunda é
apresentada por criangas mais velhas, e se baseiam no respeito as regras
por reciprocidade. Quando ocorre transgressao, a propria crianga procura o
restabelecimento das relagdes.

De acordo com Piaget, no capituio IV existem dois tipos de moral: a
heterdnoma e a autdnoma; e o processo de desenvolvimento da moralidade
se da a partir da evolugéo da heteronomia em direcdo a autonomia. A moral
da heteronomia se estabelece quando um sujeito mantém relacbes
baseadas na coagao adulta e no respeito unilateral. Assim a crianga
heterdbnoma obedece regras que possuem fonte externa a ela, obedece
aquilo que lhe foi imposto, ndo compreendendo a necessidade das regras
para o convivio social. Diferentemente da heteronomia, na autonomia o
sujeito & governado por si proprio, e esta pode se estabelecer quando o
sujeito mantém relagdes baseadas no respeito matuo, na cooperagio e na
reciprocidade.

Segundo Piaget, esta evolugdo da heteronomia em direcdo a
autonomia tem inicio quando a crianga ainda se encontra num estado de
egocentrismo, que impede que perceba e compreenda as regras do mundo

que a cerca. De acordo com essas idéias ARAUJO (1993, p.11) escreve:
“Suas agles giram em tomo de seus proprios interesses e ndo em tomo de um
sistema de rela¢Bes reciprocas e interpessoais”,
A medida que a crianga passa a ter um maior convivio com criancas

coetaneas, suas trocas sociais e cognitivas ampliam-se, o que pode fazer
com que ocorra um enfraquecimento do egocentrismo infantl e o
aparecimento das relagbes de cooperagio. Para que ocorra a cooperagio,
importante que exista interagdo entre individuos capazes de operar
logicamente, possibilitando assim, o surgimento da ldgica das relagdes. Com
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a ampliagdo de suas relagbes sociais e cognitivas, aumenta-se a
possibilidade: de confronto entre os pontos de vista de um sujeito com o de
outros; de que suas relagbes passem a basear-se na reciprocidade; e de
que o respeito unilateral ceda lugar para o respeito matuo.

Dessa maneira, de acorde com Piaget, temos duas formas distintas
de relagbes interpessoais que se opfem e que estio presentes na vida
social do individuo: a coagdo, que tem como base o respeito unilateral e as
sangbes aplicadas pelos mais velhos, fomecendo as bases da heteronomia:
e a cooperagdo, que tem como base o respeito mituo e a reciprocidade,
abrindo espago para a autonomia.

Diante desta rapida explanagdo sobre o livro “O Juizo moral na
crianga”, podemos afirmar que a construgdo da autonomia moral podera
ocorrer com a redugdo gradual do egocentrismo infantil, permitindo que o
individuo deixe o estado de anomia, passando pelo estado de heteronomia

caminhando em dire¢do a autonomia.
ARAUJO (mimeo) utiliza-se de um esquema que sintetiza tal

desenvolvimento:
Egocentrismo
} }
A/ nomia Hetero / nomia Auto / nomia
Resp. Unilateral Resp. Mutuo
Coacio Cooperagio

Reciprocidade



Neste esquema, entende-se que a ¢rianga ao nascer encontra-se num
estado de “anomia”, o forte egocentrismo. A medida que se desenvolve, e
reduz seu egocentrismo cognitivo e social, passa pela heteronomia em
direcao a autonomia.

Como ja vimos, para Piaget, é necessario que o individuo experiencie
relagbes de respeito mutuo, de cooperagdo e de reciprocidade para que
caminhe da heteronomia em dire¢éo a construg¢do da autonomia moral.

Estes aspectos, tio valorizados pelo autor em questdo serdo
apresentados a seguir, juntamente com as implicagbes que cada um deles

tem para o desenvolvimento da moral.

1.1. O RESPEITO

Piaget toma por base os estudos de Pierre Bovet ao falar sobre
respeito, fazendo um paralelo com as idéias de Durkheim. As idéias desses
dois autores ora sédo contréarias ora sao semelhantes.

Bovet acredita que na relago entre individuos, basta o contato entre
dois sujeitos para que um respeite 0 outro e assim nascam os valores
morais. Nao acredita que um ser isolado desenvolva obrigagdes morais.

Entretanto, Durkheim afirma que a sociedade é quem exerce pressao
sobre o individuo fazendo-o respeitar as regras morais.

Segundo Bovet, o individuo que recebe as ordens deve respeitar
quem as da para que ocorra uma “obediéncia”.

Piaget, no livro “O Juizo Moral na Crianga” (1932/94,p.278) afirma que

para Bovet:
*...duas condigdes sdo necessarias e sua reunifo suficientes para que fenha origem

o fato da obrigagdo: de um lado, que o individuo receba ordens e, de outro, que aquele gue
as recebe respeite aquele que as da; sem ordens, nem regras, portanto, nem deveres, mas,
sem respeito, as ordens ndo seriam aceitas, portanto, as regras ndo poderiam obrigar a
consciéneia”.

Para Bovet, a ordem n&o obriga o sujeito por si mesma, é necessario

que ela venha de um individuo respeitado pelo sujeito. “A ordem produzirs, na

consciéncia deste, o sentimento de dever” (ibid, p. 279)



Para Durkheim, “..no h4 respeito pelos individuos: na medida que o individuo
obedece a regra € que € respeitado”. (ibid, p. 279)

Diante das afirmagdes de Bovet, este se encontra contrario a elas,
pois para ele ndo é da lei que se origina o respeito, mas é o respeito pelas
pessoas que faz com que as ordens dadas por essas, adquiram forca de lei
na consciéncia daquele que respeita. A lei, assim, se origina do respeito, e
nao o contrario.

Este respeito para Bovet é fruto de dois sentimentos: afeto e medo,
que precisam estar presentes nas relagbes interindividuais para que ©
respeito ocorra.

Sobre tal questéo o autor escreve:

“Duas condigbes séo necessdrias e suficientes para gque se desenvolva a
consciéncia da obrigagho: em primeiro lugar, que um individuo dé conselhos a outro e, em
segundo lugar, que esse outro respeite aquele de guem emanam os conselhos”(Bovet apud

Piaget, 1967/96, p.4)
Essas idéias caracterizam o que Piaget chama de respeito unilateral:

o respeito da crianga pelo adulto, havendo desigualdade entre aquele que
respeita e aquele que é respeitado, implica uma coagdo do adulto sobre a
crianga.

Para Durkheim, o respeito é fruto de dois outros sentimentos: o dever
e 0 bem. O dever seria a obrigatoriedade que sentimos diante da regra
moral, isto explica-se sob sua forma heterdnoma pela coagdo social propria
das sociedades conformistas; € o bem seria a desejabilidade, o desejo, a
atragcdo exercida pelos objetos sobre o individuo para que sejam
obedecidas.

Piaget escreve:

“Nao ha sentimento de dever sem ‘desejabilidade’, logo sem um certe sentimento do
bem. A razdo disto € clara: o respeito unilateral, que é a fonte da consciéncia do dever,
consiste em uma combinago sui generis de medo e amor, a qual implica por conseguinte
um elemento de ‘desejabilidade’. Mas a reciproca ndo & verdadeira: ha agBes boas sem
elemento de obriga¢8o”. (Piaget, 1932/94, p.261)

Segundo Piaget (1932/94) além do respeito unilateral pode-se
distinguir o respeito matuo, para o qual tende o individuo quando entra em
relagao com seus iguais ou quando os superiores se tornam seus iguais. O

medo, presente no respeito unilateral, gradualmente desaparece dando lugar
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a outro “tipo” de medo: o de n&o ser mais respeitado pelo outro por qualquer
motivo que seja, ao qual poderiamos chamar de um medo totalmente moral.
A ordem também desaparece, dando espago para o acordo mutuo, assim
como as regras perdem o carater de obrigacdo externa. Dessa forma a
razao fica livre para construir seu plano de ago na medida que permanece
racional.

Por fim, torna-se claro o quanto a moral da coacéo, fundamentada no
respeito unilateral, distancia o individuo da mora! da cooperagéo, que se

fundamenta no respeito mituo e na reciprocidade.

1.2. RECIPROCIDADE

A reciprocidade € o meio pelo qual a cooperagdo possibilita o
surgimento da logica das relagbes, a qual & essencial para o
desenvolvimento intelectual. A construgédo da légica das relacdes ocorre
quando o sujeito coloca em reciprocidade seus pontos de vista, isto &,
confronta o seu ponto de vista com o do outro, tendo assim a possibilidade
de considerar este outro.

Sobre isso diz Piaget (apud ARAUJO, 1996, p. 107);

‘A cooperagdo e a reciprocidade podem ser compreendidas como dois aspectos do

mesmo processo, sendo a cooperagdo o fator emplrico e a reciprocidade o ideal lbgico”,

A reciprocidade em seu duplo aspecto, logico e moral, é um produto
coletivo, ja que o individuo né&o é capaz de construir os elementos 6gicos e
as normas morais por si so. '

Piaget (1932/77, p.347) afirma sobre tais idéias:

‘a vida social ¢ necessaria para permitir ao individuo a tomada de consciéncia do

funcionamento do espirito e para transformar assim, em normas propriamente ditas, os
simples equilibrios funcionais imanentes a toda atividade mental ou mesmo vital”

Dessa forma, o sujeito que se fecha em si mesmo deixando de
colocar os seus pontos de vista em confronto com outro, permanece
egocéntrico. Deste estado de egocentrismo pode resultar uma espécie de
anomia, ja que o individuo néo esta consciente do seu prdprio pensamento,

pois nao € capaz de confrontagdo do seu eu com o outro.



Essa anomia intelectual e afetiva, diminuira gradualmente, através do
contato com os julgamentos e as avaliagdes dos outros, sob pressdo das
regras légicas e morais.

Entéo, pode-se afirmar que as relagdes sociais que sdo baseadas no
respeito unilateral e na coagdo, contribuem para a consolidagdo da
heteronomia. Isto porque, do ponto de vista intelectual, a crianga passa a se
conformar com a opinido dos outros, aceitando - nao pela livre consciéncia,
reflex@o - a palavra adulta como verdadeira, definitiva,

O dialogo neste momento é de fundamental importancia, pois pode
levar ao desencadeamento da reciprocidade pelo estabelecimento da critica.

Numa relagZo onde haja igualdade entre os individuos, onde possam
interagir uns com os outros, o dialogo pode levar ao favorecimento de trocas
equilibradas, denominada cooperago, num processo dialético que favorece
o enfraquecimento do egocentrismo e direcionamento & autonomia.

Porém, numa relagdo adulto/crianga, esta igualdade nao existe: o
adulto nao € um igual com o qual a crianga possa discordar e conflitar-se.
Menin (1996) afirma sobre isso: “ndo hé trocas reciprocas entre aduftos e criangas; h4

protegdo e mando de uma parte, imitagfo e submisso de outra.”

Ja, entre criangas que possuem uma relagdo de igualdade, existe a
descoberta de que sdo diferentes entre si, pensam diferentes, desejam
coisas diferentes... mas mesmo assim, e talvez até por isso, podem

discordar uma das outras, conflitar-se e descobrir-se.

1.3. COOPERAGAQ

Piaget definiu cooperagdo em sua obra “Ecrits Sociologiques”

(1976/78, p.226), como sendo:
Yoda relago entre dois ou n individuos iguais ou que se acreditem como tais, dito
de outra forma, toda relag8o social na qual ndo intervém qualquer elemento de autoridade

ou prestigic”
A cooperagdo se encontra presente nas relacbes sociais mais

elementares, iniciaimente por estar indissociada e subordinada a coacao,
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porém, com o passar do tempo e o enfraquecimento do egocentrismo
infantil, a cooperagdo torna-se o outro polo das relagbes interpessoais,
dissociando-se da coacgéo.

O egocentrismo infantl e as relagbes autoritarias que sdo
estabelecidas na familia em que predomina o respeito unilateral, retardam
essa dissociacdo da coago.

DE LA TAILLE (1992), escreve que tais relacdes autoritarias podem
levar ao empobrecimento das relagdes sociais, fazendo com que o coagido e
0 autor da coagdo fiquem isolados cada um em seu ponto de vista,
representando assim, do ponto de vista intelectual, um freio para o
desenvolvimento da inteligéncia. | '

Ao contrério, as relagbes de cooperacdo podem possibilitar o
desenvolvimento da autonomia moral, ja que pressupdem coordenacéo das
operagdes entre dois ou mais individuos, onde haja igualdade, sem a
intervencao de qualquer elemento de autoridade ou prestigio.

Sobre isso DE LA TAILLE (1992) afirmou que quando ocorre a
cooperacgdo, pressupde-se discussdo, troca de pontos de vista, controle
mutuo dos argumentos e das provas. Com isso a cooperagdo é o tipo de
refagao interindividual que representa o mais alto nivel de socializagéo.

Segundo Piaget, tanto as relagdes de coacdo como as de
cooperagao, apesar de serem extremas, estdo presentes nas relagdes
interindividuais. Contudo, o autor estabelece uma distingdo na sua
explicagao sobre o desenvolvimento das criangas.

DE LA TAILE (1992) afirma que a coagdo representa uma etapa
obrigatdria e necessaria da socializagdo da crianga, devido a relagéo de
desigualdade entre pais e filhos, de cunho unilateral,

Entretanto, a convivéncia cada vez maior com criangas coetaneas,
onde n&o ha hierarquia preestabelecida, mas sim o respeito mituo, permite
que as trocas sociais e cognitivas ocorram cada vez mais intensamente,
abrindo caminho para as relagbes de cooperacdo, possibilitando o
desenvolvimento das operagdes mentais em niveis mais elaborados.

- Dessa forma, a crianga que convive com iguais numa relacao de
cooperacdo, solicitara cada vez mais que se relacionem com ela

cooperativamente, contanto que na sociedade em que vivem sejam
19



valorizadas as nogdes de igualdade e respeito mutuo.

Piaget afirma acerca disto que (1965/73,p. 168):

“a coagdo transforma o individuo muito menos profundamente que a cooperacdo, e
se limita a se recobrir com fina camada de nogdes comuns, nao diferindo, em sua estrutura,
das nogbes egocéntricas.”

Piaget em sua obra “Estudos Sociologicos” (1965/73) analisou as

etapas de socializagédo do homem, tragando um paralelo entre as principais
etapas do desenvoivimento das operages logicas e os estagios correlativos
do desenvolvimento social. Este paralelo demonstra como se da o
desenvolvimento do individuo em diregdo & cooperagdo. A seguir serdo
relatadas essas etapas.

Inicialmente, temos o periodo sensério motor, no qual antes do
aparecimento da linguagem, nio pode-se dizer que exista socializagéo da
inteligéncia, e sim uma inteligéncia individual, j que o bebé s6 é capaz de
imitar gestos que consegue executar. Este tipo de manifestacao infantil tem
importancia para a inteligéncia individual.

Apéds o aparecimento da linguagem até aproximadamente os 7 ou 8
anos de idade, temos o periodo pré-operatério, apresentando um comec¢o
muito significativo da socializagdo. Inicialmente a crianga se encontra num
forte egocentrismo, no qual ndo consegue diferenciar o seu ponto de vista
dos demais: falando por si e pelos outros, ndo conseguindo discutir, expor
seu pensamento. Nos jogos coletivos, cada crianga joga por si e pelo outro,
sem levar em conta as regras e o outro. Apesar deste forte estado de
egocentrismo, nesse periodo, devido a fala tém-se o inicio das trocas
sociais: reconstitui suas agbes passadas sob formas narrativas, antecipa
agles futuras, sem que essas trocas sejam ainda de natureza operatoria.

O periodo posterior € o das operagdes concretas (inicia-se mais ou
menos entre 7 e 12 anos de idade) onde ocorre um grande progresso na
socializacao, pois o individuo passa a ser capaz de cooperar, coordenar os
seus pontos de vista com 0s dos outros assim como a agdo, expor seu
pensamento de forma que os outros o compreendam. A linguagem
egocéntrica quase desaparece e suas falas mostram a necessidade de
conexao entre idéias e justificagoes légicas. Devido a esses progressos, a

crianga inicia a reflexdo de seus atos, passa a pensar antes de agir ao invés
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de se utilizar de condutas imediatas. Esta reflexdo é uma conduta social de
discussdo interiorizada, isto &, discute CONsigo mesma como agir com 0s
outros. Por exemplo, nos jogos coletivos as regras passam a ter um valor
comum a todos os jogadores, que jogam juntos.

Uma constatagdo interessante de Piaget, foi a de que da mesma
forma que o egocentrismo do pensamento esta ligado ao seu carater
intuitivo, o desenvolvimento das opera¢des logicas também implica na
cooperagao e vice-versa. Se o individuo é capaz de coordenar pontos de
vista ele é capaz de fazer relagdes, assim como se ele faz relagdes ele pode
coordenar os pontos de vista. Portanto ao se liberar do egocentrismo social
e intelectual, o sujeito € capaz de fazer novas coordenagdes. Por isso as
aquisicbes logicas individuais e a cooperagdo sdo aspectos intimamente
ligados “de uma dnica e s6 realidade, ac mesmo tempo social e individual” (ibid, p. 181).

Através de seus estudos, Piaget concluiu que a cooperacio possibilita
trés tipos de transformagbes no pensamento infantil: reflexiva, quando a
crianga assimila o ponto de vista dos outros ao seu, permite uma maior
reflexao e consciéncia de si; critica, ac possibilitar a dissociacdo entre o
subjetivo e o objetivo; e reguladora, abrindo espago para o pensamento
racional e para reciprocidade.

Assim pode-se supor, que a importéncia da cooperacdo para o
desenvolvimento do pensamento infantil reside no papel de possibilitar a
descentrac@o do pensamento através dessas transformacgées que ocomem
nele, permitindo maior consciéncia das atividades intelectuais.

A partir do exposto até aqui, pode-se entender que a cooperagdo para
Piaget é “operar junto com o outro”, em igualdade com ele, por isso a
necessidade de coordenar os pontos de vista.

Menin (1996), lembra que a cooperagao quer dizer discussédo e nao
acordo. Uma discusséo equilibrada, de forma que cada um possa colocar
seus argumentos, opinides, rebater, examinar suas posigées e dos outros,
conhecer, considerar, negar ou afirmar outros pontos de vista que ndo os
proprios.

Acerca disso Devries e Zan (1998, p. 57) afirmam:

* O metodo pelo qual o relacionamento autSnomo opera é o da cooperagdo.
Cooperar significa futar para alcancar um objetivo comum enquanto coordenam-se
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sentimentos ¢ perspectivas préprias com a consciéncia dos sentimentos e perspectivas dos
outros.”

Por fim, podemos dizer, que enquanto a coagéo fornece um modelo,
uma imposicao de regras totalmente elaboradas, que devem ser seguidas; a
cooperagéo fornece um meétodo, que ndo ha outra forma de se constituir

senao pelo seu exercicio.

1.4. AMBIENTE COOPERATIVO

A partir dos conceitos trabathados até aqui, entendemos que um
ambiente cooperativo pressupde relagbes democraticas, que solicitem trocas
sociais por reciprocidade, no qual a crianga deve ser respeitada pelo adulto,
participando ativamente das tomadas de decisdes. Nesse sentido deve ser
evitado o exercicio de autoridade desnecessaria,

Sobre isso afirma Devries e Zan, de acordo com Piaget (1998, p.57):

“..6 apenas evitando o exercicio de autoridade desnecessédria que o adulto abre o
caminho para que as criangas desenvolvam mentes capazes de pensar independente e
criativamente e desenvolvam sentimentos morajs e convicgdes que levem em consideragdo

o meihor para todos.”
E nesse ambiente que a crianga encontrara as condicbes ideais,

podendo libertar-se do egocentrismo, da submissio cega e do respeito

unilateral
Nesse sentido, a crianga deve viver num ambiente cooperativo para

gue possa construir a autonomia, ou seja, para que possa construir as
regras de conduta, tendo consciéncia delas, podendo governar a si propria.
A escola é um ambiente favoravel para solicitar o desenvolvimento da
cooperagdo através das relagdes nela produzidas, ja que como um espago
de socializacdo, pode solicitar a tomada de decisbes em conunto, as
discussdes entre os individuos e a coordenacgdo dos diferentes pontos de
vistas, podendo assim propiciar a descentragdo cognitiva. A escola com toda
sua dinamica e complexidade poderia possibilitar um trabalho conunto que
proporcionasse a cooperagae € ¢ respeito mutuo entre os individuos

participantes da escola.
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No entanto, grande parte das escolas trabalham com competitividade
e/ou repreenséo, se utilizam de punigbes e recompensas, levando a crianga
a acreditar que sempre deve obedecer o0 que a mandam fazer, ndo tendo
assim consciéncia de que pode governar a si propria. Essas relagbes de
coagao, baseadas no respeito unilateral exercidas pelos professores e
funcionarios, estabelecidas na escola, de acordo com Piaget, fortalecem a
heteronomia moral.

Diante de tal fato, poderiamos nos perguntar se o ambiente
cooperativo € realmente possivel totalmente livre de prestigio efou

autoridade. Sobre essa questao ARAUJO (19964, p. 111-1 12) responde:

‘E claro que ndo, mas existe a possibilidade de que esses elemenios sejam
reduzidos consideravelmente nas relagdes adulto/crianga, a partir do respeito mutuo, ao
porito da crianga sentir-se como um agenfe que participa efetivamente da organizago das
regras e das decisbes de sala de aula, e seja constantemente solicifada a trabalhar em

grupo.”

Assim, o ambiente escolar cooperativo pressupie a reducdo ao
maximo da opressdo adulta, para que nele se encontrem relagoes
fundamentadas na cooperagdo, no respeito mutuo, na reciprocidade, na
auséncia de sangbes expiatdrias e de recompensas, onde as criangas
tenham oportunidades constantes de fazer escolhas, tomar decisfes e
expressar-se livremente.

Nesse ambiente, o professor deve ser capaz de considerar o ponto de
vista da crianga e encoraja-la a considerar o dos outros. Apesar das criangas
e aduitos ndo serem iguais, o adulto deve ser capaz de respeitar a crian¢a
como uma pessoa com direitos a exercer sua vontade. (Devries e Zan, 1998)

As autoras citadas acima afirmam, como Araljo, que ‘nem sempre é
possivel cooperar com as criangas. Contudo, quando a coergfio é necessdria, é importante
‘0 modo’ como o aduifo aborda para as criangas.” (Devries e Zan, 1998, p.58)

Entretanto, afirma ARAUJO (1996), que o que se tem visto em vérias
tentativas bem intencionadas de romper com o autoritarismo presentes nas
relagbes escolares e familiares, € 0 que pode ser chamado de respeito
unilateral “invertido”, em que apenas se muda a direcdo da fonte do respeito.

Entao o autor escreve:
"... tentando romper radicalmente com sua experiéncia de educacdo auforitaria, e

utilizando-se de argumenfos de algumas concepgbes psicolbgicas que defendem a
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liberdade total, professores e pais da atual geracdo deixam de ser autoritarios e permitem
que os alunos e fithos o sejam. O fato de o professor deixar de gritar com 0 aluno nao
significa que ele deva assurmir um papel passivo, dando a esse aluno o direito de gritar com
ele; o fafo de os pais deixarem de determinar todos 08 passos dos fithos n80 d4 a eles ¢
direito de decidir por conta propria todas as suas agdes, como se vivessem 50zinhos.” {p.

112)
Portanto, néc é pelo fato das escolas deixarem de ser autoritarias,

que passam a vivenciar a democracia. Na tentativa de se instaurar um
ambiente nas salas de aula, como o ja descrito, observa-se os professores
oscilando sua postura entre liberdade total ou controle pleno por meio de
sangdes e recompensas impossibilitando, a formagéo de um referencial claro
e autdnomo.

Por tudo isso, é possivel compreendermos a importancia que pode
ser atribuida & cooperagdo como processo e como procedimento para o
desenvolvimento infantil, pela coordenagédo das diferencas existentes. O
ambiente cooperativo rompe com a dicotomia tradicional, pois assume uma
posi¢ao dialética que busca o equilibrio nas relagdes dentro da sala de aula,
que sO sera construida gradualmente, sendo possivel, se as relagbes
presentes forem baseadas no respeito mutuo, na reciprocidade e em

principios de justica.



2. PROBLEMATICA DA PESQUISA

A presente pesquisa teve como ponto de partida uma inquietacdo
percebida no decorrer da minha pratica docente.

Durante as atividades em que 0s alunos necessitavam expor seus
pontos de vista, opinides acerca de um assunto, demonstravam extrema
dificuldade em discutir. Eles apenas narravam o que achavam ou contavam
experiéncias, sem fazer relagdo com as colocacgdes dos colegas, isto &,
acabavam produzindo um "mondlogo coletivo”, dada a dificuldade de co-
operarem entre si.

Piaget estabelece as idades entre 7 e 8 anos como o periodo do
desenvolvimento psicogenético em que, em média, as criangas constréem
as estruturas mentais que permitem o surgimento das operagdes reversiveis
do pensamento.

Ao se referir a cooperagao, Piaget (1965/73, p.180) afirma:

‘a crianga ndo pensa mais em fung8o dela s6, mas da coordenagso, real ou
possivel, dos pontos de vista, £ assim que ela se forna capaz de discussio inferiorizada, e
conduzida consigo mesma, que & a reflexfio - de colaborag8o, de exposigdes ordenadas e
cornpreensiveis para o interfocutor”

Sendo assim, o problema original que orientou esta pesquisa poderia

ser formulado com a seguinte indagacao:

“Como evoluem as trocas sociais e cognitivas em criancas em
idades entre 6 e 7 anos no trabalho em grupo?”

A hipotese que motivou a realizagdo deste estudo, entre criancas de 6
a 8 anos, justifica-se pelo fato de que, estando provavelmente no estagio
pré-operatorio piagetiano, estas criangas tem dificuldade em cooperar, no
sentido real do termo.

Piaget defende que existe um ambiente ideal para que a crianga
venha se libertar do estadc de egocentrismo infantii gue se encontra, da
submissdo cega e do respeito unilateral para com os mais velhos. Este
ambiente € baseado nas relagées democraticas estabelecidas, permeadas
de respeito mutuo e reciprocidade.

Assim, como hipdtese, acreditamos que a crianga que viver num

ambiente cooperativo, onde se solicite trocas sociais por reciprocidade,
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sendo respeitada pelo adulto e participante dos processos de tomada de
deciséo, esta crianca podera desenvolver-se em dire¢é&o a autonomia moral
e intelectual.

Com base em tais consideracdes, a questdo central que orienta a
presente investigacao é:

0 ambiente de trabalho em grupo, enquanto uma atividade que
solicita a cooperacdo e a descentracdo, realizado constantemente em
sala de aula, pode favorecer a construgdo de trocas sociais e

cognitivas mais significativas?”

?
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada em duas escolas particulares de
Campinas, sendo que em cada uma foi analisada uma classe de 12 série
com alunos de 7 a 8 anos de idade. Esta idade foi escolhida por se tratarem
de criangas que se apresentam numa fase de transicdo da heteronomia para
autonomia.

As escolas, durante as andlises, serdo chamadas de escola A e

escola B, para que se possa manter em sigilo suas identidades.

* ESCOLA A

A escola A possui a sua pratica pedagégica e o processo de ensino-
aprendizagem fundamentados na tecria piagetiana, onde o alunc é o
construtor de seu conhecimento através de sua propria interacdo com o
meto ambiente, sendo ele o centro do processo de ensino-aprendizagem:.
Essa interacdo entre os individuos e o meio, era marcada por um estimulo
exercido pela professora que fazia com que os alunos se expressassem
verbalmente, de forma que se fizessem entender pelo grupo. Ainda era
perceptivel a busca de informagbes através de pesquisas feitas pelas
proprias criangas com auxilio da professora e/ou dos pais, nas quais eram
respeitados os conhecimentos prévios que as criangas traziam de suas
vivéncias. Na sala de aula houve diversos momentos onde socializavam os
conhecimentos adquiridos, aprendendo a ouvir e a respeitar a opinido do
outro. Neste momento surgiam discussdes interessantes, levantamento de
hipoteses, confrontamento de idéias, conclusGes acerca de assuntos
tratados, etc... Apesar de haverem atividades mais individualizadas, nada
impedia que uma crianga colaborasse com a outra. Assim, essa era uma
classe pouco silenciosa, em que guase todo tempo haviam trocas. A
disposigao das carteiras fazia com que isso fosse possivel: sentavam-se em
duplas. Os problemas de “indisciplina” que surgiam, na medida do possivel
eram resolvidos com conversas entre os envolvidos e a professora, onde as
partes eram ouvidas e tentavam chegar a uma solugdo. Por fim, essas

criangas viviam num ambiente onde solicitava-se a cooperacio e o respeito

mutuo.
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o ESCOLAB
A escola B, possui sua pratica pedagogica e o processo de ensino
aprendizagem fundamentados numa concepgio mais tradicional, onde o

alunc € um mero reprodutor de informagdes passadas pelo professor de
forma autoritaria. A classe se mantinha todo tempo silenciosa, em virtude da
exigéncia da professora, e raras eram as vezes em que era permitido falar:
por exemplo, s¢ falavam em alguma leitura ou resposta a alguma pergunta
feita pela professora. A disposicdo das carteiras em fileiras fazia com que
essa intera¢do entre os alunos fosse dificultada. O trabalho era
individualizado e ndo se permitiam “conversas paralelas’ (assim chamado
pela professora), mesmo que fosse relacionada ao assunto tratado. Nem
mesmo podiam fazer as colocagbes em voz alta para a professora e a
classe. A classe seguia uma rotina que consistia em ouvir a professora,
copiar os exercicios da lousa, fazé-los e leva-los para a professora corrigir
ou acompanhar a corre¢do na lousa. Os problemas de ‘“indisciplina” que
surgiam eram resolvidos pela professora, da forma como essa achava

melhor. Enfim, essas criangas vivenciavam um ambiente baseadoc na coagéo

adulta e no respeito unilateral.

QO trabalho realizado nessas escolas foi organizado da seguinte
maneira: a sala da 1a série da escola A funcionou como grupo experimental:
ocorreram encontros quinzenais entre pesquisador e sala, num total de oito
encontros ao longo do 2° semestre/97. O grupo observado era formado por
‘Lu, Ca, Ra e Gu" (0os nomes n&o seréo revelados para que se possa
resguardar suas identidades).

A 1?2 série da escola B funcionou como grupo controle: ocorreram
apenas dois encontros, um no inicio do 2° semestre/97 e outro no final do 2°
semestre/97. O grupo observado era formado por “Na, Ma, Mat, Ta e Tam’.
Os procedimentos nesses dois encontros foi o mesmo do grupo

experimental, centrando a ultima observacao no mesmo grupo da primeira
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observagdo. O grupo controle foi utilizado para comparar o desenvoivimento
que seus membros tiveram em relagdo ao grupo experimental. Isto foi
possivel devido as andlises dos avangos da natureza das trocas sociais e
cognitivas estabelecidas entre os sujeitos dos dois grupos, por meio da
producdo grafica e do tipo de didlogos estabelecidos, se mais egocéntricos
ou mais cooperativos.

Com o consentimento dos alunos e professores da duas escolas,
durante 50 minutos o pesquisador aplicou uma atividade, na qual toda a
classe se dividia em grupos de quatro ou cinco criangas. Esses grupos
permaneceram iguais em todos 0s encontros.

A dinamica de trabalhos em grupo foi escolhida devido o objetivo da
pesquisa: estudar como o trabalho em grupo em sala de aula pode
influenciar o desenvolvimento da cooperagdo. As atividades proporcionadas
solicitavam a descentragdo cognitiva, afetiva e social das criancas e o
envolvimento entre elas. Com essas dinamicas pretendia-se perceber a cada
encontro como as criangas discutiam para tomar decisBes e como
coordenavam os pontos de vistas.

Durante as atividades o pesquisador esteve presente sempre no
mesmo grupo, em todos os encontros, para que pudesse perceber o
desenvolvimento da cooperagdo nos mesmos sujeitos: os avangos das
discussdes, a forma de organizar o grupo, a divisdo do trabathc e as
atividades em si,

Durante as atividades, foi necessario utilizar um gravador para que se
pudesse obter todos os didlogos, os quais foram de fundamental importancia
para analise dos dados. Apds cada encontro, estes eram transcritos e
analisados de acordo com a evolugdo apresentada. Também foi utitizado um
digric de campo, onde foram descritos sujeitos, local, atividades,
comportamentos, reconstrugéo dos dialogos entre sujeitos, depoimentos,
declaragGes e citagbes importantes para analise. Os dois recursos utilizados
complementavam-se.

A maior parte das atividades se iniciavam com a leitura de um livro de
historia infantil. Apos a leitura, fazia-se uma interpretagéo oral, trabalhando
com as diferentes interpretagdes que surgiam. Entdo a classe era dividida

em grupos com quatro ou cinco criangas. Era solicitado que fizessem um
29
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desenho, que deveria ser feito em conjunto. Para solicitar a cooperacéo e o

trabalho em grupo, entregava-se apenas uma folha de cartolina para cada

grupo.

Apbs contar as histérias, as atividades realizadas foram as seguintes:

(Algumas delas foram repetidas)

-

numa folha de cartolina branca, o grupo deveria desenhar uma parte
da historia que escoiheram, utilizando giz de cera, lapis de cor efou
canetinha.

numa folha de cartolina branca o grupo deveria desenhar uma parte
da histéria contada usando tintas de diferentes cores.

numa folha de cartolina branca o grupo faria uma atividade de recorte
e colagem usando diversos materiais (papeéis coloridos e diversos:
crepon, dobradura, color-set, laminado... e revistas) sobre a historia
contada.

a histéria seria contada até uma parte e numa folha de cartolina
branca o grupo deveria desenhar com lapis de cor e canetinha um
novo final para a historia.

distribuiu-se quatro folhas de papel sulfite branco para o grupo. As
criangas tiveram que se organizar para montar uma historia inventada
por elas usando as quatro folhas, giz de cera, lapis de cor efou

canetinha.
a partir de uma histdria, o grupo deveria confeccionar uma sucata, ou

seja, teriam que se organizar para fazer apenas uma construgdo.

Essas atividades tinham como objetivo observar como as criangas

dividiam o trabalho, como se organizavam para realiza-lo, como recontavam

a histéria, como discutiam possiveis diferengas de opinides, e como

transcorriam os dialogos...
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4. DESCRIGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

As observagbes realizadas junto as criangas foram muito ricas no
sentido de possibilitar melhor compreenséo acerca da dinamica interna de
grupos, engquanto um caminho facilitador do desenvolvimento da
cooperacio.

Afravés dos didlogos, foi possivel observar formas de relacionamento
discutidas a seguir, mostrando se houve uma evolucdo na natureza das
trocas sociais e cognitivas.

Os encontros foram descritos, e analisados, a partir de diglogos gue
se demonstraram importantes para o estudo da evolucédo dessas trocas.
Foram analisados tambem as produgdes graficas realizadas pelo grupo e
algumas atitudes ocorridas no decorrer do trabalho.

Portanto, nas analises ndo encontram-se todos os didlogos ocorridos
durante a atividade.

ApoOs a descrigdo e andlise de cada encontro estdo apresentados os

anexos, fotocopias coloridas das produgdes gréficas feitas pelas criangas.
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4.1. 1° Encontro com grupo experimental:

» Apresentacdo da histéria:

Este encontro foi realizado no dia 13/08/97, onde contou-se uma
historia infantil denominada “O piquenique do Catapimba’. Segue-se a

histéria;

O Piquenique do Catapimba

Catapimba resolveu organizar um piquenique bem divertido. Convidou a turma toda:
o Caloca, a Mariana, Edu, Beto, Luciana, Armandinho, Valdemar... E cada um convidou
Seus amigos, e os amigos dos amigos. E por fim a rua toda queria ir ao piquenique.

E fizeram uma grande reuni8o, escondido da turma do Passa-por-Cima, que é o
time de futebol da rua de baixo, que ninguém queria negécio com eles. Combinaram fazer o
piquenique na represa, porque néo era longe e podiam ir a pé. E o dia escolhido foi o
domingo, porque ningudm tinha aula.

—~ Eu levo a vara de pescar, a gente pesca uns peixes — disse o Caloca.

- Eu levo umas coisa boas de comer - disse o Batata, que s6 pernsa em comer.

— Eu levo espeto pra fazer churrasco — disse Luciana.

Mariana queria fazer uma lista;

— Vamos tomar nota pra ndo esquecer de nada.

- Ah, ndo precisa tomar nota, todo mundo sabe - disse Gabriela, que queria mais
era jogar futebol.

E o resto da furma, que também estava louca pra jogar bola, concordou fogo.

O dia do piquenique amanheceu de encomenda; céu azul e sol brithante, vento
fresquinho, gostoso. Se encontraram na pracinha. E, I4 se foram contentes, carregados de
pacotes, de sacolas, de cestinhas. De vez em quando um deles gritava:

- Olha uma borboleta azul...

E todos corriam para apanhar a borboleta.

- Olha uma taturana..,

Todo mundo corria de medo da taturana. E riam de qualguer coisa, que quando a
genfe esta junto tudo parece bacana. Chegaram a represa cansados e famintos.

- Como ¢, pessoal, vamos abrir os pacotes ?

- O que é que vocés trouxeram de bom ?

Os pacotes foram abertos, as sacolas esvaziadas. Juntaram tudo o que havia. E foi
uma s¢ risada. Tinha raquetes sem bola, tinha discos sem vitrola, tinha rofo de barbante.
Tinha até uma viola, ninguém sabia tocar. Alguém trouxe uma cartola, ninguém sabia pra
que. Tinha abridor de garrafas, mas garrafas n&o havia. Tinha pratos de papel, mas ndo
tinha o que comer. Tinha copo de papel, mas tinha o que beber. Tinha toaitha xadrez,
lantemninha tinha umas {rés. Tinha espeto pra churrasco, mas came néo tinha ndo. Tinha
toalha de mao, mas ninguém trouxe sab8o. Tinha lata de sardinha, tinha lata de paimito,
tinha lata de salsicha, tinha tudo que era lata. Quem trouxe foi o Batata. Mas no havia
abridor. O Bruno frouxe a panela; ndo tinha o que cozinhar, Tinha garfo, tinha faca, mas ndo
finha o que cortar. Tinha vara de pescar, mas anzol ndo tinha ndo. Vejam que situagéo!

Depois de muita risada veio a desanimacgéo... A fome veio chegando, n§o havia
solugso.

O Batata ja sentia uma tremenda agonia, que efe mesmo ndo sabia se era
estdmago ou barriga, ou se era do coragdo... Gabriela reclamava, e o Catapimba j& achava
que era uma escuthambacéao !

E foi naquefe momento que surgiu a solugao.

A solugdo foi o Barriga, beque-central do Passa-por-Cima, que apareceu, de
repente, meio sem jeito com a gente:

- Ald, pessoal! Tudo bem?

A turma do Catapimba ndo gostava da turma do Passa-por-Cima: ninguém sabia
direito por que, mas todos sabiam que nédo gostavam.




O Beto foi fogo perguntando:

- Que que ha, hein?

-- Pois é-disse 0 Bariga—, nés também estamos fazendo um piguenique do outro
lado do morrinho... S6 que a gente ta com uns problemas...

Temos carne pra churrasco, mas espeto nés ndo temos. Temos bola pra jogar, mas
raquetes nédo trouxemos. O Juca toca viola, mas esquecet de trazer. Temos abridor de lata,
mas ndo sej o que vai ser, a gente néo frouxe as latas; ndo temos o que comer. A Miriam
trotixe a vitrola, mas discos ninguém lembrou. Tem meia dtizia de anzéis, mas vara,
ninguém pegou. Tem macarr8o pra fazer, mas ninguém lrouxe panela,.. Guarang temos
bastante, quem trouxe foi Manuela. Mas abridor de garrafa ninguém lembrou de trazer.

A turma nem discutiu. Cada urm foi pegando suas coisas e subindo o morrinho.

O Barriga ficou meio espantado, mas veio alras.

A turma do Passa-por-Cima estava toda muito desanimada.

A primeira pessoa que percebeu o que estava aconfecendo foi Minam, que estava
muito chateada senfada junfo da vitrofinha. Ela viu logo a Mariana com um montdo de
discos e veio correndo ajudar a carregar.

O Flavido, que tinha trazido os anzdis, enxergou logo a vara de pescar do
Cafapimba e ja veio pro nosso fado, todo alegre.

O churrasco foi pro espefo, macarréo foi pra paneia.

Juca tocava violdo, quem canfava era Manuela,

O Catapimba e o Flavido pescavam junto a cancela.

As latas foram abertas.

O guarana destampado. A mesa ja estava pronta, estava tudo arrumado. Jogo de
raquete e bola pulando pra fodo lado.

E entfo a gente pensou: “Nem fudo & como parece. Ndo se pode n&o gosfar do que
a gente nern conhece... Quem nunca comeu pipoca ndo sabe se gosta ou ndo... Quem
nunca provou mandioca ndo pode dar opinido... Quem vé as coisas de longe nunca pode
estar bem cerfo se aquilo é bom ou se é mau. E assim é com as pessoas... Quando se

chega mais perto, a genfe vé que afinal a turma 14 da outra rua até gue é muito legal!”
Ruth Rocha

As criangas estavam sentadas no chao de frente para o leitor, o qual
estava sentado numa cadeira para que todos pudessem ouvi-lo e enxergar
as figuras do livro, que eram mostradas ao final da leitura de cada pagina.

Depois de terminada a- leitura, discutiu-se o teor da histéria. As
criangas sentaram numa mesa comprida com bancos em volta, com a
cartolina € 0s materiais a serem usados (lapis de cor, giz de cera e
canetinha) no centro dela. Solicitou-se a cada grupo que desenhassem

juntos, nesta cartolina, uma parte quaiquer da historia que escolheriam.

» Descricdo do trabalho em grupo:

Neste dia participaram somente 3 membros do grupo observado (Ca,
Lu, Ra).

Inicialmente, umas das criangas pegou o livro e comegou a folhea-lo.
As outras passaram a olhar junto, mas quando passava por uma pagina que
algum deles queria desenhar, logo este gritava para parar, dizendo que

queria esta. Entdo iniciou-se uma discusséo para ver quem faria a escolha
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da parte.

Uma das criangas propds que olhassem ¢ livro inteiro. Comegaram
novamente a folhea-lo, olhando as paginas e comentando sobre os
desenhos: se legais, se dificeis ou faceis para fazé-los.

Até que chegaram a pagina onde os objetos que foram levados para o
piquenique estavam dispostos sobre uma toalha xadrez (ver anexo 1, pg. 19
e Lu e Ca concordaram em desenha-la. Sem consultar Ra, comec¢aram a
conversar sobre 0 desenho.

Neste momento observou-se a dificuldade que as criangas
apresentavam em discutir e coordenar o seu ponto de vista com o do ¢olega,
percebeu-se também certo dominio de Lu e Ca sobre o grupo ao ser feita a
escolha da parte que seria desenhada.

Os dialogos abaixo sdo um exemplo do que foi observado:

Lu pega o livro e discute com Ca.

Lu:— Eu peguei primeiro. E essal (mostra a pagina do livro que quer)
Céa:— Néo, é essal

La:- Essa é melhor!

Cé:- (Mostra a parte que quer) Deixa eu escother!

Lu:— Ndo, eu escolho!
Ra se mantem quieto e “emburrado” pois ndo o deixam ver o livro,
C4 mostra a parte j& descrita, Lu concorda e resolvem comegar.

profa:- O Ra decidiju junto?

La: - Ja, é que foi por votagdo, a maloria ganha.

Cé.— Eu e a Lu queremos essa, duas contra um! (Porém ndo mencionou-se em
momento algum que esfavam votando)

Nesta transcricdo, tornou-se evidente a dificuldade que tiveram em
discutir os pontos de vista. Simplesmente LU acabou concordando com Ca.
Ela gostou da escolha, porém durante toda a “discussdo’ nenhuma delas
expds os motivos de sua escotha na tentativa de persuadir a outra, nem
tentaram ouvir a opinido de Ra, que se manteve quieto devido o dominio de
Lu e Ca, mas demonstrava o seu descontentamento.

Apos a decisao do que fariam, com lapis grafite iniciaram o desenho
sem nada terem combinado. Cada um escolheu um objeto da pagina do livro
e comegou a desenhar sem antes discutir quais objetos deveriam ser
desenhados, o local onde desenhariam ou como organizar a cartolina.

Conforme acabavam de desenhar o objeto escolhido, desenhavam outro
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sem consultar os colegas.
Quando terminaram de desenhar praticamente todos os objetos

levados para o piquenique, Ra percebeu que faltava a toalha xadrez, pois os
objetos desenhados por eles estavam espalhados pela cartolina branca,
enquanto no livro estavam sobre a toalha. Ca e LU comegaram cada uma de
um lado desenhando os quadradinhos que formariam o xadrez da toalha,
mas logo perceberam a diferenga de tamanho e tentaram meihorar fazendo
outros quadrados parecidos.

Apesar do desenho ter sido feito sem nenhuma discussao prévia, o
produto final foi muito bom, relativamente organizado e estruturado, isso
porem, em nossa opinido, occorreu devido a facilidade de c¢dpia do desenho

original, j& que ndo havia necessidade de organizagdo espacial rigida.(ver

anexo 2, pg. 69)
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4.2. 1° Encontro com o grupo controle:

» Descrigd0o da historia:

Este encontro ocorreu no dia 27/08/97, onde foi lido 2 mesma histéria
infantil do 1° encontro com o grupo experimental: “O piquenique de
Catapimba”.

As criangas estavam dispostas em sete fileiras com seis carteiras
cada. Como n&o havia espago para sentarem-se no chdo, continuaram em
seus lugares.

O leitor ficou na frente da classe com o livro, lendo a historia e
mostrando as figuras ao final da leitura de cada uma. Apds a leitura, foi feito

uma interpretagéo da historia.

» Descricdo do frabalho em grupo:
Feito isto, as carteiras foram viradas a fim de se formarem o0s grupos.

O grupo observado possuia cinco carteiras de tamanhos diferentes, o
que dificultava o trabalho. No centro das carteiras estava a cartolina e os
materiais que seriam usados (lapis de cor, giz de cera e canetinha).
Solicitou-se ao grupo que escolhessem uma parte qualquer da histéria e
fizessem o desenho dela.

As criangas do grupo observado pegaram a cartolina e o livro,
folhearam e cada uma mostrava qual a pagina que iria desenhar. Assim
sendo, resolveram com grande facilidade o que desenhariam, pois também
decidiram a partir da idéia de um dos membros do grupo, que fariam o
desenho cada um no seu pedago de cartolina, isto é, dividiriam a folha em

cinco pedacgos. (exemplo de dialogos)

Ma:~ A gente pode desenhar cada um num pedago o que mais gostou.
Na:~ A gente divide o papel, a gente faz cinco espacos e cada um desenha num
espaco.

A facilidade em decidir 0 que desenhariam se da devido a

individualidade do trabalho. Nio se percebem como grupo, mas como
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membros que ndo possuem relagdo um com o outro, por isso cada um
desenha em seu pedaco o seu desenho.

Apos dividirem a cartolina em quatro espacos, perceberam que faltava
um espago para o desenho de uma crianga, ja que eram em cinco. Enguanto
pensavam o que fazer, Ma dividiu um dos espacos em dois, deixando-os
menores. Logo, ela mandou duas criangas ficarem com as partes menores.
Inicialmente uma delas achou injusto, mas como as outras rapidamente
escreveram seus nomes em seus respectivos espagos, acabou se
conformando.

Essa situagdo demonstrava claramente a incapacidade de discutirem,
de exporem seus pontos de vista e ouvirem o do outro. O egocentrismo
estava fortemente presente, fazendo com que um nao “enxergasse” ¢ outro,
mas somente a si mesmo.

Como dividiram a cartolina com quatro riscos paralelos (ver anexo 3,
pg. 71), nao conseguiam desenhar todos ao mesmo tempo, pois ndo cabiam
do mesmo lado da cartolina. Como eles proprios colocaram, nao iriam fazer
os desenhos alguns virados para um lado e outros para o outro.

No momento em que foram ver qual a ordem de quem desenharia,
demonstraram alguma cooperagéo e didlogo, ao sortearem atraves do “dois-
ou-um”.

Apds esta decisdo, cada um fez o0 seu desenho no momento certo, 0s
outros esperavam sua vez em siléncio ou em raros momentos conversavam
sobre assuntos diversos: viagens, musicas.

Enquanto desenhavam, comentavam o que inam desenhar, como
desenhar e como pintar se referindo cada um ao seu desenho, mas ndo

houve momentos de discussio ou socializagdo, isto é, que opinavam sobre

o trabalho do colega.
O produto grafico final demonstrava claramente o estado de

egocentrismo infantil que essas criangas estavam, pois cada um fez o que
gueria, No seu espago pré determinado, sem intervencao alguma do outro.

(ver anexo 3, pg. 71)



Analise Comparativa do Grupo Experimental e Controle Durante o 1°
Encontro:

No relato dos encontros nas escolas A e B, observou-se aigumas
diferengas no trabalho dos dois grupos, mas essencialmente trabalharam da
mesma maneira, sem realizar trocas significativas.

Enguanto no grupo experimental (GE) observou-se uma dificuldade
muito grande em decidir o que desenhariam, no grupo controle {(GC) isso
nao ocorreu, foi com facilidade que decidiram o que desenhariam.

Isto se deve a dificuldade que as criancas nessa idade apresentam
(como explicado no quadro tedrico) em discutir e coordenar seus pontos de
vista. Porém, a manifestacido dessa dificuldade se da de formas diferentes:
no GE, Lu e Ca brigavam por causa da escolha da parte do livro que seria
desenhado, até que uma concordasse com a outra, talvez vencida pelo
cansago, € obrigaram Ra a aceitar a deciséo delas. Quando questionadas
disseram que foi por votagdo, sem que esta tenha ocorrido, mas gue como
duas queriam, esse um nao tinha direito de n&o aceitar ou mesmo de opinar.
No GC a facilidade existiu simplesmente porque havia a possibilidade de
cada um escolher e fazer o seu desenho sem intervir no do outro.

Mais um ponto que poderiamos comparar nos dois grupos, é que da
mesma forma que no GE as duas meninas obrigaram o menino a aceitar a
decisdo delas, dizendo se utilizarem da votacao; no GC, apds terem dividido
a cartolina e perceberem que ainda faltava um espago, dividiram um desses
espacos em outros dois menores. Rapidamente escreveram seus nomes,
para que 0s dois colegas que possuiam um comportamento mais
dependente dos outros, ficassem com os espagos menores.

Durante a realizacio da atividade, as criangas do GE e do GC néo
discutiam o que faziam, simplesmente cada uma fez o seu desenho.

O mondlogo coletivo esteve presente nos dois grupos. No GE
comentavam em voz alta o que desenhavam como se oS outros a ouvissem
e a compreendessem. Mas apenas comunicavam, ndo discutiam entre si o

lugar onde iam desenhar os objetos, quais objetos. ..
No GC, cada um falava a parte que estava desenhando e até
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comentavam como desenhavam, mas sem haver trocas de idéias,

simplesmente falavam.



4.3. 2° Encontro com o grupo experimental:

» Apresentacdo da histéria:
O 2° encontro ocorreu no dia 27/08/97, e também foi fundamentado

numa historia infantil: “A porquinha de rabo esticadinho”. A seguir a historia

cor:tada:

A porguinha de rabo esticadinho

Ela estava feliz. Morava num lugar lindo. Havia drvores, gramados, riachos e
cavalos, vacas, patos, perus, galinhas. Comida ndo faftava. E tinha muitos amigos.

Agora ia ser m8e. Sua barriga estava enorme. Mal conseguia andar. E as visitas
ndo paravam, fodas the desejavam boa sorte.

- Nossa Senhora do Bom Parto que the dé boa hora, diziam ao se despedir,

Era como se todos estivessem gravidos junto com ela..

Até que uma noite de fua cheia, ela percebeu que a hora havia chegado. N&o, ndo
iria para matemidade alguma. E nem precisaria de médico ou partfeira, Sabja se virar
sozinha. Fora assim com sua mie, com sua avo, com sua bisavé... Todas tinham tido
muitos leitbezinhos sem problemas. Pois é, Gerlrudes era uma porea..,

De manhd a notfcia ja se espathara.

O galo cantava do afto de um gatho:

- 08 porguinhos nasceram...

E as galinhas d’angola acrescentavam:

-Sdo nove, sd0 nove...

A bicharada toda veio. Ja haviam visto aquela cena dezenas de vezes. Mas nunca
se cansavam de vé-la de novo.

Leitbezinhos, bocas grudadas nas tefas: certamente se senfiam no céu. Nada
sabiam do mundo. Nada sabiam da mé&e. Nada sabiam de si. Mas sabiam que aquilo era
bom.

fguaizinhos. Bem, nem fodos. O buiro, discreto observador, notou que na fileira de
rabinhos enroladoscomo mola havia um esticado como prego.

Os porquinhos, € claro, ndo se davam conta disso, Eram s6 boca, so lhes
inferessava mamar. Além do que os seus olhinhos ainda estavam fechados. N8o podiam
nem comparar nem perceber diferencas. Eram todos felizes.

Mas o temipo passou. Os othinhos se abriram. E aconteceu que, certo dia, um deles
se deu conta daquilo que o burro percebera.

-Vejam sé6 -disse ele espantado - Lili é diferente. Nés temos rabos enroladinhos. Ela
fem rabo esticadinho,

(...} Lili ficou assim. Ndo queria mais brincar. Ficava sozinha, em casa, assentada
sobre o rabinho, pensando no rabinho, com raiva do rabinho.

De noite rezava:

Papai do céu me da um rabinho enrofadinho...

{...) O fempo passou sem novidades.

Até que uma coisa nunca vista aconfeceu. Chegou na fazenda um circo, com
paithagos , equilibristas, mégicos e trapezistas, algoddo doce colforido e pipoca de mel e sal.
Foi aquela alegria e naqueles dias se esqueceram todas as lristezas ¢ a bicharada so¢ falava
do mundo maravithoso do circo. Afé mesmo Lili esqueceu do seu rabinho esticado.

-Mas - que penal - as coisas boas ndo duram para sempre. Foi chegando o
momento em que o Girco irla embora, € mesmo anfes d hora, ja todos sentiam saudades.

Chegou a hora de dizer adeus.

Mas, - oh! surpresa - em meio ao ulffimo espetdcujo, o dono, de fala enrolada,
anunciou uma coisa que ninguém esperava:

- Respeitavel publico! Nosso circo esta a procura de dois jovens que desejem se
fornar artistas, e estejam pronfos a comer 0 mundo para fazer as pessoas felizes. Amanha,
bem de manhd, entrevistarei os candidatos desta fazenda, se houver...
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Foi um rebuligo. Os inmdozinhos de Lili foram os primeiros da fila. Somam, agitando
seus rabinhos enrolados. Na verdade riam com a cara porque riam com o rabo. Para eles
n&o havia no mundo nada que fosse mais belo que um rabinho enroladinho. {(.)

O dono do circo examinava a todos atentamente. Até que parou diante deles e
disse:

- E este o primeiro escolhido. Perfeito para um palhacinho. Este rabinho enrolado
fara todos darem risadas.

Af parou pensativo.

- Mas ndo vejo ninguém que sirva para trapezista, uma menina... Os frapezistas
vivem sobre o perigo, sabem que a vida nfo & palhacada engragada, nem fudo é riso,
Nunca olham para o préprio rabo, atrds, mas sempre para frente. Quem olha para fras cai
sobre o abismo e morre... Eles tém um rosto diferente, um sorriso que ndo ¢ risads,
misturado com um pouquinho de tristeza. £ é por isso que 0s outros 0s amam de um Jjeito
diferente: eles riem do paihago, mas voam com o trapezista. Um trapezista a gente conhece
pelo jeito de olhar...

Lili estava longe. N&o entrara na fila. Sabia que ndo seria escolhida. Ouvia. E
pensou: ‘De fafo, eu ndo seria uma boa palhacinha. Mas como eu gostaria de ser
trapezista.’

O dono do circo olhava ao redor, procurando. E seus olhos se encontraram com o0s
de Lifi,

- Menina, venha cd. Que ¢ que vocé tem nos olhos? Parecem olhos de trapezista.
Vocé néo gostaria?

-Mas ... 0 meu rabinho - ela disse quase pedindo descuipas.

- Quem se interessa por isso? Quem tem rabo enroladinho passa o tempo todo
olhando ou para tras ou para o espetho. Mas quem néo tem olha para frente, para cima,
para o vazio. £ € isso gue torna belas as pessoas: ndo o que elas tém sobre a pele, mas o
que tém dentro dos ofhos..,

Lili sorriu e disse que sim.

Transformou-se na trapezista de olhos tristes, que todos amavam. E nunca mais se
preocupou com 0 seu rabinho.

Rubem Alves

As criangas estavam sentadas no chao, de frente para o leitor, o qual
estava sentado numa cadeira, onde lia a histéria e mostrava as figuras. Ao

final da leitura foi feita uma interpretacdo do que entenderam da historia.

» Descricdo do trabalho em grupo:
O grupo observado sentou-se numa mesa comprida com bancos em

volta.
A cartolina foi colocada no centro da mesa e solicitou-se que fizessem

um desenho de uma parte da historia, com lapis de cor e canetinha.

Foi possivel observar que da mesma forma que no primeiro encontro,
ndo discutiram o que desenhariam e como organizariam a cartolina. Sem o
livro, cada um resolveu o que queria desenhar € comegaram cada um do

seu jeito, no fugar preferido: (exemplo de didlogos)

Gu: - Vamos desenhar o porguinho?
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Lu:— Eu é que vou desenhar o porquinho.
Ra:- Eu vou desenhar o chio.
Gu:—~ Eu desenho o dono do circo.

Escolhiam o que iriam desenhar como se fosse por eliminatoria:
tinham diversas “coisas” para desenhar, um escothia uma delas e outro
escolhia uma das que sobraram. Quando terminaram de desenhar,
escolhiam outro desenho e faziam, sem qualquer discussao prévia. Néo
conversavam onde cada coisa deveria ser desenhada para que o desenho |
ficasse melhor organizado. Era como se ocorresse um mondlogo coletivo;
falavam o que iriam fazer mas nao haviam trocas reais de pensamentos,
acreditavam que estavam se escutando e compreendendo: era comunicada
a escolha.

Podia-se perceber ainda a dificuldade de discussao, de se coordenar
os pontos de vista. Ndo combinavam nada antes de iniciar o trabaiho.

Durante todo o trabalho emitiam opinides sobre o trabalho do outro,
as quais n3o tinham o objetivo de ajudar, mas sim de denegrir. Nao
conseguiam perceber que o trabalho era do grupo e por isso teriam que
ajudar o outro a melhorar e ndo apenas “tirar sarro’, como se o desenho

fosse apenas do outro. Abaixo temos um exemplo das criticas feitas aos

desenhos dos colegas:

Ra:- Q dono do circo esta horrivel!...
Ra:— Olha o porco da Lu... (e nem)
Ca:— Olha o rosto do dono (risada) faz orelha pelo menos.

Ra — E cabelo!
Ca:—~ Parece de bruxo.

Apesar de darem idéias para melhorar o desenho, falavam com
sarcasmo sem respeitar 0 outro. Apenas se preocupavam quando o outro

iria pintar “o seu desenho”, Por exemplo:

Ra:— Pode pintar?
Lu:— Sem borrar os meus porquinhos!

No produto final (ver anexo 4, pg. 72) perceberam que o dono do circo
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ficou “voando”, muito acima do chdo. J& que Ra desenhou o chdo ao mesmo
tempo que Gu desenhou o dono do circo, sem combinarem os espacos entre
um e outro. Quando Gu foi questionado pelo grupo, respondeu que ele

estava fonge por isso parecia que estava voando.
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4.4. 3° Encontro com o grupo experimental:

o Apresentacdo da historia;
Neste encontro a histéria lida foi “Janjao o fortdo, Pinote o fracote”.

Ocorreu no dia 10/09/97. Segue-se a historia lida:
Janjao o fortdo, Pinote o fracote

Pinote era 0 menino mais fraquinho da turma.

Mas derrubou Janjdo, o fort8o,

Um dia, a furma resolveu brincar de Reif dos Piratas. Est4 clarc que o rei era Janjdo.

Janj8o, como sempre, aproveitou para abusar.

Jogou pedras no Veludo. (cachormro) E obrigou 0s piratas a jogarem também.

Passou rasteiras nas galinhas. E s6 parou quando o galo tomou uma providéncia.
Agarrou o galo pelo pescogo. E deu ordens aos piratas:

-Prendam esse criminoso!

Avangou na bicicleta da Juju. E quando a Juju reagiu, obrigou todo mundo a hutar
com ela.

Ficou passeando de bicicleta e n8o deixou ninguém dar uma voltinha.

Mandou invadir 0 pomar de seu Manuel e ndo deixou ninguém comer nada, comeu
fodas as frufas sozinho e jogou as cascas em cima dos piratas.

Contou uma porgdo de piadas sem graga e ordenou que os piratas rissem.

Foi ento que reparou em Pinote. E viu que Pinote ndo estava rindo. E se lembrou
que Pinote méo tinha obedecido a nenhurna de suas ordens.

- Pirata Pinote! Estou reparando que vocé ndo me obedeceu em nada. Quer ir

peso?

-N&o quero, ndo, rei.

-Entdo porque néo esta rindo?

-Se o0 senhor quiser, eu posso rir com a boca,

Janjdo fez a maior cagoada de Pinote.

- Ha ha ha! S6 se pode rir com a boca, bobéo!

-Engano, rei. A boca pode estar rindo e 0 pensamento ndo estar.

Jarnjdo ficou furioso:

-Pois diga a0 seu pensamento que ele tem que achar graca nas minhas piadas.

-Sirmn senhor.

Janjéo contou outra piada. Pinote riu com a boca. Janj§o ficou na maior divida.

De repente comegou a chorar. Todos foram socomer Janjdo. Ele teve que ser
carregado para casa. Ficou de cama e emagreceu 3 quilos.

Nunca mais conseguiu brincar sossegado de rei dos piratas. Ficava sempre com
aquela cisma:

-Que sera que o pensamento do Pinote esta pensando?

Femanda Lopes de Almeida ¢ Alcy Linares

As criancas novamente sentaram-se no chao para ouvir a historia. O
leitor, sentado a frente dos alunos, lia o livro e mostrava as figuras.

Apés a leitura, discutiu-se o teor da historia e foi sugerido que,
utilizando tintas e pincéis, fizessem uma pintura de uma parte da historia em

apenas uma cartolina. (ver anexo 5, pg. 73)
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» Descricdo do trabatho em grupo:

O grupo observado se dirigiu para a mesa comprida com o livro lido e,
juntos, comegaram a foihear o livro.

Observou-se inicialmente o mesmo procedimento dos encontros
anteriores: brigas para escolher a parte que seria desenhada e cada um
escolhendo o que queria desenhar sem nada combinarem. Porém, quando

Gu comegou a desenhar a cama, Ra interrompeu:

Ra:— A cama ndo é ai é aqui.

Lu:- E verdade.

Gu.— Néo é!

Ra:.~ A cama é aqui sim!

Ca:~ A cama e aqui e aquele negdcio é aqui. (cabeceira, aponta para a parfe
debaixo da cartolina mostrando a cama e um pouco mais para cima a cabeceira)
Ra:- Entio! E esse negécio que quero fazer! (cabeceira)

Depois dessa discusséo, cada um tentou expor seu ponto de vista
(claro que ainda de forma primitiva ). Ra e Gu fizeram a cama juntos e Ca e
L os quadros do quarto, demonstrando um inicio de cooperagdo entre eles.
Pensaram juntos para fazer o desenho, mesmo que ainda Ca e LU nao
consuitassem os outros dois para fazer os quadros, mas ao menos

consultavam uma a outra.
Outro momento em gue se questionavam sobre o que faziam:

Gu. - Posso fazer aquele negdcio da porta? (batente)
O grupo consente.
Ra:- Olha a cama! Agora vou descer né? (fazer outro pé)

L —E.

Em diversos outros momentos, demonstravam se preocupar com a

opinido do outro, e apresentavam trocas sociais e cognitivas mais

significativas:

A) Lu comega a pintar um lugar que esta em branco perto da cabeceira:
Ca:- Néo, ndo, ai ndo!! E o lugar da cabega do Janjéo.

Lt para.

Ra:- Pode fazer a cabega do Janjdo?

Lu:~ Claro que pode.

Ra: - Vou fazer bem grande!



Lid:~ E faz um pouco assim. (e mostra com as méos)
Ra:— Vou fazer de preto.

Ly, C8, Gu:— Néo! E amarelo.

Li:— Depois pde os bracinhos aquil

B) Ra:— Vai pintar tudo de preto?

Gu:-E, a luz té apagada.

La:— Tem qgue fazer o pai e a mae.

Gu:— E depois que fizer o pai e a mie a gente pinta tudo de preto envolia.
Gu:— Néo pinta ail Onde cé vai por o pai e a mae?

Lu:- Vamos fazer os pais aqui a gente pbe a cabega e a camisa.

Ca:- N3o aqui fica methor!

Ra:-E.

Lu:— Ta bom. Vamos desenhar.

Em sintese, observou-se a partir da descri¢do dos resultados, uma
melhora qualitativa dos diadlogos. A interagdo entre os membros do grupo

pareceu ter favorecido o didlogo e as trocas baseadas na cooperacao.
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4.5. 4° Encontro com o grupo experimental;

o Apresentacdo da histéria;
Neste encontro, que ocorreu no dia 25/09/97, o livro lido foi: “A bruxa

Salomé”. Segue-se a historia;

A bruxa Salomé

Era uma vez uma pobre mulher que vivia bem longe, além das estradas cobertas de
poeira, com seus sete filhos: Segunda-feira, Terga-feira, Quarta-feira, Quinta-feira, Sexta-
feira, Sdbado e Domingo.

Todos os dias antes gue a mée salsse para o mercado, as criangas afudavam nos
afazeres domésticos.

Um dia depois que tinham terminado, a mae disse:

-Como vocés s8o umas criangas muito boazinhas, podem pedir o gue quiserem,
que eu frago do mercado.

As criangas ficaram radiantes, e cada uma sabia exatamente o que queria.
Segunda-feira pediu um pedago de manteiga. Terga-feira, um canivete. Quarta-feira queria
um farro de louga. Quinta-feira, um pote de mel. Sexta-feira gostaria de um pouco de sal.
Sabado queria bolachas. E Domingo pediu uma tigela d pudim de ovo.

A mée despediu-se das criangas, com um consetho:

- Tenham muito cuidado e lembrem-se: ndo deixem ninguem estranho entrar nem
cheguem perto do fogo,

Assim que ela saiu, as criangas francaram a porfa e comegaram a brincar.

N&o se passara muito fempo, quando apareceu uma bruxa, que vinha mancando
pela estrada. Ela estava puxando uma carroga muifo pesada. Chegando perfo da casa, deu
umas batidinhas na janela e gritou:

- Sou a bruxa Salomé, e acabei de perder 0 meu pé, Deixem-me entrar.

- N&o podemos- disseram as criangas - Nossa me falou para ndo deixarmos
nenhum estranho entar.

A bruxa Salomé tirou um cachimbo do bolso e enfiou-0 na boca:

- Vamos, meus coraglezinhos, tudo o que preciso & de um pouco de fogo para meu
cachimbo. 50 queria um pouco de palha incandescenfe.

- N8o podemos - disseram em coro as criangas - Nossa mde falou para nao
focarmos no fogo.

Salomé aproximou-se da carroga e apanhou um saco.

- Tenho certeza de gue a mée de vocés ndo vai se importar - disse. - Olhem, se
vocés me deixarem entrar para acender meu cachimbo, vou dar-thes isto.

Debrugando-se na janela, as criangas olharam dentro do saco e quase nédo

acreditaram o que viram.
- Quro! - gritaram. - Por um saco de ouro nds a deixamos entrar e acender seu

cachimbo.

Ent&o destrancaram a porta e deixaram a bruxa entrar. Depois, correram até a
lareira e pegaram diversos pedagos de patha incandescente para acender o cachimbo dela.
Mas assim que o cachimbo estava aceso, a bruxa Salomé atirou-se no chdo e grifou:

- Agora peguei vocés!

E imediatamente transformou as criangas em comida.

Segunda-feira virou um pedaco de pdo. Terga-feira transformou-se em lorta. Quarta-
feira virou leite. Quinta-feira, um mingau de aveia. Sexta-feira transformou-se num peixe.
Sabado. num queijo, E Domingo virou uma costefa assada.

Em seguida salomeé reuniu toda aquefa comida e colocou em sua carroga. Sem
olhar para Iras, comegou a puxar sua carga estrada afora, passou pela ponte, cruzou a
cidade, o campo de trigo e, finalmente, penetrou na floresta, onde ficava sua cabana.

Logo depois, a mde voifou para casa, carregando uma cesta enorme. La dentro
estavam fodas as coisas que as criangas tinham pedido (...)
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Entdo, encontrou o cachimbo quebrado da bruxa e viu os pedagos de palha

queimada no chdo. Ldgrimas saitaram de seus olhos.
- Quem pegou meus fithos? gritou.

Um passaro preto que tinha visto tudo ficou compena da mulher e, de um saffo,
pousou no peitoral da janela.

- Siga-me! gorjeou.

- Foi a bruxa Salomé. Ela perdeu o pé e eles deixaram ela entrar,

Com a cesta na mao a mée seguiu o passaro estrada afora, passou pela ponte,
Cruzou a cidade e o campo de trigo e atravessou a floresta, até chegar na cabana da bruxa.

Salomé tinha acabado de senfar-se para jantar e estava prestes a dar a primeira
dentaua, quando ouviu uma forte batida na porta.

- Deixe-me entrar! gritou a mée. Quero meus filhos de voital

-Vocés ndo pode entrar! respondeu Salomé. Seus sapatos estdo sujos.

- Eu tiro 05 sapatos- deisse a mée eassim o fez.

- Deixe-me entrar! gritou a mae. Quero meus filhos de vofta.

- Vocé ndo pode entrar! respondeu Salomé. Suas meias estio sujas.

- Eu tiro as meias...

- Vocé ainda n§o pode entrar! Seus pés estdo sujos.

- Entae vou corta-los - disse a mdo, e foi saindo como se fosse mesmo fazer aquilo.
Mas, em vez de corfar 0s pés, deu um jeito de escondé-los debaixo da saia e voifou de
joelhos até a cabana.

{...) Quando Salomé olhou para baixo, pensou que a mée naotinha mais pés e
deixou-a entrar.

Depois apontou para a mesa.

- Aqui estdo seus fithos, se vocé ndo conseguir adivinhar quem € quem, vou comeé-
los no jantar. E vocé sé tem uma chance.

A mde continuou com os pés dobrados para tras e engatinhou até a mesa. Como
conseguiria adivinhar que afimento era cada crianga?

Deseperada, olhou para dentro da cesta. Agui est8o as coisas que meus fithos
queriam - pensou - @ agora eles nunca véo té-las.

- Depressa! - ordenou Salomé. - Estou com forme!

A mée olhou de novo para 0s alimentos em cima da mesa.

- Fale! - ordenou a bruxa. - Meu jantar esta ficando frio.

De repente, a mée descobriu 0 que tinha de fazer. Tirando as coisas da cesta,
disse:

- Vou descobrir que afimento é cada fitho pelas coisas que eles queriam:

O péo quer manteiga. Entlo é Segunda-feira. A torta quer faca. Ent§o é Terga-feira.
O leite quer um jarro. Ent§o é quarta-feira. © mingau quer mel. Entfio é quinta-feira. O peixe
quer sal. Entao é Sexta-feira. O queijo quer bolachas. E Sébado. E a costela assada
combina com pudim de ovo. Esse é Domingo.

Num piscar de olhos as criangas voitaram a ser 0 que eram. Abragaram e beijaram
a mée e festejaram uns com 0S8 outros.

imediatamente, a mée ficou de pé e grifou para a bruxa:

- Consegui meus fithos de voita, Salomé! Agora vocé vai se arrepender de té-los
roubado. E comegou a correr atras da bruxa pelos arredores da cabana, até sair da floresta,

passar peios campos de rigo, pela cidade e, finaimente chegar afé a ponte.
Audrey Wood

As criangas ouviram a historia sentadas no chao, de frente para o

leitor.
Apds a interpretacdo da historia, solicitou-se que através de uma

colagem com diversos materiais (crepons, cartolinas, revistas, dobraduras...)
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fosse representado uma parte da historia, em apenas uma cartolina’.

o Descricdo do trabaiho em grupo:

Ao sentarem a mesa com os materiais ficaram brincando com o papel
crepon até que organizassem os outros materiais na mesa.

Porém, neste encontro, antes de iniciarem o trabalho, percebeu-se
um avango na condugéo da atividade: olhavam juntos as figuras do livro e
discutiam, expondo os motivos de cada escolha, tentando persuadir o outro
a aceitar sua idéia. Ndo era mais um monodlogo coletivo, onde cada um
escolhia 0 que queria. E claro que também nao estavam cooperando ainda,
mas ja se podia notar uma evolugdo na natureza das trocas sociais.

Segue-se um exemplo sobre a tentativa de trocas:

La:— Ai a gente faz essa parfe ai, que é pequena, a gente faz desse lado, ai
escolhe outra parte do livro e faz do outro lado.

Ca:— Néo, a gente faz essa parte (a menor) e faz mais coisas, a cabana, a arvore...
Gu:- E, a gente faz a casa e na frente da casa a ponte.

La-— Aqui estd a ponte. (mostra um pedacgo de papel crepon)

Ra:— Néo, que ponte?

Lu—~ Ndo o qué?

Gu: - A gente ple a ponte aqui, pra ca tem a casa.

Ra:- Por que néo faz a ponfe de lapis?

Ca:— Ndo, assim fica mais bonita. (de crepon)

Gu:— Por que néo faz a ponte de mamom?

Ca:-— Ja sei, isso aqui vai ser o prego da ponte. (feijbes)

Gu:— Com o azuf (crepon} a gente faz a agua debaixo da ponte.

La:- Eu ja peguei 0 amarelo para ser a ponte.

Ca:- Nao! A ponte é marrom, de madeira.

Percebia-se que expunham suas ideias e tentavam explica-las,
existindo um inicio de tentativa de coordenar os pontos de vista, mas ainda
tentavam fazer prevalecer o seu proprio. 1sso porgue ndo se descentravam
de si, ainda notava-se a presencga do egocentrismo infantil nestas relagdes.

Durante o trabalho, discutiam o que estava sendo feito. Nao apenas
colavam os materiais cada um do seu jeito, mas um mostrava ao outro como
colar, onde colar, gjudavam-se... O que um fazia, nac era mais ignorado

como antes ou apenas ridicularizado.

' a colagem feita neste encontro ndo foi anexada devido a dificuldade de reprodugdo.
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Emitiam opinides sinceras sem nenhum cuidado, mas buscavam

formas para melhorar ¢ que o outro havia feito:

Cé:- Vamos usar revista para fazer a cabega?

La:— E, mas o Gu j& fez assim.

Ca:- Pode colar por cima.

Gu:— Procura um rosto na revista. (quando encontra cola sem mostrar para o grupo)

Cé:— Oiha o tamanho!

Ld:- E Gu, ndo pode ir colando assim, tem que medir.

Cé.- Descola e procura um menor!

L4:- Deixa o Ra procurar a cabega.

Gu.— Eu ndo achei menor!

Ca e Lu:— Cé nem procurou!

Ra vira algumas péginas:

Ra:- Ai viu, acheil E olha s o tamanho dessa que vocé achou!

Durante a realizago da colagem, percebeu-se que ocorreram brigas
por causa de materiais, pois quando um necessitava de algum material que
era de outro (tesoura, cola..), este ndo queria emprestar ac que
necessitava. Isto demonstrava um certo egocentrismo nesta questao. Isso
ocorria mesmo quando o outro ndo tinha o material que precisava para fazer
algo para o trabalho. Ainda ndo percebiam que ajudando o outro estariam
ajudando o grupo. Isso era mais forte guando os meninos queriam emprestar
das meninas; elas diziam que eles nfo tinham cuidado e que perdiam tudo,
ou até mesmo que iriam gastar.

Apesar do avango nas discussées o produto final ndo ficou tdo bom,
pois acabaram perdendo muito tempo com as brigas por causa de material e

néo colando com tanto capricho.
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4.6. 5° Encontro com o grupo experimental:

o Apresentacdo da historia:
Neste encontro realizado no dia 08/10/97, contou-se a histéria; “O

Pequeno Polegar’ atraves de slides. Segue-se a historia:

O pegueno Polegar

Bem no meio da floresta havia uma casinha muito baruthenta. E que 14 moravam,
nada mais nada menos, do que sete criangas, papai lenhador e mamdae. Eles eram muito
pobres mas viviam felizes.

Naquele inverno papai ficou sem trabalho e era dificil alimentar tantas bocas.
Mamae repartia com cuidado o pdo que ela mesma preparava quando havia farinha
suficiente. Mas os garofos eram comilbes e estavarm crescendo. S6 um deles parecia ndo
crescer. Era t4o pequeno, mas (4o pequeno que cabia em qualquer cantinho. Papai colocou
nele um apelido engragado:

- Vocé é um pequeno polegar!

Um dia, sem fer o que dar para os fithos, mamée chorou e papai ndo sabia como
consola-ia.{...)

Mamdae confinuou chorando mas papai estava resolvido.

- Amanha vou levar 0s meninos para a floresta. Depois 0s deixo fa. Deus ha de ser
bom alguém os encontrara.

Acontece ¢':e pequeno Polegar, escondido embaixo da cadeira do pai estava
ouvindo toda essa conversa e como era um menino inteligente, foi até o rio ali perto e
encheu os bolsos de pedrinhas.

No dia seguinte papai levou as criangas para um passeio na floresta. (...) Polegar foi
ficando mais atrds e ia jogando as pedrinhas como quem no quer nada. Ninguém percebeu
0 que ele estava fazendo, mas de repente...

- Onde esté o papai? Ja procurei por aqui mas efe ndo estd! (...)

Alguns comegaram a chorar, mas Pequeno Polegar sossegou a todos.

- Calma pessoal! Eu conhego o caminho! E s6 seguir minhas pedrinhas.

Enguantfo isso na casa do lenhador, chegou um presente. Um rico senhor que
morava perfo da floresta, sabendo das dificuldades da famflia, mandou um empregado
entregar um saquinho cheio de moedas de cobre.

- Viu, senhor meu marido! Agora temos um dinheirinho, mas ndo femos mais nossos
fithinhos! Fizemos uma crueldade sem tarmanho!

Mamde chorava desconsolada quando ouviu urnas batidas na porta.

- N6s chegamos, mamée! Ninguém se perdeu na floresta,

- Pequeno Polegar nos ensinou o caminho! Ele é muifo esperfo.

- Estamos com fome!

Mas o tempo foi passando e o lenhador ndo conseguia servigo. O dinheiro recebido
Jja tinha sido gasto.

- 86 femas uma solugdo, dizia o pai desconsolado.

- Deixar outra vez os meus filhinhos na floresta? Néo, ndo e ndo!

- Aqui eles morrerfio de fome, muther. Ndo temos mais dinheiro! Na floresta quem
sabe. .

- N&o vamos ficar perdidos na floresta, ndo! Vou dar um jeito nisso.

Logo cedinho, mamde distribuiu os tftimos pwdagos de p8o que havia. Papai disse
que estava com pressa e era preciso partir logo. Pofegar ndo feve tempo para catar as
pedras. Enguanto seus irm&os brincavam, ele ia ficando para tras jogando pequenas
migathas de pdo. E apés longa caminhada o pai desapareceu novamente. Polegar fentou
achar o caminho, mas ndo encontfrou. Os passares da floresta tinham encontrado uma
comidinha saborosa, E as criangas ficaram perdidas.

Era noite fechada guando Polegar subiu numa drvore e avistou, fa longe uma
luzinha. Andararn ainda um bocado de tempo, mas chegaram numa casa grande, perdida
no meio do bosque. Quem abriu a porta foi uma muther de cara muito assustada. A boa
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senhora ficou com pena das criangas e deu-hes o que comer, mesmo sabendo que seu
marido era mau e ndo gostava de criangas. Quando o homem chegou, as criangas se
esconderam, porém uma delas espirrou, e todos sairam correndo. O hormmem mau procurou
por foda floresta, mas ndo encontrou nada. O homem mau desistiu da busca, voifou para o
castelo e como estava cansado deitou ali mesmo no jardim para tirar uma soneca. Pequeno
Polegar, muifo corajoso, firou as botas do homem mau e levou-as para o rei, pois percebeu

gue o homem havia roubado-as do rei.
Q rei foi generoso e deu um prémio valioso para a famifia do lenhador. A casa do

Pequeno Polegar voltou a ser barulhenta e alegre.

As criangas foram encaminhadas para outra sala, onde estava
montado o projetor de slides. Elas sentaram-se no chdo e o slide foi
projetado na parede, enquanto o leitor contava a histdria. A proposta inicial
era nao contar a histdria inteira, porém a histdria foi contada até o final,
porque as criangas nao teriam tempo apds a atividade para retornar a esta

sala para assistir ao restante.

¢ Descricdo do trabalho em grupo:
Solicitou-se que desenhassem numa cartolina um novo final para a

historia.

Os avancos neste encontro foram ainda maiores que no encontro
anterior; iniciaram discutindo qual seria o final, porém estavam um pouco
confusos para elabora-lo, entdo, foi pedido que recontassem a histéria. Feito
isto, as idéias comegaram a fluir, um complementava a idéia do outro e

explicava 0 que estava falando, sem que houvesse um mondlogo, o dialogo

abaixo exempilifica isso:

Gu:- Ele pode achar as bofas...

Lu:— E e elas eram mégicas e fala “sinsalabim’ e jé vai parar na casa dele.

L~ A gente faz aqui 0 menino e a bota, falando "sinsalabim”.

Gu:— Ele enfia a méo na bota e sai um monte de dinheiro.

Cé:- A gente faz um risco aqui (dividi a cartolina) dai aqui a gente faz a casa dele
(1) e aqui como ele achou a bota (2} a gente faz ele falando “sinsalabim” e aqui (1)
a gente faz ele falando “chucabum” dai aparece um monte de dinheiro na méo dele.
La:~ Perai Ca, aqui a gente faz o menino com os irméos delfe, dai faz o Polegar e
faz que ele achou uma bota, e fala "sinsalabim” e j& muda de lugar (0 outro lado da
cartolina), dai ele ta em casa e fala “chucabum’...

Ra:— Quando ele fala “chucabum” vai aparecer o dinheiro na mao dele e acabou.

Apos decidirem o final: o pequeno polegar encontra as botas na
floresta que eram magicas. Diz uma palavra magica e é transportado para

casa, fala outras palavras magicas e sai um monte de dinheiro. Cada um
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escolheu 0 que ia desenhar e, como seriam duas cenas, dividiram a cartolina
ao meio. {ver anexo 6, pg. 74) Ra e Lu iriam desenhar a parte da casa e Ca
e Gu iriam desenhar a parte da floresta.

Quando LU comegou a desenhar o Pequeno Polegar, Ra disse:

Ra: - Pera eu fazer o chédo primeiro.

Esta fala demonstrava que ja percebiam que precisavam organizar o
espago para que ndo acontecesse como no segundo encontro (dono do
circo ficou “voando’).

O trabalho acabou sendo feito em dupla sem uma determinagdo
prévia. Ca e Gu desenhavam de um lado e LG e Ra do outro. Interessante
notar, & que as meninas se separaram, ficando uma com cada menino,
sendo que nas atividades anteriores havia certo receio em se trabalhar com
os meninos. isto ndo impediu que houvesse interagéo entre as duplas ou
mesmo a intervengdo grafica no trabalho da outra dupla.

Outro fato interessante, foi que apesar de terem discutido como
organizariam a cartolina e 0 que desenhariam, quando perguntado de que
lado seria a casa, ocorreu uma discussao, pois ambas as duplas achavam
que estavam desenhando a floresta, acreditando que a outra desenharia a
casa. Entdo, surgiu uma discussao na qual uma dupla tentava persuadir a

outra, apesar de ndo se utilizarem de argumentos que explicassem sua

posi¢ao:

Profa. ;~ Aqui é a casa?

Céa'— Néo aqui é a casa (mostrando o lado de Lu e Ra)

L — Ndo aqui é a floresta e ele achando a bota.

Cé&:- Néo, é a casa!

Lu:— N&o a gente j& té fazendo aqui.

Cé4:- Aqui é que ele t& achando a bota e ele t4 triste com os irmdos que ele se

perdeu.
Gu:- (apontaodalie RajAquiéa casa!
Ra:- Desenha ele com irm&os na casa com o dinheiro na méo e falando a palavra

magica.
L acaba aceitando a idéia de Ra, pois podena desenhar tudo o que queria e nédo
somente a casa como pensou que seria.

Chegaram a discutir que o Pegueno Polegar teria que ser 0 mesmo
dos dois lados, porém, acabaram fazendo diferente, pois LU desenhou de

um lado e Ca do outro.
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profa:— O que vocé vai fazer no meio?

Ca:- O cachorro roubando o feite do gafo.

Gu:- E, eu sabia.

Ra.- Eu no final, o cachorro pedindo descuipas.

Perguntaram se também podiam escrever e resolveram primeiro
desenhar, deixando um espago para depois escreverem. Discutiam que 0s
cachorros tinham que ser todos iguais, mas ndo percebiam que um poderia
desenhar os cachorros em todas as folhas e assim ficaria igual, para eles
era um livro onde cada um era dono de uma pagina e n&o do livro todo.

Apesar do avanco, de discutirem o que fariam e de emitirem opinides
sobre o trabalho do colega que auxiliavam, ainda apresentavam dificuldades
em perceber o trabalho do grupo como um todo.

Durante a escrita ajudavam o colega, e corrigiam sua escrita também:

Lu:— Era uma vez um gato e um cachorro. Um cachomo e um gato. Eles estavam ...
Ca:- Brincando no quintal. (a crianga escreve, ao invés de no quintal, la fora)

Lu:— Ajuda Ra e Gu, sendo na vez de vocés nao vamos ajudar.

Gu:- Quando chegou a hora de dormir ...

Ca.- Ponto. Estava anoitecendo ...

Gu:- E estava na hora de dormir. lh! Mas o meu tem sol.

Param para olhar e ficam um fempo em siléncio.

Ca:- Ah! Mas ai é o dia seguinte.

Gu:~ E mesmo. Vai Lu!

Lu:- Vocés ndo me ddo idéial

Gu:— Vocé escreveu o que eu falei?

Lu— Ja!

Gu:- Deixa eu vé. Al t& faltando: e chegou a hora de dormir (Lu escreve o que Gu
quera).

Gu:— No dia sequinte ...

Ca:- Isso é no seu. Pode ir escrevendo.

Gu escreve em sua folha, enquanto Ca ainda desenha e Ra vai contomando o seu
desenho.

Gu 16 o que ja escreveu: No dia seguinte o gato viu que o cachomo ... (complementa
falando: Estava roubando o seu leite.).

Gu escreve o que falou.

Lu:— Tem que escrever mais coisa.

Ca:~ Daf o gato ficou furiose e deu uma arranhada no cachorro.

Ra:— Posso ir escrevendo: Vocé me descuipa pego seu leite 7

Ca:- Pode.

Ra:- E letra de méo ou de forma ?

Lu—~ De forma.

Lu (16 o que Gu escreveu) ~ O cachorro estava roando 7

Gu:— Ndo! Roubando!

Lu:— Oftha o que vocé escreveu: Roando (Ié enfatizando cada silaba)



Ca:- E mesmo: Roando.
Gu anmruma a palavra e fica bravo pois Ca e Lu falam: Se nos néo tivéssemos lido ia

ficar errado!
Continuam a ler o que Gu escreveu, mas ndo lembram que tinham dito que “Ele
(gato) ficou furioso” e nao colocam isto.

Ra:- Lé o que escreveu para o grupo: “Vocé me desculpa pelo seu leite? Por favor.
Ta bom, vocé é meu amigo.”, todos concordam e gostam.

Através desta transcrigdo, percebeu-se também a busca de soiugao
para o problema do sol, presente em uma das folhas. Assim ficou claro que
cada um era dono de sua folha e ndo do livro inteiro, ja que quando um
escrevia, os outros continuavam fazendo suas atividades, como se isto fosse
um problema somente do que escrevia. Somente quando este solicitava a
ajuda dos colegas, € que os outros tomavam iniciativa.

O produto final (ver anexo 7, pgs. 75, 76, 77, 78) possuia uma
seqguéncia logica tanto na producéo grafica como na escrita, demonstrando
que conseguiram se organizar e trabalhar juntos de forma mais ativa,

mesmo que esta ainda n&o fosse em todos os aspectos.



4.8. 7° Encontro com o grupo experimental:

» Apresentacdo da historia:
Neste dia, 05/11/97, o livro lido foi “O ledo e o rato”. As criangas do

grupo observado dirigiram-se para uma outra sala, onde ouviram a historia

sentados no chéo. Segue-se a historia:
O Ledo e o Rato

Certo dia, o rato Miguel passeava pelo bosque com dois amigos queridos;
cada um tinha nas m&os uma zarabatana, e eles se divertiam pregando pegas nos

outros animais da floresta,
Numa clareira, o ledo Poldo dormia estendido sobre a relva. Embora seus

amigos tentassem deté-lo, o rato Miguel apontou a zarabatana na direcao do ledo e
soprou com forga.

O ledo Poldo acordou sobressaltado e furioso, quem se alrevia a perturbar o
rej da floresta 7

Ele se pds a correr atras do ratinho, gue fugia apavorado, e o perseguia
decidido a engoli-lo de uma s6 vez.

O rato Migue/ pediu desculpas ao ledo, prometeu ndo incomoda-lo mais e
lhe suplicou que o deixasse ir. O ledo Poldo se comoveu e o deixou voltar para
junto de seus amigos.

Um dia alguns cagadores preparararm uma armadilha para o ledo Poldo, que
ficou preso numa grossa rede suspensa no ar.

Seus gemidos chegaram aos ouvidos do rato Miguel, que correu para junto
da armaditha. Ao ver o nobre ledo aprsionado, senfiu uma grande pena.

Ele se aproximou e comegou a roer a rede com seus dentinhos afiados. Néo
foi um trabalho facil; mas depois de algum esforgo o fedo se libertou.

Dagquele dia em diante, o rato e o ledo tornaram-se amigos inseparaveis, e
os outros animais da floresta ja néo se surpreendiam quando os viam passeando €
brincando juntos no bosque.

Apoés a leitura solicitou-se que o grupo confeccionasse apenas uma

sucata sobre algo da historia lida.

eDescricdo do trabalho em grupo:
No chdo estavam dispostos diversos tipos de sucata que as proprias

criangas haviam trazido de casa.
Iniciaram a atividade com uma crianga dando a idéia de se fazer o

ledo, e os outros aprovando. Comegaram a delegar fungdes um para o outro:

Lu-— Vocés véo fazer um tipo do corpo, € eu e a Ca vamos tentando fazer a cabega.

Ra - E o rabo!
Lu:- E, e vocés vao fazer o corpo. O rabo € facil.




Ca.— A gente vai fazer a cabega.
Lu:— Mas ai o que a gente vai fazer?
Ca:— A boca e a orelha.

Lu:— Ah! Bom ...

Ra:- O chapéu.

Ca:— E o chapéu/

Lu:- Ja decidimos.

Gu:- Entéo vamos Ia.

Cada um pegava materiais que considerava necessario, e
comegavam a montar as partes. Solicitaram ajuda para colar os rolos de
papeldo no corpo, 0s quais seriam os bragos e as pernas, enquanto Lu e Ca
montavam a cara e a juba. Confeccionaram as roupas com papel crepon.

Para montar a sucata precisaram todo tempo da ajuda um do outro,
para pintar, colar, recortar, segurar, ... O grupo demonstrou uma evolugio
ainda maior na natureza das trocas sociais e cognitivas, perceberam que a
sucata seria uma e, nao ficava claro, 0 que seria de cada um, pois teriam

apenas um leéo.
O produto final ficou muito interessante e, na medida do possivel, bem

parecido com o ledo da historia®.

* a sucata confeccionada nao foi anexada devido a dificuldade de reproducéo.



4.9. 8° encontro com o grupo experimental:

o Apresentagdo da historia;
No dia 19/11/97, a histéria lida foi “A cigarra e a formiga”. Segue-se a

histona:

A Cigarra e a Formiga

Era verdo, e a cigarra vagabundeava estendida numa folha, abanando-se
preguigosamente.

*Que vida boa !", pensou a cigarra. "Esta um belo dia, e me sinto reaimente feliz I" £
ofhava com pena as lagartas e as formigas que se cansavam ao sol.

— Pare de trabalhar - disse afinal a cigarra a uma formiga — e venha se divertir
comigo !

Mas a rainha das formigas disse a formiga operéria para ndo ouvir 0s maus
consethos da cigarra e continuar trabalhando com suas companheiras.

Enquanto o vento do outono fazia cair as dlimas folhas, a cigarra continuava a
cantar, e as formigas seguiam trabalhando a fim de acumular provisdes para o fongo

invermno.
Chegou o inverno, e a cigarra ndo tinha nenhurn alimento para comer, nem abrigo

para proteger-se do frio.
“Como fui descuidada !”, reprovava-se a cigarra. “Por que ndo recolhi as provisdes

para o invemo como fizeram as formigas ?°
A cigarra j4 estava morrendo de fome e frio; mas aigumas formigas a socorreram e

a levaram para sua cavema, onde todas as formigas estavam descansando, desfrufando as

férias de inverno.
As corajosas formigas socorreram a cigarra, tiraram-ihe as roupas molhadas e the

deram de comer.
~ Vgja o estado em que vocé ficou por causa da sua maluquice ! - repreendeu a

rainha das formigas.
A cigarra pediu desculpas e prometeu néo ser mais preguicosa e insensata; e para

retribuir a ajuda das formigas tocou e cantou para elas.

Apos a leitura do livro, o grupo observado sentou-se a mesa comprida
com uma cartolina no centro e o0s outros materiais que seriam utilizados.

(tapis de cor, giz de cera e canetinha)

» Descricdo do trabalho em grupo.
Solicitou-se que fizessem um desenho sobre a historia.(ver anexo 8,

pg. 79) importante ressaltar que esta atividade era a mesma do primeiro

encontro com GE e GC.
Iniciaram pensando e discutindo ativamente o que desenhar e como

organizar a cartolina. Exemplo dessa discussao:

Lu — Vamos fazer a parte do verdo, que ela tava folgadona.
Olham o livro:




Lu:—- Olha essa é legal também, tem toda esta neve.

Ca:- Néo, vamos fazer esta.

Gu e Ra:- E, essa é melhor,

Lu— T4. (aceita a idéia dos outros ja que o desenho ndo € tdo diferente do que
queria)

Ca.~ Aqui embaixo a gente pde a grama.

Gu:- Aqui tem pedras e terra.

Lu:—- A gente ndo precisa desenhar igual no livro.

Gu:— Nesta parte tém que desenhar a cigarra deitada na flor e as formigas
trabathando.

Lu:—- Olha a gente vai desenhar essa. (apontando para a pagina e chamando a
atencéo de Gu e Ra) Presta muita afengdo porgue a gente tem que saber o que
esta desenhando.

Ra:— Eu vou fazer as formigas.

Lu— NEo é melhor vocés virem desenhar o céu? Porque a gente desenha “um
pouquinho” melhor que vocés.

Ca:- Claro a gente é menino.

Lu:— Ah gente, por favor troca com a gente!

Gu:- Ah! Quero fazer a grama.

Ra:— Eu também.,

Ca:— Ah, entdo eu vou fazer o céu.

Lu:— Entdo eu também.

Ra:— Nao, faz a fior.

Lu desenha a flor, Gu o mato, Ra a formiga e a o céu.

Interessante observar que ndo mais escolhiam por eliminatéria o que
iriam desenhar, como ocorria nos primeiros encontros, mas discutiam,
pediam para trocar, explicavam porque um desenhava uma coisa e outro
ndo, mesmo que com argumentos infantis, mas ja representava um grande
avango pois comegavarn a utilizé-los, tentando persuadir o outro e socializar
0 seu pensamento, demonstrando uma diminuigdc no egocentrismo ja que
iniciavam uma coordenagdo dos pontos de vista.

Enquanto desenhavam o combinado, opinavam sobre o desenho do
outro, dando idéias que melhorassem o trabalho, demonstrando uma

percepgdo maior do trabalho do grupo, como podemos observar no exempio

abaixo:

Ca:~ Olha tem flor aqui e vermelha. (aponta para o desenho do livro, mostrando a
falta da flor no mato que Gu fez)

Ca:— Ra, em cima da formiga tem comida,

Ca:— Lu vocé esqueceu de fazer as folhas. (comega a desenhar)

Lu:— O que que & isso?

Ca:— Olha aqui no livro!

Lu:— Mas ndo precisa ser idéntico. Ca, apaga isso, ta estranho, ofha o tamanho da

flor e da folha.
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O que ficou bem evidenciado durante todas as atividades era o
dominio que Ca e Lu, as duas meninas, exerciam sobre Ra e Gu, os dois
meninos, até mesmo por serem mais ativas e terem mais facilidade nas
atividades.

Importante observar que a estratégia desta atividade era exatamente
a mesma das primeiras atividades, porém a diferenga entre elas foi muito
significativa. Enquanto nas primeiras ndo discutiam organizagao, nem o que
desenhariam, apenas escolhiam e iam fazendo, formando um desenho,
nesta pode-se perceber o quanto discutiram, palpitaram, emitiram opinides,

ajudaram, ficando claro gue estas criangas caminhavam para a cooperagao.

ol



4.10. 2° encontro com o grupo controle:

» Apresentacdo da histona:

Este encontro se deu no dia 19/11/87, a mesma data do ultimo

encontro com o grupo experimental. O livro lido também foi o mesmo: ‘A
cigarra e a formiga’, e a atividade proposta tambem repetiu a do ultimo
encontro com GE.

As criangas estavam sentadas em seus lugares, dispostas em fileiras
e o leitor na frente da classe. Conforme o livro era lido, mostrava-se as
figuras.

Apos a leitura, as carteiras foram viradas formando grupos. Solicitou-
se que fizessem um desenho de uma parte da historia numa cartolina
branca, usando lapis de cor e canetinha, A proposta dessa atividade era a

mesma da do primeiro encontro com este grupo.

» Descricdo do trabalho em grupo:
Nesta atividade percebeu-se uma diferenga em relagéo ao primeiro

encontro: logo que pegaram a cartolina, uma das criangas propds que
fizessem do mesmo jeito do primeiro encontro (dividir a cartolina). Enquanto
trés membros aprovaram, um deles ndo aprovou, dando a idéia de fazerem
apenas um desenho para o grupo. Porém, esta idéia foi ignorada pelos
demais que comecaram a dividir a carolina. A crianca facilmente se
conformou com a nao aceitagdo de sua ideia.

Isto demonstrava que uma das criangas do grupo comegava a
caminhar para a realizagdo de trocas mais significativas em direcido a
cooperagdo, porém as demais ainda permaneciam mergulhadas num forte
egocentrismo, pois nem mesmo discutir, ou conversar sobre a idéia foram
capazes.

Quando comegaram a dividir a cartolina, as duas criangas que ficaram
com as partes menores no primeiro encontro, logo avisaram que precisava
ser dividido de maneira diferente:

- Todos tem que ter a parte igual.

Entdo, diminuiram os espagos fazendo com que coubesse mais um,
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do mesmo tamanho dos demais.{ver anexo 3, pg. 80)

Esta situacdo demonstrava uma tentativa de iguaidade de aprovagao
do grupo, ja que anteriormente esta reclamagéo havia sido ignorada.

Desta vez se organizaram de forma diferente para desenhar: ficaram
um ao lado do outro, bem "apertadinhos”, cada um desenhando em geu
espago.

Como todos tinham a oportunidade de desenhar ao mesmo tempo,
havia um profundo siléncio, ja que néo havia necessidade de trocas, pois o
trabalho era individual. Havia ainda, mais um empecilho para as trocas: a
professora insistia a todo momento para que ficassem em siléncio. O

maximo que ocorria eram conversas curtas sobre algo ou para pedir materiai

emprestado: |apis, caneta, régua...
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Andlise Final Comparativa Apds Todos os Encontros Com os Grupos
Experimental e Controle:

Nos relatos do titimo encontro com GE e no ultime encontro com GC
foi possivel perceber o avango que ocorreu durante o processo com 0 grupo
experimental e as diferengas existentes entre o grupo experimental e o
grupo controle.

No grupo controle durante a segunda atividade percebeu-se um
estado de forte egocentrismo infantil, uma dificuldade em expor e em ouvir
aos colegas. Nem ac menos brigavam pelo que acreditavam, mas apenas se
conformavam. Este conformismo muito grande é resuitado de uma
heteronomia presente nesta idade, e que faz com que as criangas obedegam
sem questionar.

No grupo experimental também foi possivel perceber a existéncia
desse estado de egocentrismo infantil, porém nas atividades iniciais € que
isso ficou mais claro. Mas mesmo assim as criancas ja conseguiam expor as
suas idéias. Tinham também dificuldade em ouvir ao colega, mas na maioria
das vezes brigavam pelo que acreditavam.

Apesar das criangas do grupo experimental também serem
heterdnomas, vivem em um ambiente onde é permitido questionar, ou
melhor, onde séo estimuladas para que fagam isto, por isso possuem maior
facilidade em falar, mesmo que ainda encontrem dificuldade em coordenar
os pontos de vista.

Com o decorrer das atividades, e principalmente na ultima, percebeu-
se gue o grupo experimental caminhava para a cooperag&o, ocorrendo
trocas sociais mais significativas: comegavam a pensar juntos, discutir,
chegar a conclusées juntos, resolver juntos, expor e ouvir os pontos de vista
... No entanto, no grupe controle, na ltima atividade, isto n&o foi perceptivel:
continuavam “apaticos”, fechados em seus pensamentos, em suas
verdades. Quando uma das criangas colocava uma nova idéia para iniciar o
trabatho (fazer um desenho s6, sem dividir a cartolina), simplesmente era
ignorada, mesmo sendo ouvida, os demais preferiam ficar fechados em si

proprios, ao invés de ouvir e discutir o que foi proposto. Isto porque ainda

o4



ndo conseguem lidar com a opinido do outro, € ndo se descentram de suas
“‘verdades”. E como aconteceu no primeiro encontro com o grupo
experimental: a maioria vence mesmo que a minoria nao tenha tido
oportunidade de falar.

Quanto ao resultado grafico, também fica evidenciado a diferenca
entre os grupos. Apesar do egocentrismo vivido no grupo experimental,
todos os desenhos se finalizam em um para 6 grupo, mesmo que cada
crianca seja “dona’ de uma coisa que fez e somente nos encontros finais,
sobretudo no Ultimo, percebessem o trabalho como sendo do grupo. No
grupo controle a cartolina foi dividida para que os desenhos fossem de cada

um e ndo houvesse intervencao do outro, “o que € meu é meu’.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Todas as criancas que participaram das atividades tinham entre 7 ¢ 8
anos de idade. De acordo com © quadro tedrico apresentado, elas ainda
encontravam-se num estado em que predominava o egocentrismo cognitivo,
caracterizado pelo mondlogo coletivo e pela dificuldade na descentragdo de
seus pontos de vista. No grupo controle, isto foi caracteristico de todo o
processo: falavam baixinho sobre o que faziam, ou sobre qualquer outra
coisa, acreditando que eram ouvidos e compreendidos. Ja no grupo
experimental, inicialmente isto também ocorreu, porém mais tarde passaram
a realmente discutir entre si, caracterizando o inicio da socializagdo, da
descentracdo do seu ponto de vista.

O ambiente criado nos encontros com GE, estava livre de tensGes,
pressdes e coagdo por parte dos adultos, oferecendo-se as criangas
condigbes necessdrias para as atividades grupais que tivessem como
objetivo a reciprocidade.

Retomando a teoria, Piaget salientou a importancia da socializagao da
crianga para que o egocentrismo gradualmente desse lugar ao surgimento
da cooperagdo e das relagbes de respeito mutuo. Assim, 0s progressos
observados no grupo experimental, podem ser explicados através dessa
oportunidade de socializag3o e a qualidade do ambiente proporcionado.

Este trabalho parece confirmar que a criagcdo de um ambiente escolar
cooperativo, segundo a definicdo de Araujo (1996), poderia ser um meio
propicio & construgao da autonomia, pela reducéo da autoridade do adulto e
pela possibilidade da crianga expressar-se liviemente, e agir com base na
reciprocidade.

Um ponto a ressaltar, que demonstra claramente a diferenca entre os
dois grupos no sentido da qualidade do ambiente oferecido: enquanto
contava as histérias no grupc experimental ou explicava a atividade, fui
interrompida varias vezes com questionamentos ou com colocagdes sobre a
historia. No grupo controle jamais fui interrompida, todos ficavam quietos me
olhando como se nunca tivessem ouvido uma histéria. Creio que nao era
este o problema, mas sim que o grupo experimental tinha necessidade de se
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expressar enquanto o grupo controle parecia ndo sentir esta necessidade,
ou talvez ndo estivesse acostumado a isso.

Acredito que esta caracteristica se deva as metodologias utilizadas
em sala de aula (ja exposta anteriormente). Enquanto na escola A a
professora estimulava a expressdo verbal dos alunos, buscando mostrar-
Ihes que ndo era apenas falar, mas expressar algo para o grupo e fazer-se
entender; na escola B a professora barrava toda e qualquer forma de
expressao verbal manifestada pelos alunos, a todo momento pedia siléncio,
ou melhor, exigia-o.

Todo o exposto faz refletir o quanto um ambiente escolar baseado no
dialogo e na cooperagéo pode auxiliar a descentragéo cognitiva.

Diante da analise exposta podemos dizer que o trabalho em grupo
solicitando a descentragdo cognitiva e a coordenagdo dos pontos de vista
dos membros do grupo influencia o desenvolvimento da cooperacgao,
proporcionando & crianga sair de um egocentrismo mais forte, caminhando
em dire¢do a verdadeira cooperagao.

Os resultados observados parecem confirmar um pressuposto da
teoria piagetiana que é o da importancia de se criar um ambiente onde se
valorize o conflito e a interacdo do individuo, que possa leva-o a

descentragédo cognitiva.

Pode-se inferir que o fato de submeter as criangas do grupo
experimental a varias situagbes de trabalho em grupos, possibilitou uma
modificagdo das trocas interindividuais, em fungao do intercambio mantido
no grupo.

Ainda que nao seja possivel afirmar que na conclusao da analise dos
dados as criangas estivessem cooperando, no sentido em que Piaget define,
encontramos que o grupo experimental estava mais proximo de atingir esse
patamar de desenvolvimento, no caso de poderem continuar desfrutando
deste ambiente cooperativo.

Portanto, esta pesquisa obteve resultados que demonstraram a
importancia que o trabalho escolar em grupo, realizado constantemente em
sala de aula e em ambientes escolares cooperativos podem exercer sobre 0

desenvolvimento da natureza das trocas sociais e cognitivas.
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