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“4 linguagem - a fala humana — é uma
inesgotdvel riqueza de multiplos valores.

A linguagem é insepardvel do homem e
segue-o ent todos 0s seus atos.

A linguagem ¢ o instrumento gracas ao
qual o homem modela o seu pensamento, seus
sentimentos, suas emogdes, seus esforcos, sua
vontade e seus atos, o instrumento gracas o
qual ele influencia e ¢ influenciado, a base
dltima e mais profunda da sociedade humana.

Mas ¢ também o recurso ultimo e
indispensdvel do homem, seu refigio nas horas
solitdrias em que o espirito luta com a
existéncia, e quando o conflito se resolve no
monologo do poeta ¢ na meditagido do
pensador.

Antes mesmo do primeiro despertar de
nossa consciéncia, as palavras jd ressoavam &
nossa volta, prontas para envolver os primeiros
germes frdgeis de nosso pensamento ¢ a nos
acompanhar inseparavelmente através da vida,
desde as mais humildes ocupagées da vida
quotidiana aos momentos mais sublimes e mais
intimos dos quais a vida de todos os dias retira,
gracas as lembrancas  encarnadas pela
linguagem, forca e calor.

A linguagem ndo ¢ um simples
acompanhante, mas sim um fio profundamente
tecido na trama do pensamento; para ©
individuo, ele é o tesouro da memodria e a
conscidncia vigilante transmitida de pais para
filho.

Para o0 bem e para o mal, a fala é a
marca da personalidade, da terra natal e da
nacdio, o titulo de nobreza da humanidade”.

fLouis Hielmsiev}
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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo apresentar as concepgbes de linguagem
reveladas pela fala dos professores em exercicio e a relagdo destas na sua pratica
pedagogia.Buscou-se relacionar com a formagéio de professores e a linguagem na escola.

Como questio prévia indagou-se como uma concepcao de linguagem pode informar
uma determinada pratica escolar?

Para responder a esta questdo iniciou-se o trabalho discorrendo sobre as varias
concepgbes de linguagem e problematizando © conhecimento dos professores sobre
linguagem e a sua relagdo com a prética pedagdgica.

Uma das possibilidades para ouvirmos os professores e responder a questao
levantada foi a aplicagdo de um questionario aos professores que estao em exercicio e
freqiientam o curso PEFOPEX da Universidade Estadual de Campinas no periodo noturno
nas turmas de terceiro e sétimo semestre

A partir da sistematizacio e da andlise dos dados coletados, organizou-se as falas
dos professores em categorias e entrelacou-se com as teorias de linguagem encontradas
atualmente comentado-as com sua pratica. Todas as respostas foram colocadas em
tabelas.

As andlises gerais das falas das professoras indicaram uma preocupacdo com a
linguagem, o 7° semestre sobretudo demonstrou um conhecimento de teorias e conceitos,
no 3° semestre aparecem alguns conceitos e algumas referéncias a autores da area. No
geral as concepgbes sdo marcadas pelo senso comum e demonstram pouca relagdo com a

pratica.



1. SOBRE CONCEPGCOES DE LINGUAGEM

A linguagem néo foi pensada da mesma forma ao longo da histéria, muito ja se falou
e discutiu sobre este conceito e suas implica¢gdes nos sujeitos.

A linguagem & um polémico objeto de estudo das variadas areas cientificas como
psicologia, antropologia, linglistica, pedagogia, entre outras.

Geraldi (1996) diz que com a linguagem ndo sé representamos o real e produzimos
sentidos, mas representamos a propria linguagem, o que permite compreender gue néo se
domina uma lingua pela incorporagéo de um conjunto de regras...”.

Segundo Kramer (1993) “A linguagem é produgdo humana acontecida na historia;
producdo que - construida nas interagdes sociais, nos dialogos vivos - permite pensar as
demais agbes e a si propria, constituindo a consciéncia”.

Pensando assim na minha formagdo como Fonoaudidloga e Pedagoga via as
questdes da linguagem sobre dois focos com énfase em conceitos diferenciados. Na
Fonoaudiologia a linguagem ¢ vista com maior destaque numa abordagem patologica, que
possui tratamento, que depende de terapia, a fala da crianga é tratada como evidéncia
empirica de conhecimento.

A linguagem esta mais vinculada com o desenvolvimento humano, como aguisigao
de um conhecimento sobre a lingua quante o pressuposto de que esse conhecimento
adquirido implica em desenvolvimento.

Na Pedagogia que & o campo do conhecimento que se ocupa do ato educativo que
se realiza na sociedade tem se referido a formas privilegiadas de falar e por isso tem se
enfatizado que a crianga precisa saber que ha varias formas de falar e que deve adequar a
sua fala a cada contexto social. Ressalta-se os aspectos que interferem nos sujeitos, uma
visdo de que a linguagem é um elemento essencial em nosso trabalho. A linguagem envolve
um contexto e um relacionamento social, é a finguagem que, com o poder simbdlico das

palavras e a sua possibilidade de comunicagdo, que viabiliza a compreensao, a



transmiss@o, o conhecimento e o aperfeicoamento das coisas e eventos permitinde ac
homem tanto o seu aprendizado como a sua transformagao.

Convivendo entao, com situacdes diferentes e sempre se deparando com problemas
de linguagem surgia uma grande duvida: Porque antas criangas com dificuldade de
linguagem, eram encaminhadas para setores fora da escola? ; Como os professores
lidavam com as questdes da linguagem? ; Como pensam a relagao crianga, linguagem,
escola e ensino. Comecei a perceber a partir dos estagios realizados e com experiéncias
vivenciadas que o professor ndo encarava as questdes de linguagem como uma
competéncia sua, nao tinha em seu frabalho uma concepcao de linguagem inserida, ou pelo
menos nao a reconhecia conscientemente.

Muitos dos problemas encontrados na escola a respeito de linguagem sé&o
solucionados por meio de encaminhamentos para setores externos ou as criangas passam a
ser vistas como disléxicas, ndo conseguem acompanhar a classe, nao séo inteligentes,
tumultuam o andamento escolar dos outros alunos, com rétulos e esteredtipos.

Presenciando essas diferengas comecei a perceber o quanto € importante que se
tenha uma concepcgdo de linguagem para desenvolver um trabalho pedagdgico melhor
sabendo lidar com as diferentes situagdes e sabendo tomar as decisdes mais adequadas.

Como guestdo prévia comecei a indagar como uma determinada concepgdo de
linguagem pode informar uma determinada pratica escolar? Existe relacao linguagem,
crianga e escola? O professor esta preparado para lidar com isso?

Na literatura Kato (1995} in Fernandes (s/d) diz que ¢ professor e suas atitudes e
concepgbes sdo decisivos, no processo de aprendizagem, para se configurar o tipo de
intervencao neste processo.

Ainda segundo estudos de Fernandes (s/d} nem sempre o professor esta consciente
da teoria linglistica ou do método que embasa seu trabalho,... Se ternando uma questio
alarmante, pois ndo ha ensino satisfatério sem o conhecimento prefundo da concepgao de

linguagem.



Buscando nas teorias, Vygotsky (1989) afirma que o que diferencia a linguagem dos
outros instrumentos € o processo de producio de signos e sentidos que a constitui, a partir
do movimento dialético de produg@o / produto, quer dizer, € a propria produgéo da
linguagem, enquanto trabalho material, simbélico e significativo, engquanto atividade pratica e
cognitiva, que a distingue dos demais instrumentos e instaura, na mesma, uma dimenséo
histdrica e cultural (Smolka, 1995).

Existem varias concepgdes de linguagem que permeiam vérios campos de estudo
com algumas diferengas efou semelhancgas entre elas.

A linguagem ja foi ou ainda é vista como uma capacidade natural da espécie
humana, uma acio humana, cédigo ou sistema de signos, uma faculdade, expressdo de
sensacdes efou sentimentos, tem multiplas fungbes € usos, generalizagéo, interagao,
produgao social, trabalho simhélico entre outros.

Na historia, em breve resumo, até o século XVII a explicacdo da linguagem era
puramente filoséfica; A partir do século XIX a explicagéo tornou-se com base historica; Na
passagem deste século para o século XX a linguagem € um dado empirico, um fato social.
No século XX, se destaca o modo de compreender linguagem nas diferentes culturas, com
principios que sustenta a universalidade, as discussdes ocorriam em cima da seguinte
guestdo: O que € Inato e o gue € adquiride. Numa abordagem dial€tica de linguagem, ©
homem & considerado como um ser ative e dindmico na construgio da realidade histérico-
social.

Apesar das acles da linguagem tenderem a limitar e estabilizar as formas de
raciocinio e as formas de compreensao do mundo, as agbes sobre a linguagem € com a
linguagem possibilitam e promovem a superagao destes limites. A estabilidade e a mudancga
s&o, entao, tensdes inerentes a constituicdo da linguagem. (Geraldi, 1995 in Grotta, 2000)

Grotta, (2000} ainda afirma: a linguagem € um produto socio-histdrico que, como ser
inacabado, vai se constituindo nos espacos de interacdo verbal. Desta maneira, a
consciéncia do sujeito e seu conhecimento do mundo sé&o produtos da interacdo social, onde

a linguagem coloca-se como fundamental no papel de mediacao.



O conhecimento acerca das concepgdes de linguagem tem relagdo direta com a
pratica de ensino, cuja afirmagéo é confirmada segundo Geraldi (1996) “que toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma opgao politica com os mecanismos utilizados em sala
de aula. Por sua vez, a opg¢éo politica envolve uma teoria de compreensac da realidade, ai
incluida uma concepgdo de linguagem que da resposta aoc para que ensinamos e o que
ensinamos”,

Ter uma concepcdo de linguagem nado significa que o professor esteja
desinteressado de tudo que acontece, que despreze as teorias de outros e que tenha uma
postura irredutivel diante das situagdes, mas esta concepgao interfere nos processos de
ensino/aprendizagem, determinando o que, como e para que $e ensina, mesmo que esta
concepcéo esteja embutida de forma inconsciente.

Travaglia (1997) in Fernandes (s/d) destaca que a concepgéo de linguagem e a de
lingua altera e muito o modo de estruturar o trabalho com a lingua em termos de ensino e
considera essa questéo tao importante quanto a postura que se tem em relagao a educagao.
Nessa perspectiva & fundamental entdo conhecer os modos de se conceber a linguagem, de
maneira que esse conhecimento possa repercutir inclusive no trabalho do professor como
fonte para reflexdo e apoio para uma tomada de decis&o a respeito da importancia do
desenvolvimento da linguagem, e se posicionar quanto a concepgao que julga ser
conveniente para sua pratica. Segundo os estudos de Geraldi (1993), as concepgdes de
linguagem podem ser divididas em trés categorias:

A primeira concepgdo encara a Linguagem como expresséo do Pensamento, a
segunda concepgao vé a Linguagem como instrumento de comunicagéo e na terceira a
Linguagem & uma forma ou um processo de interagéo.

1) Na primeira concepgio, a linguagem & vista como expressao do pensamento, a
comunicacdo s6 se da a partir do momento em que emissor e receptor conhecem €
dominam o codigo, que € utilizado de maneira pré-estabelecida e convencionada. A
preocupagdo é com a organizagdo légica do pensamento, o que presume a necessidade de

regras do bem falar e do bem escrever.



Nesta tendéncia, observa-se a relagdo psiquica entre linguagem e pensamento
caracterizando a linguagem como algo individual, centrada na capacidade mental do
individuo.

2) Na segunda concepgéo a linguagem & instrumento de comunicacao, a lingua e
encarada como um codigo, um conjunto de signos organizado por meio de regras que
permite a transmissdo de uma mensagem entre um emissor € um receptor.Essa concepgao
de linguagem vé&, no trabalho com as estruturas linglisticas, separadas do homem no seu
contexto social - a possibilidade de desenvolver a expressio oral e escrita. Contudo a
comunicacdo sé acontece guando ambos dominam o mesmo cédigo que é utilizado de
maneira pré-estabelecida e convencionado. Nesta abordagem a énfase € na forma, no
aspecto material da lingua, e s&o as relagdes que constituem o seu sistema em detrimento
do contetdo, da significagio e dos elementos extralinglisticos.

3) Na Ultima e terceira visdo, a linguagem & uma forma ou um processo de interagao,
aqui a lingua nédo somente tem fungao de traduzir ou transmitir uma mensagem mas sim de
intervir sobre os falantes, ouvintes ou leitores. Ao contrario das anteriores nesta concepgéo
a linguagem é situada como um lugar de interagdo humana, como um lugar de constituicao
de relacbes sociais. Coloca no centro das reflexdes o sujeito da linguagem, as condi¢bes de
producéo do discurso, o social, a intengdo, a historicidade da linguagem, entre outros.

Mais do que possibilitar uma transmissdo de informag¢des de um emissor a um
receptor, a linguagem & vista como um lugar de interagdo humana: através dela o sujeito
que fala pratica ag&o que nao conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o falante age
sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistiam antes da fala
{Geraldi, 1984)

Aqui, segundo Geraldi (1993) o ser professor & ser do aluno um interlocutor ou
mediador entre objeto de estudos e a aprendizagem gue se vai concretizando nas atividades
de sala de aula. Tanto o professor como o aluno séo sujeitos que estudam e aprendem

juntos.



Mais do que ver a linguagem como uma capacidade humana de construir sistemas
simbdlicos concebe-se a linguagem como uma atividade constitutiva, cujo Idcus de
realiza¢ao ¢ a interagao verbal. (Geraldi, 1996)

Ainda nesta abordagem a linguagem é encarada como producdo humana construida
coletiva e historicamente, que s& manifesta de diferentes formas, participando de todas as
esferas da vida do homem. Constituinte do sujeito, a linguagem forma o pensamento e a
consciéncia, permitindo também as interagdes com o mundo e com os outros, além de
pensar sobre si propria.

A linguagem se faz, pois pela interagdo comunicativa mediada pela produgao de
efeitos de sentido entre os interlocutores, em uma dada situagéo e em um contexto sécio-
histérico e ideolégico, sendo que os interlocutores sdo sujeitos que ocupam lugares sociais.
(Fernandes, s/d)

Nesse enfoque, a concepcgdo interacionista da finguagem contrapbe-se as visoes
conservadoras da lingua, a linguagem é entendida, entdo, como um dos aspectos das
diferentes relagbes que se estabelecem historicamente em nivel sdcio-cultural,
caracterizando-se por sua agéio social.

Assim tendo conhecimento e sendo consciente das concepcdes de linguagem o
professor sabendo reconhecer que sua concepgéo interfere em sua pratica pedagogica,
configura o processo de ensino / aprendizagem e o que cada uma interfere neste processo
podera desenvolver um trabalho pedagégico diferenciado. A atuacdo do professor é um
elemento importante na formagio do quadro de aprendizagem dos alunos.

Mello et. al (1996) véem a linguagem como um processe de constituicdo dos sujertos,
onde se cria e organiza as experiéncias. Assumir a nogao de constitutividade do sujeito pela
linguagem, significa assumir que nao se trata, pois de explicar um externc ou um interno na
relacéo dos sujeitos com a linguagem, mas admitir gue ambos se constituem a medida que
interagem. Uma constituicdo que se da pela internalizagcdo (Vygotsky, 1991 in Mello et al,

1996) dos signos que circulam nessas interagdes.



O professor tem um importante papel tanto na construgio do conhecimento quanto
na formagdo de atitudes e valores nos sujeitos. Assim sendo é importante uma formagéo
continuada com guestionamentos da prépria pratica e o exercicio constante de reflexao e o
compartilhamento de idéias, sentimentos e a¢des entre os profissionais.

Acredita-se que essas questGes sdo cruciais quando se trata da aprendizagem
institucionalizada posto que elas implicam dirstamente no modo com que é trabalhado o

saber escolar.

Nao sé a linguagem se constitui pelo trabalho dos sujeitos; também estes se

constituem pelo trabatho linglistico, participando de processos interacionais. (Geraldi 1996).



2. AFORMAGAO DE PROFESSORES

Ao longo da nossa prépna histéria de formagio profissional, interrogamos sobre ©
compromisso dos cursos Licenciatura com a formacdc de professores e as relagdes
existentes entre a formacao inicial e a construgao das praticas pedagogicas

A observa¢do e a reflexdo do cotidiano tém revelado dilemas tanto da pratica
formadora, quanto da relacdo dessa formag&o com a pratica pedagégica de professores. As
situacbes, vivenciadas durante a formagao, revelam que, embora este processo busque
sustentar uma pratica pedagoégica, na qual o professor seja capaz de compreender, refletir e
analisar as realidades escolares, oferecendo instrumental para a mudanga, os professores
expressam dificuldades em estabelecer relagbes entre as teorias aprendidas e a pratica
pedagégica. Manifestando também que a formagio académica ndo as vé com raras
excecdes, como sujeitos que ja possuem saberes e experiéncias. (Souza, s/d)

Freglentemente o professor é apontado como responsavel pela ma qualidade do
ensino. No entanto no percurso da historia da educagdo, raras foram as oportunidades
dadas aos professores para que se manifestassem sobre suas praticas pedagoégicas. Agdes
institucionais, planos educacionais entre oufros séo infroduzidos no universo escolar.

Durante muito tempo a educacgio norteou-se pelo paradigma taylorista, baseado na
racionalidade técnica, que concebe o exercicic profissional como uma atividade meramente
instrumental voltada para a solucao de problemas por meio de aplicagao de técnicas, teorias
e métodos. O modelo de formacac profissional fundado na racionalidade técnica pressupte
a superioridade do conhecimento tedrico sobre 0s saberes praticos. (Almeida, 2001)

Nas duas Ultimas décadas o modelo educacional fundado na racionalidade técnica
vem sendo fortemente refutado pois este modelo sempre procura enquadrar a realidade as

feorias, técnicas e métodos.

Assim para contrapor e modificar este modelo varios autores propdéem o modelo da

racionalidade pratica, que reconhece a existéncia de um conhecimento espontaneo,



intuitivo, experimental e cotidiano, O que estes autores propdem é que os professores
deixem de ser um técnico para tornar-se um investigador.

Essa investigacio trata-se de uma reflexdo critica que possibilita o professor integrar
conhecimentos tedricos e praticos superandoe assim uma relagio linear entre teoria e
pratica. (Almeida, 2001)

Desta maneira entende-se que a formagdo do professer ndo ocorre em momentos
distintos, mas no dialogo da pratica com a teoria sempre aperfeicoando seus
conhecimentos.

Mais recentemente, nos anos 90, a literatura sobre formagéo do professor “reflexivo”
deslocou-se de uma perspectiva cenfrada quase que exclusivamente nos aspectos
metodoldgicos e curriculares para uma perspectiva gue leva em consideragao todo o
contexto escolar em suas relagdes com a sociedade como um todo.

Ao invés de cenfralizar na sala de aula, passou a entender que as instituicdes
escolares produzem uma cultura interna propria passando o foco para uma perspectiva mais
complexa e ahrangente levando-se em conta também dimensdes cultural, politica e social

gue envolve o fendémeno educativo.

Além de refletir sobre sua pratica o professor deve considerar e analisar as
condicées de producao de seu trabalho que envolve concepgdes de linguagem, contexto
social, politico, cuitural e econdmico que interferem na sua pratica pedagogica.

Assim em consondncia com os mais recentes estudos sobre formagdo de
professores apontam a pesquisa sobre a pratica pedagégica € uma atividade investigativa
como fator fundamental para o desenvolvimento profissional.

Estara privilegiada, portanto, a investigagao da articulagéo (ou ndo) entre os saberes
construidos no cotidiano das praticas pedagdgicas de professores com a formagao docente.

Geraldi (1996) complementa afirmando que professores, leitores na formacgao de
outros leitores e autores, articulem ao cotidiano de trabalho a construgdo de uma
compreensdo de ndés mesmos € de nossa sociedade, forjando os caminhos de uma

mudanga, porque, como ensina Paulo Freire (1993), a tarefa do ensinante:



“E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto essencial de
querer bem ndo sO aos outros mas ao proprio processo que ela implica. E impossivel
ensinar sem esta coragem de querer bem, sem valentia dos que insisterm mil vezes antes de
uma desisténcia.”

O respeito a forma de o aluno se expressar e o incentivo para que o aluno cresga
enguanto um cidad3o critico muitas vezes passam despercebidos pelo professor, que se
comporta como um mero transmissor de conhecimento, vendo o aluno com aquela antiga
nocio de tabula rasa, que tudo aceita e em quem tudo pode ser moldado, conforme a
vontade do professor.

A formacdo do professor ndo s6 passa por uma processo de crescimento pessoal e
aperfeicoamento profissional mas também pela transformagéo da cultura escolar, que inclui
a implementacéo e consolidagio de novas préticas participativas e de gestéo democratica.

A Educacéo e a formagéo tém papel central na histéria, ja que a volta ao passado
ndo & feita para conhecé-lo, mas para, servindo-se dele, colocar o presente numa situagdo
critica. (Konder, 1988 in Kramer 2001).E possivel e preciso mudar o passado,
resignificando-o na linguagem que o presentifica; que ajudam a bem dimensionar o valor

que atribuimos a formagéao. {Kramer, 2001).
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3. ALINGUAGEM E AESCOLA

A escola é o lugar, por exceléncia, onde o processo intencional de ensino-
aprendizagem ocorre: ela € a instituicdo criada pela sociedade letrada para transmitir
determinados conhecimentos e formas de agcdo no mundo;sua finalidade envolve por
definicdo, processos de intervengio que conduzam a aprendizagem. (Oliveira,2002).

A escola € um dos lugares socialmente instituidos para a crianga se inserir no
ambiente cultural, para que se relacione com o outro € com o conhecimento. E parte de uma
dindmica, onde o sujeito organiza e interpreta suas relagdes com o mundo interno e externo.

O conflito entre a linguagem em uma escola fundamentalmente a servigo das classes
privilegiadas, cujos padrdes linglisticos usa e quer ver usados, € a linguagem das camadas
populares, que essa escola censura e estigmatiza, € uma das principais causas do fracasso
dos alunos pertencentes a essas camadas, na aquisicdo do saber escolar. (Soares 1993).

A escola muitas vezes exige dos alunos que cheguem a ela com algo que ela mesmo
nao se propde a dar, fazendo com que as diferengas, marginalizagées e discriminagao entre
as estruturas sociais figuem acentuadas.

A comunicacio pedagébgica & como toda e qualquer situagdo de comunicagao,
uma relagdo de forga simbolica, determinada pela estrutura do grupo social em que ocorre.
Nesse grupo, ha alguém - o professor, que para isso recebe delegagéo do sistema de
ensino -~ que tem o poder de decidir as mensagens que merecem ser transmitidas, e ¢
direito de impor a recepgdo dessas mensagens; isso se faz através do uso da linguagem
"legitima”, que é a principal marca explicita da autoridade pedagogica do professor. A
comunicagio pedagogica torna-se assim uma agéo de inculcagéo da cultura “legitima”, ou
do capital cuftural, e, simultaneamente, de imposi¢do, de forma indireta, da linguagem
“legitima”, ou do capital iinglistico. A escola oferece a capacidade de identificar, reconhecer
certa linguagem como “legitima”; ¢ que ela ndo da é o conhecimento dessa linguagem, que
significa neste contexto como a capacidade de produgdo e de consumo da linguagem,

‘legitima”. { Soares 1993).
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A comunicagao pedagogica envolve atividades que, em geral, caracterizam-se muito
mais pelo reconhecimento da linguagem legitima do que seu conhecimento. O ensino da
lingua caracteriza-se pelo estudo da gramatica da lingua legitima, leitura de textos sempre
escritos em lingua legitima, correcdo da linguagem oral e escrita dos alunos conforme os
padrées da lingua legitima. Conseqiientemente, para os alunos das classes dominantes, o
ensino constitui além de uma didatica do reconhecimento que ja possuem da lingua
legitima, um aperfeicoamento da capacidade de produgéo € de consumo do conhecimento.
Todavia, para os alunos pertencentes as camadas populares, a escola possibilita, em geral,
apenas o reconhecimento que existe uma maneira de falar e escrever considerada Jegitima
e que é diferente daguela que conhecem e dominam. Tal reconhecimento se inscreve, para
Bourdieu (1998), “em estado pratico nas disposiges insensivelmente inculcadas pelas
sangdes do mercado lingiiistico [...]". Com efeito, a escola néo leva esses alunos a conhecer
gessa outra maneira, isto €, ndo os leva a produzi-la e consumi-la eficientemente,
aumentando, assim, a distdncia entre a linguagem das classes populares e o capital
inglisticamente social e escolarmente rentdvel. Segundo Bourdieu (1998), “..] os
mecanismos sociais da transmissdc tendem a garantir a reprodugdo da defasagem
estrutural entre distribuicdo (bastante desigual) do conhecimento desta lingua legitima e a
distribuigdo (muito mais uniforme) do reconhecimento desta lingua [...]".

A escola, local para aprendizagem formal, € portadora de sujeitos que usam
linguagens préprias, buscando uma comunicagéo eficiente, ja que tanto a linguagem como a
aprendizagem, sdo processos sociais. Entretanto, embora a linguagem tenha esse carater
social, & nesta mesma escola, principalmente no contexto da agdo pedagdgica, que este
processo acaba deixando de ser harmonioso, e acentuam-se diversas diferengas: culturais,
sociais, cognitivas e, dentro destas as linglisticas.

Professores e alunos diferem nas suas formas de falar e entender sentidos e significados. O
que parece simples para os professares, pois possuem o conhecimento acerca do objeto,
torna-se extremamente complicado para os alunos, que estdo na escola para tomarem
posse e produzirem novos conhecimentos; ratificar hipbteses e retificar outras. Isto
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caracteriza, por vezes, uma falta de sintonia comunicativa entre os sujeitos da acao
pedagégica.

E importante ressaltar que o carater dialégico da linguagem & fundamental na constituigéo
do sujeito. Mas trabalhar com linguagem, leitura e escrita pode ensinar a utopia. Pode
favorecer a agdo numa perspectiva humanizadora, que convida & reflexao, a pensar sobre o

sentido da vida individual e coletiva. {Kramer, 2001).

O professor, dono da palavra, acaba demarcando o espago discursivo e com isso
acaba excluindo a participacio do aluno passando-se de uma dimens&o dialdgica para uma
dimensdo monoldgica, dificultando o entendimento de termos e conteudos hermeticos e
técnicos trabalhados neste processo. Vale ressaltar aqui, que este discurso monoldgico diz
respeito ao fato do professor ter para si a maioria ou grande parte da fala, durante as auias,
Buarque (1994) diz que houve um privilegiamento perverso € que a linguagem hermética
usada exageradamente dificulta o entendimento, coloca um interlocutor num pedestal,
protegendo-o das criticas, dando-lhe o monopélio de conhecimento e todos os privilégios dai

decorrentes.

Para tanto buscamos o que os professores pensam acerca das concepgdes de
linguagem e como as problematiza relacionando as com a pratica na sala de aula. E de se
esperar que o professor, ao compreender a linguagem como interagao social, amplie o

(re)conhecimento do outro e de si prdprio, e trabalhando, cada vez mais, no sentido de uma

compreensao de parte a parte.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O processo de ensino aprendizagem tem sido uma questdo bastante discutida pelos
educadores nas Ultimas décadas. Conhecer e interpretar a realidade das atividades em
torno da linguagem em sala de aula pode ser um caminho para implantar reflexfes e
contribuir com subsidios no desenvolvimento da pratica pedagdgica.

O levantamento dos dados deste estudo foi iniciado no primeiro semestre de 2005,
sendo gue muitas maneiras foram pensadas para se conhecer como o professor em
atividade, conhece e vé as questdes de linguagem nos dias de hoje.

Pensou-se em professores gque estivessem em pleno exercicio da profisséo, sem
faixa etaria definida e que trabalhassem em escolas publicas e / ou particulares.

A turma escolhida e que se enquadra dentro do que se foi pensado é a do Programa
Especial de Formagao de Professores em Exercicio — Pedagogia (PEFOPEX), que atende a
professores em efetivo exercicio nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental e da
Educagéo Infantil. Estes alunos s sao aceitos para o curso superior de Pedagogia mediante
comprovacgao por meio de contracheque atualizado ou carteira profissional com registro em
vigor ou portarias de admissao, sendo também exigido o certificado de conclusio do Ensino
médio com habilitagdo em Magistério. A duracdo do curso € de oito semestres, com
licenciatura plena, desenvolvida no periedo noturno com aulas presenciais diarias. Nao €
uma exigéncia ser professor de escola piblica.

Como as alunas do curso provem de varias cidades da regido de Campinas e em
sua maioria trabalham em periodo integral, o jeito encontrado para podermos ouvir 0s
professores, tendo um material escrito, ocupar um periodo menor de tempo e abranger o
maior nimero de pessoas foi a aplicacdo de um guestionario, durante o periodo regular de
aula, que tinha por finalidade conhecer como o professor, em suas atividades diarias, vé a
finguagem inserida problematizando com a sua pratica enfatizando a relagdo crianca,

linguagem e ensino.
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O INSTRUMENTO UTILIZADO:

Segundo Parasuraman (1991) um gquestionario € tdo somente um conjunto de
questbes, feito para gerar os dados necessarios para se atingir os objetivos do projeto.
Embora o mesmo autor afirme gue nem todos os projetos de pesquisa utilizam essa forma
de instrumento de coleta de dados, o questionario é muito importante na pesquisa cientifica,
especialmente nas ciéncias sociais.

Assim sendo, foram elaboradas questbes que remetiam ao assunto em pauta, ou
seja, questbes relacionadas as concepgdes que os professores tem de linguagem e
problemas de linguagem; e quais os conhecimenios que os mesmos indicam no
enfrentamento de problemas por eles diagnosticados.

Foi entregue a cada uma a seguinte carta explicativa de apresentagao:

Qla

Sou aluna do curso de FPedagogia (4° ano — noturno} e estou realizando meu TCC
(trabalho de conclusdo de curso} neste semestre, gostaria de convidé-las a participar do
meu projefo.

Estou pesquisando a Concepcédo de Linguagem na Fala do Professor pois ¢ este
profissional que vai atuar diretamente com as pessoas que apresentam problemas de
linguagem e percebo que vocés 880 08 menos ouvidos.

E sobre isso que quero escrever, estudar e mostrar a opinido do professor.

Por isso estou aqui pedindo a colaboracdo de voces, para que eu possa, a partir dos
depoimentos, contar as pessoas interessadas o que pensamos, nos , os professores, sobre
o importante papel do profissional da educacgao.

Figuem a vontade para responder as perguntas que desejam, porem gostaria de
enfatizar que vocés respondam a partir de sua realidade e suas expectativas. Néo é
necesséario que se identifiquem.

Obrigada pela atengéo
Amanda B. Barbutli
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Todas poderiam ficar com esta carta se julgasse necessario ou se quisessem.
Em folha separada foi entregue o questionario com as perguntas que seguem
abaixo:
Sexo: F{ } M)

Ha quanto tempo vocé é professor?

Atua em escola; particular () publica { ) particular / ptibfica { )

Qual a faixa etaria que trabalha?

1) Como vocé vé as questdes (ou problemas) de linguagem hoje?

2) O que vocé considera um problema de linguagem? Dé um exemplo?

3) Vocé encontra com freqiiéncia esses problemas na sala de aula? Como vocé lida

com eles?

4) O que vocé conhece de teorias de linguagem? Como essas teorias repercutem na

sua pratica?

Logo abaixo das questdes na mesma folha havia espago para as respostas. Foi
explicado que o verso da folha poderia ser utilizado e que se precisassem de mais folhas
avulsas, estariam disponiveis.

No total foram distribuidos 51 questionéarios e foram respondidos 43.

Como foi anteriormente mencionado, as pergunfas tinham por objetivo conhecer
informagdes e conhecimentos que os professores tem em relagao as concepcdes,
problemas de linguagem em sua atividade diaria dando exemplos praticos, que eles

vivenciam no dia a dia e relacionam as implicagbes destas concepgbes com o processo de

ensino.
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POPULAGCAO ESTUDADA E 0OS DADOS COLETADOS:

Primeiramente foi selecionada a turma do 3° semestre, com a intengcdo de saber o
gue os professores conhecem e fazem sobre a relagdo crianca, linguagem e ensino.

Os questionarios foram entregues para as alunas em uma aula de sexta feira, pois
era esta a aula em que o professore permitiu minha entrada, por j4 me conhecer e ja ter sido
meus professor anteriormente. Foi explicado que no era necessario a identificagio, néo era
obrigatério a participacéo na pesquisa e que teriam em média 40 minutos para responderem
as questdes, nada poderia ser entregue depois daguele momento, ndo era necessario levar
nada para casa.

No 3° semestre estdo matriculados gquarenta e quatro alunos, sendo que trés estéo
afastados por motivo de doenga, resultando em 41 alunos que frequentam regufarmente o
curso. Estavam presentes no dia da aplicagdo dos questionarios 27 pessoas que em sua
totalidade responderam os questionarios entregues. Em sua integra eram do sexo feminino

Analisando as respostas dos questionarios encontramos os dados seguintes:

Em relacdo & faixa etaria em que trabalham entre as 27 professoras, 10 atuam na
Educagao Infantil e 17 no Ensino Fundamental.

A professora com maior tempo de trabalho € de 22 anos na profissdo ¢ a com menor

tempo de atuagdo na area é de 2 anos.

No aspecto de classificacdo do tipo de escola: 7 trabalham em escola particular, 18 em
escola publica e 2 em escola publica e paiticular.
As respostas das questGes dissertativas foram colocadas em tabelas que seguem

abaixo.

Como vocé vé as questdes de linguagem,
hoje?

3° semestre

Presente em toda dimenséo escolar 1

Preocupantes 1
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Complicados

Vicios da familia / fala infantilizada

Importantissimos

Ligada a questao da escrita

RN R N B =N

Regionalismo

Analfabetismo Funcional

Fala incorreta

Vista de diferentes formas

Dificuldade para desenvolver o trabalho

Problema Social

Dificeis de serem corrigidas

Dificil de lidar

Vocé encontra com freqiiéncia este
problema na sala de aula?

3° semestre

Pouca Freqiiéncia

Freqiente

16

Nao

A cada 40 alunos 3 apresentam

Como vocé lida com eles?

3° semestre

Exercicios para percep¢do dos sons

Leituras a respeito

Troca de idéias com colegas

Encaminhamenios
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Se for de minha competéncia procuro
resolver

Oriento os pais

Mostro a forma correta

Procuro teorias e profissionais

Converso com o aluno

Mostro outras formas de linguagem

Tomo posturas diferentes em relagéo a
cada caso

Estimulo o pensamento

Proponho reescrita de historias
conhecidas

Atividade para elaboragédo de hipdteses

O que vocé conhece de teorias de linguagem?

3° semestre

Jorge lavorsa

Mediacao entre sujeito € objeto

Nao li nada sobre o assunto

Nzo tenho um bom embasamento tedrico para
desenvolver um bom trabalho

Muito pouco de conhecimento sobre

Conhego o basico

Conheg¢o varias

N&o conheco

10

Nao respondeu

Como estas teorias repercutem na sua
pratica?

3° semestre

Gostaria de saber mais

Utilizo de forma produtiva
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Procuro aplicar de acordo com meus ’
objetivos e atividades propostas

Favorece mediagéo entre sujeito e objeto 1
Embasa os fundamentos dos problemas 2
Facilitando a interpretacéo e a resolugédo 1
N&o fago feio em sala de aula 1
Propor frabalhos com leitura 1
Teorias nao tém boa repercussao na pratica 1

Analisando as respostas percebemos que muito pouco foi falado em relacao a autores e
teoricos do assunto, as respostas foram bastante abreviadas e gerais denotando pouco
contato com leituras. Muitas das questdes que envolvem o assunto ainda estavam pouco
comentadas.

Considerando que os alunos estavam no inicio do curso superior e ainda nao possuiam
grande bagagem tedrica, apesar de ja exercerem a profissdo de professor decidimos
também aplicar este questiondrio & turma do 7° semestre, do mesmo programa € no mesmo
dia da semana para termos mais um dado qualitativo.

No 7° semestre, entdo foram aplicados os questionarios em uma aula de sexta feira,
estio regularmente matriculados quarenta alunos, estavam presentes no dia da realizacao
da pesquisa vinte e quatro pessoas, porém somente dezesseis responderam o questionario,
os oito faltantes foram devolvidos em branco e considerados para os dados da pesquisa
como nulos.

A partir da leitura dos guestionarios obteve-se os seguintes dados:

Em relacao ao tipo de escola em gue atuam, séo 10 professoras de escola publica, 4 de
escola particular e 2 de escola publica e particular.

S30 5 as professoras que atuam na Educacéo Infantil, 10 no Ensino Medio € 1 n&o
respondeu.

Dentro deste grupo do 7° semestre a professora com maior tempo de atuagéo é de 35

anos e a com menor tempo de profissao & de 4 anos.
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Em relacdo as questdes dissertativas temos os seguintes guadros elaborados a partir

das respostas coletadas:

Como vocé vé as questdes de linguagem,
hoje?

7° semestre

Dificuldade de se expressar 1
Fato Fundamental pata se viver nesta 1
sociedade

Intrigante 1
Dificuldade de comunicagéo 3
Cultural, Histérico e Cultural 1
Nao entende nem reflete sobre a fala 2
Dificuldade na Fala 1
Pouco diagnosticados 1
Problema de alfabetizac&o 1

Vocé encontra com freqiiéncia este
problema na sala de aula?
7° semestre

Graves ndo com frequéncia 1
Fregliente o
Nao 2
10% da sala 1

Como vocé lida com eles?

7° semestre
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Estimulo a leitura

Fornego outros tipos de linguagem como

mUsica, danca e dramatizacao

Dou assisténcia permanente

Encaminhamentos

Permitir que a crianga escolha quando, e sobre

0 que ira falar

Fazer curso de LIBRAS

O gue vocé conhece de teorias de
linguagem?

7° semestre

Piaget

Vygotsky

Luria

Técnicas de Freinet

= |= (o |

Estruturalista e pds estruturalista

Wallon

Chomsky

Emilia Ferreiro

Roseli Fontana, Ana Luiza Smolka, Sergio

|eite,

Norma Ferreiro, Chartie, Certeau e
Anténio Batista

Néo conhego

Benveniste

Como estas teorias repercutem na sua

pratica?

7° semestre

As teorias auxiliam na compreenséo do
processo de aquisi¢do
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Importancia da mediagdo 1
Uso da linguagem como forma de
comunicagao

Reflex&o sobre a pratica diéria

Nao sei como repercutem na pratica

A teoria ndo me ajudou em nada

= [ = N =

Ser critica

Neste segundo momento encontramos respostas que demonstram um maior contato
com a literatura da drea e maior exposigdo do que realizagdo na pratica diaria porem muitos
dos aspectos que embasam e fundamentam as questdes das concepgdes de linguagem nao
foram apontados.

Fazendo um paralelo e analisando as duas turmas juntamente pudemos perceber
que nas praticas diarias ambas encontram com frequiéncia os problemas de linguagem. Em
relagio a como lidar com eles as professoras que cursam o 3° semestre apresentam mais
alternativas do que o 7°, trazendo idéias porem com muito pouco de embasamento teorico.
Quando perguntamos o que elas conhecem sobre as teorias de linguagem no 3° semestre
apareceram poucos nomes de autores ja no 7° varios nomes foram citados. Contudo em
ambas foi grande o numero de respostas gue negam conhecer sobre 0 assunto.

Em relaco a repercussdo na pratica & constante na fala das professoras a questao
de que como n&o conhecem as teorias desconhecem a repercussac na pratica.

Abordando os dados dos questionarios respondidos no total, entre as duas turmas,
foram todos respondidos por mulheres, sendo que:
s 28 sio professores se escola Publica
o 11 sdo professoras de escola Particular

¢ 4 trabalham em escola Publica e Particular.

A professora com maior tempo em exercicio € de 35 anos na profissdo e com menor

tempo de trabalho & de 2 anos.
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Contudo esses dados quantitativos serdo analisados a luz das teorias que embasam
as concepcdes de linguagem, na busca de se caracterizar a fala dos professores discutindo

os resultados.

PARTICULARIDADES DO PROCEDIMENTO METODOLOGICO:

Em relagdo ao modo de aplicagio do questionario percebi que durante a aplicagao dos
questionarios as professoras demonstravam pouco interesse, procuravam responder rapido
e demonstravam ter dlvidas a respeito do assunto fazende questionamentos a respeito.
Porem algumas se prontificaram a ajudar se identificaram e deram e mail para
esclarecimentos de dlvidas acerca do que tinham respondido.

Um dado relevante é que algumas professoras escreveram que poderiam dar maiores
contribuicBes se houvesse interesse e que gostariam de saber mais sobre o assunto além
de terem se identificado. Ninguém solicitou folha extra para a escrita das respostas. Foi
explicado que o trabalho apds seu término estaria disponivel para consulta a todos os
interessados na Biblioteca da Faculdade de Educacéo da Unicamp.

A partir desta analise poderemos estudar mostrando as varias concepgdes de linguagem

e problematizar o conhecimento dos professores sobre linguagem e a pratica pedagogica.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Entre as hipéteses do senso comum sobre o que & a linguagem e as linguas,
podemos encontrar hoje a predomindncia de uma que considera a linguagem como
instrumento de comunicacdo. Hipétese muito propria do mundo contempordneo marcado,
entre outras coisas, pela midia. Esta hipétese acompanha duas outras, pelo menos: a de
que dizer &, fundamentalmente, informar, e a de que a linguagem expressa nNOSSOs
pensamentos (e sentimentos). Sao hipoteses tomadas, enganosamente, pelo senso comum
como compondo, em seu conjunto, uma concepgéo inquestionavel do que € a linguagem.
(Guimaraes, 2001). O processo de ensino aprendizagem tem sido uma questao bastante
discutida pelos educadores nos ultimas décadas. Conhecer e interpretar a realidade das
atividades em torno da linguagem em sala de aula pode ser um caminho para implantar

reflex6es e contribuir com subsidios no desenvolvimento da pratica pedagogica.

Assim quando buscamos ouvir os professores em exercicio, do PEFOPEX,
esperavamos ouvir deles guestdes tedricas com embasamento em autores, esperavamos
que as questbes de linguagem fossem encaradas de forma bastante consciente sobre o
fazer pedagégico. Que as teorias de linguagem fossem problematizadas com a pratica.
Queriamos investigar nas falas das professoras se o conhecimento académico adquirido
influenciava na pratica.

Para o 3° semestre quando perguntamos como as professoras véem as questdes de
linguagem hoje, encontramos respostas como:

“Dificuldade para desenvolver meu trabalho, principalmente por
trabalhar com alfabetizagédo”

“Preocupantes transformando-se em uma bola de neve com
poucos ‘profissionais realmente capacitados para enfrentar tais problemas’

“Importantissimos, que ndés educadores devemos estar atentos e

auxiliar nas resolugdes desses problemas”
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“Sd0 aqueles que estio ligados ao analfabetismo funcional,
gerados por problemas de formacéo de professores dentro da rede publica que vem a
prejudicar a formagdo de uma geragéo inteira nesse pais”

“As questdes a respeito da linguagem sempre fizeram parte do
campo pedagégico bem como seus problemas, duvidas, teorias, hoje em dia ainda é
possivel e preciso supera-las e entendé-las para o melhor aprendizado”

Analisando estas afirmativas pudemos perceber que as professoras encaram a
linguagem como um problema que muitas vezes acarretam ouiros, que influenciam no
processo de ensino aprendizagem e que & preciso mudanga neste quadro.

Ao perguntarmos 0 que consideram um problema de linguagem 0s exemplos de

respostas sdo:

“Trocas de letras e dificuldade para assimilar leitura e escrita”

“Nao consegue se expressar claramente”

“Dificuldade de assimilagéo dos contetdos”

“Quando a comunicagdo nio é efetivada”

Quando perguntamos se encontravam com freqiiéncia este tipo de problema e como
fidam com ele, temos as respostas:

“Encontro com freqiiéncia”

“A cada 40 alunos 3 apresentam problemas”

“Procuro conversar com o aluno”

“Procuro profissionais”

“Faco leituras a respeito e encaminho para profissionais especificos”

Estas respostas confirmam que € necessario um trabalho acerca dos problemas de
linguagem ja que séao freqitentemente encontrados na escola.

Quando perguntamos o que elas conhecem sobre as teorias de linguagem e
como estas repercutem na sua pratica as respostas pouco corresponderam com ¢ que
esperavamos.

As colocagdes foram, quando ndio estavam em branco, assim::
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“ Nao conhego.”

* Nao sou informada do assunto”

“Ainda nio estudei muito sobre”

Essa questdo foi bastante confusa, pois foram citado nomes de professores da
faculdade e correntes filosdficas.

Ja para o 7° semestre quando perguntamos como as professoras véem as questdes
de linguagem hoje, encontramos respostas como:

“Fato fundamental para se viver nesta sociedade”

“Toda dificuldade de o individuo se expressar”

“Vejo as questdes de linguagem como um problema intrigante
visto que inumeros alunos chegam a quarta série sem total dominio tanto oral quanto
escrito”

“ Um problema também cultural, histérico e educacional”

“ Como um problema de analfabetizagao”

Respostas que remetem a necessidade de se desprender maior atengdo com as
questdes de linguagem.

Em contrapartida quando perguntamos o que elas conhecem sobre as teorias de
linguagem e como estas repercutem na sua pratica as respostas foram bastante abreviadas:

“ Conhego Benveniste”

“Vygotsky, Piaget, Freinet”

“As teorias em que acredito sdo as de Vygotsky e as técnicas de

Freinet”
“Ajudam no processo de aquisicéo, na importancia da mediagéo”
Quando perguntamos se encontravam com frequiéncia este tipo de problema e como
lidam com ele, temos as respostas:
“A primeira atitude é dar voz a essa crianca e permitir que ela escolha
sobre o que quer falar”
“Procura dar aos alunos uma assisténcia permanente”
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“Encontro com freqiiéncia”
“Procuro sempre uma postura critica”

No geral todos os exemplos de respostas indicavam maior contato com leituras,
textos tedricos e autores do que as anteriores porém muito do senso comum foi encontrado.
Esperavamos que as respostas fossem mais elaboradas, ja que estavam em semestres
mais avangados no nivel superior de ensino.

Fazendo uma categorizagdo geral das duas turmas acerca das concepgdes de
linguagem e a luz dos estudos de Geraldi (1993) podemos caracterizar:

Para a turma do 3° semestre, analisando as respostas de todas as questdes, a
linguagem caracteriza-se também, por um instrumento que possibilita a comunicacéo, gque
expressa 0 pensamento, confirmadas pelos exemplos das respostas:

“ Nao saber se expressar...”
“ melhor dizendo o falar correto”
“dificuldade de expressar-se claramente”

“ Relagdo do pensamento com que se quer expressar...”
No 7° semestre, a linguagem & um instrumento de comunicagéo. A comunicagdo sd
se da quando ambos falante e ouvinte entendem o mesmo codigo.

Podemos encontrar na fala das proprias professoras:

“Q uso da linguagem como forma de comunicagéo”
“Q individuo tem que se expressar e se comunicar”
“Dificuldades em expressar-se”

“Dificulta a comunicagio entre nos”

“A fala é incapaz de ser compreendida”

“0 aluno néo interpreta os fatos”

Torna-se explicita a caracterizagdo da linguagem como um meio gque permite a
transmissao de informacdes.

Assim notou-se que as respostas, os questionamentos e as dividas de ambas as
turmas mostram que as concepgbes de linguagem interferem no trabalho pedagdgico do
professor e que estas precisam ser mais bem trabalhadas e discutidas na formagéo dos
mesmos.
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As concepgbes de linguagem demonstram que o trabalho pedagogico nao se realiza
em funcdo de um programa preestabelecido, ele se faz no cotidiano escolar, atendendo as
reais necessidades dos alunos na produgdo de conhecimentos.

Quando as professoras iniciam o curso de graduagdo em Pedagogia demonstram
desconhecer as teorias que dizem respeito as concepgbes de linguagem e quando terminam
o curso fazem referéncia a autores e teorias porém este dado ndo necessariamente remete
nitida mudanca nas concepgbes, isto €, ndo muda os modos de conceber e analisar as
situacdes fazendo surgir a indagagéo de como a formagéo no nivel superior instrumentaliza
de fato esses professores em exercicio.

Contudo este modesto estudo mostra a necessidade de se avaliar e re-avaliar os

meios e modos de formacao de professores e seu real preparo para a pratica diaria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O uso de uma linguagem possibilitou importantes descobertas ao longo do tempo e
do espaco, propagando-as as sucessivas geracdes e desse modo, servindo de ponto de
partida a novas descobertas. Garantiu-se, portanto, pela comunicagéo, a continuidade € a
expansdo de experiéncias coletivas, desencadeando o primeiro processo educativo
implantado pela linguagem.

A linguagem € um instrumento que deixa as suas contribuigbes, marca o processo
educativo e guia a aprendizagem fazendo com que se tome determinadas atitudes e integre
competéncias.

Assim a pratica pedagdgica deve garantir uma interlocugéo real entre os estudantes
e os professores para que se amplie a forma de interagéo por meio da linguagem.

O professor tem o papel explicito de interferir no processo, diferentemente de
situacées informais nas quais a crianga aprende por imers&o em um ambiente cultural.
Portanto, & papel do docente provocar avangos nos alunos e isso se torna baseado na sua
concepgao de linguagem.

Demonstrados neste estudo a fala dos professores revelam uma idgia das teorias de
linguagem mas efetivamente ndo demonstram conhecimento sobre o assunto. Segundo o
presente estudo deixam claro que enfrentam sim em seu cotidiano “problemas de
linguagem” mas os modos como eles lidam com essas situacbes na pratica ndo saem do
tradicional, isto &, reiteram as formas vistas e aceitas reproduzindo agbes e preconceitos
sem conseguir transformar a pratica.

E evidente que o conhecimento & importante e assume-se que faz diferenga no
cotidiano do professor na medida em que o instrumentaliza para interpretar as acoes e 0s
modos de dizer das criangas de maneira a possibilitar o desenvolvimento e a construgéo do

conhecimento.
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Quanto a formacdo no nivel superior as professoras revelam aprender e ter contato
com autores da area porem pouco sabem transpor isto para a atuagdo diaria frente aos
problemas de linguagem.

Nesse sentido, o importante no processo educacional € a formagao da consciéncia
que & de certa forma determinada pela natureza das relagbes que a engendra: trata-se das
relagbes sociais com as quais cada sujeito realiza sua atividade coletiva, onde o trabalho
ocupa lugar central. Vygotsky in Oliveira 1995, enfatiza que a relagao ensino e
aprendizagem é um fendmeno complexo, pois diversos fatores de ordem social, politica e
econdmica interferem na dinAmica da sala de aula, isto porque a escola ndo € uma
instituicio independente, esta inserida na trama do tecido social. Desse modo, as interagdes
estabelecidas na escola revelam facetas do contexto mais amplo em que o ensino se insere.

Desta forma, as caracteristicas de cada individuo vo sendo formadas a partir das
variadas e constantes intera¢bes do individuo com o meio, compreendido como contexto
fisico e social, que inclui as dimensdes interpessoais e culturais. Nesse processo dindmico,
ativo o individuo estabelece, desde ¢ seu nascimento e durante toda a sua vida, trocas
reciprocas com o meio, ja que, ao mesmo tempo que internaliza as formas culturais, as

transforma e intervém no universo que o cerca.

A escola € o lugar da ampliagdo da experiéncia humana, onde constroi-se
conhecimentos, com © uso de diversas linguagens e da imaginag&o. “A compreensdo do
fracasso do ensino torna nitida a morosidade da transformag&o escolar, um processo
sempre aquém das necessidades mais imediatas de nossos alunos. Na oscilagdo entre os
avancos e 0s retrocessos, entre a ousadia e a resisténcia, ficam as sementes do saber e do
fazer, sempre alimentadas pelas iniciativas, pelos esforgos, pela reflexdo e, certamente,

pelos nossos sonhos”. {Colello s/d).
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