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necessidades especiais. Continuam até agora surgindo os debates, documentos e

pardmetros relacionados a inclusfio escolar.

No Brasil, 0 documento que mais trouxe impacto sobre o assunto foi a
Convengdo Interamericana para Eliminagfio de Todas as Formas de Discriminagao
Conira as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convengfo da Guatemala), elaborada pela
Organizagdo dos Estados Americanos, em 1999. Ele passou a ter valor legal a0 nosso
pais, pois foi assinado e internalizado através do Congresso Nacional, em 13 de junho
de 2001, por meio do Decreto Legislativo n® 198. A importéncia desse documento foi
definir 0 que é discriminacdo, deixando clara a impossibilidade de diferenciagdo,
exclusio ou restri¢io com base na deficiéncia. Assim, quaisquer dividas ou lacuna que
a Constituicio Federal de 1988 e Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional de
1996 tenham deixado, ficaram mais esclarecidas e o direito das criancas com deficiéncia

a escola regular foi ainda mais reforgado.

O debate sobre a inclusdo surgiu no cotidiano social € provocou a

necessidade de toda uma transformagiio do pensamento educacional e praticas escolares.

Quando comecei a atuar em uma escola regular particular do ensino
bésico, deparei-me com alunos com deficiéncia estudando e convivendo com outros
colegas sem deficiéncia dentro das mesmas salas de aula. A realidade me intrigou ¢
questdes surgiram em minha mente. Duvidei da eficicia dos processos educativos e
interages sociais ao acompanhar alunos incluidos na escola comum. Querendo fugir
das opiniGes de senso comum e construir minha propria viséo sobre o tema, pesquisei o
que o conhecimento cientifico nos ensina sobre a inclusdo ¢ abri 0 meu olhar para
aprender com as praticas escolares, de forma critica ¢ analitica. Como fruto dessas

reflexdes, surgiu esse trabalho.



Muitos tedricos t€m trazido grandes contribuigSes para a questdo da
incluso escolar. Vou me apoiar em alguns deles: Moraes, Mantoan, Favero e Padilha, e
dialogar também com outros autores. Para responder aos questionamentos deste estudo
levantard a seguir, procurarei relacionar ¢ confrontar a teoria com as praticas de uma

institui¢o escolar, fonte de dados a serem analisados.

Pretendo responder 4 minha pergunta: a inclusfio escolar de criangas

com deficiéncia é possivel na pratica?



2 A INCLUSAO E POSSIVEL? COMO SABER?

“0O reconhecimento do outro como protagonista do
teatro da vida constitui o vetor da mudanga de
paradigma. O reconhecimento e o respeito pela
diversidade sfo mais do que um simples ato de
toleréncia, ¢ a afirmagfio de que a vida se amplia € se
enriquece na pluralidade” (LUCIANA MARQUES)

Nos dias atuais, a educagio brasileira defronta-se com o desafio da
inclusdo, buscando solugdes que garantam o acesso e permanéncia de alunos com
deficiéncia em escolas comuns, O debate tedrico ¢ as discussdes entre os envolvidos
com a pratica educacional sobre a viabilidade da proposta € acirrado. A falta de
esclarecimento forjou opinides com base no senso comum. Pais, professores,
funcionarios da escola e a sociedade em geral referem que a inclusio é prejudicial as
criangas nominadas “normais” e aos “deficientes”. Assim, uma grande maioria das
escolas particulares e pliblicas ainda resiste as transformagdes e reagem contrariamente
a proposta educacional inclusiva. Algumas escolas, contudo, ja tém feito mudangas em
sua organizagfio pedagdgica, reconhecendo e valorizando as diferengas, sem discriminar
ou segregar qualquer aluno, abrindo os espagos educacionais a todos os alunos,

indistintamente.

A Constituigdo Federal de 1988 elegen como fundamentos da
Reptiblica, a cidadania e dignidade da pessoa humana (art.10, inc.II e III), e como um

dos seus objetivos fundamentais a promocio do bem de todos, sem preconceitos. Ela



garante expressamente o direito 4 igualdade (art.50) e trata a partir do artigo 205 do
direito de todos a educagfo. Os alunos com deficiéncia devem receber atendimento
educacional especializado, dentro da mesma escola ou em outro ambiente externo, e

esse atendimento nfo substitui mais o ensino regular.

Apenas esses dispositivos legais bastariam para que qualquer crianga
com deficiéncia tivesse acesso s mesmas oportunidades e sala de aula que outras
criangas sem deficiéncia. Mas serd entdo que a inclusfio na pratica é possivel? Este
trabalho busca por essa resposta, assim como também buscara solugdes para outras
perguntas que esta questfio traz consigo. Garantir o acesso de todos a escola apenas para
cumprir a Lei nfio ¢ a proposta da inclusfo escolar. Como garantir o direito de todos a

educacio? Afinal, como se d4, no dia-a-dia, a inclusdo escolar?

Favero (2004) afirma que as pessoas com deficiéneia tém os mesmos
direitos que qualquer cidaddo comum, inclusive o de ndo serem submetidos a qualquer
tipo de discriminaggo. E deles também o direito de acesso & educagdo, com as mesmas
oportunidades dos demais colegas sem deficiéncia. A autora defende a inclusfo escolar
baseada em teorias pedagégicas que propdem praticas de ensino acolhedoras das
peculiaridades de cada aluno, independente de terem deficiéncias ou nfio. Essas praticas
em uma sala de aula comum onde a diferenga ¢ admitida como natural, geram um

ambiente de respeito as peculiaridades de cada aluno e a abominagdo do preconceito.

Quando falamos em incluséo escolar, estamos tratando de uma nova

perspectiva educacional, um novo significado para o papel da escola. Mantoan (2003)
tece comentarios sobre o atual sistema educacional:

"Os sistemas escolares estfio montados a partir de um pensamento que recorta
a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes” (pg. 19)
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Até entdo a escola tradicional estd estruturada para garantir a
hegemonia e aquisi¢do de conteiidos sistematizados, formando o aluno passivo, apto
para o mercado de trabalho de nosso mundo capitalista. A inclusdio escolar propde um
novo paradigma educacional, uma nova visdo de mundo e de educaglo. Propde também
um ambiente escolar preocupado com a formacfo integral de seus alunos, ndo
desprezando a aprendizagem do conhecimento cientifico, mas valorizando também
outros saberes e as capacidades, talentos de cada educando e destacando o valor das
trocas sociais entre os diferentes. Pretende formar cidaddos criticos, participativos,

solidérios, que respeitam uns aos outros.

Assim, meus objetivos neste trabatho definiram-se por:

a) Conhecer o que pensam as professoras e a coordenadora pedagégica, envolvidas

no atendimento escolar inclusivo;

b) Verificar as condigdes do atendimento escolar e especializado(AEE) que essa

escola oferece aos alunos com deficiéncia e a participagio desses alunos no

ambiente escolar;

¢) Conhecer o curriculo, a avaliagiio e demais tépicos da organizagho pedagdgica

dessa escola;

d) Observar as interagdes de um dos alunos com deficiéneia, incluido em uma
turma de educacgo infantil, com suas professoras e seus colegas na sala de aula,

recreio, aulas extras, ¢tc.

As questdes que nortearam este estudo sdo as que seguem:



» s alunos com deficiéncia fazem as mesmas atividades que os demais colegas sem

deficiéncia?
¢ Todos os alunos trabalham na mesma sala e realizam atividades em grupo?
» Existe um curriculo exclusivo ¢ adaptado aos alunos com deficiéncia?
e A avaliagdo do desempenho ¢ diferenciada da oferecida aos demais colegas?

» Todos freqiientam as mesmas atividades escolares que envolvem lazer, esporte,

artes, etc.?

¢ Eles tdm uma professora auxiliar ou so atendidos unicamente pela professora da

sala comum?

s Eles recebem atendimento educacional especializado no contraturno escolar?

* O que o AEE ensina a esses alunos?

e E diferente do que aprendem em sala de aula e complementar a formaggio desses

alunos? O atendimento ¢ substitutivo?

e Esses alunos sdo recebidos pela escola por uma questdo de cumprimento da Lei ou

porque a escola tem uma consciéneia de que esse direito deriva de uma educagéio de

qualidade para todos?

Pretendo com o que estudei contribuir com uma discussio tedrica €
uma andlise da realidade que possam impulsionar os leitores a lutarem por

transformagdes escolares, tendo como fim a inclusdo dos alunos com deficiéncia em

uma escola de qualidade.



3 O QUE PENSAM OS TEORICOS SOBRE A INCLUSAO
ESCOLAR

“O caleidoscopio precisa de todos os pedagos que o
compfem. Quando se retiram pedagos dele, o
desenho se torna menos complexo, menos rico. As
criancas se desenvolvem, aprendem ¢ evoluem
melhor em um ambiente rico ¢ variade”. (MARSHA
FOREST)

O ensino escolar brasileiro, nos debates atuais sobre incluséo, precisa
encontrar solugdes que respondam a questiio da inclusfio de alunos com deficiéncia nas
institui¢Bes educacionais comuns dos niveis basico e superior de ensino. Algumas
escolas piblicas e particulares ja adotaram agdes nessa dire¢do, ao proporem mudangas
em sua organizacdo pedagdégica, de modo a reconhecer e valorizar as peculiaridades
desses alunos, sem discrimind-los ou segrega-los. Apesar das resisténcias, cresce a
adesfio de redes de ensino, de escolas e de professores, pais e instituigdes dedicadas a
inclusfio de pessoas com deficiéncia, o que denota o efeito dessas novas experiéncias e,
ao mesmo tempo, motiva questionamentos. J4 existe um embasamento tedrico para

€ssas respostas.

Favero (2004) cita que as pessoas com deficiéncia sempre foram
excluidas das comunidades e as vezes tinham até sua vida eliminada. Inicialmente foi
reconhecida a possibilidade de “integragdo™ de pessoas com deficiéncia na sociedade,

nas escolas. Pela integragdo, tais pessoas eram admitidas na vida em sociedade, desde



que conseguissem se adaptar a ela. Mantinha-se o assistencialismo e a segregacédo para
os demais, que nfo conseguiam se adaptar. No Brasil, a integracdo foi marcante nas
décadas de 1970 e 1980, em que se reconheceu o direito de inclusdo escolar dessas

pessoas, mas sempre de maneira condicional, dentro das possibilidades de cada uma.

A integracio nfio € suficiente para se garantir os direitos a educagéo,
satde, trabalho, lazer e tantos outros das pessoas com deficiéncia. Para que tais direitos
sejam respeitados, a sociedade precisa mudar, acolhendo todas as pessoas, inclusive
aquelas com significativas limitagdes. A esta mudanga da sociedade para envolver

grupos que foram excluidos por qualquer motivo ou pretexto chamamos de incluso.

Como explica Moraes (1997), ndo se pode pensar em incluséio escolar
sem enxergar o mundo por lentes de uma nova visdo, de um novo paradigma. Estamos
em um momento de transi¢do, cheio de desafios que cobrem as mais diferentes
dimensdes e ramos do conhecimento. As solugdes para ultrapassar os desafios de nossos
tempos virdo através de uma anélise, de uma reflexfo criativa, abrangente,
multidimensional, capaz de compreender a complexidade desses desafios como um
todo. Por isso € necessdrio um novo paradigma que transpasse a percepgdo atual que

temos da realidade.

Para Thomas Kuhn (1994), paradigma é uma constelagfio de crencas,
valores e técnicas partilhadas pelos membros de uma comunidade cientifica. E uma base
tedrica e metodolégica aceita pela maioria dessa comunidade. Aprofundando mais o
conceito, Morin (1996) o interpreta como uma relagfo intensa de conceitos-mestres
diversos que determinam o curso de todas as teorias, privilegiando algumas relages em

detrimento de outras.
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Mantoan (2003} escreve sobre a crise de um paradigma como uma
crise de concepgdo, de visdo de mundo, em que caem por terra os fundamentos sobre os
quais a ci€ncia se assentava. Esta crise cria um momento de incerteza e inseguranea,
mas a0 mesmo tempo, a oportunidade de buscar outras altemativas, outras formas de
interpretagio e novas praticas. E este momento que estamos vivendo no campo da

Educagio.

Moraes (1997) descreve o processo histérico que formou as bases
cientificas e filosoficas do paradigma base da atualidade. O pensamento moderno teve
origem na associago de varias correntes nos séculos XVI, XVII e XVIII. Em
contraposi¢do ao pensamento da Idade Média, o racionalismo alterou as relagdes éticas,

tedricas, sociais, politico-culturais e também a relagdo do homem com a natureza.

Alguns filésofos concretizaram as bases da ideologia moderna, que
permanece até os dias de hoje. Hume (1711-1776) e Locke (1632-1704) afirmaram que
apenas transformamos ¢ conhecemos o que vemos, o que pode ser representado
sensivelmente, realisticamente. Descartes (1596-1650), pai do racionalismo, do
pensamento cartesiano, contribuiu com sua concepgiio dicotbmica de homem: mente ¢
razio, técnico e mecnico, desprezando suas outras dimensdes.

“Q exagerado culto ao intelecto, em detrimento das dimensdes do coragéo e

do espirito, vem gerando profundas patologias dissociativas e de grande
significa¢dio para a humanidade” (MORAES, 1997)

O pensamento cientifico do século XX foi constituido
culminantemente pela fisica de Newton (1642-1727), mecanizando ainda mais a visdo

de mundo e humanidade.
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A unifio das duas Iogicas, filosdfica e cientifica, reconheceu o homem
como estritamente racional e ao mesmo tempo dependente de experiéncias sensiveis, €
formou-se assim o paradigma cientifico denominado positivismo. O pensamento
moderno traz duas conseqiiéncias: para conhecer € preciso quantificar ¢ as qualidades
do objeto ndo tém valor cientifico; para conhecer € preciso dividir, classificar ¢ depois

tentar entender as relagdes entre esses fragmentos.

A fragmentagdo ¢ a superespecializagio foram enaltecidas €
transferidas das ciéncias naturais para as sociais. Cada vez mais, 0 individuo passou a

ser enxergado como um ser compartimentalizado, técnico e individualizado.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que o paradigma tradicional trouxe
avangos tecnoldgicos para a humanidade. Ndo se pode nega-lo por completo. Porém,
comprometeu muito as diversas areas do conhecimento, especialmente as ciéncias
humanas, entre as quais a Educacfio. A raga humana teve uma perda significativa de
sensibilidade e de valores ao direcionar a atencéio e dar importancia para tudo que fosse

mensuravel e quantificavel.

Sobre as implicagdes deste paradigma & escola, Mantoan (2003) faz o

seguinte comentario:

*

“A logica dessa organizagio é marcada por uma visfo determinista,
mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetive, o afetivo, o criador, sem os quais n#o
conseguimos romper com ¢ velho modelo escolar para produzir a reviravolta
que a inctusdo propde”. (pg.19)

Moraes (1997) reforga esse ponto de vista referindo que na area
educacional, as influéncias do pensamento cartesiano-newtoniano parecem ainda mais

graves considerando o seu significado para a formagfio de novas geracdes, com sérias
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implicagdes para o futuro da humanidade. Em vez de produzir as transformacgdes
necessdrias para o desenvolvimento harmonioso do ser humano, a educacgfo atual
continua gerando padrdes de comportamento preestabelecidos, com base em um sistema
de referéncia que nos ensina a nfio questionar, a nfo expressar o pensamento divergente,
a aceitar passivamente, a ter certeza das coisas. Na escola, continua-se limitando as
criangas ao espaco reduzido de suas carteiras, imobilizadas em seus movimentos,
silenciadas em suas falas, impedidas de pensar. Reduzidas em sua criatividade ¢ em
suas possibilidades de expressdo, as criangas encontram-se também limitadas em sua
sociabilidade, presas 4 sua mente racional, impossibilitadas de experimentar novos voos
¢ de conquistar novos espagos. Quando as criangas necessitam de folhas em branco para
é expressdo de sua criatividade, a escola lhes oferece espagos quadriculados e questdes
de miltipla escolha. Em vez de processos interativos para a construgdo do
conhecimento, sdo exigidos dos alunos memorizagio, repetigdo, cOpia, énfase no
conteudo, resultado ou produto. Recompensam-se sen conformismo, a "boa conduta”,

punem-se os “erros” e as tentativas de liberdade ¢ expresséio dos alunos em geral.

Edgar Morin (2002), também segue sobre a mesma linha de
pensamento, defendendo ser necessiria a promogiio de um conhecimento capaz de
apreender problemas globais e fundamentais para entfio analisar se conhecimentos
parciais e locais. A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as
disciplinas impede a formagfio de vinculos entre as partes e a totalidade, tornando o
individuo incapaz de compreender os objetos em seu contexto, complexidade e

conjunto.

Sendo assim, faz-se necessario um novo paradigma, uma nova visdo ¢

novos pardmetros para a educagdo. Precisamos fugir do velho modelo tecnicista, da
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pedagogia transmissiva, e encontrar uma nova forma de fazer educagfio. E preciso
reconstruir as propostas e as praticas escolares, fugir da seqiiéncia de contetidos
preestabelecidos, de disciplinas estanques, em que o feedback, em vez de emergir do
controle externo ao individuo, constitua-se em mecanismos internos de auto-regulagio,
algo que parte de dentro do sujeito, de sua interagdo com os demais colegas € com sua
realidade. Uma nova concepg¢io educacional resultard em desenvolvimento para todos e

em Inclusdo social e escolar.

A escola atualmente, segundo Padilha (1999) € o espago prdprio para
os ignais. Ela tem um programa que fecha as portas para o ensino de pessoas diferentes,
variadas ¢ nfio coincidentes. Ela nfo é o espago préprio para a diversidade. Estando
presa a um sistema neoliberal, de massificagiio e preparo de méo-de-obra, para o
mercado competitivo de trabalho, a exclusiio faz parte deste plano controlador, deixando
distante da escola os individuos que fogem do “padrdo esperado” A escola tem
silenciado as pessoas, suas culturas e seus processos peculiares de construgdo do

conhecimento peculiares.

Padilha (1999) dialoga sobre o conceito da diferenga. Para esta autora,
todos nods somos diferentes e essas diferencas sfo necessarias para a construgio das

identidades.

Neste ponto, é importante diferenciar o conceito de diferenga do de
desigualdade. Como explica essa autora, quando tratamos de desigualdade estamos nos
referindo a direitos diferentes. Ela afirma que a sociedade nfio deve querer desiguais,
mas precisa dos diferentes. Padilha cita Benevides (1998), clareando a questdo:

“Q contrdrio de igualdade n#o ¢ a diferenca, mas a desigualdade, que ¢
socialmente construida, sobretudo numa sociedade tio marcada pela

14



exploragio classista. E preciso ter claro que igualdade convive com
diferengas - mas que ndo sdo reconhecidas como desigunaldades, isto &, nfio
pode existir uma valoragfio de inferior/superior nessa distingdo. A diferenga
pode ser enriquecedora, mas a desigualdade pode ser um crime.” (pg. 166)

Mantoan (2003) acrescenta que o direito as diferengas dentro da
escola desconstréi, portanto, o seu sistema de organizagio excludente € os seus

mecanismos de produciio da desigualdade.

Com relagdo ao conceito de igualdade, Favero (2004) defende que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos de qualquer cidaddo comum, inclusive
o de nfio serem submetidos a qualquer tipo de discriminagfio. Assim, ¢ deles o direito de
acesso a educacdio, com as mesmas oportunidades. Esse direito de acesso ndo se refere
apenas ao direito de ir e vir, circular dentro da escola. Mas com base na Constituigdo
Federal, é preciso garantir as condi¢Ses para que a inclusdo seja efetiva, ou seja,

oferecer um espago e um ensino de qualidade a todos.

Favero (2004) defende a inclusdo escolar baseada em teorias
pedagbgicas que propdem que as praticas de ensino devem acolher as peculiaridades de
cada aluno, independentemente de terem ou ndo deficiéncia. Assim, em uma sala de
aula em que a diversidade ¢ admitida como natural, o aluno com deficiéncia nfo serd
discriminado pelos demais alunos, que terfio suas diferengas também acolhidas,
respeitadas. Aratjo (2001) defende que o objetivo da escola para todos € garantir o
direito a educacfo, promovendo situag3es, atividades que incluam, que sejam abertas as

diferengas.

Sobre as préticas de ensino, Garcia (1999) destaca que elas deveriam
buscar a emergéncia de valores de solidariedade, liberdade e igunaldade. E como um

“nadar contra a maré” de nossa sociedade excludente, competitiva e predatéria. Trata-se
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de construir através dos processos educativos, € neles mesmos, formas solidarias,
igualitarias e plurais de convivéncia entre os homens. Este autor propde a educagéo
como formacdo do homem em sua integridade, visdes, valores e a¢gdes. Sob a mesma
perspectiva, Puig (1998) trabalha sobre a construgfio de valores sociais universais na
sala de aula. O objetivo é aprofundar a democracia e as relagdes interpessoais. Em uma
sociedade em que as relagBes do homem consigo mesmo e com 0s demais, com seu
ambiente natural e urbano e com o trabalho estfio deterioradas, a escola se faz necessaria
para propiciar orientagdo e construgdio de novos valores sociais. Educar a turma toda
com base em valores como o respeito, 0 amor ao proximo, a cidadania e a democracia
contribui para a formagdio integrada dos alunos, para a construgdo de relagdes

interpessoais mais justas e solidarias, e garantir os direitos humanos.

E importante também ressaltar que a educagdio formal ndo trabalha
sozinha no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aula comuns. O
atendimento educacional especializado (AEE) caminha junto € ¢ complementar ao
ensino regular, dando conta das necessidades mais especificas da crianga com

deficiéncia em favor da maximizagéo de seu desenvolvimento e aprendizagem.

Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@io Nacional, em seu
artigo 40, inciso I22 e em seu artigo 60, o acesso ac Ensino Fundamental € obrigatorio a
todas as criangas. A Constituigio Federal de 1988 define o que ¢ educagio e ndio admite
o oferecimento de Ensino Fundamental em local que nfio seja a escola regular (art.206,
inc. I). Pela Constituigio a Educagfio Especial passou a ser um atendimento educacional
especializado € a LDBEN transformou-a em meodalidade de ensino, O importante €
perceber que desde 1988 a Educagido Especial nfio mais substitui o ensino comum para

alunos com deficiéncia e que como modalidade de ensino, atravessa todos os niveis
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escolares, do basico ao superior e € a garantia da inclus&o de alunos com deficiéncia.
Tanto a LDBEN, nos artigos 58 a 60, quanto a Constituicdo defendem o
direito da crianga com deficiéncia ao ensino regular e ao atendimento educacional
especializado. Assim, o trabalho do AEE é uma forma de garantir que sejam
reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com deficiéncia, removendo

barreiras que impedem a freqii€ncia desses alunos as classes comuns.

S&o consideradas matérias do atendimento educacional especializado,
segundo o documento do Ministério Piblico Federal sobre “ O acesso de Alunos com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular” de 2004 : Lingua brasileira de
Sinais(Libras); interpretagdo de Libras; ensino de Lingua Portuguesa para surdos;
Sistema Braile; orientag8o ¢ mobilidade; utilizagdo do soroban; as ajudas técnicas,
incluindo informatica adaptada; mobilidade ¢ comunicagdo alternativa/aumentativa;
tecnologias assistivas; informatica educativa; educagio fisica adaptada; enriquecimento
e aprofundamento do repertdrio de conhecimentos; atividades de vida autonoma e

social, entre outras.

O atendimento educacional especializado, segundo a LDBEN, podera
ser oferecido em classes de recursos multifuncionais dentro das escolas comuns ou em
servigos especializados em instituigBes especializadas, sempre no contraturno escolar €

apenas para alunos com deficiéncia.
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4 O QUE PENSAM AS EDUCADORAS DA ESCOLA
ANALISADA SOBRE INCLUSAO ESCOLAR DE
ALUNOS COM E SEM DEFICIENCIA

“H4 diversos modes de olhar para as pessoas: um
deles é olhando o que lhes falta- olhar retrospectivo.
Qutro modo de olhar é prospectivo, olhar para frente,
para depois... € olhar para as possibilidades™. (ANNA
PADILHA)

No inicio de 2005, comecei a trabalhar como auxiliar de classe de 1o a
40 série, em uma escola comum da rede particular de ensino, na cidade de Campinas. A
escola adotara uma pratica educacional inclusiva e vérios alunos com deficiéncia
conviviam € vivenciavam as experiéncias escolares com outros alunos em salas de aula

de ensino regular.

Essa realidade me intrigou e comecei a observar e analisar diariamente
em meu trabalho se a inclusfio escolar era realmente possivel e, consequentemente,
quais as contribuigSes que ela trazia para todos os envolvidos nessa comunidade

escolar.

Passado um tempo, quando decidi aprofundar ainda mais meus
conhecimentos nessa area, pesquisel nos tedricos que escreveram sobre educacéo, a
inclusiio escolar de alunos com deficiéncia. Toda a coleta de dados, fielmente descrita

neste trabalho, ocorreu durante o primeiro semestre de 2006.
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Primeiramente, eu estava interessada em compreender como se dava,
na pratica, a inclusfio de um aluno com deficiéncia; como era o trabalho pedagbgico em
sala de aula; qual era a visfo dos profissionais da educagfio com relagfio ao tema e como

ocorria a interacio dos sujeitos nela envolvidos.

Para alcang¢ar meus objetivos, elaborei um questiondrio com onze
questdes, que foi respondido individualmente pela professora da turma do Infantil III,
pela professora auxiliar e pela coordenadora pedagégica da Educagéo Infantil da escola.

Também registrei algumas informagGes transmitidas por conversas informais com essas

pessoas.

O questiondrio continha as seguintes perguntas:

1) O que ¢ Educagio para vocé? Que aluno se deve formar?

2) Quem tem direito a ela e ao espago da escola regular?

3) O que vocé pensa sobre a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia?

4) Ela € possivel?

5) Vocé acredita que mudangas no macro (politicas e na sociedade) e no micro (no
espago escolar) precisam ocorrer para que entfo a incluséo escolar seja uma realidade?

Se sim, que mudangas s8o essas?

6) Para vocé, o que significa igualdade e diferenga 7

7) Como se d4 a construgfio do respeito as diferengas em sala de aula?

8) Até que ponto vocé interfere na relagfio aluno-aluno dentro desta questio?
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9) No seu campo de atuagdo na escola, qual € a sua contribuigfio para a inclusfo escolar

e para a valorizagéo das diferencas na sala de aula e na comunidade escolar?

10) Quais as contribui¢Ses trazidas pela convivéncia com o Mauricio para as criangas

do Infantil IIT?

11) Quais sdo as contribui¢des trazidas pela convivéncia com os alunos do Infantil 111

para o Mauricio?

A sala de aula do Infantil 11 era composta por 20 alunos. Em todas as
turmas da escola, na Educagio Infantil ¢ no Ensino Fundamental de 1° a 4° série, os
professores contavam, alguns dias da semana, com o apoio de uma auxiliar de classe.
Trés vezes por semana, a professora da sala observada tinha a ajuda de uma professora

auxiliar para atender as necessidades de todos os alunos da classe.

Nessa turma, um dos alunos era Mauricio, que tem atraso neuro-
motor. A professora, em contato com a familia desse aluno, conheceu a historia do
menino ¢ sua trajetdria até chegar a essa escola. Quando bebé, Mauricio teve uma
hidrocefalia hemorragica, que afetou a sua motricidade. A familia néo sabia como
ajuda-lo e s6 procurou atendimento especializado quando Mauricio tinha cinco anos de
idade. Foi nessa fase que ele aprendeu a andar e comegou a freqiientar uma escola, na
qual permaneceu durante um semestre letivo. Nessa primeira escola, Mauricio apenas
assistia ao que os outros colegas faziam. Néo era estimulado em seu desenvolvimento
por educadores. A escola o “aceitava” por uma questio de cumprimento de Lei,ou seja,

por respeito ao direito de todos 4 educagfio. A familia decidiu, entdio, mudé-lo de escola.

Garantir a matricula de um aluno com deficiéncia na escola comum,

mas nfo assegurar sua permanéncia na escola e a qualidade de ensino a todos os alunos,
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ndo é uma proposta legitima de inclusio escolar. Mantoan (2003), afirma que de nada
adianta admitir o0 acesso de todos as escolas, sem garantir o prosseguimento da
escolaridade até o nivel escolar que cada aluno for capaz de atingir. A incluséo escolar

nfo deve estar condicionada apenas a4 uma vaga na sala de aula.

Favero (2004), refere que € obrigagdo da escola dar conta do
atendimento educacional especializado para alunos com deficiéneia e trata das
conseqiiéncias juridicas, no caso do ndo cumprimento desse dever:

“Caso as escolas de Educagio Infantil se recusem a ensinar & crianga com
deficiéncia as atividades de vida diaria e a oferecer-lhe estimulos necessdrios
ao seu desenvolvimento global dessa faixa etdria, levando os pais a terem que
procurar outro local, pode ficar caracterizada a conduta de “fazer cessar a

matricula”, prevista como crime pela Lei 7.853/89, art.80, inciso I, que deve
ser documentada ¢ denunciada ao Promotor de Justiga da localidade.” (pg.59)

Mauricio, no inicio de 2006, mudou de escola e chegou & turma do

Infantil IT1, aos seis anos de idade. Seus colegas tinham a mesma idade.

Ele foi recebido como todas as outras criangas e foi envolvido em
todas as atividades realizadas pela turma. Essa escola tinha como objetivo garantir uma
educagiio de qualidade para todos os alunos. Receberam Mauricio ndo apenas por um
cumprimento de Lei, mas por uma consciéneia de que esse direito deve ser assegurado a
todos os alunos e porque entendiam que as diferengas em sala de aula trazem consigo

muitas vantagens a todos os alunos.

As respostas aos questionarios que apliquel expressaram a visdo do
trabalho dessa escola € como ele ocorria na turma de Mauricio. A partir de suas
respostas, avaliarei o que as educadoras respondentes ofereceram-me como material de
andlise: suas opinides, idéias e praticas excludentes e inclusivas. Os tedricos da incluséo

compartilharam comigo essa avaliacfio das respostas as onze questSes formuladas.
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A primeira pergunta do questiondrio referia-se a concepglo de
Educagdo e 4 formagdo que se deve oferecer aos alunos, em uma escola de Educacio
Infantil. A professora da sala do Infantil Ill, ressaltou a necessidade de o ser humano
educar-se para obter uma vida digna e ser preparado para enfrentar desafios e
frustagdes. Para a professora auxiliar dessa turma, educacdo é um direito que todo ser
humano tem de se desenvolver e promover a sua capacidade intelectual, moral e civica.
Essa professora acrescentou que defende a formagdo de um aluno critico, consciente
de todos os seus direitos e deveres. Ja a coordenadora da Educagio Infantil da escola €
de opiniio que educar é preparar alguém para a vida, para infervir no mundo,
modificd-lo e até melhord-lo. Para esta especialista, educagdo € transformar um aluno
em cidaddo, pleno e integrado, por isso, ndo estd restrita a contetdos programdticos,
mas visa preparar o aluno para sua participacdo social, com seu trabalho, vida e

valores.

Percebe-se, através da fala dessas educadoras, que a escola tem uma
visfio educacional diferente de inclusio daquela primeira cursada por Mauricio, em que
ele era “aceito” por for¢a da Lei, na turma de ensino regular. As educadoras falaram de
uma formacéo integral e critica de seus alunos. Mantoan (2003) defende que ambientes
humanos de convivéncia e aprendizado sfo plurais pela propria natureza e, assim sendo,
a educagfio escolar ndio pode ser pensada nem realizada sendo a partir da idéia de uma
formagfo integral do aluno, segundo suas capacidades € seus talentos, ¢ de um ensino
participativo, solidério, acolhedor. A coordenadora da escola também ressaltou que a
primazia do ensino nfo estd sobre os contetidos curriculares. Sobre o assunto, Mantoan

(2003) afirma:

“A perspetiva de se formar uma nova geragfio dentro de um projeto
educacional inclusivo é fiuto do exercicio didrio da cooperagio e da
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fraternidade, do reconhecimento ¢ do valor das diferencas, o que néio exclui a
interagdo com ¢ universo do conhecimento em suas diferentes dreas. Com
tudo isso, quero dizer que uma escola para todos nfio desconhece os
conteidos académicos, nio menospreza o conhecimento cientifico,
sistematizado, mas também n#o se restringe a instruir os alunos, a ‘domina-
los" a todo o custo.” { pg.9)

As escolas inclusivas pensam a educagfio a partir de uma viséo global
de formag#o escolar, que além da construgdo do conhecimento cientifico, desenvolvem
nos alunos valores, principios e propiciam a eles a convivéncia com as diferencas € o
respeito ao outro. Pareceu-me que a escola aqui pesquisada, estd firmada sob esses

fundamentos do ensino de qualidade ¢, em conseqiiéncia, da incluséo.

A segunda pergunta do questiondrio tratava de quem tem direito a
educagéio e ao espago da escola regular. As educadoras enfatizaram novamente que
todos os alunos tém direito 4 educacio no ensino regular. A coordenadora comentou que

teoricamente fodos tém esse direilo, mas nem sempre isso ocorre.

O comentério da coordenadora da escola remete ao pensamento de
Padilha (1999), que considera o Brasil atrasado em relagéio ao cumprimento dos direitos
humanos. Nas escolas, professores precisam refletir sobre suas praticas, juntamente com
os outros educadores, transformando a proposta educacional de forma que acolha a
todos. As professoras do Infantil II, responderam que tém atuado em favor do

cumprimento do direito de todos os alunos a educago.

A terceira questdo, dizia respeito’a posi¢io das educadoras em relagio
a inclusio de criancas com deficiéncia em salas de aula de ensino comum. A professora
responden que apdia a proposta, que a inclusdo gera a consideragdo e respeito pelas
diferengas. A professora auxiliar da classe concordou com a colega e acrescentou que

hé muitos beneficios que toda turma desfruta com a inclusdo, aprendendo uns com os
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outros, socializando-se. As criangas com deficiéncia apreseniam avangos em seu
desenvolvimento cognitivo e motor, em escolas comuns de ensino regular. A
coordenadora respondeu que a inclusdo escolar abriu portas, antes fechadas pela
ignordncia e pelo preconceito de uma sociedade excludente e que a prdtica inclusiva
tem modificado o olhar dessa sociedade. As trés educadoras defenderam a inclusdo

escolar como possivel.

Elas pontuaram que reconhecem sobre a pluralidade de nossa
sociedade e a necessidade de a escola estar aberta a essa diversidade. Ainda ressaltaram
que a convivéncia promove a construgfo de relagdes plurais entre os alunos. Mantoan
(2003) rebate os argumentos que as escolas colocam como barreiras para a inclusdo. A
autora aponta que as escolas excludentes refletem sua incapacidade de atuar diante da
complexidade, da diversidade, da variedade, do que € real nos seres e nos grupos
humanos. Os alunos nfo sdio virtuais, objetos categorizaveis, mas existem de fato e séo
pessoas que provém de contextos culturais variados, representando diferentes segmentos
da sociedade e tém desejos, aspiragdes, valores, sentimentos e costumes com o0s quais se
identificam.

“As escolas de qualidade sdo espagos educativos de construgdio de
personalidades humanas auténomas, criticas, espagos onde a criangas ¢
jovens aprendem a ser pessoas, Nesses ambientes educativos, ensinam-se os
alunos a valorizar a diferenga pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo
dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima sécio-
afetivo das relagBes estabelecidas em toda a comunidade escolar - sem
tensdes competitivas, mas com espirito solidario, participative. Escolas assim
concebidas ndo excluem nenhum aluno de suas classes, de seus programas,
de suas aulas, das atividades e do convivio escolar mais amplo. Sdo contextos

educacionais em que todos os alunos tém possibilidade de aprender,
freqiientando uma mesma e finica turma” (pg.64)

r

A escola pesquisada tem vivido essa realidade, como tantas outras. E

urgente que todas as escolas se transformem e abram seus portdes para as diferencas,
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modificando suas praticas para que consigam acolher a todos os alunos, inclusive os que

tém deficiéncias.

A quinta pergunta obtive tr€s respostas contrarias ac que comumente
se propala sobre a urgéncia de se fazer das escolas comuns espac¢os verdadeiramente
inclusivos. A professora respondeu que ndo podemos esperar de bragos cruzados para
entdo praticarmos a inclusdo. Precisa-se desde jd “alfabetizar” professores,
funciondrios e a sociedade como um todo, em sensibiliza¢do. A professora auxiliar
também ¢ de opinidio que as mudangas necessdrias ja estdo ocorrendo, mesmo que de
forma lenta. Ja a coordenadora ndo pensa que mudangas devam ocorrer para que a
incluséio seja possivel e sim que a inclusdo “forgard"™ essas mudangas, a partiv de um
novo olhar para a questdo. Ao mesmo tempo, ela reconheceu que sdo necessdrias

viabilizacdes materiais para que seja oferecido um trabalho de qualidade a todos.

Um dos argumentos contra a inclusfio escolar € a dificuldade de se
mudarem as préticas escolares. Muito se fala sobre a formagéo dos professores ¢ do
despreparo desses profissionais para incluir criangas com deficiéncia em suas salas de
aula. Segundo Favero (2004), o Conselho Nacional de Educagdo trata da formagéo de
professores para a Educacdo Basica, na Resolugio n° 02, art.2°. O pressuposto dessa
preparacio é o acolhimento ¢ trato da diversidade. As especificidades de cada
deficiéncia devem ser ensinadas aos professores em cursos de especializacfo para os
profissionais que atuarfio no Atendimento Educacional Especializado- ensino especial.
O professor da escola comum precisa estar apto a desenvolver um trabalho com as
diferencas na sua sala de aula, o que ndo € uma tarefa simples.

As respostas & sexta pergunta do questiondrio sobre o significado de
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igualdade e diferenca, as respostas foram complementares. A auxiliar de classe definiu

da seguinte forma:
Igualdade- viver socialmente com direitos, privilégios e deveres iguais.

Diferenca- distingdo; cada ser humano € umico com seus defeitos e qualidades e

ninguém pode substitui-lo..

A coordenadora defendeu que todos esses conceitos estdo ligados ao direito do cidaddo
e que a diversidade tem muifo o que acrescentar, todos aprendem com ela, pois 56
femos motivagdo para crescer e aprender por causa das trocas enire os diferentes, jd
que ndo somos todos iguais. Igualdade, para a professora da sala do Infantil III, a faz

pensar nos direitos e diferenga no respeifo.

As educadoras respondentes destacaram a igualdade de direitos entre
os diferentes que aprendem com as trocas dentro da escola € na sociedade em geral.
Segundo Padilha (1999), é preciso verificar se nossas préticas educacionais ddo espago
a diversidade. Na linha de pensamento, Silva (2000) discute identidade ¢ diferenca.
Segundo esse autor, os dois conceitos sdo produzidos socialmente ¢ sdo mutuamenie
determinados. O diferente € 0 outro, o que “eu” ndo sou. Mas o problema est4 quando
esse “eu” hierarquiza e classifica a si proprio como “normal” e concebe o outro como

inferior, excluindo-o:

“,.a incapacidade de conviver com a diferenca ¢ o fruto de sentimentos de
discriminagiio, de preconceitos, de crengas distorcidas e de esteridtipos, isto
é, de imagens do outro que sfo fundamentalmente errdneas™ (pg.98)

A pergunta seguinte referia-se a construgfio do respeito as diferengas

no dia-a-dia da escola e até que ponto elas interferiam nas relages aluno-aluno nesta
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questdo. As trés educadoras realcaram a postura do educador como um exemplo que €
seguido pelos alunos. De nada adiantard falar e ndo fazer, disse a coordenadora da
escola. Segundo essa especialista, se esse educador mostrar respeito as diferencgas
[isicas, cognitivas e de ritmo de aprendizagem, demonsirando igualdade perante seus
alunos, eles verdo em suas atitudes, seus gestos, suas conversas e agirdo sem
preconceitos também. As relagSes e interagGes serdo cada vez mais desejaveis. A
professora relatou que as criangas sdo as que tém menos dificuldades de aceitar as
diferengas; o respeito vai sendo construido de maneira natural. A coordenadora ¢ a
auxiliar responderam que, em alguns momentos, elas precisaram ajudar os alunos a
lidarem com certas situagdes de preconceito envolvendo atitudes em que os direitos ¢
deveres de cada um n#o estavam sendo respeitados. Os alunos nem sempre conseguem
por si mesmos resolver problemas como esses.

Garcia (1999) fala da despreocupagfio da maioria das escolas em
construir valores e atitudes morais com seus alunos. A competi¢cio deveria ser
substituida pelo altruismo e as ac¢fes educativas, pautadas pela solidariedade,
colaboragdio e pelo compartilhamento dos processos de ensino e aprendizagem. A
inclusdo é um forte motivo para se formar pessoas capazes de desenvolver relagtes
humanitérias e que atuam em favor de uma sociedade mais evoluida, justa e que respeita

as diferengas.

A professora da  classe comentou sobre as atitudes naturais das
criancas quanto ao respeito ao colega com deficiéncia, concordando com Favero (2004)

no seguinte destaque:

“Em uma escola em que a diversidade ¢ admitida como natural, o aluno com
deficiéncia nfo serd discriminado pelos demais alunos, que terdo suas
diferengas (todos nos as temos) também acolhidas, respeitadas e , se possivel,
trabalhadas.” (pg.101)
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O papel do professor, suas agles ¢ praticas, levario os alunos a
compreenderem a igualdade e ao mesmo tempo as diferencas entre os colegas, criando
um ambiente de respeito mituo. As trés educadoras, segundo suas respostas, concordam

plenamente com essa percepeio.

Cada uma delas contou sobre a sua atuagdo em contribuigdo 4 inclusio
e valorizagdo das diferengas. A coordenadora respondeu que o seu papel ¢ ser
intermedidria entre os pais e a escola. Busco orientar os adultos sobre o privilégio de
todos conviverem com as diferengas, mostrando que na inclusdo ndo hd prejuizo
pedagdgico para as demais criangas e sim ganhos com a diversidade. A professora da
sala tenta sensibilizar as pessoas que as diferengas existem em fodos os lugares e em
todos os sentidos e que todos podem aprender muito com as criangas com deficiéncia.
A professora auxiliar escreveu que procura sempre passar aos alunos que somos
pessoas diferentes, porém devemos ter as mesmas oportunidades de acesso a uma vida
melhor, exercendo nosso papel de cidaddo critico, consciente na sociedade em que

vivemos.

O relato da coordenadora desperta mais um ponto importante dentro
da tematica da inclusfo escolar. Seu trabalho com os adultos tem por objetivo estender
uma mudanca de pensamento ¢ visio a comunidade. Mantoan (2001) destaca a
necessidade da escola esforgar-se em levar as familias e comunidade uma nova
perspectiva com relagfio as diferengas entre os alunos. Esta tarefa € delicada, uma vez
que estamos imersos em uma sociedade que ndo esta habituada a reconhecer € valorizar
as diferengas. Entretanto, a tentativa dessa escola pode abrir portas para a transformag#io

educacional e social no contexto, bairro ¢ comunidade em que ela estd imersa.
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Por fim, as duas ultimas questdes do questionario referiam-se as
contribui¢Bes trazidas pela convivéncia mutua tanto para o Mauricio como para as
outras criangas do Infantil III. A professora auxiliar respondeu que agora Mauricio teve
o seu direito garantido e tem demonstrado um efetivo progresso em seu
desenvolvimento fisico e cognitivo desde a sua chegada na escola. Atualmente, ele é
uma crianca que brinca como as outras entre os colegas e tém recebido bastante
carinho e respeito pelos outros, o que também tem elevado sua auto-estima. A
coordenadora da escola contou que agora Mauricio pode perceber que os colegas néo
se relacionam com ele por pena mas porque ele é legal. Ele tem visto que é possivel
interagir, participar e desejar estar inserido nesse mundo que também é o seu. As
diferengas ndio interferem para se ter uma vida social digna. Ele tem descoberto que
chegard 14, na aprendizagem, apenas precisard respeitar o seu tempo de aprendizado.
Seus colegas estlo exercitando o saber esperar e a compreensio de que a§ diferencas
existem entre as pessoas e ndo sdo ruins, juntos eles podem buscar solugdes para
incluir seu colega na sala de aula. A professora do Infantil ITI, complementou relatando
que Mauricio tem ensinado e eles tém aprendido a terem atitudes altruistas, de respeito,

solidariedade, amizade.

E fascinante, mesmo em vista de um processo trabalhoso e lento, os
resultados positivos a todos os alunos em uma sala de aula inclusiva. Nas trocas entre os
diferentes individuos, surgem beneficios no desenvolvimento, amadurecimento e
aprendizagem de cada um, como pode ser percebido de acordo com as informagdes
transmitidas pelas educadoras que trabalham nessa escola pesquisada. Segundo
Mantoan (2001), as criangas descobrem a importdncia de somar seus talentos e
reconhecer a complementaridade de suas habilidades e vivéncias, para explorarem,

conhecerem e interpretarem ainda melhor seu mundo:
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“_.a diversidade de desempenho intelectual e de conhecimento entre os
alunos de uma mesma classe propicia o ambiente ideal para que os
conhecimentos se elaborem. O constante desequilibrio nas trocas entre alunos
e a permanente reorganizagio do conhecimento constituem o meio adequado
para que o alunc avance na construgiio de suas idéias, sentimentos, valores”™.

(pe.59)

Os questionarios ¢ a andlise dos mesmos trouxeram respostas a grande
parte das perguntas levantadas anteriormente neste trabalho. Pude compreender como se
dava a inclusdo de um aluno com deficiéncia em uma sala de aula comum ¢ sob quais
bases as praticas educacionais estavam fundamentadas. Foi esclarecido também, que na
Instituigio analisada, os alunos com deficiéncia sdo recebidos por uma consciéncia de
que esse direito deve ser assegurado a todos, indistintamente, e ndo apenas por uma

questdio de cumprimento de Lei.

A identificagdo da teoria com a realidade observada permitiu-me
conhecer, avaliar, descaracterizar ou até mesmo confirmar pré-suposi¢des com relagio a

discuss#io sobre a incluséo escolar de criangas com deficiéncia.
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5 CONHECENDO O DIA-A-DIA DA INCLUSAO, NA
ESCOLA E NA SALA DO INFANTIL HI

“Incluir ¢ necessério, primordialmente para melhorar
as condicBes da escola, de modo que nela se possam
formar geragdes mais preparadas para viver a vida na
sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem
barreiras” (MARIA TERESA EGLER MANTOAN)

Passaremos agora aos registros de observagdes € suas analises para

maior compreensdo do trabalho inclusivo nesta escola.

Nesse segundo momento, seguem descri¢des do cotidiano da escola
em estudo. As observagdes se pautaram nas questdes levantadas por esse estudo. A
andlise do dia-a-dia escolar me permitiu encontrar respostas relativas ao curriculo,
atividades de ensino e aprendizagem e ao sistema de avaliagéio adotado pela escola para
todos os seus alunos. Foram considerados igualmente o atendimento educacional
especializado oferecido aos alunos com deficiéncia e a participagdo desses educandos

nos espagos escolares.

As criancas do Infantil IIl possuem uma rotina escolar rica e
agraddvel. Na chegada 2 escola, elas brincam no parque ¢ na quadra com criangas das
outras salas de Educagfio Infantil. A presen¢a de Mauricio nfio é estranhada por
nenhuma outra crianga; pelo contrario, ele sempre é convidado a participar das

brincadeiras e chamado para os brinquedos do parque. As vezes ele ndo quer ir e prefere
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procurar a professora auxiliar que supervisiona a entrada, com quem ele gosta de
conversar. Observei que ele também gosta de correr livremente ao redor da quadra. Por
sua dificuldade motora, muitas vezes Mauricio cal ou demora a se locomover.
Espontaneamente, as outras criangas o ajudam ou ele levanta-se sozinho, uma vez que ja

foi incentivado pelas educadoras a fazer isso.

Com a chegada da professora, os alunos vao para a sala de aula onde
realizam diversas atividades, envolvendo raciocinio légico, escrita e conhecimentos
gerais. Depois, vio 2 biblioteca para ter um momento de contato com os livros. A escola
trabalha as dreas do conhecimento de forma interdisciplinar, mas com o apoio de um
material didatico apostilado. Quando as criangas utilizavam a apostila, a professora
pedia que eles mesmos encontrassem a pagina a ser estudada. No inicio, Mauricio
aguardava até que a professora encontrasse a pagina para ele. Aos poucos, ela deixou
para um colega a responsabilidade de ajudé-lo ou para que ele tentasse sozinho
encontra-la. Ao longo do tempo, ele foi tentando e, as vezes, um colega lhe dava dicas
de como encontrar a pagina pedida. A professora esperava por todos para iniciar. O
olhar da educadora ndio estava o tempo todo voltado para Mauricio, a0 mesmo tempo
que ela ndo descuidava dele. A oportunidade, o apoio e o incentivo eram iguais para

todos naquela sala.

Segundo Mantoan (2002), os espagos educativos de qualidade sdo
aqueles de construgiio de personalidades humanas auténomas e criticas, e isso pode ser
visto no cotidiano da sala de aula do Infantil IIl. A professora procurava trabalhar
constantemente a autonomia de Mauricio, assim como a dos demais colegas. Ela
apresentava todas as atividades igualmente a todos os alunos e a auxiliar de classe fazia

um atendimento individualizado para aqueles que tinham dificuldades. Elas trabalhavam
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segundo a perspectiva de que cada um possui um ritmo que deve ser respeitado no
processo de aprendizagem e que todos sfo capazes de aprender. Assim, Mauricio
realizava as mesmas atividades juntamente com seus colegas e em alguns momentos ele
recebia um apoio individualizado, assim como outros colegas, para solucionar suas
duvidas. Como a deficiéncia afetou parte de sua visdo, em muitos momentos as
atividades precisavam ser retomadas em um outro plano (da lousa para o papel). Esse
atendimento ocorria durante a aula e era orientado por uma psicopedagoga, que

acompanha o Mauricio fora da escola.

Uma escola inclusiva valoriza ¢ respeita as peculiaridades de cada
aluno. Segundo Favero (2004), ¢ inegéavel que as praticas de ensino devem acolher as
peculiaridades dos alunos com deficiéncia ou ndo. Cada um tem o direito de ter acesso
ao conhecimento nos diversos niveis de ensino ¢ a aprendizagem se dard no ritmo e
segundo as capacidades de cada aluno com ou sem deficiéncia. Cabe & escola
proporcionar as oportunidades ¢ maximizar as condigbes para que a construgdo dos
saberes ocorra, mas cada educando deve ter a liberdade de caminhar, segundo suas
condicBes e naturais limitagdes. Mantoan (2003) acrescenta a abertura que a escola
precisa ter as singulares e diferentes manifestagbes intelectuais, sociais, culturais ¢
fisicas. E o aluno que se¢ adapta ao novo conhecimento ¢ s6 ele pode regular a sua
construgiio intelectual. A proposta da escola aqui pesquisada demonstra uma
preocupagio em trabalhar com o coletivo €, a0 mesmo tempo, com os avangos ¢ limites

individuais de seus educandos.

Qutra questiio relevante refere-se ao curriculo trabalhado com os
alunos. Mauricio nio estd sujeito a um curriculo diferenciado ou adaptado, diferente de

seus demais colegas. Toda a classe segue uma mesma proposta educacional. Mantoan
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(2003) defende que a diferenciagéio do curriculo escolar para se dar conta das diferencas
em sala de aula, ndo é compativel com a proposta da educacio inclusiva. Ela propde:

“0 ensino individualizado/diferenciado para os alunos que apresentam

déficits intelectuais e problemas de aprendizagem ¢ uma solugio que nfo

corresponde a principios inclusivos, pois nfo podemos diferenciar um aluno

pela sua deficiéncia. Na visfo inclusiva, o ensino diferenciado continua
segregando e discriminando os alunos dentro e fora das salas de aunla.”

{pe.67)

A inclusdo ndo prevé a utilizagfio de praticas de ensino especificas a
cada deficiéncia. Todas as capacidades devem ser exploradas e os limites respeitados,
dentro de um trabalho comum a todos os alunos. Essa tem sido a tentativa da professora
do Infantil III e da professora auxiliar, que retoma as dividas dentro da sala de aula com
todos, buscando dar conta das diferentes maneiras de se ensinar e aprender. Essas
praticas concordam com o comentério de Favero (2004):

“Mesmo que a pessoa tenha as suas limitagGes, pensamos que néo cabe a
escola prever até onde ela sera capaz de chegar. E preciso sempre, que se dé
oportunidade de que ela avance. Se ela conseguir, muito bem; sendo

conseguir, pelo menos teve a chance e, s6 por isso, j4 alcangou maiores
ganhos do que se tivesse sido dispensada do desafio”™. (pg.103)

Em alguns momentos, a professora do Infantil Il prop3e trabalhos em
grupos. Os alunos resolvem a atividade juntos, um ajudando o outro ou, como aconteceu
em uma das aulas, elaboram um cartaz para ser exposto para toda a escola sobre um
determinado tema que estio estudando, mas sempre com liberdade de criagdo. Mauricio
pouco falou no trabalho em grupo, mas, s vezes, ele dava a sua opinifio e os colegas

aceitavam. Todos participam e a opinido de cada um ¢ valorizada.

Mantoan (2003) explica que trabalhos em grupos pequenos em sala de
aula exercitam a capacidade de decisfio, de fazer escolhas nos alunos, assim como o
desenvolvimento da cooperacdo e valorizagéio dos talentos dos que estéio ao seu redor.
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Esta também ¢ a estratégia que a professora dessa turma encontrou para trabalhar a

autonomia de todos na classe.

Assim como a aprendizagem de cada um era valorizada,
consequentemente a avaliaglio era individual, segundo os avangos no desenvolvimento
de cada crianca. Além disso, o progresso do aprendizado nfio estava relacionado
somente 4 aquisi¢do de conteudos, mas ao individuo integral, ao seu desenvolvimento
motor, social, as suas interagdes com 0 meio e com 0 outro. S83o novas perspectivas de

educagdo ¢ formagdio que enxergam a inclusio escolar como uma realidade totalmente

possivel.

O documento do Ministério Pidblico Federal sobre “O acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” apresenta um
referencial sobre praticas inclusivas, tratando também sobre como devem ser os
processos de avaliagho em sala de aula. A avaliagfio do desenvolvimento dos alunos
precisa de mudangas que condigam com as inovagdes propostas pela inclusfo. Ela néo
devera ter carater classificatorio; sugere-se um processo dindmico e continuo, que
mapeie o processo de aprendizagem dos alunos em seus avangos, retrocessos,
dificuldades e progressos individualmente. Além disso, no documento citado destaca-se
a importincia da auto-avaliagiio em sala de aula para que cada aluno também perceba
seu crescimento progressivo. Na escola de Mauricio, a professora precisava entregar
trimestralmente as notas dos alunos & Secretaria da escola e aos pais. Ela nfio definia
médias segundo erros ¢ acertos em provas, testes e trabalhos escritos, mas considerava
seus registros didrios sobre os avangos individuais de cada um de seus alunos,

considerando as diversas areas que os compde: cognitivo, social, motor, etc.
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As criangas participavam de aulas extras em outros ambientes da
escola. Freqiientavam aulas de musica, artes, inglés, nutri¢io e educagfo fisica, sendo
cada uma delas em um dia da semana. Mauricio também freqiientava as mesmas
atividades escolares que seus colegas. Ele se interessa muito por musica e estava
aprendendo a tocar o xilofone juntamente com seus colegas, assim como participava das
apresentagdes especiais de canto sem nenhum constrangimento. Todos os alunos ali tém

oportunidades de aprender; todos sfo diferentes como seres humanos.

Nas aulas de Educacfio Fisica, os alunos sfo incentivados a participar
igualmente das brincadeiras ¢ jogos propostos. Nos momentos em que a atividade exigia
mais rapidez de reflexos motores, Mauricio era sempre encorajado a tentar, a continuar.
Quando se desequilibrava, ele levantava-se sozinho e recomegava. A professora sempre
propunha atividades em dupla, assim um aluno ajudava e apoiava o outro, 0 que os
incentivava a se respeitarem ¢ a se ajudarem mutuamente. Essa professora testemunhou
quanto, em poucos meses, o desenvolvimento fisico € o autocontrole motor de Mauricio

avangaranm.

As aulas de Inglés eram as de maior dificuldade para ele. Mauricio
tem dificuldade na fala, entéio o aprendizado de uma nova lingua era um novo desafio,
pelo qual parecia ndo se interessar. Ele participava das aulas com seus colegas, assistia
atento aos videos e mostrava-se interessado em ouvir as miisicas, porém, em muitos

momentos, dispersava-se ou conversava com outros amigos.

Observei a hora do lanche e a saida dos alunos. Uma situagdo muito
interessante que se repetia diariamente era quando a professora anunciava que eles
sairiam para o refeitorio. As criangas muitas vezes discutiam e disputavam entre si para

segurar a méo de Mauricio e para ajudd-lo a andar até 14 ¢ poderem sentar com ele a

36



mesa. Era um momento livre, descontraido e gostoso, em que juntos eles brincavam e
lanchavam. Mauricio era um amigo querido com quem muitos queriam se divertir. Néo
percebi preconceitos nas criangas e espero que os adultos, ao longo do tempo, néo os
revelem a elas. Elas compreendiam que a vida, o jeito, o andar ¢ o falar entre elas eram
diferentes, mas essas diferencas nfo as atrapalhavam na convivéncia € amizade mutua.
A saida da escola era marcada por mais diversfio.Eles se abragavam e se despediam,
esperando o dia seguinte. Mauricio ia embora constantemente sorrindo, e ja no portao,
contava a sua maie como havia sido o seu dia.

E importante ressaltar o trabalho do atendimento especializado realizado com
Mauricio fora da escola. A professora do Infantil III relatou que, no perfodo da tarde, o
aluno recebia apoio de um neurologista, uma fonoaudiéloga e uma psicopedagoga. Os
dois primeiros profissionais buscavam estimular o desenvolvimento fisico de Mauricio e
faziam exames periddicos para avaliar o seu quadro clinico. A psicopedagoga focava-se
no desenvolvimento cognitivo de Mauricio, propondo-lhe exercicios lidicos, de
raciocinio 1ogico ¢ de motricidade. A professora informou-me que se tratava de um
trabalho complementar e paralelo 4 educagfio formal na escola. Ao mesmo tempo, existe
uma parceira entre a escola ¢ essa especialista. O contato entre os dois trabalhos €
constante, havendo troca de informagdes ¢ direcionamentos especificos em favor do

desenvolvimento e formagio de Mauricio.

Com o objetivo de compreender melhor como se dava esse apoio
educacional especializado a Mauricio ¢ sua escola, ¢ se ele era complementar a
formaggio do aluno, apresentei a professora do Infantil III a proposta do AEE, segundo a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagfio Nacional de 1996. Discutimos juntas se esse
apoio que Mauricio recebia estava de acordo com a Lei prevista. Segundo sua

professora, o servigo especializado da psicopedagoga, mesmo nio ligado formalmente
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a escola, cumpre o papel de complementagéo & educagfio regular e assegura-lhe o direito
ao atendimento educacional especializado, trazendo melhorias no desenvolvimento,

formagfo e desempenho de Mauricio na escola comum.

O registro de observagdes e conversas informais na escola pesquisada
contribuiram para responder as minhas indagagbes sobre as praticas educacionais em
uma escola inclusiva e a natureza do atendimento educacional especializado oferecido

aos alunos com deficiéncia.

Mais uma vez, a comparagio da teoria com a realidade observada
permitiu-me conhecer, avaliar e confirmar as minhas suposi¢es em relaglio a

possibilidade da inclusfio escolar de criangas com deficiéncia.
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6 CONCLUINDO...

No presente estudo propus-me a analisar uma sala de aula de
Educag#io Infantil em uma escola privada, freqiientada por um aluno com deficiéncia. O
objetivo era verificar as condigdes do atendimento escolar de alunos com deficiéncia
incluidos em turmas de uma escola regular e a natureza do atendimento educacional
especializado que essa escola tem oferecido a esses alunos, compreendendo se de fato,

na pratica, a inclusfo era possivel.

A inclusdo escolar estd baseada em um novo paradigma educacional,
uma nova visdo de mundo, de educagio e um novo significado para o papel da escola.
Consequentemente, as praticas educacionais sio transformadas e diferenciadas da escola
tradicional e excludente. O propésito da escola inclusiva é a formagdo integral de seus
alunos, capacitando-os a valorizarem as diferen¢as e proporcionando um ambiente
diversificado, em que todos aprendem com as trocas sociais. Constatei que a escola

nesse trabalho analisada possui essa perspectiva.

A escola em estudo ofereceu como material de anélise opinides e
concepgBes compartilhadas pelas educadoras, assim como praticas educacionais
relativas ao curriculo, sistema de avaliagdo e atividades pedagoégicas do cotidiano da
escola. Pude também avaliar o atendimento educacional especializado oferecido ao
aluno com deficiéncia e como se dava a socializagdo entre o aluno com deficiéncia, suas

educadoras e colegas sem deficiéncia.
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Mauricio foi recebido nessa escola pela consciéncia por parte das
educadoras de que seu direito a educagdo deveria ser garantido e com qualidade, como a
todos. Ele realizava as mesmas atividades que os colegas em sala, participando de

trabalhos em grupo e todas as atividades extras.

N#o havia um curriculo adaptado ou facilitado a esse aluno, mas as
mesmas oportunidades de ensino e aprendizagem lhes foram apresentadas, como a teda
classe. O seu ritmo de aprendizagem era respeitado e as avaliagdes continuas € globais

consideravam os avancos em seu desenvolvimento, como as de seus demais colegas.

O trabalho de apoioc em sala de aula, realizado pela professora auxiliar
em alguns dias da semana, néo era exclusivo a Mauricio ou paralelo ao trabalho docente
no Infantil IIT. Ele recebia ajuda em alguns momentos, como essa educadora oferecia a

todos os outros, segundo as dificuldades relacionadas a proposta coletiva.

Mauricio também recebia de forma complementar e ndo substitutiva o
atendimento educacional especializado, no contraturno do ensino regular. Esse trabalho

contribuia para sua formagdo, desenvolvimento e bom desempenho na escola.

As relagdes entre Mauricio e seus colegas, como com suas educadoras
eram muito saudaveis. Esse aluno ensinou o altruismo, o respeito ¢ a solidariedade a sua
turma. Os colegas o apoiaram e o ajudaram em suas dificuldades. As educadoras
aprenderam a transformar suas praticas e conheceram os privilégios da incluséo escolar,
como também trouxeram a Mauricio um mundo novo, repleto de oportunidades. Todos

aprenderam juntos o quanto o conviver com as diferengas enriquece a cada um.

Diante a realidade observada, confrontada com diversos tedricos da

inclusdo, concluo esse estudo compreendendo que a inclusdo € totalmente possivel.
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Educadores, pais, comunidade e poderes governamentais precisam abrir os olhos
urgentemente para a riqueza da diversidade, reformulando as bases educacionais,
transformando as praticas excludentes, massificadoras, passivas e insignificantes tio
presentes dentro da escola, buscando novas alternativas em favor de uma escola aberta a
todos, que celebra as diferengas e que contribui para a formagéo de cidaddos criticos,
ativos, éticos, solidarios, que tem suas capacidades valorizadas e que se respeitam

mutuamente.
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ANEXO1

Questionario respondide pela professora da sala do Infantil I11

A:O que é Educagdo para vocé? Que aluno se deve formar?

S: Educagdo ¢ tudo. Sem ela fica muito dificil o ser humano ter uma vida digna.
Devemos formar alunos para a vida, prontos para passar por desafios ¢ ndo desanimar se

nio conseguit.

A:Quem tem direito a ela e ao espago da escola regular?

S: Todos tém direito 4 Educagéo.

A:0 gue vocé pensa sobre a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia?

S: Incluséio é considerar as diferencas e respeitd-las.

A:Ela é possivel?

S: Claro que € possivel. Inclusdo para mim ¢ um aprendizado de vida, onde se ensina ¢

s¢ aprende muito.



A:Vocé acredita que mudancas no macro(politicas e na sociedade)e no micro(no
espago escolar)precisam ocorrer para que entdo a inclusdo escolar seja uma

realidade?Se sim, quais mudangas sdo essas?

S: Nio podemos esperar por elas de bragos cruzados. Temos que comegar ja. Mas ainda

precisamos “alfabetizar” professores, funciondrios e a sociedade em sensibilizagdo.

A: Para vocé, o que significa igualdade e diferenca ?

S: Igualdade para mim me faz pensar nos direitos; diferenca refere-se a respeito.

A: Como se dd a construgdio do respeito as diferengas em sala de aula?

S: Se eu mostrar respeito as diferengas entre os alunos em sala, as criangas verdo a
minha atitude e agirio da mesma maneira, sem preconceitos. As relacbes aos poucos

serdio cada vez melhores e eles interagirfio e se socializarfio de forma surpreendente.

A: Até que ponto vocé interfere na relacéo aluno-aluno dentro desta questdo?

§: Os alunos sio os que menos tém dificuldade em aceitar as diferengas, por isso é mais

simples lidar com certas situa¢Ges de preconceito.

45



A: No seu campo de atua¢do na escola, qual é a sua contribuicdo para a inclusdo

escolar e valorizaciio das diferencas na sala de aula ou na comunidade escolar?

S: Tento sensibilizar as pessoas que as diferengas existem em todos os lugares e em
todos os sentidos e que podemos aprender muito com as criangas com necessidades

especiais.

A: Quais as contribuigBes trazidas pela convivéncia com o Mauricio para as criangas

do

Infantil 1?7

S: Ele tem ensinado a eles sobre respeito, solidariedade ¢ amizade.

A: Quais sdo as contribuigdes trazidas pela convivéncia com os alunos do Infantil Il

para o Mauricio?

S: Interagfio,socializagfio e acima de tudo que as diferengas nfo interferem para se ter

uma vida social digna.

46



ANEXOII

Questiondrio respondido pela professora auxiliar da classe

A:0 que é Educagdio para vocé? Que aluno se deve formar?

J: Educagfio € um direito que todo ser humano tem de desenvolver ¢ promover a sua
capacidade intelectual, moral e civica. Portanto, deve-se formar um aluno critico,

consciente de todos os seus direitos ¢ deveres.

A:Quem tem direito a ela e ao espago da escola regular?

J: Todos t&m direito a ela e ao espa¢o da escola regular, desde que a mesma possua

recursos € espaco fisico adequados.

A:O gue vocé pensa sobre a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia?

I: Além de contribuir para a socializagdo de alunos portadores de necessidades
especiais, a inclusdo favorece um melhor desenvolvimento fisico e cognitivo dos
mesmos, beneficiando também os demais alunos que aprendem a adiquirir atitudes de

respeito ¢ compreensdo pelas diferencas.
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A:Ela é possivel?

J: Claro, sem davidas, uma que ela é garantida pela LDB, cabe a nds professores
adaptarmos-nos a este novo processo, entendendo que hé necessidade de um novo olhar
para os portadores de necessidades especiais para que assim seja possivel a elaboragéo

de um trabalho educativo de qualidade.

A:Vocé acredita que mudangas no macro(politicas e na sociedade)e no micro(no
espaco escolar)precisam ocorrer para que entdo a inclusdo escolar seja uma

realidade?Se sim,quais mudangas sdo essas?

J: Acredito que as mudangas necessarias ja estdo ocorrendo,embora de forma lenta.
Deveria ser ao contrario, pois vivemos em uma sociedade onde tudo gira em torno da

rapidez e da tecnologia.

A: Para vocé, o que significa igualdade e diferenga ?
T: Igualdade- viver socialmente com direitos, privilégios e deveres iguais.

Diferenga- distingfio; cada ser humano € unico com seus defeitos e qualidades e

ninguém pode substitui-lo.

A: Como se dd a construgdo do respeito as diferengas em sala de aula?
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J: A construgdio do respeito se da a partir do momento que vocé como professor adquire
uma postura de 1gualdade para com seus alunos, pois dessa forma estaremos respeitando

o ritmo de aprendizagem de cada um e elevando a auto-estima de todos.

A: Até que ponto vocé interfere na relacdo aluno-aluno dentro desta questdo?

J: Em situacdes que eles precisem ser levados a entender que o outro possui 0s mesmos

direitos e deveres.

A: No seu campo de atuagdo na escola, qual é a sua contribuicdo para a inclusio

escolar e valorizacdo das diferencas na sala de aula ou na comunidade escolar?

I: Como professora, procuro sempre passar aos alunos que somos pessoas diferentes,
porém devemos ter as mesmas oportunidades de acesso a uma vida melhor, exercendo

nosso papel de cidadio critico, consciente na sociedade em que vivemos.

A: Quais as contribuigbes trazidas pela convivéncia com o Mauricio para as crigncas

do

Infantil IIT?
J: Devido 2 convivéncia com o Mauricio, as criangas tém a oportunidade de adquirir

atitudes de respeito e compreenséio das diferengas entre as pessoas.
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A: Quais sdo as confribuigdes trazidas pela convivéncia com os alunos do Infansil 11

para o Mauricio?

J: Através da convivéncia com os alunos do Infantil III, o Mauricio estd tendo a chance
de ter um maior desenvolvimento tanto fisico quanto cognitivo, j4 demonstrando um
efetivo progesso desde a sua chegada & escola. Hoje, ele € uma crian¢a que brinca

bastante com todos os seus colegas ¢ estes demonstram um enorme carinho e respeito

pelo mesmo.
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A:Ela é possivel?

G: Sim, mas hé necessidade da escola disponibilizar alguns recursos para que ela seja de
qualidade: menos alunos por sala ou apoio de uma auxiliar de classe, carteiras e cadeiras

adequadas...

A:Vocé acredita que mudangas no macro(politicas e na sociedade)e no micro(no
espaco escolar)precisam ocorrer para que entlo a inclusdo escolar seja uma

realidade?Se sim,quais mudangas sdo essas?

G Nio acho que mudangas devam ocorrer para que a inclusio seja possivel e sim que a
inclusio “forcard“ essas mudangas. Infelizmente no Brasil ¢ assim.. A principal

mudanca é um novo olhar para a questio da incluséo.

A: Para vocé, o que significa igualdade e diferenca ?

G: Para mim, os trés conceitos estio ligados ao direito do cidaddo. A diversidade s6
acrescenta; aprendemos muito com ela. Alids, o mundo seria muito chato se todos

fossem iguais, nflo teriamos motivagéo para crescer ¢ aprender;ndo haveria trocas...

A: Como se dd a construcdio do respeiio as diferengas em sala de aula?

G: Vocé constréi esse respeito no dia-a-dia, através de gestos, de modelo, de conversas
¢ nas trocas sociais. Por exemplo, de nada adianta o professor ler uma historia infantil

sobre reciclagem, se ele joga papel no chio na frente do aluno.
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A: Até que ponto vocé interfere na relagdo aluno-aluno dentro desta questdo?

G: Quando eles ndo conseguem resolver sozinhos conflitos ou tém atitudes inadequadas.

A: No seu campo de atuacdo na escola, qual é a sua contribui¢do para a inclusdo

escolar e valorizagdo das diferengas na sala de aula ou na comunidade escolar?

G: A minha fungfo é estabelecer a ponte entre os pais € a escola. E importante que a
direcdo, orientacdio educacional e coordenagdo tranquilizem os pais mostrando que na
inclusio ndo ha prejuizo pedagdgico para as demais criancas e sim ganhos com a

diversidade.

A: Quais as contribuicdes trazidas pela convivéncia com o Mauricio para as criangas

do

Infantil IIT?

G: As criangas do Infantil III puderam exercitar o altruismo, o saber esperar e buscar

solucdes para a adaptagio do seu colega na sala de aula.

A: Quais sdo as contribuicdes trazidas pela convivéncia com 0s alunos do Infantil 1T

para o Mauricio?
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G: O Mauricio ganhou quando percebeu que os colegas nfo se relacionam com ele por
pena mas porque ele é legal. Percebeu que é possivel ele interagir, participar e desejar
estar inserido nesse mundo que também é o seu. Ele tem descoberto que chegara 14, na

aprendizagem, apenas precisara respeitar o seu tempo de aprendizado.
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