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i - INTRODUCAC

Alfabetizacao no Contexto Educacional Brasileiro

O analfabetismo no Brasil & um problema sério, de
remota e dificil solucdc. Mals importante se torna, guando
cse vincula a educagic ac desenvolvimentc.

Apesar de considerar a educacaoc como um des meca-
nismos do desenvolvimento social, economico e politicc, nac
se pode deduzir gue uma expansac quantitativa da educacac
corresponda ao desenvolvimento da educacac. |

Para que se tenha esse desenvolvimento, é necessg
ric adaptacdes estruturais, novos métodos pedagdgicos, —mu-
dancas nas relacoes professores-alunos, ume analise das ma-
cérias ensinadas, em relacdc ac ambiente sdécic-politico-ece
ndmicc, come uma conseguente mudanga dos curriculos escola-
res e, principalmente, uma demdcratizacao efetiva da educa-
cac.

2 expansac educacional brasileira se encontra em
deseguilibric, impedindo o desenvolvimentc da sociedade e &
carretandc a injustica social.

Entretantc, guanto mais se fala do desenvolvimen-
To e Ga expansac do nosso sistema educacional, nota-se &
grande camada da populagac marginalizada do propric sistema
educacional, e tambémn do sistema de produgac e setores mo-'
derncs da economia.

L educacio deve alcangar OS Segmentos da popula-'

~

cac & margem das necessidades do desenvolvimento, e pode
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funcionar como fator de distribuig3c mais equitativa e jus-
ta da rigueza criada.

Constata-se entretanto guz, ac desenvolvimento e-
conomico brasileiro n3o corresponde um desenvolvimento so-
cial harmonico. Esta transformagdo e crescimento econdmico
nac atinge a maioria dos brasileiros, uma vez que o verda-'
deiro significado do desenvolvimento deve ser avaliado em
termos de prosperidade e desenvolvimento do povo.

Uma outra caracteristica da educacio brasileira &
que ela se realizou e vem se realizando em fungdo do siste-
ma capitalista de produgdo e por isso ela é uma educagio do
minadora. Nesse tipo de educag@o hd uma diferenca especifi
ca entre o educando e o educador.

LA

No contexto brasileiro desconheyse, portanto, o)
enfoque pedagdgice de que a educagdo & sempre um didlogo,
que envolve situagOes concretas, de ordem pessoal, politi-'
- ca, econdmica e cultural, entre educador e educando.

Esta educagao cria e prepara homens bem acomoda-'
dos, convencionais, sem iniciativa, sem espirito critico ou
dinamico para transformar a sociedade qu=z cria divisdes e
estabelece a concorréncia. Como resultado disso, surgem ho
mens que sé defendem seus prdéprios interesses e sd acham o-
portunidades que dioc mais lucro. S3o0 incapazes de enfren-'
tar dificuldades ou promover o desenvolvimento.

A educagdo dominadora prepara pessoas que irao se
enguadrar no seu sistema, e assegurar a sua continuidade e
é previldgio da classe dominante.

Conclui-se gue a educagao dominadora considera o

educande como um objeto, ndo havendo interagio entre educa-
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dor e educando. Este nao passa de um "banco" onde se vaoc !
depositando conhecimentos.

E uma educagdo gue cria individuos dependentes e
oprimidos, que os condus a massificacdo em vez de levd-los'
a emancipagdo.

A problematica da alfabetizac3o, neste contexto '

c iy —_— . .
brasileiro, é que ela & %guf1c1ente gquantitativemente e qua

I

litativamente.

Ela visa apenas a aprendizagem mecdnica das técni
cas de ler e escrever, levando a conscieéncia a se canalizar
sé em fungdoc da permanéncia do "status quo™.

A base da alfabetizagdo e da educagdo em geral de
ve ser o objetivo da liberdade, referindo-se ao ser-sujeito
despertando a consciéncia emancipadora, pois esta & a que '

transforma a estrutura sdcio-econdmica e cultural.

2 -~ METODOS MAIS UTILIZADOS NO PROCESSO DE ALFABETIZA

c&o

2.1. Classificacdo

Um dos problemas mais sérios da educagdo brasilei
ra atual tem sido considerado o alto indice de fracasso es-
colar e a consequente evasdo dos alunos nas séries iniciais
do primeiro grau.

A alfabetizagdo e seus métodos tem sido alvo de i
nimeras criticas por parte de professores e especialistas

em educagdo, ao se verificar os elevados indices de repetén
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cia e evasdo nos primeiros anos escolares.

Constata-se que, tanto nas escolas privadas como'
piblicas, os métodos mais tradicionais ou convencionais de
alfabetizagao(sintéticos e andliticos) sdoc ainda difundidos
e utilizados: apesar das inumeras pesquisas realizadas so-
bre eles, apontando suas desvantagens e limitagdes e orien
tando para a necesgsidade de um processo de alfabetizacido em
gue as necessidades e a realidade da crianca, com gque se !
trabalha, sejam consideradas durante a apropriagao dos me-'
canismos de leitura e escrita.

Os métodos de alfabetizacdo foram divididos em
dois grandes grupos, em funglo das bases psicoldgicas envol
vidas no processo de aprendizagem.

No primeiro grupo, estao os gue tém como base o
processo mental de sintese., Tais métodos levam o aluno a ‘'
combinar elementos isolados da lingua(sons, letra, silabas)
em maiores tons(palavras e frases}. Enfatizam o conhecimen
to prévio dos elementos que constituem a palavra.

No segundo, estiao os gue tem como base, o proces-—
so mental de andlise. Estes levam o aluno a compreender u-
nidades linguisticas maiores(palavras ou frases), para gue;
a partir dai; destaquem os elementos menores. Enfatizam a
compreensao do que foi lido.

Outras terminologias também s3c difundidas, porém

as citadas acima sao as mais utilizadas, na maioria das es-

colas publicas e privadas.

2.2. Métodos Sintéticos
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a} Justificativas de seus sequidores

Esses métodos sdo considerados mais rdpidos para'
dar ao aluno a capacidade de reconhecimento de palavras,
deixando, assim, mais tempo para o treino da leitura.

b} Cxiticas

- A apresentacgao das partes da palavra, contraria o proces-
8o natural de feconhecimento(percepgao da forma}.

- Por serem, método e palavra, impostos pelo professor, a-
fastam o vocabuldrio de interesse da crianca.

- A crianga se desinteressa pela leitura, por causa do ex—
cesso de concentracdo na percepgio de detalhes.

- Dificultam a interpretagiac de combinag¢des complexas.

c) Conclusido

Sao métodos lentos, pois a leitura sé se concreti
zara, verdadeiramente, numa segunda fase de treinamento. Na
primeira, os alunos tornan-se capazes de decifrar letras e

combinacgdes.

2.2.1. Método Alfabdtico

a) Histdrico

Esse método foi empregado desde os tempos da Gfe-
cia e Roma antigas até o fim da Idade Mé&dia.

Foi divulgado durante muito tempo na América do
Norte, gragas a capacidade empresarial dos Estados Unidos.

b) Procedimenteo Did&tico

Inicialmente, era ensinadoc o nome das letras e

suas formas em sequéncia alfabética.
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Ag letras eram, depois apresentadas em combina-''
¢Oes 2 a 2 e deviam ser pronunciadas, pelo aluno, simultane
amente ao reconhecimento de sua forma grafica.

Mais tarde, as combinagdes ampliavam-se em grupos
de 3, 4 e 5 letras, e, finalmente, eram treinadas as sila-'
bas e as palavras.

A aprendilzagem tinha como base a repeticdo.

c) Criticas
- Nem sempre os nomes das letras correspondem ao som gue de

llnll .

ve geor emitido. Ex: "f£Y,
- Estabelece o desinteresse pela leitura, pelo seu drduoc e

desinteressante exercicios

2.2.2. Método Fonico

a) Histdérico

Passou a ser adotado em lugar do alfabético na
tentativa de superar a dificuldade daquele, por causa da di
ferenga entre o nome & o som da letra.

b) Procedimento Diddtico

Os sons das letras sao ensinados iscladamente e
depois reunidos em silabas.

As silabas s3c reunidas e aprendidas em conjuntos
maiores, as palavras. Mais tarde, as palavras aparecem for
mando frases.

O método insiste numa forte repeticgdo.

c) Vantagens

- uso do som da letra no reconhecimento da palavras
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- organizagao ldgicas
" A
- economico (exige pouco mater%}):
i

- facil de ser aplicado.

d) Desvantagens

- A dificuldade na percepcgao do som da consoante provoca a'
troca de letras na fase de formagdao de palavras novas,

- N3o é praticado num grande numeroc de linguas:

-~ Conhecimento restrito a combinagles de consoante e vogals
- Nos primeiros estdgios, onde todas as palavras sdo deci-'
fradas som por som pouca ou nenhuma leitura pode ccorrer.

e) Evolucdo (mudancas introduzidas}

Muitas mudangas foram introduzidas na tentativa '
de ajudar o aluno na memorizagdc dos sons das letras, por '
exemplo:

- apoio na gravura, ilustrando sequéncia de letras para in-
dicar o som:

- apresentagaoc simultdnea de som/letra dentro da estrutura'
audiovisual da palavra;

- utilizagd@o do recurso visual da cor para destar as letras

O método apresenta caracterisitcas prdéximas de um
processo "analitico-sintético", em consequéncia do avango '

da Psicologia e da Linguistica.

2.2.3. Método Sildbico

a) Histdrico
Foi baseado no principioc gue sé a silaba, e nic '

as letras, serve como unidade linguistica para ¢ engino da
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leitura. _
Presta-se ao ensino das linguas sildbicas, como o
.
portugues e o espanhol.

b) Procedimento Diddtico

As vogais sdo apresentadas sozinhas e depois com-
binadas entre si. Depois as consoantes s3o apresentadas em
ofdem alfabética, iniciando-se os agrupamentos de silabas '
na ordem a-e-i-o-u.

O ensino € extremamente repetitivo.

c¢) Vantagens

qualguer pessoa alfabetizada pode ensinar a outras
- utiliza muito pouco material diddtico;

- é de fdcil aplicagdo:

propicia o ataque a palavras novas em pouco tempo.

d ) Desvantagens

- a apresentagao do material € realizada em oposicdo a ma-
neira de aprender da criancaj
- os professores que ensinam por este método tendem a ofere
cer resisténcia & inovagdo:
- sobrecarga a memdria infantil nos primeiros estdgios:
- © aluno tende a perder o interesse pela leitura;
- a formagdoc das palavras novas depende das silabas jd con-
hecidas;
- o desenvolvimentoe da linguagem/pensamento/comunicacgido da
crianca sofre uma repressao-bitolamento.
e} Evolugao

Uma adaptagdo do método sildbico é o "Psico-foné-

mico", onde o som das letras e das silabas é retirado de pa
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lavras conhecidas, através de andlise comparativa.
2.3. Metodos Analiticos

a) Justificativas des Sequidores destes M&todos

Baseiam-se no conceito de gque a leitura deve 1i-
dar com unidades linguisticas significativas, e que a perce
gao se faz do todo para as partes.

A aprendizagem é interessante, e oferece satisfa-
¢ao (produz sensagdo de ler), mantendo o interesse ligado a
leitura.

b) Acusacfes e Criticas

Fei muito frequentemente negligenciado o reconhe-
c¢imento das partes componentes da palavra.

Professores mal preparadosy encontram sérias di-
ficuldades no emprego de um método analitico.

Nao é um procedimento 1dgico para o adulto.

2.3.1. Método da Palavragdo

a) Histédrico

Este método nasceu da revolta contra os métodos
formais, grandes especialistas apontam algumas vantagens a
seu favor:
- a palavra é simultaneamente unidade da lingua e do pensa-
mento?

- o enfoque da leitura deve ser dado ao significado do que'

estd escrtito:
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- a aprendizagem de palavras como um todco, corresponde a '
forma como as criangas aprendem.

b) Caracteristicas e Procedimentos

As palavras sao apresentadas em agrupamentos, e
os alunos aprendem a reconhece-los pela visualizag3o.

No inicio, as figuras acompanham as palavras. A
atengao & dirigida, também, aos detalhes da palavra.(sila—'
bas, letras).

A repeti¢8o estabelece a memorizagdo.

&) Desvantagens

- falhas no desenvolvimento da habilidade emfrentar pala- ‘'
vras novass
- tendéncia dos professores de omitirem a andlise dos com—
ponentes da palavras
- acarretam lentid8o no processo.
d) Evolucgdo

Foram criados materiais e procedimentos para supe
rar a forma cansativa de apresentagido de palavras, como por
exemplo:
- 08 cartdes para fixagdo: palavra de um lado e gravura do
outro:

- exercicios cinestésicos para o ensino do movimentc da es—

crita.

2.3.2. Método da Sentenciacio

a) Histdrico

A sentenciagdo representa o 32 estdgio na evolu—'
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cao dos métodos analiticos.

Alguns argumentos a seu favor:
- a sentenga ¢ a verdadeira unidade da lingua;
~ a sentenga expressa uma idéia completa, que € a unidade-'
bdsica na elaboragio do pensamento.

A entonagido e jogo de pausas fazem parte da sen-'
tenga.

b) Procedimentos Bdsicos

Primeiramente, a atengdo ¢é dirigida a algum assun
to do interesse da classe.

O 22 passc é fazer o registro de uma das afirma-'
goes obtidas dos alunos.

Em seguida, o professor 1& com entonacgac e os alu
nos sdo orientados a procurar palavras semelhantes dentro
da sentenga. Depcis da 22 ou 32 ligd3o, comegam a formar os
grupos de palavras semelhantes as primeiras.

Finalmente, os alunos s3c levados a isolar elemen
tos conhecideos nas palavras e, assim, a enfrentar leitura '
de palavras novas.
¢) Vantagens
- atende aos principios da percepcao e modernos conceitos !
estruturalistas da aprendizagem;

- cultiva hdbitos e atitudes inteligentes de leitura:
- enfatiza o conteiddo ideativo-mensagem:
- desenvolve e aperfeigoa 0s mecanismos corretor da leitura

d) Desvantagens

- dificuldade em manter relacionados os assuntos do inte-!

ressante da turma, e o vocabuldrio a ser estudadc:
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- dificuldade em dar atencdoc necessdria a andlise das pala-
vras, pelo excessoc de tempo gasto com a memorizagdo de sen-

tengas.

2.3.3. Método Historiado

a) Histdrico/caracteristicas

0 método historiado representa uma extensdo do mé
todo de sentengas.

Apresenta uma sequéencia de sentengas organizadas'
em forma de histdria. A histdria contém uma série de even-
tos, com principio, meio e fim, despertando facilmente a cu
riosidade deo alunoc na leitura.

0 aluno ¢é treinadc para a habilidade de seguir u-
ma sequéncia de idéias, relacionando-as entre si e mantendo
as na memoria. |

0 método oferece oportunidade de discussao sobre
cada evento que se sucede nanarrativa.

b} Desvantagens

- a apresentacdo fixa das sentengas na cartilha, leva o alu
no a decord-las, desenvolvendo o hakito de ®advinhar"as fra -
ses;

- reduz a possibilidade de desenvolver habilidade de enfren
tar novos textos;

- dificil aplicacdo no ensino de adultos:

- apresenta, tambhém, as deficiéncias relacionadas aos méto-

dos de sentenciagd e palavragdo.
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2.4, Conclusdes Gerais a Respeito dos Dois Grupos

a) Grupo T

As adaptagdes do fonico se revelaram mais capazes
de desenvolver habilidades de reconhecimento pronto da pala
vra. BEstas habilidades, porém, se mantém em oposicdo ac na
tural processo de aprendizagem.

b} Grupc II

O historiado revelou ser o método mais capaz de '
desenvolver habilidades necessdrias a leitura inteligente.
O desenvolvimentc dessas habilidades vem sendo realizado, °
negligenciando-se o desenvolvimento da capacidade em atacar
palavras novas.

2.5. Método Natural: Uma contraposicdo aos méto-'

dos sintéticos e analiticos.

a) Histdrico

Foi criado por Heloisa Marinho, objetivendo evi-'
tar as falhas dos métodos existentes e manter suas vanta- '
gens.

b) Materiais Novos

Alguns materiais foram criados ou aperfeigoados a
fim de serem utilizadcs em atividades de livre-escolha, com
o objetivo de desenvolver habilidades de leitura com com— '
preensao,

Alguns exemplos:

- "Pré-livro" - uma peguena histdria escrita, com um deter—

UNIC ampP
FACULDADE DE EQUCACAC
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minado vocabuldrio (incluindo todos os sons da lingua).

- "Quadro-de-Pregas" - permite treinar estruturas linguisti

cas, utilizando peguenos grupos de palavras e expressoes.
"Visor-Fonético" - tem como objetivo desenvolver habilida

des de reconhecimento dos sons e letras dentro da palavra,'

mantendo unidas sua melodia coral, seu significado e estrutu

ra visual.

c) Bases

E uma metodologia altamente especializada do ensi
no da leitura e da escrita, genuinamente brasileira.

E classificada como "Estruturalista", pois esta !
assentada sobre bases estruturalistas da aprendizagem (Ges-
talt), dando &nfase 3 compreensao durante todo o processo.

Transformou ¢ ensino da escrita num processc natu
ral, simples e conseguivmanter as vantagens dos métodos ana
liticos e as do fonico, trabalhando as palavras dentro de
estruturas maiores (frase, sentenca, estdrias).

d) Vantagens

- interesse aliado a esforgo:

- disciplina natural, decorrente da ocupagdc interessada da
crianga.

- organizagdo da atividade pela prdpria criangas

~ conteddo baseado em-situa¢des sociais da vida do grupo:

exploragaoe do vocabuldrio da turma;

adaptagdc de dificuldades so nivel de desenvolvimento de'
cada crianga:
- adecuacgdo a crianga comum brasileira:

- similaridade entre o processo natural de desenvolvimento,
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o processo de aprendizagem em geral e o processo de aprendi
zagem da leitura e da escrita.

e) Desvantadgens

- necessidade de formacao especializada do professor;
- custos mais elevados do materials
- necesgidade de confec¢idao artesanal do material.

f} Procedimento Didatico

C processo fundamenta-se na linguagem oral, qgue'
é estimulada a desenvolver-se através de situacdes sociais'
da vida em grupo, e do trabalho diversificado.

0 ensinc-aprendizagem da leitura e da escrita é
realizado como processo de comunicagac de idéias.

A metodologia consiste no emprego de materiais es
pecificos, com o objetivo de estimular o desenvolvimento de
habilidades essenciais a aprendizagem da leitura e escrita,

As criancas trabalham com os materiais de 50 a 60
minutos didrios. 10 a 20 minutos sao destinados a ativida-
des, como: histdrias, langcamento de palavras etc., além de
recreagao ao ar livre, merenda e outras,

A possikilidade de escolha do material pela crian
¢a e a organizagao da atividade e sua prdpria maneira favo
recem:

- disciplina natural decorrente do interesse:

- concentracao da atengdo na atividade:

- desenvolvimento de habilidade intelectuais, sociais e mo-
toras desejdveis & formagdo de um leitor inteligente:

- desenvolvimeno do gosto pela leitura.

Um fato caracteristico do método € a nic existen-
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cia de fases ou etapas definidas; a organizagac das ativida

des é orientada pela séquéncia natural dos comportamentos.
A Sequéncia dos comportamentos é a seguinte:

- a crianga incorpora o significado da escrita como regis-'

tro de idéias:

- descobre semelhancas e diferengas entre sons dentro de pa

lavras faladas:

- lé "intuitivamente" textos formados por 2 a 5 oracgdes;

- escreves frases e textos com as palavras do vocabuldrio '

conhecidos

- descobre o valor sonoro de cada parate da palavra lida, a
través da andlise estrutural e audiovisual da palavra escri
tas |

- relaciona cada som ao seu sinal grdfico correspondente, a
través da andlise comparativas;

- escreve com letra cursiva, de forma legivel.

3 -~ DIFICULDADES ENCONTRADAS PELO EDUCADOR E EDUCANDO

Os erros cometidos pelo professor devem ser consi
derados mails graves gue os dos outros prefissionais, pois '’
geram o congelamento da consciéncia de vdrios alunos. Esse
congelamento constitui uma barreira 2 existéncia auténtica,
podendo, entdo, o erro pedagdgico ser considerado um instru
mento mortal. A paralizacglo da experiéncia é igual ou até'
plor que a prdpria morte fisica.

Se os erros pedagdgicos persistirem durante a tra

jetdria acadamica de um profissional qualguer, poderd acar-
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retar vdrios danos para as pessoas que se deixarem envolver
por tais profissionais.

Existem vdrios fatores que levam 2 md formaci3o de
professcores.

Muitos individuos ndo refletem criticamente sobre
o fator educacional, objetivande apenas um diploma e o sta-
tus. Asgsim, ndo guestionan as propostas de ensino, nen gue
rem gque o cursc exija muito em termos de leitura criacdo e
reflexd3o. O ganhar a vida sobrepuja o "pensar criticamen-‘'
te", ficando sem importancia alguma a autenticidade do pro-
cesso educacional.

A proliferagac indiscriminada de faculdades, in-
clusive as "faculdades de fim de semana", contribui muito '
para este estado de coisas.

Em tais "instituigles de ensino”, hd farta distri
buicdo de diplomas, principalmente na drea de ci8ncias huma
nas, resultando no aparecimento de pseudoprofissicnais para
inflacionar o mercado de trabalho.

Hé!ainda, una alta rotatividade de professores.
Nenhum professor consciente fica nesse verdadeiro "motel e-
ducacional", pois ndo consegue supcrtar as incoeréncias do
sistema: classes superlotadas, pseudoaﬁaliagao dos aluncs,'
curriculo desmanteladc, alunos paraquedistas, etc. A conse
quéncia disso é o baixo nivel de ensino e, o que & muito

mais grave, os profissionais que, saidos dessas faculdades,

i

adentram a sociedade sem nenhuma base formativa ou infotma-—
tiva.

Porém, enquanto certas profissdes desenvolveram '
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mecanismos de defesa visando a minimizac8o de erros (esta-'
gios, periocdos de observagdo e experiéncia etc), o profes-"'
sor continua aprendendo na prdtica, isto é, colocando seus'
alunos na situagdc de simples cobaias. Tais professores '
trazem férmulas prontas para experimentar nos seus alunos e
pouco cu nada exigem deles,,o0 gue causa o abandono da esco-
la por parte de grande numero de aluncs (estes, desiludidos
devido a redundancias nos programas de ensino).

Outro fator que contribui para a md formacio do
professor é o uso de chavdes tradicionais falados nas disci
plinas pedagdgicas que, por excesso de repeticdo, perderam'
© sentido. Frases como "preparar o aluno para viver am so-
ciedade", "desenvolver o senso critico do aluno”, sdoc comu-
mente encontradas na parte dedicada acs objetivos gerais
dos programas de ensino. Raros sdo os professores gue ten—
tam refletir sobre o que é viver em sociedade, o gue & sen-
so eritico, e, por este motive, os planejamentos de ensinc'
acabam ficando sé no papel. O que constitui a parte funda-
mental da organizagdo de um programa de ensino - o estabele
cimento de objetivos) muitas vezes é visto como uma oportuni
dade para se repetir os velhos chavoes.

A repeticao de planejamentos de ano para ano, con
traria o gue o kom senso diz, ou seja, que deve haver flexi
bilidade e avaliagdo naquilo e daquilo que se planeja. Se
o professor ndo tomar cuidado com o que vai ensinar, pode-

rd estar preparando o aluno para uma sociedade passada, fo

ra da realidade, o gque vai levar ao nio avango da sociedade

a nao tran_sformag¢do cultural,etc.
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Ao iniciar o processo de planejamento para uma de
terminada série escolar, o professor deve preéﬁpor‘um con-
junto de conhecimentos anteriormente adquirido pelo aluno,'
a fim de que comece a ensinar a partir daguilo que o Ialuno
j& sabe. Com essa continuidade, o professor iria preparan-
do a estruzura cognitiva dos alunos para conhecimentos pos-
teriores, Assim, a nivel curricular, a integracdc dos pro-
fessores das diversas séries ganha um cardter muito impor-'
tante.

Contudo, isso estd longe de acontecer na pratica’
pedagdgica concreta. A alta rotatividade de professores em
uma instituigdo, destrdi, na base, qualquer proposta curri-
cular e faz e faz gue se torne muito dificil planejar a par
tir daquilo que o aluno jd sabe. E, assim, a qualidade do

ensino e da aprendizagem vai ficando cada vez mais baixa.
3.1. Formagao do Professor

A competéncia do professor, o seu valor para o in
dividuo e para sociedade come elemento formador das gera- '
¢Oes novas e como base imprescindivel da acdo da escola e
da estruturag@oc das comunidades, tem sido preocupac¢dc de to
dos o8 grupos humanos, em todos os tempos.

Seja qual for o ambiente, o ritmo de evolucaoc das
comunidades sociais, suas caracteristicas étnicas, econdmi-
cas, politicas, a necessidade do professor, como elemento '
indispensdvel para as conquistas do individuo e das coleti-

vidades, permanece inalterdvel.
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A histdria tem demomnstrado gue a evolugao dos ho-
mens em ambientes diversificados biocldgica e socialmente, !
tem solicitado aos professores, trabalhos gue correspondam'
as exigéncias da sua realidade.

Isso explica a importancia da formagdo profissio-
nal do magistério nos dias atuais, em funcdc de uma filoso-
fia educacional que nada mais é do que o extrato da histd-"'
ria e da maneira de viver dos seres humancs em diferentes !
meics culturais.

Muitos tém discutido o fracasso escolar, a mé qua
lidade do ensino em todos os nivels, principalmente nas sdé-
ries iniciais do l2grau, o mau desempenho do professor, a i
neficiéncia das instituigBdes encarregadas da formacdo do
profissional do magistério. Muitas iniciativas, também tém
sido levadas a efeito em termos, de atualizagdo, treinamen-—
tos em acao ou de outra natureza; porém, cs efeitos ndo tem
sido significativos.

Baixo rendimento da clientela e consequente fracas
so escolar; necessidade de adaptagdc de conteddos, metodolg
gias de ensinc e de avaliagao, falta de adaptagdo de conteud
dos e as necessidades da c¢lientela sao problemas que o pro-
fessor ou o futuro professor deve enfrentar.

- Tera ele condigdes ou capacitagdo técnica para isso?

- Dispde de conhecimentos diddticos e metodoldgicos para '
vencer estas barbeiras que had tanto tempo desafiam essa !
classe profissional.

- A prdtica oferecida pelas instituigdes, proporciona um mi

nimo de condigdes para um trabalho eficaz?
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O papel da escola é fazer do individuo o cidadao,
para talﬁdeveré proporcionar-lhe um nivel de conhecimentos'
gue corresponda as suas necessidades e is necessidades do
meio em que ele sé refere. Isto equivale a oferecer ao edu
cando condigoes para que participe das atividades de sua co

munidade em termos de contribuicao efetiva.

E necessdrio preparar o educador para traba
lhar com aluncs de classes socials diferen
ciadas e prepard-los para incorporar no pro
cesso educativo, a experiéncia de vida e de
conhecimento que qualquer aluno traz para a
escola (...} incorporar a realidade vivida
no ensino de linguas de Matemdtica, de His
téria, de Geografia e de Ciéncias Fisicas ,
possibilitando ac aluno progredir no conhe
cimento e partir do reconhecimento de sua ,
prdpria realidade.”(l)

Os altos indices demogrdficos gue ocasionam a ex-
pansdo da rede escolar e conseguente burocratizagdo do ensi
no, de certa forma condicionaram a marginalizacao do profes
sor que deixou de tomar parte nas decisodes mais amplas quan
to a planejamento, curriculo e avaliagdo, tornando-se um me
ro executor das orientagdes superiores. Dai a importancia’

do preparo profissional e politico do professor para gque e-

(1) Neidson RODRIGUES, Por uma nova escola, p. 83
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Sente-se a importancia da competencia profissio-

"... no dominic adequado do

nal do professor que consiste
saber escolar a ser transmitido, juntamente com a habilida-
de de organizar e transmitir esse saber de modo a garantir'
que ele seja efetivamente apropriado pelo alunco” além de se
ter uma visd3o ampla e articulada dos aspectos da escola que
envolvem a sua prdtica desde a organizagdoc dos periodos de
aula até o curriculo e métodos de ensino.

Para se conseguir essa competéncia profissional &
que o processo de formagdoc de educadores inclui componentes
curriculares orientados para o tratamentc sistemdtico do
"que fazer" educativo, da prdtica pedagdgica. Entre estes,
a DIDATICA ocupa um lugar de destaque, assumindo no Cursoc '
de habilitagao Especifica de Magistério, o papel de assegu-
rar o dominio das técnicas pedagdgicas por meio de um traba
lho tedrico-prdtico gue oferega ao professor das quatro pri
meiras séries do 12 grau, os instrumentos que levam efetiva
mente ao rendimento quantitativo e qualitativo do trabalho!
escolar,

Partinde da andlise do papel da Diddtica, vem se'
gquestionando o desempenho desse componente curricular na !
formagdo do professor, uma vez gue o mesmo figura como uma'
disciplina prescritiva e normativa, que se fundamenta em mo
delos tedricos pré-estabelecidos e ndo em uma prdtica para'
a qual pretende prescrever.

- -. de uma posigdo tranguila em que dava por su-'

posta a afirmagdo da importancia da Diddtica, seu

papel passau a ser fortemente contestado.
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le coupe seu espage, mantenha um certo grau de autonomia pa
ra ter condigdes de criticar e selecionar as orientagoes pa
ra a sua agido pedagdgica.

Os cursos de formagdoc dos professores muitas ve-
zes baseados em compeéndios e receitudrios n3o desenvolvem
no futuro professor, uma percepgdo critica da realidade,
dando-lhe uma formaga superficial.

A formacgdo do educador € um processc que precisa'’
ser pensado e fundamentado na realidade, no que se faz no
cotidiano. Como processc naco se concretiza nam momento e
n3o se obtém exclusivamente por meio de treinamento em téo-
nicas especializadas. £ o resultado da reflexdo sobre as
condigdes histdricas de uma realidade concreta, determinada
para a qual o futuro professor deverd ser sensibilizado. E
necessdrio gue o curso proporclione teoria suficiente para'
uma agao orientadora-pratica que permita pensar e organizar
o trabalhe de modo a atender as necessidades do aluno fren-
te a sua comunidade.

" Um dos indicadores de que a expansao guantita-
tiva no ensino elementar nao se fez acompanhar
de uma considerag¢do adequada das novas exigen-
cias da clientela é exatamente o que ocorreu '
com a formagdo do professor nas reformas de en
sino da década de 60 a 70.

Em primeiro lugar ela foi delegada a iniciati-
va particular sem a criagac de mecanismos de
controle da gualiidade, em face de um mercado '

de trabalho em expansdoc com condigdes de absor



24

vaer os profissionais gue se formaram.

Em segundc lugar foi aligeirada em licenciaturas'
curtas gue certamente usurpam do futuro professor
boa parte do conteddo de suas dreas de especiali-
dade,

Em teréeiro lugar, ela se descaracterizou enguan-
to formagdo pedagdgica, especialmen:e no que diz
respeito ao professor polivalente das outras sé-
ries iniciais do 12 grau.

No bojo da reforma do 22 grau, a habilitagdo Ma-
gistério se desdobra em grades curriculares sofis
ticadas gquanto a nomenclatura e vazias guanto ao
conteudo pedagdgico.

A questaoc crucial da alfabetizacdo, fica diluida’
em uma carga hordria insuficiente, para todas as
metodologias.

Por outro lado ela manteve os vicios gque sempre a
caracterizaram: desvinculagd@c entre as discipli-
nas de fundamentos e a realidade concreta da esco
la bdsica e entre ambas e as chamadas disciplinas
praticas;

Desconsideragdo pelas caracteristicas e necessida
des da crianga de origem popular, evidenciada por
disciplinas de conteudo abstrato ou importado de
outras realidades, como é o casc da Psicologia;
estdgios realizados sem controle e supervisdo ade

i
quados. (2}

bi) Guiomar Namo de MELLO, Magistério, Revista da Ande 4(7): 44
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As principails acusagdes sdo de gue seu conhecimen
to quando n3c indcuo, é prejudicial (3) - ou seja
existe a "ndo contextualizacgao", a "neutralidade"
no ensino da Diddtica.

A acusag¢do da inocuidade vem geralmente da parte’
de professores dos graus mais elevados de ensino,
onde sempre vigorou a suposicdo de que o dominio'
do conteldo seria bastante para ser um bom profes
sor, {e talvez seja, na medida em que esses graus
ainda se destinam a uma elite). A acusagao de '
prejudicial vem de andlises mais criticas das fun
¢oes da educagao, em gque se responsabiliza a Dida
tica pela alienagdo dos profgssores em relagdo ao

significado de seu trabalho. {4)

Em virtude das inumeras interpretagdes que tem so

frido a Diddtica ultimamente, em funcio de novas teorias e

metodologias que surgiram, houve até uma tentativa de des-'

caracterizacdo desta disciplina pedagdgica, classificada co

mo técnica.

As duvidas ainda permanecem, estdo em discussdo,’

o gque desvaleoriza o seu conceito como componente curricular

dos cursos de formagdo do profissional do magistério.

Por enquanto ainda ndo se encontrou un substituti

vo eficaz desta disciplina que proporcione seguranga e rumo

-

(3)

(4)

Vera Maria CANDAU, A distancia e a formac3o de educado-
res: a busca da relevancia, Ande 3 (6): 37

Maria Umbelina Caiafa SALGADO, " O papel da diddtica na

formag3o do professor", revista da Ande 1 (4): 16
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acs professores. -
4 - CONSIDERAGOES PINAIS

A politica educacional vigente ndo atende & reali
dade e necessidade, principalmente, das populagdes economi-
camente menos favorecidas e cria um sistema educacional in-
suficiente.

Hd necessidade de se procurar um aperfeigoamento’
em todos os niveis do ensino, principalmente na alfabetiza-
¢3o, cujo imenso fracasso é atribuido a subnutrigdo, baixa
renda familiar e salde precdria das criangas.

Outros fatores contribuem para o sistema deficien
tes: md formagdo dos professores, desestimuloc para o pes-'
soal diretamente envolvido com a educagao, devido acs ni-''
veis de sdlario e falta de condi¢des materiais para desen-'
volver um trabalho educaional progressista.

Tanto através da linguagem que se fala como dos
valores e costumes propostos, a escola responde a um contex
to igual a dos grupos dominantes, o8 alunog provenientes da
classe popular se sentem estranhos, especialmente agueles '
que vivem em situagOes precarias.

Pode-se constatar que a escola limita-se a repro-
duzir no seu interior a desigualdade de oportunidade, que é
a prépria caracteristica da estrutura social.

Alfabetizagdo € conscientizagdo; & preparar o alu
no para a leitura critica da realidade e ndoc simplesmente'

dos simbolos graficos.
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E importante na alfabetizagdo a relacdo entre '
pais e mestres (comunidade e professores):, procurando resol
ver os problemas, apontando solugdes sem critica e sem supe
rioridade numa relagdo de igualdade entre pais e mestres.

Na alfabetizacdo deve existir uma posigio horizon
tal do educador e educando, sem imposi¢ao, procurando criar
o hdbito da reflexio. |

Questionando os problemas no atual sistema educa-
éional, estabelecendo uma posigao critica, partindo para a
transformagdo da realidade.

Procurando solugtes atuais, pols uma determinada
solug@o dada ontem, n3o seria a mesma a ser aplicada hoje,’
assim como a de hoje também ndo seria para amanhi,

Contestando e lutando por uma educag¢do mais huma-

na, para a transformagao de um mundo mais humano.
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