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" . A formacio do educador ndo se concretiza de uma 8o vez.

E um processo.

Nio se produz apenas no interior de um grupo,

nem se faz apenas através de um curso.

E o resultado de condigdes historicas.

Faz parte necessaria e infrinseca de uma realidade concreta determinada.
Realidade esta que nio pode ser tomada como alguma coisa pronta,
acabada ou que se repete indefinidamente.

E um processc e como tal, precisa ser pensado.”

(M. L. Favero)
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Introducdo

O presente trabalho tem por finalidade observar como a teoria ¢ a pratica se
relacionam nas escolas e quais sdo suas implicagbes no trabalho do futuro professor.
Analisara ainda, como esta relagdo realmente acontece em escolas do Estado de Sédo
Paulo/Brasil e do Estado de Baden Wirtemberg/Alemanha, através do método

comparativo.

E importante esclarecer, inicialmente, o que & teoria e pratica e como ocorre o
relacionamento entre ambas. Etimologicamente, os termos vém do grego: teoria
significava observar, contemplar ¢ refletir; e pratica (praxis, praxeos) agir e interagir
conscientemente'. Os dois termos sdo utilizados amplamente por vérios filosofos em
diferente periodos da historia do pensamento. Cada periodo ou filosofo acrescentaram
aos termos, de acordo com suas concepgdes, diferentes significados, ampliando-os ou
desenvolvendo-os at¢ chegar ao seu significado atual. Um exemplo disto pode ser
encontrado no texto de Goergen (1991), que mostra como Sécrates acentuou a pratica,
colocando a seu servigo o método da maiéutica;, Aristoteles isolou os dots elementos
(teoria ¢ pratica); Francis Bacon valorizou, umlateralmente, o aspecto pratico como
Diderot, sendo que este ultimo reconheceu a impossibilidade de um avango pratico sem
teoria. Além destes pensadores, muitos outros, como Kant, Hegel, Nietzsche, Lukacs,

Habermas, ete, discutiram e preocuparam-se com a relacdo “teoria-pratica”.
=] =]

Atualmente, segundo ainda Goergen (1991: 25) na linguagem comum, “teoria
pode significar um conjunito unificado de conceitos que ndo tem ligacdo com a pratica
ou, ao contrdrio um conjunfo de enunciados que ordenam e orieniam a prdtica’ e
pratica “...pode significar a atividade profissional, num sentido mais amplo a repeti¢do
de experiéncias em determinado setor levando ao desenvolvimento da capacidade de
executar wma tarefa com precisdo. Pode ainda ser entendida como costume. Num

contexto mais geral significa um saber objetivo e traduzido em agdo.”

' SIMOES, 1992.



A teoria e a pratica devem estar sempre juntas, mas este relacionamento &
bastante dificil, proporcionando impasses e dificuldades no 4mbito das atividades. Nao
existe pratica sem teoria, mas elas acabam separadas quando ocorre uma pratica sem
reflexfio ou uma teoria muito geral que ndo consegue atingir a pratica. O esquema
ideal, & “pratica-teoria-pratica”, mas alguns elementos interferem neste esquema como o
fato de a teoria educacional algumas vezes partir de principios filosoficos e religiosos
absolutos ¢ imutaveis, levando a construgdo de um modelo tedrico rigido, inadequado
para explicar a pratica, e sem eficiéncia para provocar inovagdes ou o fato de existirem
varias posi¢des tedricas “que disputam entre si a posi¢do da melhor explicagdo da
realidade educacional e procuram, cada qual, obter maior influéncia sobre a pratica”
(Goergen, 1991: 26). Outro aspecto ainda, que torna esta relagdo problematica, € que
as teorias educacionais podem ser abertas ou normativas, democraticas ou elitistas,
individualistas ou socialistas. E por fim, o fato de a educagfio ndo ser um elemento
neutro, mas um processo que faz parte do contexto global da sociedade, no qual valores
¢ métodos educacionais sdo influenciados ou mesmo impostos pelos grupos que
dominam e determinam o caminho da sociedade. A educagdo ¢ um objeto que esta
intimamente ligado as situagdes historico-culturais. Em todo este contexto, a teoria ou €
simples repetigio da pratica e fica ligada a ela ou tenta superé-la, correndo o risco de
distanciar-se. Enfim, conclui-se com Goergen (1991: 33) que “o prdtico deve adquirir
abertura tanto para a teoria como para a pratica” e “o tedrico deve desenvolver uma
teoria acessivel ao prdtico”. A pratica deve partir da realidade educacional concreta
através de uma reflexdo critica e inovadora, desenvolvendo um projeto novo que corrige
as falhas e conserva o que estd bom.  Préxis, de acordo com Vasquez, citado por
Pimenta (1995) ¢ “uma atividade material, transformadora e qjustada a objetivos.
Fora dela, fica a atividade tedrica que ndo se materializa, na medida em que é
atividade espiritual pura. Mas, por outro lado, ndo hd prdxis como atividade puramerite
material, isto é, sem a produgdo de finalidades e conhecimentos que caracteriza

atividade tedrica” (Vasquez, 1995: 62)

A teoria e a pratica devem assim, estar intimamente ligadas e nortear todo ©
processo de construgdo do saber, principalmente no que se refere 4 atuagido do
professor, cujo trabalho ¢ o resultado da relagdo entre teoria ¢ pratica. A relacdio entre

teoria e pratica constitui-se no principio fundamental do trabalho docente. No presente
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trabalho busco analisar como a teoria e a pratica se relacionam nas escolas de formagio
de professores do Estado de Sdc Paulo/Brasii e no Estado de Baden

Wiirtemberg/Alemanha, utilizando um método comparativo.

Em educagiio o método comparativo é uma forma antiga de estudar a realidade
educacional. De acordo com Vexliard (1970), o termo “Educagdo Comparada” surgiu
pela primeira vez em 1817 no livro de Marc-Antonine Jullien’. Nesta época, a
Educagiio Comparada era meramente intuitiva, resultado de viagens feitas pelos
pedagogos a outros paises na busca de melhorias para os sistemas educacionais de seus
proprios paises. O objetivo tedrico destas viagens era encontrar solugdes praticas para
problemas educacionais concretos. Nota-se que o método comparativo nasceu com o
inicio das viagens de interesse pedagdgico. Trata-se de aprender com os outros. Talvez

seja esta a razdo porque na era da globalizagdo este método ganhe novamente maior

vigor,

Como podemos ver no livro de Debesse e Mialaret (1977), apos a [ Guerra
Mundial, as obras da Educagioc Comparada adotaram uma abordagem mais
globalizante, Kandel (1933), por exemplo, propde como objetivo da Educagio
Comparada o estudo dos problemas comuns a varios povos, analisando as causas de sua
origem e diregio. A partir disto, surgiram as preocupagdes com o carater sistematico e

cientifico das atividades comparativas.

De acordo com B. Holmes (apud Hans 1971), a comparagdo ¢ tratada no nivel
de problemas mais delimitados, o que permite uma abordagem mais especifica,
apropriada e aprofundada das questdes. Os temas, por sua vez, devem ser entendidos
como nascidos em determinadas condi¢des historicas, culturais, econdmicas e sociais

que as contextualizem.

Para Bereday (1972) os estudos comparativos devem ser elaborados de forma
objetiva e atual, proporcionando uma cultura critica e transformadora capaz de

contribuir para a evolugdo das pessoas e do pais. A Educagio Comparada ¢ um método

2 M.M.A. JULLIEN, dc Paris, 1817.
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que pode ser util para o conhecimento de outros sistemas educacionais, sua historia,

estrutura ¢ problemas, alertando para a relagio reciproca entre sociedade/educagio.

A Educacdo Comparada comegou a ter procedimentos cientificos, sendo que o
futuro néo aponta para o isolamento, mas para a integracio e internacionalizagio através

deste tipo de estudo.

A Educagio Comparada ainda ¢ atual e pode ser Gtil como mostram, inclusive,
os trabalhos em outras dreas como a literatura, o direito, economia, etc. Nio se trata de
sugerir a transferéncia de experiéncias educativas de um contexto cultural para outro,
mas de ampliar pelo conhecimento da experiéncia de outros a capacidade reflexiva

sobre a propria realidade educacional,



2. A pesquisa (metodologia)

Como ja foi explicitado na introdugdo, utilizarei o estudo comparativo para a
realizag8o deste trabalho. Os procedimentos a serem seguidos serdo abaixo explicitados,

desde a coleta de dados até a elaboragdo dos relatorios.

A pesquisa foi realizada em dois paises, Brasil ¢ Alemanha entre 1997 e 1998
¢om uma media de 20 professores. Na Alemanha foram observadas as atividades em
uma Escola Estadual no Estado de Baden Wiirtemberg com a realizagiio de entrevistas
orais € escritas com professores e estagiarios. Também foram coletados materiais
explicativos sobre a estrutura da escola e da formagdo de professores neste pais. Na
parte referente ao Brasil, foi feita uma pesquisa empirica que envolveu entrevistas,
observacdio do trabalho do professor, leituras e relatos colhidos no decorrer desta

pesquisa em duas Escolas Municipais, nas quais trabalhei na cidade de Paulinia.

O roteiro da entrevista, realizada com professores, buscou detectar;

I- Desde quando o professor atua como professor?

2- Qual o método de ensino utilizado em sua sala de aula?

3- Desde quando ele usa este método?

4- Se ¢ele considera o método escolhido adequado e por qué?

5- Quais os pontos positivos e negativos observados por ele em sala de
aula?

6- Seus alunos manifestam interesse por suas aulas? Como ele percebe
15507

7- Existem alunos desinteressados? Por que ele acha que isso acontece?

8- Como o professor realmente confronta a pratica pedagogica na sua
formag#io e se esta pratica existe no curso de formagio de professores?

9- O professor acredita que sua formag¢do o preparou para a pratica diaria?
10- O que o professor acha da atual formagio em duas fases? (Questio

colocada somente para professores da Alemanha).

Lh



11- O professor acha a formacdo na Universidade melhor que a formacio
nas Escolas Superiores de Pedagogia? Se sim, por qué? (Na (uestdo feita
aos professores do Brasil foi trocada a formagdo nas Escolas Superiores de
Pedagogia por formagao nas Escolas de Magistério de 2° grau.)

12- O professor pode propor de forma geral methoras a serem feitas para o

curso de formagdo?

Para ilustrar o texto foram usadas fotos da escola alema e das escolas brasileiras,
com o objetivo de possibilitar uma melhor visualizagio dos dois ambientes escolhidos
para a realizagfio da pesquisa, suas diferengas, semelhangas e particularidades. As

escolas em questdo sdo escolas primdrias, onde muitas vezes ocorre a formagio pratica

dos professores de ambos os pafses.

A pesquisa envolveu também um estudo bibliografico de varios trabalhos
realizados nesta area que possibilitou o crescimento ¢ aprofundamento sistematico da

pesquisa.
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3. Teoria e prdtica no sistema de ensino: Brasil e Alemanha

3.1 A Educacdo no Brasil

Atualmente, o sistema educacional no Brasil ocorre em duas modalidades: a
educagdo basica e a educaglo superior. A educagdo basica € dividida em dots niveis: o
ensino fundamental e o ensino médio. O ensino fundamental vai da 12 a 8* séries e é
obrigatorio para todas as criangas de 7 a 14 anos. O ensino médio tem 3 séries (1°, 2° e
3° série) que possibilitam o ingresso no ensino superior (universidade) O ingresso para
esse nivel € feito normalmente através de um processo seletivo com a realizagio de uma
prova. O ensino médioc pode ainda ser substituido pela formacgio téenica
profissionalizante com duragfio minima de 3 anos € maxima de 4 ou 5 anos dependendo
do curso e periodo (diurno, integral ou noturno) escolhidos. O curso de Magistério, que
também forma professores no Brasil, enquadra-se neste esquema de curso

profissionalizante.

Antes do aprofundamento nas questdes relativas a formagdo dos professores, ¢

importante realizar uma exposicio das mudangas pelas quais passaram os sistemas de

ensino no Brasil,

Azanha (1993) relata que, de 1549 a 1759, a Companhia de Jesus dominou a
educaco brasileira com escolas de Primeiras Letras, Colégios e Seminarios,
catequizando os nativos e educando os brancos das classes mais ricas. Com a vinda ao
Brasil da Familia Real no inicio do séc. XIX, a educagio superior recebeu um grande

impulso ao passo que a educagio fundamental ficou relegada a um segundo plano.

A Reforma Constitucional de 1834 descentralizou as responsabilidades com
relagio a educagio fundamental popular entre as provincias enquanto a corte se
preocupava com o ensino medio e superior. O descaso com ¢ ensine primario continuou
com a falta de escolas e mestres. No ensino médio prevaleceram aulas avulsas, sem
muito sentido e significado para o educando que serviam apenas como preparagdo para o

ensino superior.



A Proclamagiio da Republica modificou muito pouco este quadro, mas na década
de 20 deste século ainda de acordo com Azanha (1993), a educagdo passou a ser
percebida como problema nacional, deixando de ser discutida no parlamento e tornando-
se interesse coletivo e ser vista como salvagdo da nacio. Foi neste momento que se
iniciou uma profissionalizagio para os professores do magistério com novos métodos ¢

modelos pedagdgicos discutidos pelas escolas.

Ainda na déc. de 20 que houveram transformagdes na educagio do Brasil por
meio do “Manifesto dos Pioneiros” que demonstrava claramente ¢ anseio coletivo em
melhorar o pais através da educagdo. Esta era considerada o problema nacional. Este
documento demonstra um profundo “entusiasmo pela educagio” e a existéncia do

3 ) Manifesto era a0 mesmo tempo a dentncia e a exigéncia da

“otimismo pedagdgico
melhora na educagiio, incorporando a idéia da criagdo de um Plano Nacional de
Educacdo. O Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova defendia a gratuidade,
obrigatoriedade, laicidade da escola como dever do Estado e sua homogeneizagio

basica.

Azanha (1993) demonstra que tal exigéncia foi cumprida com o Plano de 37" que
era extremamente centralizador e pretendia ordenar em minicias irrealistas toda a
educacdo nacional. Neste Plano houve uma tentativa de estruturar legalmente toda a
educacdo brasileira. Em 1961, com a Lei 4 024, houve uma importante modifica¢do no
conceito do Plano de 37 que encara o seguinte: “direfrizes ndo sdo planos e, nessas
condicdes, plano vem a ser simples esquema distributivo de recursos” (Azanha 1993:
73) e ndo mais diretrizes, sendo que a distribuido destes recursos ficava atribuida ao
Conselho Nacional de Educacio. Em 1961, exigiu-se também que o Plano Nacional de
Educagio fosse fixado por lei, idéia esta que nunca mais foi inteiramente abandonada.
Foi, entdo, elaborado e instituido o primeiro Plano Nacional de Educagdo a partir da Lei
4 024 que tinha como preocupagdo principal saber quais os rumos gue seriam dados a
educacio criando desta forma uma politica geral de educagdo. O Plano de 62°, era um
conjunto de metas qualitativas e quantitativas que deveriam ser alcangadas em 8 anos e

visava principalmente a distribuigio de recursos para a educagio. Na LDB de 1971,

3 O Manifesto dos Pioneiros da educagdo nova, 1984,
* Plano de Educagfio Nacional, 1949.
*VILLALOBOS, J F. R., 1968-9.



muitas alteragdes foram feitas como por exemplo, a fusdo do ensino primario e ginasial
num curso unico de 8 anos e as modificagdes de todo o ensino de 2° Grau, que passou a

ser quase totalmente profissionalizante.

De 1962 até 1989, sucederam-se mais 10 Planos. Estes Planos refletem as mas
administragdes politicas na educagdio, que nfio progredia pela falta de integragio e
descontinuidade administrativa, além de serem também planos preocupados somente

com a distribuigdo de recursos para a educagio.

Quanto a gratuidade das escolas primarias, Cury (1996) mostra que ela apareceu
ja no art. 179, n® 32 da Primeira Constituigio do império, mas este artigo ainda ndo
reconhecia a educagdo primaria como direito. O  ensino fundamental era
inicialmente de responsabilidade da provincia, e posteriormente passou para o Estado
enquanto a Unido cuidava do Ensino superior e parte do ensino secundario. Qs

Curriculos foram encarados sempre como instrumento de coesdo nacional.

A constituinte de 1823 ndo exigia instituigdes escolares e demonstrava
claramente que o ensino primario tinha dimensdes domésticas. Na Constituiciio de
1891 ndo havia nenhuma referéncia a gratuidade do ensino primario e ainda pregava a
laicidade dos estabelecimentos oficiais. Esta Constitui¢io deixava o ensino Primario e

ate o secundario como responsabilidades dos Estados e Municipios.

A revisdo constituctonal de 1925 — 1926 tenta formar um “carater nacional” na
educagdo. Em 1931, trés mudangas significativas ocorreram: introducio do ensino
religioso nas escolas oficiais, oficializagio do ensino secundario e criagio do Conselho
Nacional de Educagdio. Estas mudangas tinham por objetivo criar e exigir diretrizes

gerais do ensino primario, secundario e superior firmando interesses do pais.

A Constituicdo de 1934 tornou a educagfo gratuita e obrigatéria no ensino
primario e deixou claro que a Unidio deveria estabelecer diretrizes para toda a Nagio.
A Le1 174 de 6 de janeiro de 1936 reorganizou o Conselho Nacional que voltou-se
principalmente para o ensino superior, ao passo que a instrugdio primaria foi se
estabelecendo cada vez mais como obrigagio do Estado. A Constituicio de 1937 coloca

toda a responsabilidade nos ombros da Unidio, ndo reconhecendo a educagio nem como
9



dever da familia. O artigo 12, desta Constituicio imple que o ensino primario deve
obedecer programas minimos e diretrizes essenciais criados pelo ministério da educagéo

e saide com ajuda dos Estados.

A Constituigdo de 1946 retoma a educagio como direito do individuo e
obrigacdo do poder ptblico e deixa os Estados com liberdade para construir seu proprio

curriculo.

A Lei 4 024/61 ndo fixa um curriculo minimo obrigatorio, mas deixa bem claro
que o ensino primario deve desenvolver o raciocinio e as atividades de expressdo da
crianga com sua integracdo ao meto fisico e social. Ocormrem aqui construgdes de
escolas experimentais com curriculos proprios. Ja a Lei 5 692/71 engloba o ensino
primario (1% a 4° séries) e o ginasio ( 5° a 8" séries), instituindo o ensino de 1° grau com

8 anos e com curriculo obrigatorios.

A Constituicio de 1988 faz uma pequena reforma tributéria, repassando recursos
da Unifo para os Estados e Municipios e definindo a educagdo escolar como
competéncia dos trés, sendo que os Municipios deveriam manter a educacdo infantil e a
fundamental, auxiliados pelos Estados e Unifio. Quanto aos curriculos exige-se o
minimo que deveria ser fixado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
levando-se em conta as diferengas regionais, cuiturais e socioculturais, tentando assim,

criar uma unidade e ndo uniformidade nacional.

Enfim, desde o Ato Adicional de 1834 até os dias atuais, o ensino fundamental
foi e continua sendo de responsabilidade de Estados e Municipios, mas propds-se,
principalmente na Constituigdo de 1988, que a Unido interferisse neste ensino visando

superar falhas e criar uma identidade nacional.

Rosemberg (1989) complementa esta idéia de que a educagdo e a cultura no
Brasil sfio financiadas pela Unido, Estados € Municipios, mas acrescenta que ha também
recursos externos que financiam a educagiio, como o Banco Mundial e o Bank for
Internattonal Research and Development — BIRD.,  Mas os recursos para o 2° grau
provém somente do Estado. A Unifo, por sua vez, mantém somente as escolas técnicas ¢

agrotécnicas federais, sendo que estas acabam recebendo quase a mesma quantia de
10



recursos repassada para o 2° grau, apesar deste ser numericamente bem maior. Sabe-se

que historicamente, o que se privilegia no Brasil é o Ensino Superior.

Barreto (1993) lembra que a partir de 1984 foi implantado no ensino
fundamental o Ciclo Basico que tinha por objetivo diminuir a retengio nas séries
iniciais, visando para isso ndo mais interromper o processo de alfabetizagdo. O Ciclo
Basico tornou o ensino de 1* e 2* séries um ciclo que ndio era interrompido com a
repeténcia no final da 17 série. Em 1988, houve a implanta¢io da jornada unica para o
Ciclo Basico quando a permanéncia das criangas na escola passou de 3 horas e meia

para 5 horas, cumprindo o professor 40 horas semanais.

No inicio de 1991, visando a melhoria do ensino, houve um aumento dos dias
fetivos de 180 para 200 dias. Surgiu a proposta da Escola Padro, que posteriormente
foi abandonado, mas tinha por objetivo criar condigBes mais favoraveis ao
desenvolvimento de projetos e agdes voitadas para a melhoria do ensino. Algumas
destas 1deias firmam-se com o sancionamento da nova LDB - Lei n® 9394 de 20 de

dezembro de 1996.

A mais recente proposta para o curriculo do ensino de 1° a 4” série sdo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). De acordo com Moreira (1996), os PCNs
tinham inicialmente o propésito de cumprir o Artigo 210 da Constituigdo de 1988, que
determina a fixagdo de curriculos minimos para ¢ ensino fundamental. Em segundo
lugar, promover ¢ aumento da qualidade do ensino fundamental. E, finalmente, em
terceiro lugar, articular os diferentes esforgos de reformulagio curricular que vém sendo

desenvolvidos nos diferentes Estados e Municipios.

O processo de criagiio de Parametros Curriculares Nacionais iniciou-se em 1994 e
em 1995 uma equipe de professores elaborou os pardmetros inspirados na experiéncia

espanhola.

“Os pardmetros constituem instrumento promotor da qualidade do
ensino, ja que se prefende que orientem e aperfeicoem o trabalho

pedagaogico nas escolas,” (pg 98)

I



Moreira ainda salienta que os pardmetros sdo associados a visio neoliberal de
educagdio, mas tém o proposito de tornar as escolas espacos de criatividade e

investigacdo.

Saviam (1996) analisa as LDBs, criadas no Brasil, e observa que, desde a
4024/61, os enunciados ndo mudam muito, pois a atual LDB defende basicamente as
mesmas coisas que a primeira defendeu, mas com outras concepgdes. O que se pretende
com a atual LDB € muito significativo, mas ndo € alcangado, porque os objetivos
desejados pela Lei néio sdo realizados, sendo que 05 que realmente acontecem, com base

na Lei, acabam por propiciar a manutengdo do ideario liberal.

O autor ainda aponta como um dos pontos positivos da lei o conceito de
Educagdo que € abrangente levando em conta a diversidade da educagdo do pafs, mas ao
mesmo tempo ¢ negativo por encarar a escola como a tinica e principal forma de
educaciio.  Outro avango é observado na regulamentacio do ensino como direito
publico ¢ subjetivo. Ja a liberdade dada a iniciativa privada que ocorre pela falta de
informagbes ou diretrizes, demonstra claramente a falta de uma regulamentaciio e

especificidade da lei com relagio a comercializagio da educagfio em nosso pais.

O ensino fundamental é definido como prioridade de responsabilidade dos
Municipios e o ensino médio, dos Estados. Mas nada consta na atual LDB, sobre o
enstno superior € 4 Unido. Esta omissdo sinaliza uma politica que deseja livrar o
Estado das universidades ou nfio prioriza este nivel de ensino. Mesmo assim, a Lei
avangou bastante no sentido de garantir a universalizagéo de toda a educagfo no pais,
quando se leva em consideragdo o ensino fundamental Ela possibilitou uma
flexibilidade do calendatio, critérios de promogdo e ordenagfio curricular, prevendo um

curriculo comum nactonal com uma parte diversificada.

No Ensino Fundamental a grande mudanga ¢ a utilizagiio dos ciclos que sdo
escolhidos pelos responsaveis do sistemas de ensino (Municipios, Estados ou Unido) e a

possibilidade de ele ser progressivamente oferecido em tempo integral.

Outras mudangas extremamente significativas e positivas sdo as que se referem a

fixacdo de prazos para o repasse de verbas da Unidio, Estados e Distrito Federal, sendo
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que em caso de atraso serd aplicado correcdio monetdria e responsabilizados civil e
criminalmente os responsaveis, evitando assim, distorgdes e exigindo o atendimento
adequado das necessidades educacionais. A explicitagio clara do que pode ou nio
pode ser considerado despesa com educa¢do também ¢é uma mudanga importante, pois
reduz a dispersio e desvios de recursos destinados a educagfo. E a exigéncia de padrdes
minimos para a existéncia do ensino fundamental, calculando o custo por aluno pela
Unifio ou Estados tenta corrigir as irregularidades referentes ao acesso, assim como a

garantia da qualidade.

Num breve historico sobre a formagédo de professores no Brasil, Barros (1995)
expde que a primeira Escola Normal de S&o Paulo foi criada em 1846, mas somente 100
anos depois foi instituida a Let Orgénica do Ensino Normal em dmbito nacional, que
ndo vigorou no Estado de Séo Paulo favorecido pela Constituicio de 18/09/1946. Esta
propds a descentralizagio da organizacdio do sistema educacional a favor dos Estados,
Sao Paulo, entdo, promulga a Consolidagio das Leis do Ensino — Decreto n® 17 698 de
26/11/1947, transformando a Escola Normal Caetano de Campos em Instituto de
Educacio Caetano de Campos, passando o curso normal a ter 2 anos de duragéo e o pré

- normal 1 ano.

A Lei Orgénica, instituida e regulamentada pela Lei Federal n® 8 530, de
02/01/1946 organiza pela primeira vez, em nivel nacional, o curso normal em 2 ciclos:
Escolas Normais Regionais, que formava em 4 anos e onde o professor regente deveria
atuar na zona rural e Escolas Normais, destinado a elite, formando em 3 anos, para que

o professor regente trabalhasse na zona urbana®.

No Decreto CEE (Conselho Estadual de Educagdo) n® 50 133/1968 o curso
normal passou a ter nas duas primeiras séries, o curriculo comum do curso colegial,
sendo que somente no inicio da 3" série o aluno optarnia pelo curso normal ou por uma
das outras areas de estudo oferectdas. O curse normal dividia-se em trés niveis: 1-
formagio de professores primdrios, 2 - prepara¢io para professor pré-escolar, 3-
preparagdo de administradores e técnicos, com duragio de 4, 5 e 6 anos,

respectivamente. Além de todas estas modificagdes, qualquer aluno que tivesse
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diploma de curso colegial podetia entrar na 4* série do curso normal de nivel 1 sendo

necessario somente a realizagdo de exames nas disciplinas pedagogicas da 3° série.

A LDB n° 4 024/1961 determinou que a Escola Normal seria de grau colegial
(2° grau), com 3 anos de duragdo no Estado de Sdo Paulo. Os outros Estados
continuavam oferecendo o Curso Normal de 1° e 2° ciclos, o que foi eliminado somente
com a Lei Federal n° 5 692/1971 que acabou com o 1° ciclo, reduzindo a Escola Normal

a Habilitacio Magistério de 2° grau, implantada como profissionalizagdo compulsoria.

Em relagdo ao ensino de 3° grau, através da Lei Federal n° 1 190, de 04/04/1939,
o Presidente da Republica reorganizou a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, instituida em 1937, e criou o curso de Pedagogia com 3 anos de
durag@o para obtengdio do diploma de bacharel em Pedagogia € mais um ano de Didatica
para teceber o diploma de licenciado - Esquema 3+1, (expressdo usada por alguns
relatores). Para exercer o magistério normal era necessario ter o diploma de licenciado
em Pedagogia e para exercer cargos téenicos de Educagio do Ministério da Educagio

era suficiente o diploma de bacharel em Pedagogia.

Apos a Lei Federal n° 4 024/1961 o esquema 3+1 ainda continuou vigendo
permaneceu em muitas faculdades até que o Parecer CFE (Conselho Federal de

Educacio) n° 251/1962 introduz a férmula unica de 4 anos de curso.
3.2 A Educacfio na Alemanha

Quanto i educagio na Alemanha, vejo que é necessario fazer uma pequena
retrospectiva e observar historicamente sua evolugéo. E fundamental sobretudo ter em
vista nesta analise um momento historico ndo muito antigo, relativos as diferengas na
educagio alemi nos dois Estados Aleméaes apos a Segunda Guerra Mundial para,
depois, analisar de forma mais clara a atual educagdo deste pais. Mas, antes disso, €
conveniente lancar um rapido olhar sobre o surgimento do sistema educacional na

Europa, sua historia e evolugao.
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Para Bahro e Becker (1979) na Idade Média, os primeiros agenties de ensino na
Europa foram os mosteiros cristios que utilizando o latim como lingua, foram os
centros de formagdio de onde sairam os professores que trabalharam nas primeiras
Universidades alemds. Este cenario guarda certa semelhanga com o inicio do
desenvolvimento da Educacio do Brasil que também ficou nas maos da igreja com a
atuaciio dos Jesuitas da Companhia de Jesus, no entanto com fundamental diferenca de

época: isto ocorreu no Brasil depois de 1500.

Com a Renascenga o sistema educacional passou a orientar-se mais pelos
pensamentos humanistas, colocando o homem no centro de tudo, fazendo com que a fé
fosse substituida pela razdo. Ja com o lluminismo, a educagdo aparece como
responsabilidade do Estado, sendo esta obrigatoriedade instituida em alguns Estados
absolutistas alemdes. No séc. XIX a educagio teve como principal fungie o
desenvolvimento integral das capacidades do cidaddo para que este pudesse encontrar
seu lugar na sociedade. Iniciou-se entdo, o desenvolvimento dos pensamentos liberais
que foram sufocados depois da Revolugdo Industrial, porque os conservadores temiam
uma revolugiio que poderia ser provocada pela educagio popular, em conseqiiéncia

disto, o sistema de ensino passou a ser técnico e profissionalizante.

Com a “Republica de Weimar” houve moderniza¢des no sistema educacional
com a criacdo de uma escola livre para todas as criangas, independente de sua religifio e
com a obrigatoriedade de 8 anos.  Depois da 2* Guerra Mundial, cada um dos dois
Estados alemies organizou seu proprio sistema educacional. A Alemanha Ocidental
respaldou suas reformas no sistema da Repuiblica de Weimar, sendo que 2 Alemanha

Oriental seguiu idéias Maxistas-Leninistas.

De acordo com Goergen (1997), depois da 2° Guerra Mundial a Alemanha
Ocidental reconstruiu seu sistema de ensino médio e superior a partir de pardmetros
bastante conservadores e seletivos, o que ndio ocorreu em outros paises europeus que
procuravam modernizar € democratizar o seu ensino. Isto porque a Alemanha Ocidental
ndo necessitava formar mio de obra especializada, visto que esta vinha de outros paises
curopeus. Nas déc. de 50, abriu-se um abismo ideolégico entre as duas nagles alemas,
ocasionando a criaciio de dois sistemas educacionais distintos. Na Alemanha Ocidental,

observou-se um fracasso das tentativas inovadoras, ao passo que, na Alemanha Oriental
]
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houve inovagdes radicais, tendo sido implantada a Escola Socialista Unica que tinha
como principal objetivo eliminar as caracteristicas elitistas e discriminadoras do ensino
secundario tradicional. Essa politica educacional Gnica nfio aconteceu na Alemanha
Ocidental, porque alt havia grande resisténcta ao centralismo. Obedecendo aes ditames
capitalistas, passou a cuidar mais da modemizagio social e inovagio cientifico-
tecnologica, onde o individualismo era marcante. Ja a Alemanha Oriental, de acordo
com Goergen (1997), realizou a centralizagio democratica conseguindo afirmar-se
come o mais importante Estado do mundo socialista.  Portanto, enquanto que na
Alemanha Ocidental houve a institucionalizagio do individualismo, na Oriental a énfase

foi colocada cobre o coletrvismo.

As principats diferencas no ensino- das duas Alemanhas era que na Oriental néo
eram admitidas instituigdes privadas e ndo se media a capacidade individual, pois se
lutava por uma via ndo-capitalista de desenvolvimento, na Ocidental admitia-se
instituigdes privadas e a qualidade do sistema de ensino era medido pela capacidade de

estimular nos alunos o espirito eritico-criativo.

A partir da déc. de 60, Goergen (1997) ainda relata que a Alemanha Ocidental
superou seu conservadorismo intctando um perfodo de expansio e reformas que segue
até os dias atuais, ao contrario da Alemanha Oriental que ficou estagnada, sem reformas
nem expansdes até que ocorreu a unifo das duas e o modelo seguido pela Alemanha
Ocidental foi imposto a antiga Alemanha Oriental, sem debates, analises ou estudos.
Nio houve tentativas de concthiagio entre os dois sistemas. O Socialismo derrotado
teve que acettar a imposigdo colonizante do sistema educacional vigente na Alemanha

Qcidental.

Desde 1991, existe somente um sistema educacional na Alemanha que se divide
em Educagio Pré-escolar, Escola Primaria, Nivel Secundario, que por sua vez se divide
em quatro carreiras; 2 grau Basico, 2 grau Técnico-cientifico, Ginasio e 2’ grau
Integrado, no superior ha Universidades e Escolas Superiores. Este sistema & bastante
distinto ¢ diferente do sistema brasiletro, principalmente no nivel secundario, pois no
Brasil, este nivel ¢ unico com somente uma divisfo, que € o ensino médio comum ou

profissionalizante.
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De mode geral pode-se dizer que na maioria dos paises, segundo Goergen

(1997), os sistemas educacionais tem em comum muitas caracteristicas basicas:

* Uma pessoa ¢ encarregada de conduzir o processo de aprendizagem, diante de
um grupo de alunos que sio agrupados em séries anuais;

* A crianga ingressa na escola por volta dos 7 anos;

* Ha a diversificagio de disciplinas, a cada matéria ¢ atribuida uma quantidade
de horas/aula; e

* Qs sistemas sdo centrados no livro € no professor.

Na Educagéo Pré-Escolar alem3 as criangas ficam com “educadoras” que nfo se
formam nas escolas superiores, mas em escolas técnicas de 2 grau. A maioria das pré-
escolas sdo mantidas por organizagdes confessionais, sociais ou comunitarias. A

educacfio pré-escolar baseia-se principalmente em atividades ludicas.

As Escolas Primarias sfo mantidas pelo Estado e a absoluta maioria das criangas
a freqientam.  Estas escolas tém por objetivo a aprendizagem da leitura, escrita,
céleulo, o desenvolvimento do gosto pela arte e musica, a socializagio e introdugédo ao
trabalho. As horas de trabalho em sala vio sendo aumentadas gradualmente, de serie
em série. Ha cursos de reforco, o professor organiza estas aulas, mas o método
predominante é aquele em que ele esta no centro de tudo. Este professor € formado pela

universidade.

Tradicionalmente, a formagio de professores estava a cargo das Escolas
Superiores de Pedagogia que foram integradas as Universidades ao longo da déc. de 80.
Ao contrario ao que ocorre no Brasil onde o professor pode se formar na Universidade
ou no 2 grau (Magistério), para atuar na educacio infantil ou no primario, na Alemanha

o professor atualmente ¢ formado pela Universidade.

Uma diferenca enorme entre a educagdo alemd e a de outros paises e
principalmente a educagdo no Brasil, como ji mencionei anteriormente, ¢ o que ocorre
no de 2° grau. Este ensino na Alemanha ¢ dividido em quatro carreiras. Esta divisdo ja
fazia parte da educagio da Alemanha Ocidental antes da reunificagdo. A partir de 1990

passa a viger em todo o pais, produzindo rigidas barreiras de seletividade. O secundario
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dividi-se em: Secundario Basico ou Principal, Técnico-Cientifico, Ginasial e Integrado.

Este nivel secundario comega apos a (iltima série do ensino primério, no caso a 4° série.

No 2" Grau Bésico, o aluno frequenta a carreira de menor prestigio; é a escola
para os menos capacitados.  Atualmente, poucos optam por esta carreira, embora a
escolha por uma ou outra carreira nio seja totaimente livre, uma vez que o ingresso na
carreira de mais prestigio (ginasio ou técnico) exige bom desempenho na escolaridade

anterior.

O 2 grau Técnico-Cientifico: € bem conceituado, pois a pessoa que o faz tanto
pode partir para posi¢des profissionais médias e elevadas, quanto transferir-se para o
Ginasio. Enfim, a pessoa pode dar continuidade aos seus estudos ou ingressar em

algum curso superior.

O Ginasio: oferece uma formaciio bastante ampla envolvendo as ciéneias
naturais, econdmicas, sociais e culturais.  Além disto, as pessoas que estudam no

Ginasio podem prosseguir seus estudos em cursos superiores ou universidades.

Ja 0 2" grau Integrado tentou integrar as trés formas descritas anteriormente ou
integrar organizacional e curricularmente as trés formas sem uni-las. Mas nenhuma das
duas tentattvas deu certo, pois no inicio da déc. de 90 somente 8% dos alunos optavam
por esta modalidade. O fracasso do 2’ grau Integrado também se deu em parte pela
formagdo do professor que ndo levava em conta o trabalho com disciplinas integradas

que era um objetivo principal desta escola.

O sistema dual ¢ uma particularidade da Alemanha na formagio de seus
profissionais. Neste sistema, a formagdo do jovem ¢ realizada na escola e na empresa,
envolvendo basicamente a parceria entre o setor publico/estatal, responsavel primeiro
pela educagio e o setor empresarial privado, mais interessado numa formagfo adaptada

as exigéneias e necessidades do mercado de trabalho.

O ensino superior ¢ basicamente estadual (nfo Federal), cabendo aos Estados
contratar os professores através de uma lista enviada pela Universidade e aplicar o

Exame de Estado para efeitos de diplomacio.
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Quanto as responsabilidades no campo educacional, com o que foi relatado
anteriormente podemos observar que cabe ao poder publico Estadual, Municipal
(comunidade) e a Escola assumi-los. O Estado responsabiliza-se pelo funcionamento
interno da escola e as comunidades cuidam dos aspectos externos como terreno, prédio

e mobiliario, etc.

Para uma melhor visualizagio desta complexidade existente no sistema

educacional alemdo e suas divisdes vale a pena observar o seguinte modelo:
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AUFDERSTRASSE, H. et al... Themen neu:..., 1993,

Para se entender o esquema considerar:

1. Escola Basica (primario) 1" - 4 séries.

2. Ginasio 5 - 13 séries.

3. 2 grau Integrado 5 - 13 séries.

4. 2’ grau Técnico-Cientifico 5 - 12" séries.

5. 2 grau Bésico 5 - 9/10 séries.

6. Prova para o ingresso na Universidade “Vestibular”.

7. Avaliagdo para o ingresso na Escola Profissionalizante,

8. Exame final do 2’ grau Basico.

9. Nivel Superior do Ginasio.

10. Escola Profissional de tempo integral.

11. Sistema dual. Escola Profissional de tempo parcial — Aprendizagem de
oficio.

12. Escolas Superiores Cientificas.

13. Escolas Superiores Técnicas.

14. Educagdo Continuada.
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4. Teoria e pratica na formagdo de professores

4.1. A formacdo de professores no Brasil

Silva (1991) expde que muitos problemas encontrados na atuagdo dos
professores sdo causados por sua formagdo, que pode se realizar de diversas formas.
Afinal, o professor primario pode se formar tanto no Magistério como na Universidade,
sendo que nenhum destes dois niveis o forma de maneira soélida para atuar com
diferentes praticas no dia-a-dia da sala de aula. Ndo é trabalhada uma praxis na
universidade ou no 2° grau para formagéo de professores (Magistério). Sendo que em
determinados momentos, somente ocorrendo a exposigdo da teoria, sem relacionamento

algum com a pratica, ¢ que deixa o ensino muito vazio.

De acordo com Candau e Lelis (1983), a visdo de que o ensino € extremamente
teorico, deixando a pratica em lugar secundario, tornou-se muito comum entre os
professores. Isso devido a separagfo entre teoria € pratica, como elementos contrarios,
alegando que uma prejudica o papel da outra, O resultado disso € que a pratica fica
destituida de conhecimentos tedricos, enquanto a teoria, desvinculada das

transformagdes que sd ocorrem por meio de pratica.

Na verdade, teoria e pratica sdo clementos constituintes de uma mesma
realidade, pois o conhecimento parte da pratica social e esta se constitui com base na
teoria, seja ela consciente ou no. A pratica, portanto, ¢ fundamental para a elaboragéo
de uma teoria critica e esta ¢ indispensavel para uma pratica emancipadora do ser

humano.

Uma outra proposta recomendada por Silva (1991) € que sejam contemplados
trés grandes dominios na formagéio do professor: “O académico, o pedagogico e o
pratico”. Além disto, a autora ainda assinala outro problema encontrado na formagéo de
professores que € a veneragiio de modelos pedagdgicos estrangeiros ndo condizentes

com a realidade brasileira, mas que alguns professores consideram mais adequados.
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Para Olivetra (1992) a formagdo de professores deveria levar em conta o
sentido que o discurso tem para o professor, pois na fala dos professores entio
incorporadas varias concepgdes tedricas de sua atuagdo pratica. Nao podemos entender
a acdo destes professores como mera reprodugdo das praticas docentes vivenciadas por
eles na sociedade, estas praticas constituem uma reproducio do que foi incorporado
pelos professores a partir de sua propria teona. As concepgtes e as formas de agéo dos
professores encontram-se internalizadas no seu cotidiano. Mexer com ela significa
mexer num todo coerente que encontra na experiéncia um poderoso sustentaculo.
Algumas vezes, a “Tesisténcia” dos professores é uma maneira de lutarem por serem
reconhecidos em sua competéncia, afinal precisam chegar a alguns objetivos cobrados
pela sociedade que ndo condiz com nenhuma pratica diferenciada, mas com sua

concepedo de realidade.

4.1.1 Formacdo Universitiria

O principal objetivo da Formagéo de professores em nivel universitario na area
da Educacfio, na historia do pais, era formar professores para atuarem no Ensino
Secundario, inspetores e especialistas em Educagdo. Com isto, houve a implantagio, de
acordo com o Ministério da Educagio e Cultura (1978), da Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras, instituida pelo Decreto n® 19 851, de 11 de abril de 1931. Para
solucionar o problema da falta de docentes, o Decreto n® 21 241 institui a nomeagdo feita
pelo governo enquanto nfo houvesse diplomados em tal faculdade para atuarem no
ensino secundario. A Lei Francisco de Campos fixava as atribuigdes dos docentes e dos
inspetores para estabelecimentos estaduais e particulares, sendo que sua formagdo

também deveria ser feita pela Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras.

A Lei Capanema, Decreto Lei n° 4 244, de 9 de abril de 1942 exigia a inspegéo
dos estabelecimentos, mas ndo especificava a formagio de inspetores. Quanto ao
professor, a Lei exigia apenas que ele tivesse uma formacgdo adequada, que poderia ser

entendida como o curso superior.
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Professores, inspetores e orientadores educacionais foram exigidos em lei nos

anos 30 e 40, mas nada foi fixado quanto a sua formag3o.

A evolugio da legislag@o que tratou da formagio de especialistas em educacio
no Brasil demonstra que o curriculo utilizado era muito vago e impreciso, dando um

perfil pouco definido para o profissional da educacao (pedagogo ou licenciado).

Tudo isto, de acordo com Parra (1987) pode ser comparado com a proposta de
administracdo cientifica criada por Taylor. As escolas, por exigéncia dos criticos de
educac¢do americanos, passou a ser encarada como empresa.  Em conseqiiéncia, surgiram
as especializa¢des em educagiio que pelo tempo reduzido de que dispdem resultam numa
acentuada falta de aprofundamento. Quando o autor se refere as praticas de ensino, ainda
diz claramente que os professores deveriam ser formados tedrica, pratica e
pedagogicamente em suas proprias licenciaturas, pois muitas vezes as praticas de ensino

sio desvinculadas da area de conhecimento dos diferentes alunos.

Baptistella (1993) demonstra que a Lei Federal 5 692/71 “despersonalizou” o
antigo Curso Normal, ao induzir uma proliferagio dos cursos de Pedagogia de fim de
semana © que também, aconteceu com as complementagbes pedagodgicas com
desmoralizagio dos estagios. A formagdo de professores primarios em nivel
universitario também ¢ debatida por Lelis (1986), onde ela relata que o professor quando
sai do curso de Pedagogia, deve formar os futuros professores primarios. A autora
ainda critica que algumas vezes se valoriza a somatéria de saberes académicos na
formagio dos professores, o que se torna negativo uma vez que o aluno deixa de adquirir

na Universidade verdadeiros saberes.

Ja Menezes (1987) deixa bem claro que a pesquisa aplicada € a formacgdo de
professores sdo tarefas intransferiveis da universidade. O autor comenta que existe no
pais poucos investimentos em educacéo principalmente pela dependéncia econdmica do
pais com uma baixa acumulagfio de recursos que leva a poucos investimentos em
educacdo, pesquisa ¢ desenvolvimento, fazendo com que tenhamos uma dependéncia
tecnolégica, que resulta, por fim, na baixa acumulagio. Além da dependéncia

econdmica, ha a dependéncia cultural que demonstra a baixa resisténcia para a conquista
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do “mercado cultural” — entretenimento, vestudrio, alimentagdo, arquitetura, habitos de

consumo, leitura, etc. — o que resulta na importagio dos modelos.

O autor propde que ndo se aceite o conformismo realista, para o que o professor
deve ser um agente transformador da sociedade. A formagio do professor deve pois, ter
sentido social e humanista. O professor deve ter uma formacéio técnica e cientifica na
area de sua especialidade, com competéncia pratica e pedagogica para uma compreensio
geral da siteagio do aluno ¢ dos objetivos especificos e gerais dele em relagio ao seu

aluno.

A universidade assume a formacdo dos professores como tarefa e nio forma
adequadamente os professores. O professor deveria ter uma formacio humana e social,
mas isto néo acontece na formacio universitaria. Eles saem da universidade sem saber o
que dizer a seus alunos, somente repetem férmulas que aprenderam em seu curso. Para
melhorar este problema seria fundamental que os cursos fossem pensados
pedagogicamente. O conhecimento pratico deve ser viabilizado pela universidade, pois
ele ndo prescinde do saber cientifico, abstrato, mas o completa. O professor formado
pela universidade deve constituir efetiva lideranga na superagio da dependéncia cultural

e econdmica do pais.

Menezes (1987) lembra que a universidade deveria proporcionar o retorno do
professor ja formado para ela ¢ que a aplicagdo das vagas em universidades pablicas
deveriam possibilitar que a maioria dos professores pudessem usufruir deste bem e nio
ficar nas universidades particulares que, na maioria das vezes, deixam muito 2 desejar

em rela¢do a formagéo.

Encarar as questdes educacionais implica para a universidade brasileira
valorizar as atividades didatico - pedagogicas de seus docentes (universitarios), até hoje
desprestigiados em comparagio as atividades cientificas ou administrativas, ¢ assumir
co-responsabilidade pela formulagio de politicas educacionais bem como o
envolvimentos mais direto com a educacfo, muitas vezes considerado apenas fun¢io do

gOVEINo.
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Mello (1982) relata que a caracterizagdo dos cursos de formagiio de professores,
tanto no 2° grau quanto no superior, € apenas uma absorgdo pouco critica e apressada de

modismos pedagogicos e ndo uma adogiio de linhas conscientes de trabalho.

Para Monlevade (1996) a formaciio dos professores é inadequada, os cursos de
Pedagogia oferecem habilitagSes em supervisio, administragio, orientacio educacional e
magistério nas disciplinas pedagogicas do 2° grau e ndo formam os professores de pré-
escola e das séries iniciais do 1° grau. Esse professor nio tem formacdo solida e a
formagdo continuada ndo ¢ suficiente para melhorar este quadro. O autor expde algumas
medidas que deveriam ser tomadas para a obtengéio de melhoras nos cursos de formacio
de professores. Para ele ¢ fundamental um investimento na qualidade dos cursos
“normais™’; no curso superior € necessario (ue haja licenciaturas especificas; existéncia
de uma politica de unificagdo entre as instituicdes formadoras e as “agéncias
contratantes”; a viabilizagdo de alternativas de formagdo continuada de qualidade é uma
das mmportantes solugBes; e a possibilidade de utilizar as novas linguagens como a

televisdo na formac@o inicial e continuada do professor € outra soluciio apontada.

Observando de forma mais ampla este ponto, a atual LDB Lei 9394/96 deixa
bem claro, de acordo com Saviani (1996), que quando se pensa no ensino superior, a
pesquisa néio € levada em consideragfio, ela é somente mencionada nas finalidades, sem
mais nenhuma explica¢do. O ponto positivo aqui diz respeito 4 exigéncia de que pelo
menos 1/3 do corpo docente sejam mestres ou doutores. Além disso, a lei exige a
formagio para os profissionais de educagio o nivel superior, admitindo para o trabatho

no ensino fundamental e infantil a formag¢io no magistério.

Visto que, a formagio no magistério faz-se presente neste ponto do texto,
considero importante iniciar agora uma revisio e analise desta formagio que ¢, na

maioria das vezes, a Unica formagio de nossos professores do ensino fundamental.

" Utilizagfio das aspas pela utilizagiio da terminologia antiga dos cursos dc fi ormagio de professores.

[se]
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4.1.2  Magistério (Curso Normal)

A Secretaria da Educaciio do Estado de S&o Paulo (1987) mostra, em seu texto
sobre as acdes desenvolvidas (1983 — 1986) para o 2" grau (Magistério), que a
Habilitagio Especifica de Magistério, atualmente tem o objetivo de formar o professor da
1% a 4° série com énfase na alfabetizagio, capacitando e habilitando o professor para atuar
também na pré-escola, tendo uma visdo geral desta e da educacdo de adultos, especial e

do ensino rural.

O curso tem duragdo de 4 anos, preparando, integralmente, o futuro professor
para reger classes de Educagio Infantil ¢ de 1% a 4° série do 1° grau. Deve ter um Minimo
Profissionalizante para proporcionar conhecimento profundo de conceitos basicos que
permita a flexibilidade necessaria para tratar de maneira eficiente e eficaz, as diversas
situagdes especificas de trabalho. A carga horaria minima ¢ de 2 900 horas de acordo
com o Parecer CFE (Conselho Federal de Educagfio) 45/72, sendo que 1 440 horas
devem ser dedicadas & Parte Comum e 1 200 horas aos Minimos Profissionalizantes. O
Artigo 3° do Decreto CEE (Conselho Estadual de Educagio) 21/76 institui 260 horas

para as matérias de livre escolha ou para o aumento da carga horéaria do Nucleo Comum

e do Minimo Profissionalizante.

A reforma educacional, segundo Baptistella (1993), extinguiu as Escolas
Normais  Ginasiais, transformando-as em Habilitagio Especifica de Magistério,
orientando a qualificagdio técnica de toda a populagdo de 2° grau, preparando-a para o
mercado de trabatho de acordo com a visdo tecnicista da educacdio. Almeida (1993)
completa este pensamento demonstrando que esta reforma ¢ baseada na Lei 5 692/71

que foi influenciada pelo pensamento tecnicista tornando a instrugio atraves de uma

pratica formal e funcionalista o principal objetivo do ensino.

Em 18 de outubro de 1982, houve modificagdes através da Lei n° 7 044 que
aboliu a profissionalizagio universal obrigatoria em nivel de 2° grau e substituiu a
expressio “qualificagdo para o trabalho” por “preparagdc para O trabaltho™, nao

acrescentando ou mudando mais nada.
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Silveira (1996) faz um breve apanhado explicativo dos CEFAM’S — Centro
Especifico de Formagiio para o Magistério, que surgiram no Estado de S@o Paulo em

1988. Estes Centros tentavam:

1. recuperar a especificidade da formag8o do professor das séries iniciais,
2. formar o professor para atuar da pre-escola a 4° serie do 1° grau em 4 anos
obrigatorios;

garantir que os estagios funcionem como atividade integradora da formagio

LS

dos futuros professores;,

4. propiciar aos docentes que nele atuavam condi¢des de trabalho condizentes
com a responsabilidade e importancia de sua fungio;

5. funcionar como pdlo disseminador e agente transformador da pratica
educativa (professores deveriam promover cursos de aperfeicoamento e
assessoria pedagogica as demais escolas de formacfo de professores da
regido),

6. contar com o acervo de recursos didaticos, incluindo uma biblioteca e uma

Oficina Pedagogica.

Qs CEFAM’S oferecem cursos em periodo integral, com a duracdo de 4 anos
sendo que ha um equilibrio entre a Parte Comum (Formac¢do Geral) ¢ a Parte
Diversificada (Formagdo Especial) nos curriculos. Ao alunos dos CEFAM’S estudam
em periodo integral e recebem uma bolsa de estudos no periodo de duragdo de seu curso

(4 anos).

Ha atualmente, de acordo com Silveira, 54 CEFAM’S em funcionamento, sendo
19 na regido de Sdo Paulo e grande Sio Paulo e 35 no interior de Sdo Paulo. Em 1994,
esses centros mantinham 585 classes e 17 672 alunos matriculados com 1 945

professores.

Talvez esta proposta para a formagfio dos professores no Brasil tenha sido uma
das melhores respostas para o questionamento que fago no decorrer do texto, afinal os
CEFAM’s preocupam-se principalmente com a formagdo conjunta da teoria e pratica dos

futuros professores do ensino infantil e fundamental.
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Quanto as novas propostas, Saviani (1996) expde que a Lei 9 394/96 prevé a
criagio de Institutos Superiores de Educagio como alternativas para a universidade,
centrado-se nos problemas pedagdgicos e nfio na formagiio do educador, tendo enfim,
por objetivos possibilitar:

-0 curso superior para profissionais da educacdo infantil ¢ primeiras séries do
ensino fundamental;

-formaco pedagdgica para pessoas que queiram se dedicar a educacio e ja
possuam curso superior; €

- educagiio continuada as pessoas que ja trabalham na educacio.

Corremos, portanto, o risco de os institutos assim previstos, serem considerados
como de segunda categoria das instituigdes formadoras. No caso da Alemanha o
procedimento foi o inverso, na medida em que as “Piddagogische Hochschule” foram

integradas as universidades nas ltimas décadas.

Saviani encara estes institutos como lugares apropriados ao que se deseja
alcangar, mas eles ndo devem ser encarados como paralelos & universidades, ao
contrario devem ser criados dentro das universidades sendo articulados a estas e
também aos sistemas de ensino, utilizando a realidade da escola como ponto de partida

e chegada.

Esta utilizagdo constante da escola na formagdo dos futuros professores é
essencial € muito positiva, pois sdo nelas e a partir delas que os professores se formam,
atuam ¢, consequentemente, analisam sua forma¢do tedrica confrontando-a com a
realidade (pratica). Isto ndo se alcanga com os estdgios supervisionados, objetivo das

proximas consideragdes.

4.1.3 Teoria e prdtica no estdgio supervisionadoe

Baptistella (1993) esclarece que o Estagio Supervisionado nos cursos de

formagdo de professores tem o papel de amenizar a dicotomia entre teoria e pratica. O
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estagio tem como objetivo proporcionar que o futuro professor veja o que ocorre de fato
na pratica. Mas o problema principal € que nestes estagios, os alunos podem perceber
que a pratica cotidiana da sala de aula ndo condiz com a teoria que € aprendida durante
seu curso de formagdo, até os professores que ja lecionani ha alguns anos, denunciam o
grave problema de se confrontarem com uma realidade totalmente diferenie daquela

tdealizada em sua formagéo.

Os estagios consistem somente na observacdo da aulas ministradas por outros
professores.  Os estagiarios nfo tém oportunidade de ministrar aulas e agir em sua
formag¢io. Somente depois de comegar a trabalhar, viver o dia-a-dia de uma escola, os

professores vio adquirindo seguranca e criando sua propria pratica pedagogica.

Pimenta (1995) ressalta que o estdgio consta no curso de formagéo de
professores com o nome de pratica de ensino. A autora faz uma analise historica e
constata que em nenhum momento o estagio foi considerado desnecessario na formacéo
de professores, mas que nos anos 30 e 40 ele teve como finalidade promover a formagio
de docentes necessarios as escolas primarias, sendo que a pratica observada nestes
estagios era tio somente a imitagdo dos modelos tedricos pré-existentes. Esta pratica
poderia ser aprendida por observagdo e reproduzida se fosse considerada boa ou
adequada. Neste periodo ainda, o magistério passou a ser encarado como uma ocupag¢do
feminina, extencdio do lar e que preparava as alunas para o papel de mée e esposa, a
profissionalizagdo em si tinha um papel secundério e, por isto, o estagio ndo era
considerado necessario. Entfio, nos anos 60, observou-se um distanciamento muito
grande entre a “Escola Normal™ e a escola primaria, sendo que a realidade desta ndo
servia mais de referéncia para a formagfo teorico-pratica dos professores.  Naquele
momento, o estagio ainda se mantinha como observagdo e reprodugdo de modelos de
ensino, mas normalmente eram realizados nas escolas de criangas provenientes da classe

dominante e que possuiam os requisitos considerados adequados & aprendizagem.

Nos anos 70, a Lei 5692/71 transformou o Magistéric em curso
profissionalizante, mas ndo introduziu nada referente a pratica na formacdio de
professores, ficando esta restrita a algumas disciplinas como a Didatica e as

Metodologias. O distanciamento entre o cursc Normal e a escola primaria foi ficando



cada vez maior, 0 que proporcionou inumeras tentativas para superar este problema.
Um exemplo disto € que os alunos do curso de Magistério passaram a aprender técnicas
instrumentalizadas para dar aula. Por causa disto, foi colocada uma énfase nos recursos

técnicos que provocaram um distanciamento ainda maior do ensino teérico do pratico.

Na déc. de 80, comecou-se a perceber que a unidade entre teoria e pratica
posstbilitaria melhoras na formagio de professores, entdo houve uma aproximacéo entre
conteudos tedricos e instrumentos curriculares, sendo que o estagio passou a ser visto
como componente curricular, ndo se configurando como disciplina, mas como

atividade.

A Secretaria da Educagfio do Estado de S&o Paulo (1987) faz algumas
sugestdes em 28/09/83 pela COGSP (Coordenadoria de Ensino da Grande Sio Paulo) e
pela CEI (Coordenadoria de Ensino do Interior) para a realizagdo dos estagios. As
propostas sugerem que o Estagio Supervisionado no 4° ano do curso de formagéo de
professores deve ter 600 horas e que seja realmente supervisionado ¢ orientado com
controle dos estagiarios. Além disto, as escolas que recebem o aluno estagiario devem

receber orientagdes,

O Estagio Supervisionado, de acordo com o documento acima mencionado, &
de responsabilidade de toda a rede que deve assumir uma postura favoravel ante os
estagiarios. Deve, ainda, haver uma sensibilizagio dos Diretores de escolas de 1° grau
por parte dos Supervisores de Ensino, a respeito do estagio €, finalmente, as escolas
sedes da Habilitagdo também devem possuir classes de 1% a 4* séries para o estagio de

docéncia — Pratica de Enstno.

Todos os pontos mencionados sdo propostas, que nunca foram
satisfatoriamente realizadas. Por isto, talvez, esteja sendo tdo mal resolvida esta questdo
da teoria e pratica favorecendo formagdes ruins e descontextualizadas com relacio a

nossa realidade e seus problemas.

Entendo, como Silva (1991), que teorias elaboradas a partir do cotidiano de

uma escola, levando-se em conta as condigdes econdmicas e sociais dos alunos, seriam

¥ Leia-se Curso de Formacio de Professores.



muito mais validas do que aquelas baseadas em outros modelos idealizados ou mesmo

ja ultrapassados da nossa realidade brasileira.

Para Brejon (1977) os estagios devem ser planejados, organizados e
supervisionados. Ele diz que o estagiario deve ter uma visdio geral da escola para poder
fazer andlises e estudos com mais seguranga. Por isto, destaca o sem-nimero de
observagdes que devem ser feitas pelos estagiarios na unidade escolar, como por
exemplo: tipo de escola, aspectos formais e funcionais, portarias e recepcio, secretaria,

calendario escolar, entre outras.

De acordo com a Portaria CEBN n° 3 de 22/01/74, que disciplina o Estagio
Supervisionado nas Escolas oficiais e particulares, o estigio deve ser entendido em
sentido amplo e restrito. Sentido amplo corresponde a toda e qualquer disciplina da
Habilitagdo que vise o treinamento para o magistério como pesquisas de campo, visitas a
instituigbes da comunidade, cursos para enriquecimento profissional, palestras,
participagdes em planejamento da escola de 1° grau, estudo de meio, campanhas
educativas € outras que surgirem. Sentido restrito refere-se ao Estagio Supervisionado
limitado ao contato direto do estagidrio com os educandos de ensino-aprendizagem,

compreendendo a observagio, participagio e regéncia.

O Parecer prevé ainda que a Supervisfio ficara a cargo de todos os professores da
Habilitagdo para o Magistério, sendo coordenado pelo professor de Pratica de Ensino. A
avaliagdo do estigio deve ser feita pela equipe de professores envolvidos na supervisio
do estagio, pelo professor da classe de 1° grau onde foi realizado o estagio ou pelo

proprio aluno através de uma auto-avaliagio.

Nas escolas oficiais, os estagios devem ser realizados nas 3° e 4° séries com um
minimo de 5 horas semanais, com carga horaria anual de: 3* série — 80 horas minimas no
2° semestre; 4° séric — 160 horas minimas no 1° ¢ 2° semestres. Recomenda-se a
seguinte distribui¢fo da carga horaria anual dos estagios nas escolas particulares para as
3 séries da habilitacdo para o magistério: 1* série — 140 horas, 2° série — 180 horas, 3*

série — 200 horas e 4° série — 150 horas.
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Almeida(1993) relata que os estagios supervisionados na Habilitagio Especifica
para o0 Magistério continua ocorrendo atualmente como em 1890 ¢ nas Escolas-Modelos
criadas por Caetano de Campos. A Lei do CEE (Conselho Estadual de Educagdo) n°
81/76 recomenda que o estagio inicie com a observagdo, seguindo para a participagdo
(estagiario atua com o professor experiente) e finalmente para a atividade docente (dar

suas proprias aulas).

O estagio deve ter o papel de instrumento de analise e critica e ndo de repetigio
mecanica de modelos como vinha sendo feito até hoje. Ele deve servir como mediador
entre as teorias da educaciio e o quotidiano escolar, aproximando o ato docente da
realidade. Debates, reflexdes e experimentagdes devem substituir a antiga forma dos
estagios encarados como praticas de ensino. Enfim, a desigualdade ndo deve ser o
objetivo da politica educacional, para tanto a educa¢io deve ser vista como um ato

politico exigindo assim, mudangas na qualidade das escolas.

4.1.4  Educacgdo Continuada

De acordo com Demo (1996) ha um despreparo enorme dos docenies no Brasil.
A boa qualificagio docente ¢ ponto indiscutivel para realizar atividades criativas e ndo
somente reproduzir, por exemplo, o que estd num livro didatico ou ainda deixar a
parabélica’ como enfeite externo da escola. Deve-se, portanto, fazer uma revisio da
formagio do professor ¢ descobrir maneiras para recapacitd-los de maneira que
ultrapassem a idéia retrograda de treinamento. O autor defende o ponto de vista que €

essencial buscar melhorar a atuac¢io dos professores através de recapacitagoes.
Espera-se do professor basico um tipo de competéncia que seja:

1. capacidade de pesquisa, passando da simples transmissdo para atitude

reconstrutiva;

? O termo “a parabélica” refere-se ao projeto realizado pela Unifo que visava contemplar todas as escolas
do pais cont antenas parabdlicas, televisdo e video para a sintonia da TV Escola e aperfeigoanento de
professores,
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capacidade de elaboragio propria, para completar a reconstrugdo do

conhecimento;

capacidade de avaliar processualmente, j4 que avaliagio aparece como
necessidade intrinseca do processo de gestagdo, cultivo e aperfeigoamento

da qualidade;

capacidade de teorizar as praticas, para saber reconstruir conhecimento a

partir delas;

capacidade de atualizacdo permanente; Esta atualizagio permanente supde
cursos de duragiio mais longa e nfo somente cursos de treinamento ou
eventos que apenas socializem conhecimentos como conferéncias,
seminarios, mesas redondas, etc. Estes cursos de atualizagio devem
implantar como didatica central a pesquisa, a elaboragdo propria, a
teorizagfio das praticas, os modos processuais de avaliagfo, e assim por

diante.

capacidade de trabalho interdisciplinar abrindo a oportunidade de
reconstru¢iio em equipe, convivéncia produtiva com outros profissionais.
(Interdisciplinaridade ¢ entendida como a conjugagio dos saberes para uma

predugdo unificada).

capacidade de manejar instrumento eletrdnicos'’.

Com todos estes pontos, percebe-se que a recapacitagio € alge que ocorre a longo

prazo e nao de uma hora para outra.

Além de tempo adequado para a recapacitagdo, € essencial que haja investimentos
para tanto. Nunes (1998) em uma palestra na Universidade Estadual de Campinas
deixou claro que somente os 3,8 do PIB destinados a educagdo ndo vio ajudar a

formacéo continuada de professores.
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Enfim, a melhora da educagéo depende ndo somente do interesse do professor,
mas também de investimentos, interesse politico, social e profissional e atuagdes que

realmente acontegam.

O essencial para Carvalho e Gil-Peréz (1993) é que se possa ter um trabalho
coletivo em todo o processo de ensino/aprendizagem: da preparacio das aulas até a
avaliagdo, esse trabalho coletivo orientara o docente na inovagdo, pesquisa ¢ formagio
permanente. Um ponto fundamental para o professor € que ele conheca a matéria a ser
ensinada. Para que isso acontega ele deve incluir experiéncias de tratamento de novos
dominios em sua formagdo, de acordo com as situagdes que se apresentarem ao longo de

sua vida profissional.

O “senso comum” existente em cada professor pode atrapalhar muito o
ensino/aprendizagem, pois podem estar embutidos nesse “senso comum’ conceitos
bastante errados & respeito dos conhecimentos gue devem ser transmitidos, mas esse
obstaculo ndo € intransponivel. Os professores podem, a partir de suas proprias
concepgdes, ampliar seus recursos e modificar suas perspectivas transformando sua
atividade em um trabalho criativo. Mello (1982) apresenta relatos bastante positivos de
trabalhos realizados pelos professores partindo do senso comum para transformacio de
suas atuacdes, tanto pedagogicas como politicas. Enfim, aceitando e trabalhando com o

“desafio” de ser professor.

A formagdo de professores deve dar importncia a reconstrugio do
conhecimento especifico em torno do processe ensino/aprendizagem, que deve integrar-
se em um todo coerente, onde os professores ndo devem limitar-se a apresentacdes
expositivas, mas sim favorecer um trabalho coletivo que aborde questdes de interesses

comuns.

Com relagiio a educagdo continuada, os professores devem ser reorientados
didaticamente de modo que aprendam a analisar criticamente o “ensino tradicional” e
ndo somente denuncid-lo. O professor deve ser capaz de transformar seu trabalho nfio

derxando que antigas concepgdes, muitas vezes de seu “senso comum”, como o “ensino
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tradicional” sejam a base principal de seu trabalho. Enfim, os professores devem

conhecer as limitacdes desse ensino (tradicional) € nfo mais utiliza-lo.

A atividade dos professores vai muito além do ato de ministrar aulas, eles
devem ser os diretores/orientadores de equipes de pesquisa, criando um ambiente de

trabalho adequadoe e suscitando o interesse pela tarefa e pelo progresso de cada aluno.

A avaliagdo deve ser um instrumento de aprendizagem, que possibilite ao
professor avaliar sua forma de trabalho e perceber se os alunos realmente aprenderam o
que deveria ser ensinado, nfio devem ser considerados somente os conhecimentos
teoricos, mas sim o todo de forma ampla e coletiva (toda a sala deve ser avaliada, ndo

somente 0 aluno em si).

Portanto, o professor deve perceber-se como instrumento de sua propria
profissdo e com 1sto recapacitar-se constantemente, utilizando sua pratica relacionada a
teoria aprendida e utilizada no seu quotidiano em sala de aula para seu continuo

crescimento.

A formagdo do professor é algo que ocorre tanto ao longo do seu curso de
formagdo quanto durante sua atuagfio como professor. Nesta formagde constante €
imprescindivel que a teoria € a pratica estejam integradas perpassando todo este processo

permanente.

Até este momento descrevi ¢ analiselr a rela¢do entre teoria e pratica na
formagdo de professores do Brasil. A partir daqui iret descrever esta relagdo na
formagdo de professores na Alemanha, buscando mostrar as diferengas e os pontos

comuns que esta formac&o tem em relagdo 4 formagdo de professores no Brasil.



4.2 A formacgdo de professores na Alemanha

De acordo com Goergen (1998), a formagdo de professores na Alemanha também
é responsabilidade do Estado. Nas déc. de 70 e inicio de 80, desejava-se realizar
inovagfes qualitativas e quantitativas neste campo, sendo que os resultados foram
melhores no aspecto quantitativo do que no qualitativo. Ao longo da déc. de 80 este
tema ndo chamou mais a atengio dos responsaveis, s6 voltando a tona no inicio dos
anos 90, pois houve uma preocupagio com o fato de que muitos professores se

aposentariam a partir do ano 2000.

No inicio do Sée. XIX, a formagéo de professores na Alemanha era feita atraves
de “Seminarios de formacio de professores”, que apolavam-se nas idéias de Herbart e
Schleiemarcher. Eles reduziram a mediagfio entre teoria e pratica 4 mera habilidade
psicol6gica, mas davam valor a formagéo tedrica dos “futuros mestres”.  Além disto,

exigia-se um estagio numa escola de aplicacdo.

Com a intervengdo do Imperador Frederico Guilherme IV que considerou os
professores e seu tipo de formagfio responsaveis pela rebeldia do povo, a parte tedrica
da formagdo de professores foi reduzida, assumindo as caracteristicas de treinamento

para ministrar aulas.

A partir de 1918, com o fim da monarquia e o crescimento da tecnificacdo ¢
automatizacido na produc¢iio, houve reivindicagdes para melhorar a formagdo até dos
professores primarios que deveria ser feita em escolas superiores. De fato, a
Constituigio da Repiblica de Weimar (1918) previa a substituigdo dos antigos
“Seminarios” por Escolas Superiores para todos os professores. Em 1923, percebeu-se
que ndo havia recursos suficientes para realizar o projeto. Foram criadas Academias
Pedagogicas baseadas nas idéias de Eduard Spranger (1882-1963) que defendia a
formagio de professores feita fora da universidade pois acreditava que s¢ assim, de

forma bem especifica, se poderia formar 0 homem completo.
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Na déc. de 20, a formagdo de professores reduziu-se a 2 anos e 1 pratico,
marcando assim, um baixo nivel de formagdo tedrica (Spranger). Mas A. Riekel
defendia uma integragdo entre formagio tedrica e pratica que poderia ocorrer em 6

semestres durante os quais o estudante estaria em permanente contato com as escolas.

Na déc. de 30, com a ditadura nazista as Escolas Superiores de Pedagogia foram
fechadas e criadas novas instituigbes que assemelhavam aos antigos Semindrios. Isto
acabou reduzindo o carater tedrico-cientifico da formac¢do de professores, o que, alias,

era a intengédo dos mentores das mudangas.

Apoés a II Guerra Mundial, houve muitas davidas a respeito da melhor forma de
preparar os futuros professores, havia consenso somente a respeito da necessidade de se
incrementar a formacgio tedrico-cientifico dos professores primarios. Do ponto de vista

pedagbgico, também havia davidas com relagdo as capacidades das universidades nesta

formacio.
As reformas que se esperava no inicio da déc. de 70 eram:

- Unificagio das carreiras de formagéo de professores;

- Elaboragio de perfis profissionais e adaptacic da formagdio do magistério a
estes perfis,

- Modificagio dos pesos das diferentes partes da formagdo, incremento maior
para as ciéncias pedagogicas e sociais e valorizagdo dos elementos
profissionalizantes/praticos,

- Desenvolvimento de principios didaticos de ensino superior;

- Desenvolvimento de sistemas alternativos de formag¢ao,

- Desenvolvimento de programas institucionais;

- Determinacio de objetivos de formagio em consondncia com as

competéncias profissionais necessarios.

Foram observadas diferencas bastante acentuadas entre os varios Estados'' na
realizacio destas propostas. Percebeu-se que o Conselho Alemido de Educagdo exige

uma formagiic mais pratica do magistério, mas também requer sua integracio na
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universidade o que implica um distanciamento da pratica. Ele busca uma formagao de
professores integrada (cientifico-pratica), sem divisGes em duas fases, mas ndo se sabe

como este objetivo poderia ser alcangado na universidade.

4.2.1. Referendariat / Estdgio

Hoje existem trés carreiras no magistério com formagio diferenciada para o

primério, secundario I e secundario I, mas podem variar de Estado para Estado.

Para ingressar no curso superior de magistério € necessario terminar o 2 grau

com o Abitur'%, que dé direito ao ingresso na universidade.

Com relagiio as Escolas Superiores de Pedagogia cabe destacar que na déc. de 60
0 gOvVerno passou a investir mais em educagiio o que permitiu que o tempo de formagio
fosse ampliado de quatro para seis semestres, com mais formagdo pratico/profissional.
As Escolas Superiores de Pedagogia passaram a valorizar a formagdo tedrico/cientifica

¢ introduziram para todos os professores o “Referendariat™.

Portanto, nas Universidades, a formagdo do professor que vai atuar no 1° Grau e
no 2° Grau Basico, tem duragio minima de 6 semestres. Esta fase ¢ concluida com o 1°
Exame de Estado, apos o qual o aluno tem o direito de ingressar na segunda fase de sua
formacéo que é a formagdo pratica (“Referendariat™), diferente nos varios Estados. Esta
segunda fase integra uma formagfo tedrica, realizada num seminario a cargo de
especialistas nomeados pelo Estado, e uma formagdo pratica, realizada na escola sob a
orienta¢io de um professor experiente. Esta 2" fase é concluida com o 2’ Exame de

Estado.

£ bom lembrar que a Constituigiio alema garanic ampla avtonomia aos Estados no campo da Educagfo.
12 Prova realizada depois que o aluno termina o Gindsio, pré-requisito para o ingresso na universidade,
muito parecido com os vestibulares do Brasil, com a diferenca de quc a prova do vestibular € feita pelas
universidades ¢ ndo pelo Estado, como ¢ o caso do Abitur. Ademais, este € um cxame de conclusdo do 2
grau e ndo propriamente um exame de ingresso a Universidade.
'? Segunda partc da formagio dos professores — formagdo pratica.
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As principais preocupacdes das reformas educacionais desde os anos 60 sdo a
relagdo equilibrada entre a formacgdo académico-cientifica e a formagdo pedagégico-
pratica dos futuros professores, mas nfo se alcangou uma formula teoricamente correta
e praticamente eficaz para garantir esta formagéo baseada na fundamentagdo teorica e

orientagdo pratica.

Na déc. de 60 ocorreu uma importante inovagéo na formagdo dos professores
que foi a substitui¢do do ano de acompanhamento profissional {monitoramento a jovens
professores por um professor mais experiente) pelo “Referendariat™ (segunda parte da
formagdo, que é realizado depois de terminar a formago académica com um Exame de
Estado) € com a equiparagio maior entre as carreiras de professores em termos néo s

de formagio, mas também de remuneracgfo.

A formagdo pratica dos professores se realiza em duas fases, uma junto com os
estudos na universidade através de analise do ato pedagogico e da realidade escolar e
outra através da formacgdo em servigo depois do término da Universidade em forma de

estagio ou “‘estudos praticos”.

Os estagios sio encarados como formagdo em servigo e tém por objetivo
habilitar o professor para exercer sua profissdo de forma autdnema e cientificamente
fundamentada. [ realizada no contexto de um seminario. Envolve uma parte tedrica,
realizada no seminario e outra pratica, realizada na escola. O poder publico € que
designa uma escola para o aluno fazer o estagio, onde o jovem professor assume
progressivamente um determinado niimero de aulas até um maximo de 8 por semana,

sob a orientagdo de um professor experiente.

Durante este periodo, o estagiario ingressa no funcionalismo publico por tempo
limitado e é remunerado. Paralelamente ao estagio propriamente dito, o aluno participa
de um seminario que faz parte do “Referendariat”/Estagio, oferecido pelo Estado, para
que ele, o aluno, estude questdes relacionadas a pratica escolar ¢ atividade profissional
docente com o objetivo, segundo Goergen (1998), de “levar o futuro professor a

conhecer os direitos e deveres do seu oficio através da execugdo de duas tarefas:
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Planejar, executar e avaliar criticamente suas culas(...)e aprender a cooperar com

todos os grupos que participam da vida escolar(...)”. (pg 64)

Uma mudanga também apontada por Goergen (1998), foi a criagdo do Conselho
Alemio de Educa¢io que passou a pensar mais na Educaciio, fazendo o Plano Estrutural
para o Sistema Educacional Alemdo. Este recomenda que o sistema dual seja mudado,
unindo a fase teodrica e pratica realizada na universidade, e encontrando formas
razodveis para equilibrar as matérias cientifico-técnicas e as pedagogicas. Abriu-se

assim, perspectivas para a formagio tinica para os professores.

Enfim, todos os professores sfo formados em universidades ou escolas
superiores. A formac¢io de professores realiza-se em duas fases: formagfio teérica na
Universidade ou em Escolas Superiores de Pedagogia ¢ a formacéo pratica em servigo
(Referendariat) sob a responsabilidade do Estado. A formagfio é concluida com dois

Exames de Estado, uin para a parte tedrica € outro para a pratica'®.

Atualmente, no Estado em que realizei minha pesquisa, a formagdo ¢ realizada
em Escolas Superiores de Pedagogia, que sio vistas pelos professores como instituig@es
onde eles recebem formagdo mais pedagogica, especifica em Pedagogialf' - Estes
estudos tém uma duragdo minima de 6 semestres que terminam com a realizagdo do 1
Exame de Estado. Apo0s este exame, o estudante participa do Referendariat/Estagio que

termina depois de 3 semestres com o 2" Exame de Estado.

“A formagdo de professores no Estado de Baden Wiirtemberg
dura 6 semestres no minimo ¢ depois temos 1 Exame de Fstado.
Normalmente a formagdo dura I ou 2 semesires a mais. Depois
do 1" Exame de Estado inicia-se o Referendariat — Estagio que
dura I ano e meio. Depois do Referendariat hd uma prova
pratica - o 2’ Fxame de Estado.  1oda a formagdo dura 4 anos

e meio ou mais, ”*°

 Informacbes colhidas em entrevistas com esiagiarias € nas respostas dos questiondrios passados aos
professores.
¥ Conclusdo observada nos questiondrios respondido pelos professores (anexo).
"% Fala das cstagidrias entrevistadas.
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Aqui ficam bem claras as duas fases da formacao do professor na Alemanha. A
1" fase Académica e a 2 fase pratica. No entanto ja na 1 fase, além das aulas teoricas,
os estudantes participam de aulas praticas, nas quais grupos de alunos vio até as escolas
observar e aprender sobre elas, algumas vezes também dando aulas o que resulta num
contato inicial com as criangas. Além desta experiéncia em grupo que dura 1 semestre,
num outro momento os futuros professores vao para a escola e 14 permanecem por 3
semanas, sendo que € necessario escrever um relatorio sobre esta experiéncia no final do
estagio. Tudo isto, relatado até aqui, acontece antes do 1" Exame de Estado na 1" fase da
formagdo dos professores.  Trata-se, antes de mats nada da observagdo da realidade
escolar. A 2 fase é o Referendariat/Estagio, que acontece apés a realizagio do 1
Exame de Estado. No Referendariat os estudantes trabalham numa escola dando aulas
durante 1 ano e meio e participando de Seminarios que ocorrem durante um dia e meio
por semana. Nestes Semindrios, os orientadores déo dicas de como agir, preparar aulas
e resolver os problemas observados e sentidos pelos estagiarios nas escolas. O

Referendariat termina com a realiza¢do do 2° Exame de Estado.

A respeito disto pode-se observar o que professoras alemds que estavam

realizando o “Referendariat™ expuseram na entrevista fornecida a mim:

“Ha 2 fases na formagdo de professores, uma tedrica e outra
pratica. Na I fase a prdtica ocorre 1 vez por semana, onde um
grupo de 10 alunos vdo para uma escola, um destes 10 sempre
déido uma aula alternadamente. O aluno sabe com [ més de
antecedéncia a anla que deve ser dada. Assim, vocé ja tem um
contato com as criancas na 1 fase, mas sé durante | semestre.
Depois ha um estagio (Blockpraktikum) onde o aluno fica
sozinho numa escola durante 3 semanas e da de 4 a 5 aulas
semanais. Sobre isto é necessdrio escrever um relatorio. (...)
Depois do 1 Exame de FEstado inicia-se o Referendariat

Estagio que dura 1 ano e meio. Depois do Referendarial ha
wma prova prdtica - o 2 Exame de Estado  Toda a formagdo
dura 4 anos e meio ou mais. Durante o Referendariat ficamos
na escola de manhd e participamos de semindrios toda semana

[ dia todo e mais I tarde. (..) Nos Semindrios a orientadora da
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dicas de como agir, preparar aulas, porque quase todos os
alunos tem a mesma pergunias. Os professores estagiarios,

entéio, sdo orientados.”’

Enfim, a formagio de professores na Alemanha leva bastante em consideragdo a
relagio entre teoria € pratica na construgéo do futuro professor. Algo que € bastante
diferente do que pode ser observado na formagiio de professores do Brasil. Aqui se
aprende muito em servigo, ou seja, depois de ja formado, o que na Alemanha € visto

como fungdo principal das escolas formadoras.

Claro que a formagao dos professores na Alemanha nao acaba com a realiza¢éo
do 2’ Exame de Estado. Existe também a Educagdo Continuada, que tem um papel
importante na realidade dos professores, mas ¢ bastante distinta da que ocorre no Brasil

como pode-se observar no proximo ponto desenvolvido do trabalho.

4.2.2. Educacdo Continuada

A Formagio continuada de professores na Alemarnha divide-se em duas formas:
aperfeigoamento e atualizagdo de professores no contexto de sua especialidade ¢

aquisi¢do de novas qualificagdes para novos campos de trabalho ou especialidades.

Em todos os Estados sdo mantidos instituigdes de formagdo continuada. Esta
assegurado que o professor, em qualquer parte do pais, tenha acesso a estes programas
de formagdo continuada, podendo atualizar-se e ampliar sua qualificagdo. O que €
bastante diferente da educacdo continuada realizada no Brasil. Aqui a educagdo
continuada, muitas vezes, ¢ quase a principal formag&o pratica de nossos professores,

mas poucos tém acesso a ela seja por falta de oferta, seja pela pouca qualidade.

Hoje um dos maiores destaque por parte do Estado Alemfo para a qualificagio

dos professores, sdo as areas de informatica e de Educacdo ambiental. O ensino atraves

U Anexo 2.



de projetos ¢ o ensino intercultural sdo outras formas de estimulagdo da formagéo

continuada.

Além disto, os professores tomam iniciativas proprias nas escolas, chamando
especialistas e professores universitarios para refletirem em conjunto com eles sobre

suas praticas pedagbgicas.

O professor necessita de uma constante atualizaciio para aprofundar cada vez
mais seus conhecimentos e precisa também de uma flexibilidade bastante grande para
atender as expectativas dos alunos ante as inovagBes que surgem constantemente, em
especial, no campo da ciéncia e tecnologia. A informatica ¢ o mais eloguiente exemplo

disto.

Porém, tudo isto também ¢ visto como importante na formacio continuada do
professores do Brasil, a grande diferenga é que na Alemanha o que € previsto ¢ desejado
acontece. No Brasil, muitas aspira¢des ficam apenas no papel nio sendo transferidas

para a pratica de nossos professores.



5. Local de Atuagdo do Professor

Considero muito importante observar o local onde os professores atuam e
reproduzem ou recriam aquilo que aprenderam durante seu curso de formagdo. E
considero bastante produtivo ver quais sdo as diferengas e semelhangas observadas nos
dois paises, escolas, professores... Enfim, na verdadeira escola, aquela do dia-a-dia. No
caso do presente trabatho estas observagoes embora restritas, assumem importancia
especialmente porque lancam uma luz sobre o ambiente escolar no qual realizei a

pesquisa.

Esta observagiio faz-se importante porque durante todo o trabalho foi levado em
consideragio a Escola Estadual observada na Alemanha — Escola Wilhelm - Stuttgart e
as selecionadas no Brasit — EMEF “Pref. José Lozano Aranjo” e “Yolanda Tiziani
Pazetti”. Para proporcionar aos leitores uma visdo de como sdo estas escolas, a imagem

visual diz muito mais que qualquer palavra que eu possa usar para descrevé-las.

5.1 A Escola na Alemanha

Realizei meu estagio numa escola publica da cidade de Stuttgart no Bairro
Untertiirkheim durante um periodo de seis semanas, em 1998. Pude observar diversas
situagdes em sala de aula e atividades realizadas fora dela. Passei uma semana em cada
série observando todas as classes da escola e algumas vezes realizando passeios com
algumas turmas ou observando o trabalho coletivo como no dia esportivo ou numa festa
da escola. Enfim, convivi com os professores e pude observar sua forma de atuagdo, sua

pratica, suas dificuldades e problemas.

A escola ¢ bastante grande ocupando 3 prédios do Bairro Untertirkheim, o maior
deles e com maior niimero de salas € o prédio principal onde também fica a secretaria ¢
diretoria da escola, neste prédio estudam criangas da 1" e 3 séries (um total de 5 salas de
aula com uma média de 20 alunos por sala) e ¢ onde se localiza o ginasio de esportes da
escola, onde os alunos tem aula de Educacdo Fisica. Um outro prédio vizinho € onde

estudam as criangas da 4 série (3 classes). J4 a 2 série fica no prédio mais distante do
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prédio principal (quase 1 quarteirdo) que tem 3 classes funcionando, sendo que 1 € de :§
série.  Todos os prédios tém escadas e as criangas andam livremente pelos espagos da
escola, Ha salas para reunides, biblioteca, sala de video, sala de jogos e sala para

producdes artisticas. Enfim, o espago € bastante amplo e bem aproveitado.

As salas de aula s@o também bastante amplas, tendo até poltronas ou sofas em um
dos cantos. Ha armarios de madeira onde as criangas deixam seus materiais. As
carteiras sio duplas e a disposi¢do da sala de aula varia de professor a professor, podendo

ser em pares ou grupos.

Muitas vezes ocorrem atividades extra-classe como jogos, brincadeiras, passeios,
visitas a museus ou castelos.  Utilizam bastante os Parques Esportivos com o objetivo

de propiciar o desenvolvimento esportivo e ladico dos alunos.

A organizagdo escolar e das atividades sao extremamente bem feitas e tudo ocorre
como se planeja.  Todos os alunos tem aula no periodo da manhd, com algumas

atividades a tarde, como natagdo ou reforgo por exemplo.

Partamos agora para as imagens:

- o
Wilhelm —Stuttg

Placa de entrada do prédio: “Escola art”
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Fachada do Prédio da Escola

Entrada do prédio principal



Relagdo salas e funcionarios da Escola

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA
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Sala de aula
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Salada 1 série

Sala da 2 série




Sala da 4 série



Apresentagdo de Educagdo Fisica na festa

N



Passeio da 4 série a um laboratdrio

=



5.2 A Escola no Brasil

A respeito das escolas selecionadas no Brasil, levei em consideragdo duas nas
quais eu trabalhei por algum tempo. Tais escolas servem somente para uma observagado
rapida de nossa realidade que pode, e € muito diferente em diversas, e algumas vezes até
mesmo, na mesma realidade (municipio), como € o caso destas duas escolas. Uma delas
localiza-se no centro da cidade e a outra na periferia o que ja é bastante diverso. Mas o
que quero focalizar agora ndo € a diversidade observada nas escolas do Brasil, mas sim a
diferenca das escolas daqui com a que observei na Alemanha e além disto ainda,
demonstrar que muitas das atividades realizadas num pais também ocorrem no outro, €
claro que com algumas diferengas que decorrem do ambiente cultural proprio de cada

pais.

Alguns exemplos que podem ser observados nas fotos sdo as atividades de
apresentagoes e festas, que ocorrem tanto na Alemanha como no Brasil e as disposigdes

da sala de aula e atuacdo do professor que mantém um contato direto com seus alunos.

Fachada de uma escola



Corredor das salas de aula

h
N



Sala de 1 série



Sala da 4 série

Exposicio dos trabalhos numa Feira cientifico-cultural



Apresentagdo numa festa

Outra apresentacio — alunos da 1 série

L



6. Conclusdo

A partir do levantamento bibliografico sobre a fundamentacio tedrica e pratica do
professor, das observagdes feitas através de vigitas e estagios, dos fatos historicos ¢
analises dos questiondrios expressas neste trabalho é possivel analisar de forma mais
clara e consciente a relagio entre teoria ¢ pratica na formagfo de professores. E possivel
também levantar hipdteses que explicariam as principais causas ¢ problemas encontradas
atualmente na formacio de professores, sendo possivel sugerir algumas solugdes ou
caminhos que poderiam ser seguidos para diminuir ou até mesmo sanar alguns problemas

ligados a essa problematica.

Uma das conclusdes que o trabatho indica € que a teoria ¢ a pratica devem
caminhar sempre juntas, tanto na atuagao (dia-a-dia) como na formagdo dos professores.
Esta conclusdo pode ser inferida independentemente da escola ou do pais. Este trabalho
indica que existe uma necessidade de se aproximar a teoria da pratica na atuagdo do
professor tanto no Brasil quanto na Alemanha, pois esta relagdo nem sempre acontece € €
vital para um trabalbo positivo e coerente. Através da pesquisa de campo, onde aplicou-
se questionarios (anexos), foi possivel demonstrar algumas falhas na formagio e atuagdo

do professor, principalmente em relagdo aos professores do Brasil.

A formagio de professores na Alemanha melhorou muito e hoje tormou-s¢ um
modelo bastante eficiente. Esta evolugdo do modelo pode ser observada através das
respostas que foram obtidas entrevistando-se professores alemaes de formagdo antiga e
recente. Os professores que ji estdo formados a algum tempo demonstram (ue em sua
formacdo a ligagdo entre teoria e pratica foi quase nula. Eles precisaram aprender muito
depois de formados. Por outro lado, os professores alemdes, formados recentemente
apresentam este conceito, ou seja, teoria e pratica agregados de forma bastante
consistente. Isto demonstra que o modelo de formagéo de professores alem@o evoluiu e

hoje & bastante eficiente. Se os professores no Brasil fossem formados atraveés de um



modelo semefhante ao alemdo é provivel que muitos de nossos problemas ¢

reclamagdes'® poderiam ser minimizados.

Apesar da formagdo dos professores alemdes apresentar muitas vantagens em
relacio & formagdo dos brasileiros, esses profissionais reclamam que sua formagdo €
maijs tedrica do que pratica. Eles anseiam por, pelo menos, uma equalizagdo entre estes
dois polos (teoria € prética)lg, como pode ser observado na resposta do questionario 1 a
questdo 12 sobre o que o professor poderia sugerir para methorar o curso de formagao.

" . .. . : )
Teoria e pratica precisam ter um peso igual. 20

Enfim, muitos pontos negativos, como a falta de pratica na formagdo, sao
apontados pelos professores da Alemanha, principalmente quando estes professores ja
sio formados ha algum tempo, mas muitos destes pontos negativos sdo derrubados,
quando se observa a fala de um professor que se formou mais recentemente e participou
das duas fases da formagdo de professores vigente atualmente nas Universidades ou nas

Escolas Superiores de Pedagogia da Alemanha.

Para ilustrar de forma mais clara o que foi relatado acima pode-se observar o que
um professor que trabalha desde 1973 responde no questiondrio 3, para as questoes

referentes a sua formagao com relagéo a pratica pedagogica:

“Minha formagdo ndo foi muito proxima da pratica, poderia ter
sido melhor, mas a genfe aprende novas coisas rapidamente.

Eu acho que este fato melhorou hoje em dia. n2l

Com relagio 4 eficiéncia da sua formagio ¢ o ponto de vista do professor no

questionario 2 sobre a atual formagdo em duas fases, a resposta €

I8 Apontadas pelos professores 108 questionarios.
'9 ponto observado nas resposias dos questionanos.
*® Anexo 1.

! idem
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“Na minha época néio existia 0 Referendariol. E no inicio eu era
sobrecarregada. Porém consegui me adaptar rapidamente. A

formagdo hoje em dia é melhor.”™”

Quando observa-se as respostas para as mesmas questdes dada por uma
professora que atua desde 1997 (questionario 8), encontramos o seguinte relato a

respeito da existéncia da pratica em sua formagdo e sua opinido sobre as duas fases:

“Sim, acontece. A 1 ’ fase ¢ bastante tedrica, com 2 estdagios em
grupos depois do 2" e 3 semestres, durante a formagdo hd
participagéio nas aulas de uma escola em grupos de 5 pessoas.
A 2 fase (Referendariat) é bastante prdtica, os estagidrios sdo
de 12 horas por semana sozinhos, paralelamente a isto ha as
participagbes em semindrios. As duas fases esta preparando
bem, mas um professor precisa de anos de experiéncia para
poder agir e reagir corretamente se possivel, na maioria das

vezes.

Conclui-se, entio que a formaggo do professores, no que diz respeito 4 teoria € a
pratica na Alemanha, € muito boa, e poderia ser utilizadas em outros paises cujo o
modelo & menos eficiente. No Brasil o Poder Pablico ndo a prioriza € por i$so ndo
ocorrem melhorias significativas na formagao de professores. Desta forma, continua-se
formando profissionais que precisam iniciar seu trabalho sem muita seguran¢a no que
estio fazendo, utilizando nossa escola, € pior, nossos alunos, como “cobaias” de seu
processo de aprendizagem tedrico-pratico, salvo algumas excegdes isoladas, como ja foi

comentado neste trabalho.

. . . . . 2 , .
Isto poderia ser solucionado como ja foi feito na Alemanha® se déssemos mais
importdncia para uma exposi¢ao pratica supervisionada anies de terminada a formagédo

do professor. Tal exposigdo poderia até ser comparada com a 2" fase na formagdo de

*2 Anexo 1.
3 Baseado nas respostas dos questiondrios dos professores alentles ja formados 2 alghm tempo, que
declararam que o curso de formagdo mudon muite desde que eles se formaram , inclusive com a
implementagio das dvas fases na formacéo de professores (com referendariat).
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professores da Alemanha, Referendariat, onde os estudantes das Universidades ou
Cursos de Pedagogia pudessem fazer estigios em escolas estaduais, recebendo por este
trabalho e discutindo os problemas surgidos no estagio e, principalmente, recebendo
formacio tedrica relacionada diretamente com seu trabalho pratico na escola, em
discussdes semanais, comparadas aos seminarios alemées, nos quais encontram-se varios

estudantes e professores orientadores.
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Anexo 1

1)
2)

4
5)
6)
7

8)

%)

TRADUCAO DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDO POR PROFESSQORES
ALEMAES.

QUESTIONARIO 1
1973,
Variagdo entre aulas expositivas, com parceiros ou ém grupos.
Com variacio de topicos, desde o comego de minha atividade como professor.
Me dou bem com esse método.
Concentragio das criangas diminui.
Interesse varia conforme o tema e capacidade de cada aluno.
O excesso de estimulo pode ser observado com as criangas cujo os pais trabalham
fora e que recebem pouca atencao.
Tentativa de motivagio variadas, através de formas individuais.
Nio tenho idéia realmente, pois a formagio mudou bastante desde o meu tempo de
estudo.

Tdém.

10) Idém.

11) Néo conhego a formagéio de professor na Universidade.

12) Teoria e prética precisam ter um peso igual.

D
2)

3)
4}

QUESTIONARIO 2
Desde 1973.
Variagdo entre formas sociais, trabalho com parceiros Ou em grupos, Porem
principalmente aulas expositivas ou elaboraciio independente de novos temas.
Desde 1973.
Sim. Algumas criangas sdo capazes de trabalhos independentes. Estas criangas tem
a possibilidade de efetuar tarefas adicionais partindo deste assunto.

Criangas mais fracas aprendem temas novos a partir de aulas expositivas e recebem

ajuda do professor se necessario.
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5) Neg: Se as criangas trabatham independentemente e durante este trabatho procuram
ajuda dos colegas ¢ inevitavel um ceroto nivel de barulho. Isto ¢ dificil para os mais
fracos.

Pos: As criangas tem mais motivagio, se tornam mais independentes no pensar e sao
mais auto confiantes.

6) Eu acho que a maioria das criangas tem interesse, porque elas participam da aula ¢
demonstram certo prazer pela aula.

7) Criancas realmente desinteressadas sdo aquelas das quais se exige demais, € que por
isso perderam o prazer na escola e no aprendizado. Também criangas que tem foftes
probiemas de concentragao.

8) Na Escola de Ensino Superior hé semindrios praticos simultineos, além disso, ha
também 2 vezes com 4 semanas de estagio pratico e depois 1 ano e meio de estagio
(Referendariat). Eu acho a formagdio bastante pratica, porém poderia ser melhor.

9) Na minha época ndo existia o Referendariat. E no inicio eu era sobrecarregada.
Porém consegui me adaptar rapidamente. A formagao hoje em dia ¢ melhor.

10) Melhor que antigamenie.

11)Nio! Nzo é uma formagdo pedagogica e ndo ¢ perto da pratica.

12)

QUESTIONARIO 3

1} 1973

2) Principio de ensino Democratico.

3) Sempre. Fu escrevi um trabalho sobre estilo de condugio das aulas.

4) Nio esta claramente definida, isto €, ele se movimenta entre um estilo autoritario e
um estilo livres. Pode-se aplica-lo, desta maneira, de acordo com a situagido (de
acordo com a classe) mais ou menos rigido.

Tive boas experiéncias com isto.

5) Positivos: dedicagdo positiva, bem aceita pelas criangas. Indicagio de trabalho
claras, geralmente bem seguidas.

Negativos: Os alunos muitas vezes ndo conseguem se concentrar, facilmente se
desconcentrando.

6) — Se eles trazem material para a aula;

- Boas contribui¢Bes orais;

- Cadernos bem organizados;
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- Boa cooperagido,

- Concentragio,

- Fazem poucas brincadeiras.

7) Existem principalmente quando h# exigéncia de mais ou de menos. Resolve o
problema através de aula diferenciada usando folhas de trabalho, jogos, materiais de
trabathos livres.

8) Minha formagdo nio foi muito proxima da pratica. Eu acho que este- fato melhorou
hoje em dia.

9) Poderia ter sido melhor, mas a gente aprende novas coisas raptdamente.

10)

11)

12)

QUESTIONARIO 4

1} Desde 1985.

2) O método varia tendo formas sociais diferentes (trabalho em duplas, aulas
expositivas, trabalhos em grupo, conversas individuais) como as do plano de ensino.

3) Desde a formagao.

4) Conforme o tema da aula, um ou outro método se aplica. Importante € a variagio
certa do método.

5) Positivos: Aulas orientadas conforme o tema leva a melhores sucessos no
aprendizado, como também o trabalho em grupo ou com parceiros.
Negativos: Aulas expositivas fazem com que o aluno se canse mais rapido, os

sucessos de aprendizado sdo menores, ou melhor, sdo memorizados por pouco tempo.

6) - Percebo na participagdio ativa/cooperagdo; - Trabalhos extra voluntérios; - alunos
trazem o material.

7) Sim, pela falha de concentragdo, jogos com atividades fisicas ¢ mudanga de método.

8) Sim.

9) Sim.

10) Conforme as exigéncias.

11)Nao. A Escola Superior orienta melhor para a pratica.

12) Melhorar o ensina da expressio oral. Exercicios respiratorios e articulagio.



QUESTIONARIO 5

1) 1968 - 77
1980 - hoje.

2) Diversos métodos (esta no plano de Ensino). Principalmente aulas expositivas, mas
trabalho com duplas que com grupos, sem trabalhos livres para toda a classe.

3) Desde o inicio da atividade como professor.

4) Quase sempre. As criangas acham os pontos no qual conseguem se concentrar.

5) As criancas trazem idéias boas e originais. Cada vez mais as criangas se concentram
Menos € nio conseguem ouvir 08 Outros.

6) Conforme o tema; Percebo com a colaboragdo e atengdo.

7) Sim. - Passa-se por causa de outros estimulos (por exemplo: Televisio); - Porque
fora da escola faltam exercicios fisicos, de maneira que na escola ndo se aclamam; -
Pouco talentosas; - Nenhuma concentra¢io ¢ paciéncia. A solugdo ¢ dar aula com
muito humor.

8) No meu tempo: 8 semanas de estudos;

4 semanas de estagio em escola rural,
2 semanas na escola urbana
1 estagio por semana em escola de auto aprendizagem (aulas).

9) As aulas s6 comegaram a me dar prazer depois do estudo da faculdade, quando eu
tive minha propria classe. E a maior parte da Pedagogia/Psicologia tenho dentro de
mim.

10) Eu ndo a conhego.

11) Minha formagao foi na Escola Superior.

12) O ensino para a expressdo oral € insuficiente.

QUESTIONARIO 6
1) Desde 1996.
2) O método varia tendo (aulas expositivas com trabalho individual, duplas ou grupos,
aulas com plano semanal e trabalho livre). Principalmente aulas expositivas e
planos semanais.

3} Desde a formago.
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4) Para mim sim, cada crianga aprende melhor quando recebem explicagdes exatas (nas
aulas expositivas), outras aprendem melhor quando elaboram suas proprias tarefas e
podem aprender na sua velocidade. (nas aulas com plano semanal).

5) Positivos: Iniciativa propria favorece o interesse no aprendizado, muitos alunos
aprendem mais em grupo ou com um parceiro mais intensivamente.

Negativo: Na aula expositiva o professor néo se dedica o suficiente a cada aluno, e
muitas vezes esta aula € menos interessante.

6) Meus alunos gostam muito de trabalhar em duplas ou no plano semanal de trabalho,
neste caso cada um pode trabalhar na sua velocidade e precisa resolver as questoes
obrigatorias e selecionar as questdes de livres escolha.

7) Sim, sempre tem  Motivo: Desinteresse, tédio, alunos que ja sabem e
desconcentragao.

Solugdo: tento motivar estes alunos e dar-lhes tarefas que estdo de acordo com seus
conhecimentos.

8) Na 2 fase o aprendizado é mais proximo da realidade. Na 1" fase a gente vé e da s6
algumas aulas, que ndo sie como a gente trabalhara futuramente.

9) A 2 fase foi muito boa, mas apenas nas 2 matérias estudadas. Todas as oufras
matérias, a gente tem que elaborar sozinho.

10) Bom, mas ndo é bom que o professor de primario s6 estude 3 matérias e no futuro
tenha que lecionar todas.

11) Nio posso avaliar.

12)A 1 fase tem que ser mais orientada na pratica. Na 1’ fase o aluno deveria ter

contato com todas as matéria.

QUESTIONARIO 7

1) Desde Fevereiro 1997 (Referendariat).

2) Existem muitos métodos, por exemplo orientagdo para a aglo, aprendizado atraves
de descoberta, aprendizado por conta propria, aulas expositivas.

3) Desde Fevereiro 1997 Minha orientadora me deu muitas pistas.

4) As criangas sdo bastante interessadas na resolugio dos problemas, isto € uma
variacdio para o aprendizado em conjunto. Pode-se ser justo com o0s mais fracos e
com os mais fortes.

5) Neg: Existem criangas, que ndo tem ordem inerente ¢ ndo conseguem estudar

sozinhas, elas estio desorientadas, descuidadas € ndo se organizam.,
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Pos: As criangas procuram 0s proprios materiais de trabalho, elas mesmas trazem
livros, encontram seus proprios interesses e formas de expressao.

6) Depende muito tema e do horario. Temas praticos e de pesquisa sdo mais
interessantes e as criangas conseguem estabelecer relagdo com o objeto estudado.
Elas se tornam entdo “expert”. Se eu so falo sobre o assunto a classe fica barulhenta
e o aprendizado se evapora.

7) Naturalmente existem criangas desinteressadas. Se isto aumenta eu mando fazer um
trabalho escrito (escrever ou desenhar na lousa). Pode-se em geral, também
distribuir “pedidos de pesquisa” sobre um tema. O desinteresse pode surgir por
causa da duragiio muito longa sobre um tema, muito trabalho escrito ou ficar sentado
muito fempo.

8) Na Escola Superior existem muitas propostas praticas’

- Projetos (escola sem aula de matérias) para tratar de um problema/interesse.

- Impressio escolar (impressdo com letras).

- Duas vezes por semana estagio (1 dia por semana durante 1 semestre).

_ Duas vezes estigio em grupo (3 semanas todos os dias).

Referendariat: - No Referendariat 12 horas de aula por semana.

- Discussdo de problemas no seminario.

- Semana de métodos.

9) Na 1 fase, a parte pratica, serve para a gente descobrir se escolheu a profissdo certa.
Na 2 fase a gente é “muito bem” acompanhado por um professor, no seminério
discute-se todos os problemas praticos e sdo dadas ajudas.

10) A subdivisdo em si é boa. Talvez deveria haver um estagio antes da Faculdade, para
observar as aulas na escola e as criangas.

A 2’ fase & muito curta porque constantemente acontecem participagdes nas aulas.

11)E importante obter uma boa base pedagogica — ndo importa onde. Mais tarde
precisamos adquirir muitos conhecimentos sobre as matérias por conta propria, mas
isto nio ¢ téo dificil na Escola Primaria.

12) O Referendariat deveria ser aumentado para 2 anos.

- A formagdo para a Escola Priméria deveria ser separada da formagdo para o 2 grau
Basico, isto &, o professor deveria ja ser melhor preparado desde o inicio.

- Fazer contato com editoras de livros escolares.
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N
2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

QUESTIONARIO 8
Fevereiro 97.
Variacio de métodos, orientagio para a acdo (Piaget), trabalho com
responsabilidade prépria.
1997.
Através de variacdo de métodos as criangas sdo mais motivadas porque a aula € mais
vartada.
A orientagdo para a agiio eu ainda nfo consegui porque ainda estou ocupada comigo
mesma, ndo adquiria a competéncia necessaria.
— Alunos estio sempre mais agitados € precisam sempre de novos estimulos.
Os alunos consideram sempre menos o professor como uma pessoa que merece
respeito, o professor se torna sempre mais um amigos.
Os alunos se sentem bem na escola, 3s vezes a escola substitui a famiha.
Com alunos da escola primaria existe interesse, os alunos querem aprender algo,
eles sdo atenciosos e participam da aula por livre e espontinea vontade.
Com os alunos do 2 grau Basico o interesse ndo ¢ muito grande, eles so participam
nos temas mais interessantes para eles.
Existem sempre alunos que nfo se interessam por um certo tema. Aqui eu aplico, as
vezes, a pressdo das notas, freqiientemente eu tento tornar o tema mais interessante
para o aluno, por exemplo através de variagio de método.
Sim, a 1’ fase ¢ bastante tedrica, com 2 estagios em grupos depois do 2" € 3°
semestres, durante a formacio ha participagdo nas aulas de uma escola em grupos de
5.
A 2 fase (Referendariat) é bastante pratica, os estagiarios sdo de 12 horas por
semana sozinhos, paralelamente a isto ha as participagdes em seminarios.
Semana de métodos.
Esta preparando bem, mas um professor precisa de anos de experiéncia para poder

agir e reagir corretamente se possivel, na maioria das vezes.

10) As duas fases sio boas, mas na 2 a pratica deveria ter duracdo de 2 anos.

Antes da Faculdade, na 1 fase, um pré estagio, numa escola seria muito util.

11)Na Universidade em Baden Wiirtemberg nfio se ensina Pedagogia, mas isto €

imprescindivel para os professores.

12)2 fase com 2 anos.
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Antes da Faculdade um estagio numa escola.

QUESTIONARIO 9

1) Setembro 1968.

2)

3)
4)
3)

6)

7)

8)

Vide Anexo.

Desde o inicio.

Eu acho que sim.

Positivo: - Cnangas sdo capazes de se entusiasmar.

O volume aprendido é muito grande na 1” série.

Ajudam-se mutuamente.

Sdo muito extrovertidas.

Negativos: - As criangas conseguem se concentrar sSempre menos.

Agressividade crescente.

Algumas criangas atrapalham por causa da conversa, agitagdo € pelos passeios pela
classe.

Falta de li¢ao de casa.

Cadernos em desordem de algumas criancas.

Eu acho que sim. Muitos alunos desejam participar, demonstram vontade de
aprender, alunos gostam de vir para a escola; participam, trazem material adicional,
dizem que gostam da escola, fazem desenho para a professora, ligdo de casa
adicional e perguntas interessadas, produzem em classe objetos criativos, por
exemplo barquinhos de material trazido de casa; poucas faltas, em caso de doenga
fazem todas as tarefas posteriormente.

Sim!! Criangas ndo conseguem se concentrar, estdo com sono, desligam; conversam;
sonham.

Viagens imaginarias; esperar até a turma se acalmar.

Tornar a matéria mais interessante através de material concreto;, colocar muito
material a disposicdo.

Vide anexo 7.

Durante a Formacéo:

Estagio diario { 1 vez por semana).

Estagio em grupo (varias semanas)
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Referendariat depois de 1" Exame de Estado (1 ano e meio). — Simultaneamente ha o
acompanhamento através do Seminario Publico com acompanhamento constante de um
professor.

9) Sim!! (ja faz muito tempo, a 30 anos atras). Na época ndo existia a 2’ fase
(Referendariatausbildung). No6s éramos colocados logo apos a formagdo perante
uma classe com 28 alunos.

10) Comparando com a minha formagdo considero a atual formagio de professores em 2
fases muito boa (no meu tempo ndo existia o Referendariat).

Os jovens professores sdo mais bem monitorados do que antigamente.

11) As Escolas Superiores de Pedagogia ¢ mais proxima da realidade do que a
Universidade (tem mais Pedagogia, Psicologia, Didatica e Estagio em escolas).

A Universidade € muito mais tedrica.

12) Seria melhor um semestre inteiro de estagio.

ANEXO DO PROFESSOR

PRINCIPIOS BASICOS DE MEU METODOQ DE ENSINQ

2) 1. Clareza da aula.
Passos de aprendizagem.
Materiais visiveis.
Objetos.
Jogos.
2. Principio basico da proximidade da realidade.

Certeza de sucesso e exercicios que déem prazer ao aluno, teatros, competigdes,

Lad

jogos didaticos, trabalhos em fases e livres.
4. Principio basico de ser crianga.
- Orientagdo através das experiéncias das criangas.
- Respeitar as fases de desenvolvimento.
5. Principio dos pequenos passos.
- Levar em consideragdo a individualidade da crianca.
6. Na 1 aula estimular ao maximo a maioria dos sentidos, por exemplo: tato,
coordenacio motora, audigio, visdo... na leitura das letras.
7. Exercicios de concentragfo através de, por exemplo, viagens fantésticas.
8. Educagio para a independéncia.
9. Rituais semanais e didrios, por exemplo, cantar diariamente.

Trocar experiéncias a partir de circulos de conversa.
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PONTO 7
Sim! 1. Criangas estdo muito cansadas, consumo de televisdo, excesso de
estimulo, sonhos, ndo conseguem mais se concentrar, por exemplo: durante a leitura e se
desligam.
- Jogos didaticos, por exemplo: “Diferix”.
Viagens fantasticas. Esperar até que tudo se acalme.
2. Problemas com a motivagac
Os alunos ndo estdo interessados em todos os assuntos.
- Colocar a disposigio muito material “visivel”.
- Realizar teatro.
3. Trabalhos mal desenvolvidos
Excesso de exigéncia,
N&o tem cuidado.
Sem paciéncia.
No caso de atraso no desenvolvimento, por exemplo: falta de maturidade
escolar.
- Acompanhamento/estimulo individual.
- Aulas de apoio.
4. Capacidade social ndo estd suficientemente desenvolvida.
Problemas com agressividade apés o recreio.
- Conversas.
- Deixar as criangas trabathar em grupo.
- Teatro.
5. Criangas tem medo de insucesso e por isso ndio fazem nada.
- Incentivar e elogiar.
6. Problemas com a lingua.
- Incentivo da linguagem no Alemé@o para estrangeiros.
7. Criangas tem que ser levadas a estar sempre ocupadas; tem dificuldades em
se ocupar sem fazer barulhos.
- Colocar muito material a disposigdo.

QUESTIONARIO 10 A 15 estfio e portugués
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Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

1 - Seit wann unterrichten Sie?

4469

2 — Auf welfchen Grundprinzipien beruht IThre Unterrichtsmethode?

Wedisol 2wisken  Frouleluukedd  uud
:Pa\-[ruef Tj 8{“»{%31‘3 24 Ui l(mrLJ

3 — Seit wann benutzen Sie diese Methode?

Hﬂ] \<_;{(.(me_~19ugtlnlt‘r€“l‘ O-E es'LL.a.,Ut &2: \L \_Tb:)f L&A-A.

AT s | lc\i\q‘) ’ :J'

4 —Ist diese Methode gelungen? Warum?
lc{’\ (ICX Litg, D C{G'Lu.-:( :-BL'L[' 2 e (L"’ . ML/LAL&!_; % ‘ %
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5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?

L/G‘.Lklauhnl-ﬂ'w CL\) iéu;otr id&\&" L‘Slm{f Lu&LC&

6- Interessieren sich die Schiiler fiir Thren Unterricht? Woraus entnehmen Sie das?

l ut{f{:\fx C l::Q(L&Ol& - ‘j"{? WAL (A T[/\O Loy
i L (’l

§ [L’k\bhﬁ_m‘i D i AIE-*SPL\ di.‘h Qi:LLz.C ()UJ\AJ\
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7- Gibt es uninteressierte Schiller? Wenn ja, warum passiert das? - Wie lsen Sie
solche Probleme?

— @#i?fib{f?ha}l{u:?j b Weictiow 2w
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8 - Wie werden die Lehrer an den Ausbildungsstitten wirklich mit der padagogischen

Praxis konfrontiert? Ist es eine sehr praxisnahe Ausbildung?

lluw Al).ﬂ&’ﬁag\;z_ M'\.{\)\,E/Q«‘LC\. Ao &icl, CL%
pﬂ/{/)bl‘(&u&g sedl Mg étc[—bdup 2ot
Slele sevoudid Lk

9~ Glauben Sie, dass Thre Ausbildung Sie ausreichend fiir die praktische Titigkeit als

Lehrer vorbereitet hat?

10 Wie finden Sie die akiuelle Lehrerausbildung in den zwei Phasen?

13



11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitit besser als an der Hochschule?

Wenn ja, warum? _
Die :Ih/v:)l-_-)ﬂ d & G g “.Lb\ 0021 lC‘:uL
& s, el f

ok

A

12- Konnen Sie generelle Verbesserungsvorschlige fir die Lehrerausbildung

machen?
TLL( CS‘r(’..{ Ls P{a L | AU./ 3 ]oi ’ nﬂ,\,\,\,‘a
AolUeae LLa (}Qﬂxfﬁlxw Ut{x.&“-u,x“\
sl ,
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Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

1 - Seit wann unterrichten Sie?

qet A9738

Va

2 — Auf welgchen Grundprinzipien beruht Ihre Unterrichtsmethode?
I fredgelede S5 )»'azol/o fieie
Fhrtver g f@%w&oz A cloct
Vor Lrk aedd.  Froatol ey berrcx” '

oder Selblototliges v ar LerFere  precwers
3 — Seit wann benutzen Sie diese Methode? _7 A alte .

ae? A3

4 — Ist diese Methode gelungen? Warum?
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5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?
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6- Interessieren sich dié Schiiler fiir Thren Unterricht? Woraus entnehmen Sie das?
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7- Gibt es uninteressierte Schitler? Wenn ja, warum passiert das? - Wie 19sen Sie
solche Probleme?
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8 - Wie werden die Lehrer an den Ausbildungsstatten wirklich mit der padagogischen

Praxis konfrontiert? Ist es eine sehr praxisnahe Ausbildung?

D owe _TH Mabee ole”  Huolowten.
AV vardr /%ﬂ,{e(_m Fro x7 s ese aa e y
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fov 5[ [olee Bofstorat
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9- Glauben Sie, dass Thre Ausbildung Sie ausreichend fiir die praktische Titigkeit als
Lehrer vorbereitet hat?
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10 Wie finden Sie die aktuelle Lehrerausbildung in den zwei Phasen?
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11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitit besser als an der Hochschule?

Wenn ja, warum? -
PN,
forme //620( ( Aﬂ/%éa&w
7,22 W /,?/'Q S &Zl ./

12- Konnen Sie generelle Verbesserungsvorschlige fir die Lehrerausbildung

machen?
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Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

1 - Seit wann unterrichten Sie?

41973

2 — Auf wel§chen Grundprinzipien beruht Thre Unterrichtsmethode?

domobirals it g/mzm‘cﬁ/h,a/w

3 — Seit wann benutzen Sie diese Methode?

Ar%()% e Yre) 24 .
Tcb bl 2000 Arbe wber f,z,?%/rmc;%A,éaZe
g Guriiltr

4 — st diese Methode gelungen? Warum?
Dor demotrr- U - 10t ondcolit o clefireen s o-4-
i/ 27 D 2uridhin ederr owdort {aves, X
umne! dorn frocem [EL . Mo bonz thr dederdd,
puluatior c:}frmoafq? (, K ety Mioor ) ﬁﬁm%/

0clirs WW O/rz’/n&f Qe it -
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5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?

r'r;)m;/ff/ /7’% gafr
?705';7 /mwa{/mﬂa WA A Jp M /40??/%4 o4cb 0/ 4
Vo _(:{m ﬂMCé’/i‘?" 0AlechX Wvﬁw p

ptrig Vet b Pl

Rlre Hrbte b arrertssy - ot
Grog nbils qpeed Gefity”

6- In_teressieren sich die Schiiler fiir Thren Unterricht? Woraus entnehmen Sie das?

— wepymn i flalerial fer oler (- m%fmyg&%
- ox,dfz ruancdt gé//f@saf
- def//zc&z aé/a/wﬁa e/t

- %(Zé (/(Ccfa//&cf
J{O’wm/fwhm me Blocts wum zroe b

7. Gibt es uninteressierte Schiiler? Wenn ja, warum passiert das? - Wie losen Sie

solche Probleme?

bl il - ooy Urelorfrclomeny vor allen

2 Qurdh differervaintor W ey dr” 4

¥ Forrm /on W&éﬁm Sontlesr [ Trearbeto -
o7 aterr @&




8 - Wie werden die Lehrer an den Ausbildungsstitten wirklich mit der pidagogischen

Praxis konfrontiert? Ist es eine sehr praxisnahe Ausbildung?

{"@M”j’ .r//m /f/ olliricr L/ier 0?4'(:4/ 'AW
ritinzids. T ctnbe diin Bat ok
Lot d Dty u@f/mom ‘

9- Glauben Sie, dass Thre Ausbildung Sie ausreichend fiir die praktische Tatigkeit als

Lehrer vorbereitet hat?

:I"l

s g L, "'-" - . Lot 7oA
T Pild Cesoca aéwm Fe7t9747

M (oot alleriler? f‘” Grichh ocliy o Clorcll e .

10 Wie finden Sie die aktuelle Lehrerausbildung in den zwei Phasen?

/

.

-




11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitat besser als an der Hochschule?

Wenn ja, warum?

12- Konnen Sie generelle Verbesserungsvorschlige fiir die Lehrerausbildung

machen?

34
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Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

1 - Seit wann unterrichten Sie?

At 4985

2 — Auf welychen Grundprinzipien beruht Ihre Unterrichtsmethode?

LDectndd  olts lmdor bt wudl ode i Wi ety
JoRiod foruatan.  ( Purtrw aibt't, Trndad wadyridid,
6:"}” L({D,Dma/rb{n‘/l— &) Mﬁwn!mfa“M . /) SIh_&1felung plac,

3 — Seit wann benutzen Sie diese Methodef 2

€ v  Auslo (CLW-«U{

Siud
4 —Ist diese Methode'gelungen? Warum?

e ok Ui duto Hobma — biglet
die  pros o omdirt  Mibbode b o
Lﬁmt%'c& iok ol Geaitte Vsl ok
MM()&UA« .
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5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?
Y, W,go DO G Uodtrriclad fﬂw/f Aus
Mt L ern (rfvfgz,ca,  ltinn  Ferfuy -
A L Wp{mmb&%

6 odal wudubudk  Lan)  die o e
dlu ,U(/m)iml, e Lern ff,//&(yﬁ
ntd e, b, b, gt etnfa Septiclut.

6- Interessieren sich die Schiiler fiir Thren Unterricht? Woraus entnehmen Sie das?
~ au dor _abth e Mitarbar
- {wﬁwd&&( Do 6HR. Qb e
— oo Ja i bﬁ%m Hodirial toe  pait-

7- Gibt es uninteressierte Schiiler? Wenn ja, warum passiert das? - Wie losen Sie

solche Probleme?

Ja . Ko Heab gup o i Lol s

Liust OW Q{O;‘r’/(xl
Mdbo ol tiehn L




8 - Wie werden die Lehrer an den Ausbildungsstéiten wirklich mit der pidagogischen

Praxis konfrontiert? Ist es eine sehr praxisnahe Ausbildung?

.:ja,

9- Glauben Sie, dass Thre Ausbildung Sie ausreichend fur die praktische Titigkeit als
Lehrer vorbereitet hat?

Ja

10 Wie finden Sie die aktuelle Lehrerausbildung in den zwei Phasen?

Dl Mﬂf‘MW f/t/u/oipﬁfioﬁo(/wd/
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11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitit besser als an der Hochschule?

Wenn ja, warum?

Mot | Adiotude sintproxio oottty !

12- Komnen Sie generelle Verbesserungsvorschlige flir die Lehrerausbildung

machen?

Vbt o | raéc@-a?/f‘//u,aoﬁ)
Mo Gowsigen ArbkasCadbine
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Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

1 - Seit wann unterrichten Sie?

968 ~ 31
N 86— pelit

2 — Auf welschen Grundprinzipien beruht Thre Unterrichtsmethode?

Ve rocl ede e h&?ﬂ@é&q ( 1z Bt’lm({&?ﬁ -
h[/l @ba—f&mw
{/ftﬁ@@amdﬁotﬁaﬂaukwmQF, [ach or-

L M~
3 - Seit wann lge;lgl,l%en‘{_&%e diese hﬁtho e”/bofje e Lﬂe{ ! {z f{ ﬁuj%ﬁlff}gb jf

S&,}L ﬁﬁﬁftm o ,ZQ{L[,“{’(*"(‘({“L/Z_\\O/)EQ',TL

4-— I:,t diese Methode gelungen? Warum?

MQ/; %CLS
/—D’MZ émd«j %‘LT[{L‘V OZQM 7[1*&(,[5,

Q/uuf pj,@« O"\ci deu;_r /Cm 1046, —
Fnbren el
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5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?

/4 wde pr’ hﬁ?@w w%a ()n.@ ele &= .

/Q@Q@d@m% e s & [L Gy J v e /47 |
Subedymead rlleclit Eouze 7% ¢ re,
nnd aucl avoleres el f

2 /’l 6/f 4

6- Interessieren sich die Schiiler fiir Ihren Unternicht? Woraus entnehmen Sie das?

_ /Q bod, T hac g
- gy do Potarbe
Lo dd ﬁ\ﬂu o/l Sl lec

7- Gibt es uninteressierte Schiller? Wenn ja, warum passiert das? - Wie ltsen Sie

solche Probleme? {7 Lo F el ’Pﬁ% Of Lo W u[ﬁ(m‘cé@j

ﬂb -
1T auderee [0 00 (21 Fernselod)
Mé@fﬂﬁéwvzf;/’
- %/{ff/wc,/k do Jelie b =2y Cue%/
ﬁ}cwa/ﬁé« o Fodagr Sre N Ao
qué /oaw lole 7%%&&\/

_ el toa cle Lepa [’)c—w

f[gcﬁu /(51176M fOLY O M}J%@Lof




8 - Wie werden die Lehrer an den Aushildungsstatten wirklich mit der padagogischen
Praxis konfrontiert? Ist es eine sehr praxisnahe Ausbildung?

Z%H Ihsn ey &ph/’ &i {r, ecfy[(j‘ \Ad% G

|V o pfocle., [ e /ﬁﬁz’/C

| A /Z/éa .y
0 Lovcliea, < Hadircliale

Ca @fﬁ 4(‘/&@@ A fﬁogﬁm #ﬂi v T
| Selicle it @é@ﬁaé el ole
Sellbpt- - W leyricbte.,

9- Glauben Sie, dass Thre Ausbildung Sie ausreichend fuir die praktische Titigkeit als

Lehrer vorbereitet hat?

v wactt Q//é,f erdt w@ 1//8
als T, hacl, e &f/l(/% L ¢
e e ejpoee  lagse  Ciadle

UOL&C ﬂn‘c [ o tte. P /f/mm% [/ﬂ/c’/o/ﬂ
Z/L«-/LL@ 7 A 7% Lo

g

S

10 Wie finden Sie die aktuelle Lehrerausbildung in den zwei Phasen?

10 lenie v biclil-
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11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitat besser als an der Hochschule?

Wenn ja, warum?

R‘\M %Smdktgf Ry Gl O&J_
@(Ldé\ﬁfﬁ) JC{ U“'H—Od/tff&b(

12- Kénnen Sie generelle Verbesserungsvorschidge flir die Lehrerausbildung

. | ,. /
) /5 rocherze b ud /@ /

|

f

machen?

! .
/é@éwz«% 2, fo/z,r?;

>
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Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

1 - Seit wann unterrichten Sie?

st 1936

2 — Auf welsichen Grundprinzipien beruht Thre Unterrichtsmethode?

Ein Weche( von veancl . Unlerndkiovmen (Frondalonlewn'dd ik
Eogel -, Poxtran - Guppevavbelt, Wochendanvanternchdt,
Trciarbert) Vorwddgumel s Foataluntrrcid + Wodkau pla

3 — Seit wann benutzen Sie diese Methode?

ey meinev Auobi(o(un%, (Ede A386)

4 — st diese Methode gelungen? Warum?

Ty midi o, doelnzelne Wudey bessor
Qvam@n WeVH Sie QIO Au@QA&JHqW exhaldem
(dvo“%aﬁuw)remcﬁd\ anderw Lovnem !bes\sew Wl
Sie st olazi)ltnqz Se(bst avavberkm undm (s
IGJYV(D {prania cfZOlAuou (W\ QOMO(M&LWCEAH
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5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?

@ E«q()nmihahué tvded dan Lavnineesse,
uua(e Sch&ley fovaen o 6»1,(00{3_” odevr ynt
Pavtngy imfemoiver ond mehv

(&) Fer Fonfalonterndt, %G,M mcin ot
cnug cu € clie enzelnenScholev ean
vack oft ist diesoy Unferqclet Uﬁni%ev
Interesctat .

6- Interessieren sich die Schiiler fiir Thren Unterricht? Woraus entnehmen Sie das?

Meine Scholev avbeden besondew agrne

i Yavineardeld odev 1m \Wochendan -
uakencd . Hev i edoy \nseinewn Lewm -
femnpo avbedem wd muss die “H (i aud -
f&ab@n {Gsen vnck sucht o Waohlow -
cz\g;b@n zusahlchie cLun.

7- Gibt es uninteressierte Schiler? Wenn ja, warum passiert das? - Wie losen Sie
solche Probleme?
20& . ummer weedor.
Grund s Dsintedsse | Lan%wel&  weies schon  KBlembeor
(Ss0na 2 Idh veaouche diese. (indev zuomotivieven
N wunck thnen AYIEMNEsLe Au%aben 24
cxioen die ey Lei&‘on% entspvectiem,
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8 - Wie werden die Lehrer an den Ausbildungsstatten wirklich mit der piadagogischen

Praxis konfrontiert? Ist es eine sehr praxisnahe Ausbildung?

Nuv in dev 2. %Phace st es vealdaknab,
i dev A Phave siehd onck ha(t Man
nur Gnzelhu Sonden, die nidld so sind,
W& man spafer wirkdich avbeded.

9- Glauben Sie, dass Thre Ausbildung Sie ausreichend fiir die praktische Tatigkeit als

Lehrer vorbereitet hat?
Die 2 Phooe Wow sehv c(‘\)u.Jr . :}QCLOCD\ VILY
in dem 2studuevien Taduevu . AL
&bﬂ%ﬂfn% muss man Sida sellost
evovherideu .

10 Wie finden Sie die aktuelle Lehrerausbildung in den zwei Phasen?

Gu:", allev #
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11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitat besser als an der Hochschule?

Wenn ja, warum?

b b nichdt Georkilou |

12- Konnen Sie generelle Verbesserungsvorschlige fir die Lehrerausbildung

machen?
Phase 4 wmoss prouison‘enﬁevjrer sein,
ln Prae A sollde man von alen Fackern

ehoon W itbetcommen .

¥ &S st oicht aqu dass qon als Grondschol{eluor
Ouy 3+c1dner El’ud\M udk Spader OQ.QO/)

un¥rn cden Muss .

26



Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

] - Seit wann unterrichten Sie?

A Fehriiar A537 (/ @-’/{:’f@f}d&m ‘C?HC))

— Auf welgchen Grundprinzipien beruht Ihre Unterrichtsmethode?

Es Qf - ele. Mothodlen L Z L. H/zm//x/§§
mpmém 29 entoleckaries Zem@n Ex(?f”/) -

Wercr 074/\/@/'7[/ /(“/)@S é?ﬁ/?(f? %ﬂﬁ’né' /éC/)ZZC /)OO

— Seit wann benutzen Ste diesc Methode?

[ UQ /1 ebruc r 14997, Hove Mentyn
hat mir viele Jiops crrelen.
7

4 — Ist diese Methode gelungen? Warum?

/(ﬂ(ﬁj </m/ v,»e //77((?/6’«-'35/9/"7é” )
O/er //‘Cmum /,7/05 %J/é’fb ES /S/ =y
/4 /9!’\)6( \57@ Q ZI) Qemezngfzmef) Zpr/wn.

/VQO /éaﬂﬂ f/@ﬂ 605}\@%@/1 Y. S‘?é?/—ée?@)
< hilem Cc);u@:/#— peeralen
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5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?
/ug( A éj()[ K//?C?jef’ C?//G ;69;/76’ 1) Nere .
Ordpene /70/36/’) Lm&/ cilepe. pich! |
K(f Mﬂ_ OO/’)G.’/) - (5?6 6!/’)9/ fj&’SOﬁ’(’ﬁﬁQ%
/’(Qm:/w smoé/ éc/\/&aﬂ},ozt? ’hi‘%};me/v n.c/d Cz_g/
pp Sre \Sa(‘AﬁD Sich 6'05/7(6)35 %{fé@,’fs |
h/()g?éf) c::/ Aon reen ge//)e/ Kichor //)9/7/
Sse f/dm g/gene, Ierepcen v t?amvé//wﬁ&vé
6- Interessieren sich die Schiiler fur ?hfen Unterricht? Woraus entnehmen Sie das?
£ //&JZ D/v[ am hec Ll
oc 7#//1;’*;40/ S bhscho Thomon
%’W 2 w/\ﬂz/\ﬁfﬂ,@,ﬂ S//}"/ /07@“6/}'3(1/)/% z/w(/(
d&u? /C;fyﬁ;r jeéommm erron _[Rezug 2
Leropepretansl  Sie sy o ég/pﬁéﬂ
; 120 /\//j /C/\ [ /Q/@CQ"’/? 2778 631’/@1, o, zmm/ 29
&7/7/) e e~ /a LU/ %%5 LO/S%EN zﬁﬁ/@ao/\sr/{az// T,

7- Gibt es uninteressierie Schiiler? Wenn ja, warum passiert das‘? W1e l6sen Sie

solche Probleme?

Nadizlich. o (6 as cenmirecorerte &M@f
Nimmed oo %onc, b0 _Lande _ich clee
GindiC 2N Qo[tﬂ%c/«a A G ero-
Aibren [ TRFELANSOHRIER TAHELBILD),
}L(a/) fann aber QQ/WE// Auch
o /YQ{%@ % e\ %mét bory
Do/ m@me//qam &éécfc% 21l en,

2 Lol Thredbartet o zu e S 76@4
Ertidehon .




8 - Wie werden die Lehrer an den Ausbildungsstatien wirklich mit der padagogischen

Praxis konfrontiert? Ist es eine sehr praxisnahe Ausbildung?
An oler  Hochsohade Oféf[ es kb ﬂfaéjﬁx/a
/fm%e{f@ ~-/7/Dr{);eé/e [ Shule G%ng —zLaC‘/}(mzé)/f/\/

,w?f) ein “Hoblm/Inferesse zu_behantbh)

— &/?a/dfa’@ééf@/ /( @f@dém T 3{%57&&/“

— X /W/oc/cn @rggéﬁéum / A /C?Q PO Aerhe.
- X abbcé{)fakﬁ AMD@ Ne fsﬁe@fﬁ%@m )

Rolerervls — im /?‘%,[;3/19/7(/&0&1]( 4) SWC/) UOWWL
v — f‘%cf)b LN f/w/{:?ﬂl@/) 2 &Mfﬂﬁ
—  MHheolnyStche

9- Glauben Sie, dass Thre Ausbildung Sie' ausreichend flir die praktische Tétigkeit als

Lehrer vorbereitet hat?

Jo_chs A “Fhape _cbent dler pibhiacho le)
/ﬂa}m Af/&h/%%f/}fi’éﬂ b mo e ) g,;fwf

richho Qamab/‘/ /WL 7/) or 2. Vhase
&ovogj ran ' cohr me won énem lehrer é@%ﬂu{

/1Y) Sem/nour ﬂk)@/‘/)éﬂﬂ alle nfa/éﬂsc/wﬂ
“Hoblerne ézﬁ/ﬁ@df\ao a/d -+ /7@% QC?OQZDCW

10 Wie finden Sie die aktuelie Lehrerausbildung in den zwei Phasen?

Dre__Untertes /uu:zg an crh st ehr C?cﬂ[
ielleich &9///9 MaA Uor clen \f%aafzum

noch _ein kb kum m/’)o(o/) ofen
UpkrnelN- an dy Schule. wrd. did.
%00@ Lseobadhérn .

Die D “FPaoe Ist- S@Afﬂga/% d@
67[6‘2/)61‘6 Untrr (,K*z@/&w aﬁ/m dﬁ#@/ﬁéﬂ




11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitit besser als an der Hochschule?
Wenn ja, warum? _
st A’)P”f%'o. eine_owknaploocoiche
/ C
(=) [ nO/ 0(\((’ 2L /gﬁ OV — Qéfa// WO .
/’\} / m%,@@ﬂ unrs QIOC»Z@ Z/)G/Q
~och inhalle selber /)/)@ﬂ/)@/)/ oler s
WSt pichE o (37[7/\9@’() j) 7é,<r e Grund-

Scohufe

12- Koénnen Sie generelle Verbesserungsvorschidgge fir die Lehrerausbildung

machen?

o mMms ?wévendanaf colte aut 7@4&

t%/ce,rm:% roerden
- Die. gmno/xm/m&wmg soke

Lon dler ‘7L/6Lu fach etz ents /aaf\ a9 @hent

/&%Fdﬂﬁ /g@‘@{ /m beﬁé/g /@W
cw/ /wo@) /F/“Ufﬁﬂr@ﬁ(@[ voerden.

- %@d@kﬁe e &«/»\Mﬂucﬁwf??@l
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Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

1 - Seit wann unterrichten Sie?

_%f)fb((‘{f ,QQ

~ Auf welychen Grundprinzipien beruht Ihre Unterrichtsmethode?

MP/%KJ(JD(U@,(%L@Z M@md (Mna@mrﬁ@mnﬁ
(Poget) Figen /p/@nafwndéo%@#

3 — Seit wann benutzen Sie diese Methode?

997

4 — Ist diese Methode gelungen? Warum?
Duce s H@M(}emo’c’( %sd sind ch@//er
el pood e fo('/ ol cler [ derri 8 Qbuiachs lunss -
e der el

J*oc(woqg)rsén%bfanﬁt N B a2 WV A
ap/,zmg(om oloc b4 mnid i elhsd o G e

‘0@90"0*7”‘%9 bin, olie podoe Uompe kna
nocd nidhd  enaorben fube

1331



5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?

- Schiler _wiedlen wnmer Qude & efeg-giéf/ brveton

Qémaéra pewe  Kele
- &8, </(—>f ccSlen olen [efrer QKQ ?eo{,xz[/a/gm o
1nrnes peniger, lelrer 1sd fc«&/ " e’
- SAuler -I,ﬁ&"}wiﬁm S _in ol SKule Lol
Liluseice _orcetd ole StSule plie

Lanelie

6- Interessieren sich die Schitler fiir Thren Unterricht? Woraus entnchmen Sie das?
2@( Gor mrz;(’gr/q dlern 184 30-.Jﬁ,r€5§€-- Lorha n:*/@o ,
e SBoler unllen  etidas éi’/rxeﬂ =)

Sl cwfm,//m/m Lol /’Y—P»{ézé(@z’) <8
fwum Uy g O Dlrrders S
/é@ 'HM/J()/J Lo ued oo Onderec S
nelr Gm/él . %&Z&//M/) e S Nur ber
Lo ¢ //}le/(ocgzzﬂJPO “7')(—/0’7(/0

7- Gibt es uninteressierte Schiiler? Wenn ja, warum passiert das? - Wie lésen Sie

solche Probleme?

d, W imoner Lc?\a"g{ SK/S?a/c;\r ole en
sl

,/QJCerm%XJ Themalr //)/(’/@s_cuvz. ther

Qrbede h Hann ltdesse ,Uﬁ#ﬁ&/fuc 4

L ercuche (/? Olap__Thepvn H4dr e

gdu(&f rnlifeégmﬂw!?f /’) b afOf W}CQ/QDM(XC@)

olis %egwl(;‘(/ 0 .

‘;N
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8 - Wie werden die Lehrer an den Ausbildungsstatten wirklich mit der padagogischen

Praxis konfrontiert? Ist es ein sehr praxisnahe Ausbildung? ", /
De_ersk hace < < thecedsd, mit
V) ?/OCZ{OWJZUW@- nach _Clern 2 circd 2. Semesder
(Weheencd ofes  Sdecliums  gunmrnol coéicSen) liey
Utrdeira S leencS  qm  cner Lide oo
Cer Goru poe).
Die. ﬁ%as(’ (otns Eé«é’/cﬂc/anu%— od el

{Orcéq'@/% 0/70( e/'cr A /aé‘@@fw@ 2 unierncSen
12 Shunclen p/() wbde  eoensdanclie

Phralel oz Sominas besde
9- Glauben Sie, dass thre Ausbildung Sie ausrelchend fur die praktische Tatigkeit als

Lehrer vorbereitet hat? \
Lthereided ?/d , ol Lo 8/7[ &
[brer 7/;; fedange &g&‘aﬁ/ﬁm@/ 7.
/}/7(“% LSt fﬁdy M S de 12 C(g':’é/@/) cz/'n(/‘/

_ { J
AQreentemn Qs J{onren .

i

10 Wie finden Sie die aktuelle Lehrerausbildung in den zwei Phasen?

2 Fhacen sinct 0/,/% W&dwcw rle Sl
D . Phase (tle /vm/% g/?@) %/7&4@{“ pheddi e er ,

N sreoh

Ve Ol 1) g’la%&m oler 6{3@7 ?D/M?Se
wae en Polld /Kam UnNe //@7)? o On, in Epep
Q/QL’L& J:’C/Q{?f’ écﬁ Sip v/ 103




11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitét besser als an der Hochschule?
Wenn ja, warum?
A oy Dpmiperontad im0 Recden -
(War Z@mééf o liune oc/&m// méé}ffr/
oles jsd nfc«f /olrer Q'/Lf“ mhe&cmoﬁ‘
m(’#/ d@ﬂd{fj ‘

12- Konnen Sie generelle Verbesserungsvorschlige fr die Lehrerausbildung

machen?
~ D Fhase . 2 Jabce.
[ be plorvs Sl jr@}f)fm)‘;/a%bn in eiwesr

Sule
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Beobachtungen an einer deutschen Grundschule

Zeitraum 17.06. — 24.06.98

1 - Seit wann unterrichten Sie?

5(/7/- A9 EP

2 — Auf welgchen Grundprinzipien beruht Ihre Unterrichtsmethode?

utb. Anhanog
Y 7

3 — Seit wann benutzen Sie diese Methode?

Serf /%n{[a ng

4 — [st diese Methode gelungen? Warum?

lch denke (f@’
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5- Welche positiven und negativen Punkte beobachten Sie im Unterricht?

ol > negativ
~1neher aindd Hlnly, | jhincley o naen  iChH Lol Lrens
AUn 2. /a%«;f ~bontn mwn” s
_ Mw Lerniecwisehs Y/ ?-7-(”;;'07‘/6{/ 2l T
in /<. 1 g

— Ag(;{'g A woeilro |- Eenrelhe tdenotlsy SATen ourch
n i OC{QL( -9 UMMAA’, '{/'DQM\N’OQ;&(,@ . )
- Aehr oa,[gfécé/o%m - ﬁ@m@,w//mh f*été’.w, .

- Alamprge IfFAEhrung B
un-r.dm-,/;’ /a‘no(g*,j% g

5(/‘)6{)0%,,.

e

6- Interessieren sich die Schiler fur Ilz:x_l Uﬁ?gmcht?&?&‘ eﬁtnehmeggoi? d% .
leh clenke W / §Cﬁ61}ff_g f@amm;n 9,’_’2/1: Ei/’fmcg‘*
AN ol Schule; machen ndl . Bnngen Wnd'pliy,
Ao fem ol nds - Sdgen , clann 29 /' Hai s La:;e,:f:?['ﬁfu/j,
malen 75iloter )&23 A’ C-f’/ﬁh?rr'ﬂ/_- 7 ache 7
’LL{,/}QH/LLIC{C/M .ﬁ’cu,w W 5? ﬂ,‘f‘w’ /7 AL 2LEr 7y /;i'.—’{fff?’\éﬂ*,«:f{;g-‘!,g_’
%ﬂé‘«”r‘?,— pbeltea i Unlemsch it phanTand neds;
brnge hay 2.8 Pook aun mibgbraciim  Malining

wenig Fehlzeiten; machen qlls #%Wg dbe.,
G % Kvanb e nach. '

7- (Gibt es uninteressierte Schiller? Wenn ja, warum passiert das? - Wie 13sen Sie

solche Probleme?

ja,},j /L7 ncole~ ga’nmn UCh _p (Al mehr kop 2en by,

- x } ]
20nd_w ouide, schalken ab . schwd fen fraumen
—? Phanfasierpisen

Warken, bis_es _garz rubig sy,
~ Stofl durch Anschatiudgsmibe] inkressapter
machen . vie) Maleriar wr ver{d jusg Sfel/ey

ugl. Anlage i+ @)
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8 - Wie werden die Lehrer an den Ausbildungsstitten wirklich mit der pidagogischen

Praxis konfrontiert? Ist es eine sehr praxisnahe Ausbildung?

W%gméémﬂzi rffk [ EWZza! (/(X clu CL)(.’“(AF ) 7 LU(?'% ril/
@/C‘rﬂfh i’/;r,/< 'sz'/< (L ing (/Wiérwoﬂ(/;,‘g 1) ‘ 5‘7((}'(,-‘//"(_;'574

Q?%ﬂ"@/‘}dm‘f&/ tdach Aer A Dfﬁmg%/nmf/gry

(47/, Tohee ) — glesch Zﬁ’#}\‘gﬁp E@/ﬁ/?/%(r %,
cuvch dod §%(‘r(f;//!'('h€ SeminGr
vud Ketre LLng durch 'b?f;frﬁu‘mogs‘/ﬁdwf

9- Glauben Sie, dass Ihre Ausbildung Sie ausreichend fiir die praktische Tatigkeit als
Lehrer vorbereitet hat?

!/FCI' --J-} "50/70;7 seby /G /s her -
vor 30 Ja hren!! ) £Es ;[M;Mé aerdivgs
clie_Referendarau<bildung. Wir wuvde
50}[0 rE poch cewn S A wm pi b 28 5){5/}%’/#"57

Vov eipe  [KIG¢se j?é’ﬁ/{"//f_

10 Wie finden Sie die aktuelle Lehrerausbildung in den zwei Phasen?

e {/Wg/f:'(fﬂ 72U meiner /‘?(/s/)/‘/ofumg;
[inde ich o aSbuelle Lebreraun Bicolimg
L0 Tuou Pheoen  aull (2l meiney Cer f-
gajy 54 erme Qc’ﬁrer}d/a/ﬂU§5/“/G/umj )
Die 7(,«309 lehrer Werden bieufe éfg;p,,

betveut als 7/! Uher,
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11- Finden Sie die Lehrerausbildung an der Universitat besser als an der Hochschule?
Wenn ja, warum?
Pacl Hechschule _bilde ,Z)/G’X/'S/M%ﬂr
avs als (o ( mebr e 57052/%/
1)s Lf cholo /(7/:(9 p D; Al ik , ral ity & L/ 43
. Schul f’c-/)
An lin rst vie! _mobr Ihepiie !

12- Koémnnen Sie generelle Verbesserungsvorschlage fiir die Lehrerausbildung

machen?

Quit (oo oin Fan2L) _f

VRX 40 i 4N A oker
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i8.19. 9%

Questionario para Professores 1 O

I- Desde quando vocé atua como professor?

N Jorneds 194gK

2- Qual o método de ensino utilizado em sua sala de aula?

Procine ’f’lo&)&ﬂo& e Gcnds o G moﬁ;olaola
dé/\ CLQLW\LG)\ /(Mmibwcl& N O COMNIN e g oS Qw«x[ﬁﬁuww}'&_,

3- Desde quando vocé usa este método?

Aoade el ONT regen jb\aﬂn%

4- Vocé considera o método escothido adequado, e por que?
J&xw nm ON LA ON mmw C e

7 )
YANOA /(“»Qﬂ'%/ubo\- 1 m/mﬂﬂm Q (UQ/EQWO&
C\\{QL /‘Y\W/\’\Oi@ ,-é'\_»»-ﬂ— SN ﬂCJOLQL A b.UC\/Y\&/Q’ G*Lwo @
RPN Vo U= VX ~M5 MM’B ¢

5- Quais os pontos positivos e negativos observados por vocé em sala de aula?
P@nj@h Mt AN oy lbu@mecc@ ,OQ&% MM\JL e~
aer P anw nOum(ﬂJ) QrLidam SRl
D e C oo siledonds © ctntn/
A w)).e,c&gxmcm

6- Seus alunos manifestam interesse por suas aulas? Como vocé percebe isso?

Qﬁa e n@u\ L@ © caldas A0 Aonpoe PUPN
(Mmm MMJ\ _o-%-/.:?o/»—v A2 Q&MWW;
JonemGirne e NAMQQAMN r\_EQDt& A (\_QQ/C\,T\A/O\.

W N‘m QL(S. !“&{"U\ /()_-tvdlclow O\-Q rwﬁ).m)\jjlc{ a'a
C\x},wo\“d@ b~z LO@AJCQ, WA

7- Existem alunos desinteressados? Por que vocé acha que 1sso acontece?

‘;)Q,_M, CLQO/UUVJ) CLQJ,UWQA -/QDQI&"‘{M/\ raocde s oAl
&\u&.._mimg,mcgm @CEDT@A m;’w«. clc Mcﬁ\ﬂ-ﬁ(%

H1



8- Existe pratica no curso de formagio de professeres? Se existe, como vocé utiliza esta pratica

pedagdgica aprendida em sua formacéio em seu dia-a-dia como professor?

/Y\(\G, HQ/YLU\:G_ QJICLML& Y ’XQO\Q YL \‘b\n
,OJILQS(@ Q@m C&y\ﬂﬁmf&@u\d@ Lra dlo)wz moﬂ < L_’L@b\a
) ,/C\a/t—x,o\&u» v o

9- Sua formaqﬁo 0 preparou para a pratica diaria?

}m QQMN\. AL o CDQ)’\,Q)'L/\J“OJI ; TLQA,@Q,J@JL )
Loann hva\@lw’l )‘LQI\»QF\{ QMQ)—@\ &N QNILED o
/C‘mof\_:t@)\ i) m -—%QK 2 OK_CL{_AA g CQAAEN

10- O que vocé acha da atual formagio de professores no Brasil?

Q_&)L:LAJ_& d&ﬂ@m Qr@,\f\)\ MN@A R~ ﬁum
«Q/LLOGJU/\ EAJLCL r\;\ﬂwacmu dﬂw‘b-ua /\@1 C

N\Mrtp ’Y’\C»ummc-o

11-Vocé acha a formagio na Universidade melhor que a formagdo nas Escolas de Magistério? Se sim,

por qué?

Euk Q,CM,chx@/ M CLQ/\LQI‘WO\ N QN (Q /C\,MJ.,

G-QJ’WWW < @u:b\p\- eah sede | G Olﬁxh /CMO'@

12-De forma geral, quais as melhoras que vocé pode propor para serem feitas no curso de formagio de

professores?

el Gegner (\D@ﬁmr\am Lomolootw Ao

XA AN C@M a Mc\ﬂakplmb /(\)t{Q fmx\L{W(_L_LA

M;ﬁ\n«m A an&%@ﬁgﬁmi
PRGN e WMhene) NACOLS Qs

,Qj\w/vw\ QN ﬁ)(()’\rdx Qwoﬂm Ll




Questionario para Professores 1 1

1- Desde quando vocé atua como professor?

dircl, 1989

2- Quabo método de ensino utilizado em sua sala de aula?

Trscuns babelban o duolatico dMﬁwwj MJL
%4&&(; C/CL.ﬂLQQAOLQO& oloo QQQAAJ=K&%mﬁwL Qisg Aﬂ

re n AL _(%mﬁthﬂpjwﬁgth

ﬂ«w M/ijk ’YY\QWU@ el Sl ML
3- Desde quando vocé usa este método? .

}hﬁﬁ’\’\{))u,

4- Voce considera o método escolhido adequado, e por qué?

CﬂLL(E\AA,Q«O,LO ka?tmjo JUQ_/QL\Q/L CErn _ Q. )'LLQQ
QQQQ ‘(}th maun/\ﬁv o2 mjj_() mui_o

AN,
Kooz -

5- Quais os pontos positivos ¢ negativos observados por vocé em sala de aula?

O)\ M/\f@—) Novs M% OQLO bae ,bLQL& C,[.O m&
clesve e w%ané%wwaqh m M}JM%
m% ,Qaﬁ,cl ")’L@) MCZ)(IAACL/Q &O.QG/; L[ 0 Y s, 0/ O(ni‘w
oo ot iohon . 2 ovb@ o@-)aQW»ea Ox_{/hdmcjxu
iros afrepalhe ~oike
6- Seus alunos manifestam interesse por suas aulas? Como vocé percebe isso?

/%ﬂxﬁrv\ - MWL@ > Q&wt‘o__c_ ,Q/“Q/‘YY\ ).ﬁlx)gih,(}
dﬁ!%d$~Q%%WWB‘mQMFMAQﬂAr,

7- Existem alunos desinteressados? Por que vocé acha que isso acontece?

[‘\(7,51*/) y Mp@ ’YMJL» dmtqg}d&%&b}) ‘79&/)

QM Sy Qe«Qq,O/Cm CBr)
W Q/QDJSAU\.O{«@)\ !
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8- Existe pratica no curso de formagio de professores? Se existe, como vocé utiliza esta pratica

pedagoglca aprendida em sua formagio em seu dia-a-dia como plofessor?

’ﬂ,@xq QTMSL sy , \JW ]

9- Sua formagio o preparou para a pratica diaria?

N

10-0 (cwe voce acha da atual formacio de professorcs no Brasil?

@Q\@ QJ\J\Q C MQ& d%%mq mi&x “AUCUUA

‘FJM\;&L

11-Vocé acha a formagdo na Universidade melhor que a formagio nas Escolas de Magistério? Se sim,

por qué?

12-De forma geral, quais as melhoras que vocé pode propor para serem feitas no curso de formagio de

professores?

4



Questionirio para Professores 1 2
1- Desde quando vocé atua como professor?

Oeadk 19 £¢c

2- Qual o método de ensino utilizado em sua sala de aula?
_AAWMW P Qenole onn & ol
ioLL mmvv&wow dlo ,lojcx AN WG Ao ppbedo
QJ\’QJ«C\/%.GG ( %u\,a,:u, iﬂf&,CﬂbC/LQu\cL/() )

3- Desde quando vocé usa este método?

_,-S\,.Q_A,\.A./}Qg]& :{’zﬂ:@g' MZ\M AN ;()ELQ/(L@ CEES NV B S

4- Vocé considera o método escolhido adequado, € por qué?

5- Quais 0s pontos positivos e negatives observados por vocé em sala de aula?

Yeolos e WC%O Ao %@ijvu“m \/Kl/@xuo CANALAAAANG-
oo de o /W\,@/W\oﬂ@ vau«,ogot/m,c:w AAASL «LQ,L,
AL MMW

6- Seus alunos manifestam interesse por suas aulas? Como vocé percebe isso?

@&Q@LM@ C/Q-Q/\@QLAALWM &Qmmaﬁu~
M’Mﬂ\— /OAM L OAALRAAAARD W&ozma&&

N Jwﬁoil %«La@

7- Existem alunos desinteressados? Por que vocé acha que isso acontece?

Aww O A LA o QM_/QOL ,uﬂfa, MM
i&& -//tm ﬂ/\r“-’ﬁ O f\/)/b&/ A ,QJOL —/v\JlL ANAL AN o
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8- Existe pratica no curso de formagio de professores? Se existe, como vocé utiliza esta pratica
pedagogica aprendida em sua formacio em seu dia-a-dia como professor?

ﬁm Q.Q—QA)L/\.N\O‘- Cothon Qp\ju_ﬂ_ -aCLo(‘/Q ﬁZo/onJo CJU

fj;f’/\:;?o Ao —:t@flfvxov Q/C%/\JGLU OﬁC‘/\Jwﬁl £ MNTARA -

9- Sua formagio o preparou para a pratica diaria?

W@ f'f(Q/Q/LC\. Adara e /La/\cuﬁoou o'&twr £ riecs.
_/\Cu\/ Mj}x/l. Agosrrgsns elvolioode. o YA —
//((k \/X}CU\/O\, %ZGO{CLQ an mw@[&m&aﬂ -/AO © t—"jﬂ‘}/}’@f
A bem q;@vdoxol,a q&eo{«L ANAGD TPRQRARN

10-0O que vocé acha da atual formagdo de professores no Brasil?

,u_,ﬂ@/vo@ C’(l.,OO.«r':éO«_/M/m

11-Vocé acha a formagdo na Universidade melhor que a formagdo nas Escolas de Magistério? Se sim,
por qué?

(\ /C/QLQ' Owuz_ mm@ YOO Gs. Lo vaxj,wm Ad

Q/\fm 11-./\,(1 [ PaVaVaV SN ’j’& AM

12-De forma geral, quais as melhoras que vocé pode propor para serem feitas no curso de formagfo de

professores?
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13

Questionario para Professores

1- Desde quando voce atua como professor?

Ul ac¢.

2- Qual o método de ensino utilizado em sua sala de aula?

C\L«‘-f\/\-&k/() ,QAj’/Qq, ArBc 4 s n oA JOL!-f P TV m/m;te-—,{‘aa

(3 C{.c- %LL-M'L@F £ LD LLCT’\\J /]I_ C/Cl’ﬂln, o oued Q/Et (=N
i

3- Desde quando vocé usa este método?

4- Vocé considera o método escolhido adequado, e por qué?
é/,qfue* N e {Em.pne/ Ll ,huj’éfﬂq— MQ‘},QC cg[{c & e

G{C Ceve . C(C 3 AL G ,Q/Q{/M PCLLA \(f(zyLL/L,C‘u £

m/}’}w (/{W Stk O VU J’OC{ Oy (Z’Vzkd/—(, a- C’LL QLT {‘(_

/ " & mM,'C uL”l/) ML/‘Q L AL M%LfCLO/[L y &/Z-&zr{, W,&M
M/}LL/Q {'&L t—:’L

5- Quais os pontos positivos e negativos observados por vocé em sala de aula?

6- ﬁeus alunos manifestam interesse por suas aulas? Como vocé percebe isso?

- . ;
{ L L,CG«QH o CL,L&/QC\_ E/:;E’C‘\, NV DL D %@ft‘%—ﬁ‘wﬂiﬂ

A ’L*“*U‘»/Q’} M/VJJM ¥4 /(,’Vld (43 QQM C/C‘Wﬂ\—bw%r&
@@f\/u Q/\.A-Q_ o C}’\Cﬁr\/\.é’z_,._‘ Wkﬁui/@“wtﬂ&\ OL@O 0\4@///“*9’_\

ol os G‘J%/VB/A/ f)fuag otuam@

7- x1stem alun § desinteressados? Por que vocé acha queisso acontece?
AN C( J s AL G L O';ﬁ/a/ve,d MQ/[“[;MUL
f
YINETL AN O /}’}’ L ’M/C(,’} b 6—‘(.,67 AT 17L - : j—;uu LA

7&0(/1’!4/\@/0/&

7z



8- Existe pratica no curso de formagio de professores? Se existe, como vocé utiliza esta pratica
p%c’)gica aprendida em sua formagdo em seu dia-a-dia como professor?
DL vv V\_,u.j:,&)" YTV TR A e e | T Gine C v A ()(/ﬂ

1 _

- 4 ’
A{f Cz}&w?_ A2 ,_e/.stc-:\.m* s Oy C‘AzLL/DzO/)J Voearee oo

J/c:\.L LA g “\‘-\"\-—\:“\!\Q < AN v OV AU M s s e
r

. i
/’L/L"\'L’}C\— OLT‘“_’ A e R

/

9- Slzq formagio o preparou para a pratica diaria?

(PP C,a,\{’cu Lo% L Qo YAl /PVL%W //M,VQ\&A LL‘-«L/(

10-O que vocé acha da atual formaggo de professores ne Brasil?

/} 1 Loos t/&\, ULPHA‘\JC{(MMA (‘1/& J ;‘ALQCLKLQ €£ f’b\/h ’V{ s

11-Vocé acha a formagdo na Universidade melhor que a formagdo nas Escolas de Magistério? Se sim,

por qué?
- MLy S e x{t.  Ancin M;L}f L A4 }L/‘m%
j,&, L J’@@M Sean j_f\ chj),o L\jﬁ! ) C)[..L . . LLLL%L&_
& ola 2 \~‘ e e Aff)we?énw .

12-De forma geral, quais as melhoras que vocé pode propor para serem feitas no curso de formagio de

professores?

MR ALY S BN Qiu(‘_/cL
c/e«r\‘,%’%’/:mwyu CEvn. Aa@q rbcuxﬂcc

MLFN1%A/C/CL&, AD@HQ C/I‘VL, g CALLYEA o
"bG\./[,é/Lf LI/Q./.\

— TYWNOUSAU ,E,u aves
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Questionario para Professores

1- Desde quando vocé atua como professor?

2~ Qual 0 método de ensino utilizado em sua sala de aula?
— . —— ' - .
"/\,a,a _Q,—,c,thz P M@m AAL A D A A

3- Desde quando vocé usa este método?

H 2 cores—

4~ Vocé considera o métode escolhido adequado, e por qué?

/&ww /h,e« M e~ Wﬂm MWVQJ >y }\j_/z‘_&u/_f_—,@
Jigéfv W it o0 ol R au/uc Ao

v _ _
T e codior JRein b dn ko
5- Quais os pontos positivos e negativos observados por vocé em sala de aula?
% Ae .{'N_ —',ﬂﬂ-t?fwj AMW )
Ar i Tarosnae

6- Seus alunos manifestam interesse por suas aulas? Como vocé percebe isso?

7- Existem alunos desinteressados? Por que vocé acha que Isso acontece?

119



8- Existe pratica no curso de formag#io de professores? Se existe, como vocé utiliza esta pratica
pedagogica aprendida em sua formagio em seu dia-a-dia como professor?
C-L: Wj&,&, L ’)'r\«u% L ACT At M A AP
MWM{, e e 2 = VIR a/?/t»vmf MA%P
/

9. Sua forma(;ﬁo O preparou para a pratlca diaria?

WW&WﬂQM@’(MMMWW
poka Ao cnlas

10- Qﬁc voce acha da atual formagdo de professores no Brasil?

11-Vocé acha a formagio na Universidade melhor que a formagéo nas Escolas de Magistério? Se sim,
por que?
/Pr,rw -/Io/@«f—/-‘» ) _ﬁ:&wxa/; < & onAadi Koy A
e WWM A @W/\AW«./ copnd Q,W

7

/Q/e,f-,—a St e ,p\ﬁ/ve/\/ LATY e AT ,Lry-t:ﬁ{/Lw w,.::ﬂ:@
2rdne Lmﬂ-— QW{Q%&,

12-De forma geral, quais as melhoras que vocé pode propor para serem feitas no curso de formagio de

professores?

@A&WM@M }0’\10\36\..{,&.» Wgawﬁy\_@_ﬂ
WMM%I/D&WM W

da- W 2 MMW%W
//)"\/OZ?/J:#Q"\-M‘ CErrD L Arr WW = M

M%@ MM
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Questionario para Professores

1- Desde quando vocé atua como professar?

P Yo o AL 2y L P

Gne  Frat xfan
2- Qual 0 método de ensino utilizado em sua sala de aula?

@_ 6aﬁj~cac¢?-; 77r:7,L‘CC;_ 2oiofoi  onim | anltadla.  Oefanck vt Yol /Sa,x_f_
7

LA dl‘ﬁ)u/\'»y:r_'a:d H o Al A Ad M /%"LA_.«_A& &AAO,_{:.—JZ. L e
Ve WA Ll o O I e ‘7"*6\_-—1 AlACAL ol VD ven v foy -./Maac /&O L.
Cipimdo & laplvaldl U JoREN M/J&Aﬁ_uho v 0 Ao (Vlﬂ-{) /

3- Desde quando vocé usa este metodo?

4- Vocé considera 0 método escolhido adequado, e por qué?
Q L”':”-’Loi*"&" Ao Edance. ;S‘.ca" ‘4’15’37‘{%- 1 P> e /ﬁ"‘“"‘ Q%\'o A e S

/é‘-*ﬂC“;;QC,cZ!J _-%;-(LR_/)‘/‘;-,..’VC’/L. [ &x /}(,14,;_(5‘*—- i ot . . —EM%LMQ_ )
7 7 ’ [

s, E&;}Mméo MAD VazanAS ol A TAVA. v oo, ﬁw & factaon i

A?"f—; A WLA‘/&M%?. OAD?Q a}a)’ 2 e 00147[%\«0&&:7-"— [ R IR
Ly/yoxk—luwa&_'mwalo: G A v Am/lwifvd’(}{ R O 5{71-"“7»1*- Vi G e,
/:»J‘:- ((/Am)

5- Quais os pontos positivos e negativos observados por vocé em sala de aula?
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6- Seus alunos manifestam interesse por suas aulas? Como vocé percebe isso?
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7- Existem alunos desinteressados? Por que vocé acha que isso acontece?

Excinkvn. To0  _tgndra albnan pont® ) il G Lo
/{yf,ou@..g atlv. dads  Viofoios ?\!ﬂo M Gin MBS, * L8 > Pk 2o SR O
S O vien cRoko B (S ciin 2 umf«gaw nfanctss s Ao flinem

?:\m chosviiga qfﬁ‘“‘v‘f‘;“ L ol o 6‘45&7) 121




8- Existe pratica no curso de formagdo de professores? Se existe, como vocé utiliza esta pratica
pedagogica aprendida em sua formagdo em seu dia-a-dia como professor?
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9- Sua formagio o preparou para a pratica diaria?
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10- O que vocé acha da atual formacdo de professores no Brasil?
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11-Vocé acha a formagio na Universidade melhor que a formagdo nas Escolas de Magistério? Se sim,

por qué?

12- De forma geral, quais as melhoras que vocé pode propor para serem feitas no curso de formagio de
professores?
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Anexo 2

ENTREVISTA COM DUAS ESTAGIARIAS DO REFERENDARIAT

A entrevista buscou esclarecer detalhes sobre a formagfio dos professores da
Alemanha, o fato desta formagdo se realizar em duas fases, quais as dificuldades
observadas pelas estagiarias a respeito de seu curso de formagdo e de seu estagio e o que
vem a ser este tdo distinto estagio — Referendariat.

Encontram-se aqui somente os fatos que tem relevincia ao trabalho, fatos

considerados desnecessarios foram eliminados da descrigéo:

A formagéo de professores no Estado de Baden Wiirtemberg dura 6 semesires
no minimo e depois temos 1 Exame de Iistado. Normalmente a formagdo dura 1 ou 2
semestres a mais.

Depois do 1 * Exame de Estado inicia-se o Referendariat — Estagio que dura |
ano ¢ meio. Depois do Referendariat hd uma prova pratica - 0 2" Exame de Estado.

Toda a formagdo dura 4 anos ¢ meio ou mais. Durante o Referendariat ficamos
na escola de manhd e participamos de seminarios toda semana 1 dia todo e mais |
tarde.

A formagdo em Baden Wiirtemberg € feita em Escolas Superiores de Pedagogia
¢ 1o resto da Alemanha sdo Universidades. A Escola Superior de Pedagogia é muito
mais pedagogica que a Univerdidade, pois na Escola Superior a formagdo é especifica
em Pedagogia. Eu creio que ¢ uma vaniagem.

O estudo é bom para os alunos que levam a sério, pois ha mititos evernios e ndo
é possivel participar de fodos. Precisado o aluno se organizar. Quem quiser pode
participar da aula, véo de 80 a 200 alunos, dependendo da aula. Algumas vezes néo ha
mesas parq todos, escrevem Ho colo ou fazem fricd, ndo ouvimos direito o que o0s
professores falam o que desinteressam alguns alunos.

Os professores das escolas de Ensino Superior sdo professores, ndo sdo
cientistas. “As vezes estes professores tratam os alunos como criaugas. Muitas vezes
abrem o livro e déo aula, outras vezes dio trabalho em grupo, mas que muitas vezes

ndio dio resultado. Os alunos precisam fazer muito trabalho por conta propria para ter



sucesso. E importante selecionar os professores. Hd alguns nuito bons, mas também

ntito exigenies.

Ha 2 fases na formacio de professores, uma tedrica e oufra prarica.

Na ]n_ fase a prdtica ocorre [ vez por semana, onde um grupo de 10 alurnos vao
para uma escola, wm destes 10 sempre dido uma aula alternadamente. O aluno sabe
com 1 més de antecedéncia a aunla que deve ser dada. Assim, vocé ja tem um contato
com as criancas na | ’ fase, mas so durante | semesire. Depois ha um estagio
(Blockpraktikum) onde o aluno fica sozinho numa escola durante 3 semanas e di de 4
3 aulas semanais. Sobre isto é necessario escrever um relatorio.

As Escolas Superiores de Pedagogia tem algumas diferencas também entre si na
Jformagéio dos professores.  Algumas Escolas ndo formam os professores.

O Referendariat é cansativo, porque os alunos se agitam mais quando a
estagicdria vai, por causa de dois problemas:

-1 porque os professores estagidrios ndo sio os professores da classe ndo sdo tdo
severos, ainda néio tdo autoritdrios, ainda ndo tem a capacidade de perceber todas
as falhas, ndo exigem tanto o cumprimento de normas, ndo anotam iudo
imediatamente, ainda néo tem todos os livros que se anotam fodas as falhas e as
criangas percebem isto no ato.

- O 2" problema é que precisamos fazer tudo pela primeira vez. Toda aula. Ndo se
pode repetir uma aila que ja foi dada.  Tudo isso é trabalhoso e muitas vezes
precisamos ficar até altas horas da noite preparando anlas.

Outra dificuldade é dar notas, algumas vezes no comego, eu esquecia-me de dar
notas nos trabalhos bons ou ruins dos alunos durante as aulas tendo dificuldade para
Jazer depois por esquecimento.  Esquecia, pois ficava muifo preocupada comigo
mesma.

Na 2" parte do Referendariat melhorei, pois agora, dou nota direito, porque
tenho mais tempo. No comego ndo sabia como avaliar uma redagdo por exemplo.

Existem muitos detalhes nos quais ndo pensamos e que para o professor mais
velho ja séo rotina, cono por exemplo dar notas e ter sua propria sistemctica (normas
a seguir), saber o que pedir aos alunos com relaglo ao material. Lstas sido questOes
nas quais vocé néio pensa ( o que usar para a aula de Alemdo). Uma vez fiquei em
frente a classe e os alunos perguniaram O que precisavam para anla e eu ndo havia

pensado nisio.
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Nos Semindrios a orientadora da dicas de como agir, preparar anlas, porque
guase todos os alunos tem a mesma perguntas. Os professores estagiarios, entdo, sdo
orientados.

Outro problema é que a formagdo do professores forma para o professor atuar
na Escola Primdria e no 2° gran Bdsico, a mudanga de memalidade dos professores que
trabalham com alunos de 6 a 14 anos é muito grande, pois una 7" série exige coisas
muito diferenfes que uma 1 série. A adequacdo mental dos professores para trabalhar
com uma outra faixa etdria logo apés ter acabado de trabalhar com uma idade
totalmente diferente é também um grande problema. Algumas vezes o professor ndo
consegue mudar seu comportamento con as diferentes faixas etdrias. Alunos que estdo
na 7 série, por exemplo, recebem broncas que ndo devem ser dadas a criangas que
estdo na 1 série, pois estes choram.

Qs estagidrios séo vbrigados a dar aulas durante o Referendariat aos lois tipos
de escola. Sendo que no curso de formagdo so estudamos a Escola Pramaria, mas
precisam dar aulas no 2 grau Basico. Isto é dificil, pois ndo temos material, precisei
comprar o plano de ensino e sozinha desenvolver as disciplinas trabalhadas com os

alunos.
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