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RESUMO

Os educadores reconhecem a complexidade da avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem, a qual deveria ter como fungfio o acompanhamento critico do trabalho
pedagogico, permitindo a alunos e professores uma visio sobre as dificuldades enfrentadas,
visando a melhoria do processo educativo. Percebe-se, contudo, um obscurecimento dessa
func¢do, a medida que, historicamente, se valoriza apenas a nota, os papéis, 08 registros, as
provas ou exames, € ndo a avaliagio da aprendizagem, do processo de ensino e o incentivo
a melhorias.

Ao partir da constatagdo, reiterada na literatura disponivel, que muitas vezes a
avaliagio é reduzida a sua fungfio classificatoria, e que os alunos questionam a adequagdo
dos métodos de avaliagio adotados pelo professor e os resultados obtidos nas provas quanto
ao seu real desempenho, e articulando com resultados de uma pesquisa realizada com
alunos da UNICAMP, incluindo os do curso de Fisica, o presente estudo teve como
objetivo identificar, caracterizar e analisar as praticas avaliativas desenvolvidas no Curso
de Fisica da UNICAMP, tendo como éticas privilegiadas a do aluno e do professor.

Do ponto de vista metodolégico, esta pesquisa compreendeu um processo de coleta
de dados obtidos via entrevista semi-estruturada, o que implicou numa dindmica do
material coletado envolvendo os instrumentais da analise de contendo.

Qs dados revelaram que no curso de Fisica os alunos sfio predominantemente
avaliados por provas e que, embora, os critérios de avaliagio fiquem claros, desde o inicio
do curso, os alunos estio realmente insatisfeitos com o mesmo, apontando como um dos
principais problemas a prova como praticamente a Unica forma de avalid-los ¢ a falta de
amizade e comunicacio entre eles e os professores, embora os mesmos oferegam
atendimento extra-classe.

A média sete, que é criticada, pelos alunos ¢ vista como positiva pela maioria dos
docentes, por acreditarem que ela pressiona os alunos a estudarem. Para os alunos a
avaliagdo, como ¢ feita no Instituto nfio promove a aprendizagem, porque acaba tendo

como objetivo apenas a verificagio do que o aluno assimilou do conteudo ¢ a nota.

A concepedio de avaliagio que marca as falas, de praticamente todos os informantes,
é a da avaliagio como um instrumento importante para verificar o aprendizado, e néo para

diagnosticar dificuldades e tentar encontrar formas de supera-las.



A analise dos dados possibilitou apreender que a concepgfio de avaliacdo da
aprendizagem estd imbricada com as crengas acerca do aprender e do estudar, desdobrando
uma maneira de escolher instrumentos e definir critérios avaliativos. Este contexto
influencia ¢ ¢ influenciado pelas interagbes professor-aluno que sfo construidas no
processo ensino-aprendizagem.

Explicita-se, portanto, a necessidade de se repensar a avaliagdo da aprendizagem em

seu verdadeiro sentido que € contribuir para que realmente a aprendizagem se concretize.



I. APRESENTACAO

O tema do presente trabalho n&o resulta apenas de um interesse pessoal pelo assunto
investigado, mas também também de uma historia. Neste item apresenfacde a conto a
vocé, prezado leitor, para que possa conhecer 0 caminho percorrido que me trouxe até aqul.

Tudo comegou no 2" semestre de 1996 quando minha professora de Psicologia da
Educagdo 1I', a qual j4 integrava o grupo de Psicologia ¢ Educagfio Superior, nos falou da
existéncia do mesmo na Faculdade de Educagdo ¢ de uma pesquisa que 0 grupo pretendia
desenvolver na area de "Evasiio Universitaria“, contando com a participagfio de alunos de
graduagdio que tivessem interesse. A professora convidou-nos para uma reunido em que
nos foi apresentado os demais integrantes do grupo” e explicado os trabalhos que esse
vinham desenvolvendo. O meu interesse pela area de Psicologia da Educagdio ¢ pela
proposta de trabalho do grupo fez com que eu participasse do "processo de selecdo"’, o qual
consistiu em uma entrevista individual, realizada por uma das professoras ¢ alguns
doutorandos, com cada um dos alunos interessados. A noticia de que eu havia sido uma das
alunas escolhidas me deixou muito feliz ¢ iniciou minba trajetoria no grupo de Pesquisa
Psicologia e Educagdo Superior, com o desenvolvimento de uma pesquisa que foi intitulada
"Influéneia do desempenho académico na evasgio de universitarios", orientada de 1997 a
1998, com o apoio do PIBIC/CNPq, pela professora Acécia Aparecida Angeli dos Santos,
ex-professora do Departamento de Psicologia Educacional da Faculdade de Educagio da
UNICAMP, e co-orientada pela doutoranda Elisete Gomes Natério®. Fssa primeira pesquisa
me inseriu no universo da pesquisa, assumindo grande importincia no meu aprendizado.
Ela motivou-me a realmente aprender a elaborar um projeto de pesquisa, desenvolver uma
metodologia, analisar dados, chegar a uma conclusgo, levando-me a entender, na prética, a
importancia de uma pesquisa ndo s para o pesquisador, mas também para a sociedade
como um todo.

O interesse pela Psicologia e pelo Ensino Superior levaram-me a querer aprofundar

uma pouco essa primeira pesquisa. Sendo assim, ao conclui-la em 1998, elaborei um novo

I professora Elizabeth da Silva Mercuri, do Departamento de Psicologia Educacional. A disciplina ministrada
por ela, na época, fazia parte do curriculo do curso de Pedagogia em 1996.

2 Qutros professores, alunos de mestrado e doutorado.
3 O "processo seletivo” foi necessario devido a0 nimero de interessados ter sido superior ao nimere de alunos

(N=4) que o grupo precisava para o desenvolvimento da pesquisa.

fad



Esse estudo iniciou em agosto de 1999, tendo o apoio até agosto de 2000 da
FAPESP, estando sob a orientacdo da professora Sylvia Helena Souza da Silva Batista, ex-
professora® também do Departamento de Psicologia Educacional.

Além da paixdo pelo tema, do envolvimento com a pesquisa, a percepgio de que
falar de avaliacfio é falar de praticas pedagdgicas, de relagdes ndo sé institucionais mas
também humanas, me fez concluir que este seria o tema ideal para concluir um curso de
Pedagogia. Segundo Fernandez Peréz (1986 apud Sacristan 1998), a pratica da avaliagio
esta estritamente relacionada a aspectos pessoais, sociais e institucionais a0s mesmo tempo
que se volta para os demais elementos envolvidos na escolarizagdo, por exemplo, :
transmissdo de conhecimentos, relagdes entre professores e alunos, atitudes que se pratica,
disciplina, expectativas de alunos e professores, valorizagdo do individuo na sociedade.
Usando as palavras de Sacristan (Ibidem:295): estudar a avaliagdo é enfrar na andlise de
toda uma pedagogia que se pratica. Sendo assim, muitas das reflexdes que fiz no curso de
Pedagogia puderam ser contempladas nesse estudo, o que me faz realmente enxerga-lo

como parte importante de um processo que me constitui como uma futura profissional da

educagio.

¥ A professora Sylvia Helena Souza da Silva Batista também foi integrante do grupo Psicologia ¢ Educagdo
Superior de 1996-2000 e deixou de se professora da UNICAMP em 2000. Mas, pdde, felizmente, continuar

sendo a minha orientadora.



ILINTRODUCAO

O interesse pelo estudo sistematico do fendmeno da avaliagio educacional, voltada
para a aprendizagem do aluno, iniciou em meados do século XIX. No entanto, muitas
indagagfes ainda vém sendo feitas. A maioria das discuss0es, sobre a avaliacdo, resulta da
tentativa em definir o significado primordial de sua pratica na agdo educativa
(Hoffman,1993).

Segundo Nevo (apud Camargo,1996), antes da década de 60 dificilmente a literatura
voltava-se para a avaliagio de objetos que ndo fossem a aprendizagem, tais como projetos,
programas, materiais, curriculos ou instituigdes educacionais. Todo o enfoque da avaliago,
inicialmente, centralizava-se no aluno € nos problemas de sua aprendizagem. Aos poucos,
sem se afastar desse interesse, a avaliagdo modificou sua orientagdio e passou do estudo de
individuos para o de grupos, ¢ destes para o de programas ¢ materiais instrucionais.
Atualmente h4 uma preocupagdo com a avaliagio do proprio sistema educacional. Se,
primeiramente o interesse major estava relacionado com problemas de microavaliagéo,
agora sem abandonar estes ultimos, ocupa-s¢ com a investigacdo de questdes de
macroavaliacdo (Vianna, 1989).

O estudo realizado, especialmente nos ultimos dez anos, sobre a questdo da
avaliagio da aprendizagem no Ensino Superior, permite perceber a presenca de
preocupagdes: uma andlise da produgdo académica sobre o assunto ja feita por Godoy
(1995), mostra que tais preocupagdes se voltam para os diferentes posicionamentos a
respeito do significado da propria avaliagio, suas fungdes, técnicas ¢ instrumentos bem
como para a avaliagio como um elemento que contribui para melhoria da qualidade do
Ensino Superior.

Além de Godoy (Ibidem) outros autores como Souza, S. (1996), realizaram estudos
que caracterizaram e analisaram pesquisas sobre avaliagio da aprendizagem.

Souza, S. (Ibidem) ao voltar-se para as pesquisas sobre avaliagdo da aprendizagem
realizadas no Brasil nos anos 80 e 90, em programas de Pds Graduagdo, verificou que a
preocupagio dominante, nas pesquisas que foram feitas, foi a de trazer elementos para o
conhecimento de como se concretiza a avaliagio da aprendizagem, em uma institui¢io de

educaciio, e quais os significados da pratica avaliativa para professores, alunos e outros

profissionais de educagéo.



Matos (1995:66,) nos lembra que ninguém escapa da avaliagdo e de suas
conseqiiéncias. Ela estd para a nossa vida assim como o ar que respiramos e o sol que nos
ilumina. Somos avaliados constantemente e constantemente levados a fazer avaliagdes. Em
nossa vida tudo ¢é avaliavel: o belo dia de sol, as manhds tristonhas de inverno, os bens
moveis ¢ imoveis e até mesmo a gente (p.67).

Segundo o autor, a avaliagdio da aprendizagem acontece num ambiente muito
restrito se comparado a complexidade de nossa vida fora escola ou da universidade,
portanto a avaliagdo e seus efeitos incidem mais claramente sobre nds.

O grande problema é que nem sempre os efeitos de uma avaliac8o sfo positivos,
nern sempre podemos dizer que o que o professor avalia € a aprendizagem e que a
avaliagiio, conforme Souza, V. (1994) € uma "ferramenta” capaz de motivar o aluno a estar
sempre melhorando e contribuindo para a inovacdo no ensino. Muitas vezes ela acaba
sendo uma atividade destrutiva que ameaga a espontaneidade, cria uma atmosfera de
tensdo e paralisa a criatividade. (p.14). Avaliar gera ameaga para muitas pessoas.

Conforme a autora, a avaliagdo, desde seus primdrdios, foi em alguns momentos
bastante seletiva e cruel. Nos tempos biblicos, Jephthah usava a palavra Shibboleth como
teste e com ela distinguia os Ephraimites dos Gileadites. Como os Ephraimites nfio
conseguiam pronunciar o "sh", eles eram facilmente identificados € por nfo passarem no
teste eram decapitados .

Segundo Souza, V. (Ibidem), registros histéricos mostram, em outro contexto, que
os imperadores chineses, em 2.200 a. C, testavam os oficials superiores a cada trés anos
para saber se exerciam bem suas funcdes.

Ogiba (1992), menciona a presen¢a das avaliagBes, desde a Idade Antiga,
fortalecendo-se na Idade Moderna e Contempordnea. A autora afirma que na Idade Antiga,
em tribos primitivas, as provas podiam servir para a incluséo dos jovens na vida adulta; na
China os exames serviam para preservar a tradi¢do, os costumes e, acima de tudo, a
politica, pelas possibilidades que esses exames ofereciam de selecionar alguns cidadfios
para cargos de poder e prestigio. Em Esparta, os jogos e as competi¢Ses atléticas serviam,
para que os jovens pudessem provar , por exemplo, sua resisténcia a fadiga, a fome, a sede.

A avaliacio caracterizava-se desde entdo pela preservagdo dos usos e

costumes, servindo para discriminar o acesso ao saber para alguns ¢



dissimular o fortalecimento do poder constituido (Osowski, 1989 apud Ogiba,
Ibidem:20).

A discussio da avaliagdo como um processo que leva & selegio e discriminagio
parece pertinente, considerando que este ¢ o Unico significado que, muitas vezes, ela
assume. Para Ogiba (Ibidem), a prética avaliativa seletiva ¢ discriminatdria, muito presente
nas institui¢des de ensino, é resultado da nossa sociedade capitalista, do pensamento liberal,
como matriz filosofica do pensamento educacional, que se por um lade exige a
democratizagio do acesso a escola e a igualdade de oportunidades, por outro, gera o
individualismo e a competicdo. Os critérios de avaliagdo utilizados estdo fundamentados
numa concepgdo positivista e taylorista de homem e de trabalho. O conhecimento é
avaliado formalmente, enfatizando-se a validade, fidedignidade, precisdio e a quantidade
entre outros aspectos. (p.21). Este contexto contribui para que se compreenda o porqué da
avaliacfio estar para muitos estritamente relacionada a medidas quantitativas, julgamento de
resultados, a instrumentos bastante objetivos que buscam apenas a classificagdo e ndo o
favorecimento da aprendizagem. Por ndio priorizar a aprendizagem ela acaba ndo dando
chance aos alunos que nfio tiveram condigdes de aprender um determinado conteudo, por
exemplo, a superarem suas dificuldades. Segundo Freitas (1995), o sistema de ensino, o
qual reflete os ideais de uma sociedade capitalista, ignora que os alunos apresentam
diferentes graus de dificuldades de aprendizagem e de habilidades. O ensino a que todos
tem direito é aquele com um “"padrio de qualidade unitdrio”, que embora se diga
democratico ndo considera as diferengas entre os alunos. Conforme Perrenoud (1986 apud
Villas Boas, 1993) o ensino e a avalia¢do sdo geradores de desigualdades tanto pelas
diferengas que faz como pelas que ndo faz. A avaliagdo acaba assim estando, como diz
Luckesi (1998), mais articulada com a reprovagdio do que com a aprovagéio, contribuindo
para a seletividade social.

Para Freitas (1995 e 1997) a avaliacdo ndo € so um ato pedagogico voltado para os
objetivos instrucionais, ou seja, para a verificagdo da aprendizagem do aluno em relacéo
aos contetidos, mas também para os objetivos de uma sociedade capitalista, a qual possui

varias praticas que legitimam a exclusfio das classes menos favorecidas de seu interior.
Além da verificagdo do conhecimento, ainda, segundo o autor, a avaliagio apresenta duas

outras dimensdes, que embora omitidas pelo sistema constituem o seu real significado: a



forte relagfio com a discipling em sala de aula e a capacidade de controlar valores e
atitudes. A avaliagio por estar relacionada a nota, a qual assume um grande valor social, €
capaz de controlar o comportamento dos alunos. Todos as observagdes e julgamentos que o
professor faz em relagdio ao aluno influenciam seus valores e visdes de mundo de tal forma
que eles sdo capazes de mudar seu modo de pensar e suas atitudes.

A avaliagdo constitui-se em um instrumento de poder no interior da escola. A
expressdo final mais visivel do #ipé avaliative (aprendizagem, disciplina, valores) € a nota
ou o congceito, O proprio aluno sé consegue valorizar o conhecimento que adquiriu quando
0o mesmo ¢ também valorizado, pelo prefessor, em termos de nota. O conkhecimento
mercantiliza-se e sua wtilidade reduz-se a um processo de troca. O conhecimento vale para
o aluno o que vale para o professor. (Freitas, 1995:230).

Grande parte dos educadores reconhecem a complexidade da avaliagéo no processo
de ensino e aprendizagem. Para Vianna (1989), avaliar em educa¢do ndo ¢ medir os
resultados do desempenho. Medir é uma operagdo de quantificagfio, em que se atribuem
valores numeéricos, segundo critérios pré-estabelecidos, a caracteristicas dos individuos,
para saber o quanto possuem das mesmas. A medida pode ser um passo inicial a avaliagio,
mas nio é condicdo necessiria ¢ nem suficiente para que ela se efetue. Avaliar ¢
determinar o valor de alguma coisa para um determinado fim. A avaliagdo educacional visa
a coleta de informacdes para julgar o valor de um programa, produto, procedimento ou
objeto. Em outras palavras, a medida diz o quanto o aluno possui de determinada
habilidade; a avaliagdo informa sobre o valor dessa habilidade. A medida descreve os
fendmenos com dados quantitativos; a avaliagdo descreve os fendmenos e os interpreta,
utilizando-se também de dados qualitativos. A avalia¢iio nfio pode ser confundida com o
momento exclusivo da atribui¢do de notas ou com momentos em que se analisa e julga
aquilo que os alunos foram capazes de desenvolver (Saul,1994; Desprebiteris, 1989).
Pinheiro e Baptista (sd) e Luckesi (1998), entendem que a avaliagdo néo deve ser um
instrumento de selegdo que indica ao aluno o lugar que ele ocupa em relagfio aos colegas,
mas sim indicar até que ponto seus esforgos estdo no caminho certo, a distancia a que se
encontra das metas pré-estabelecidas, os obstéculos que deve ultrapassar ¢ como ultrapassa-

los. Neste contexto a avaliagio tem a fungfo de promover € ndo de selecionar.



Em um estudo’ realizado por Freitas (1995) com o objetivo de se aproximar do
fendmeno da avaliagéo, explorando as concepgdes e praticas de avaliagio dos professores
de 1% a 4° série do Ensino Fundamental, de escolas priblicas de Campinas, foi verificado
que quando os professores definem a avaliagio eles colocam em primeiro lugar a
preocupacdo que esta deve ter em favorecer o desenvolvimento do aluno. No entanto,
quando ao invés de se definir a avaliagdo se fala em suas finalidades, a promogio do
desenvolvimento ocupa o quarto lugar. As primeiras finalidades apontadas sdo: verificar se
o aluno aprendeu o contetido, suas dificuldades para que se possa mudar o método de
ensino e avaliar o nivel do desempenho do aluno.

Segundo Souza (1994), o processo avaltativo parte do pressuposto de que se
defrontar com dificuldades faz parte do ato de aprender. Assim o diagnéstico de
dificuldades ou facilidades deve ser compreendido ndo como uma forma de culpar ou
absorver o aluno, mas sim como uma analise da situago em que ele se encontra, em fungéo
das condigbes de ensino que estdo sendo oferecidas.

Segundo Hoffman (1991), vérios significados s&o atribuidos ao termo avaliaco :
analise do desempenho, julgamento do resultado, medida de capacidade, apreciagdo do
"todo" do aluno. Mas, a concepgdo de avaliacio que vem marcando a trajetoria de muitos
alunos e professores, € a que define essa acio como julgamento de valor dos resultados
alcangados ¢ ndo como um fator essencial & melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Hoffman (1993} afirma que o fendmeno da avaliagdo é um fendmeno indefinido. Os
professores € os alunos usam o termo atribuindo-the diferentes significados, relacionados
principalmente, aos elementos constituintes da pratica avaliativa tradicional: prova, nota,
conceito, boletim, recuperagio, reprovacfio. Estabelece-se uma relacdo entre tais
procedimentos e a avaliagdo, com uma grande dificuldade em compreender tal equivoco.
Dar nota € avaliar, fazer prova ¢ avaliar, o registro das notas denomina-se avaliagfo.
Segundo Hoffman (1994), a concepgiio positivista de Educagfo, aliada a uma fungio
capitalista e libertadora da sociedade, reforga a pratica avaliativa em sua feigio de

competéncia, por meio das armas da classificagdo e da competigdo. Tal panorama

acaba gerando um certo descrédito quanto ao fato da avaliacfo descaracterizar-se da sua

® Estudo realizado no Laboratério de Observagiio e Estudos descritivos, localizado no Departamento de
Metedologia de Ensino da Faculdade de Educagic da UNICAMP,
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funcdo classificatoria, a qual ndio é uma opgfo do professor, mas sim uma decorréncia das
exigéneias burocrticas. Muitos professores dizem perseguir uma escola de qualidade sendo
exigentes na avaliagho. No entanto, acabam contribuindo para o afastamento dos jovens da
universidade através do fator de reprovagfio continuada. A autora coloca ainda que, a
reprovagdo no vestibular ¢ maciga, além de ocorrer um alto indice de evasdo nos cursos
universitarios. As exigéncias avaliativas, desprovidas, muitas vezes de um significado
efetivo quanto ao desempenho dos alunos favorecem a manutengéio de uma escola elitista e
autoritaria.

Almeida (1997), descreve em seu estudo, posigdes de diferentes autores sobre
avaliagdo, as quais contribufram ¢ ainda contribuem para a elaboragdo de diversas
concepgdes de avaliagdo.

A autora conta que, por volta dos anos 30, trabalhos de avaliagdo de Ralph W. Tyler
trouxeram a nogdo de que a avaliagio consiste em verificar em que medida os objetivos
educacionais sdo alcangados, pelo programa de curriculo ¢ ensino. Trabalhos posteriores a
Tyler, como os dos estudiosos Robert F. Mager, Benjamim S. Bloom e David Ausubel, por
exemplo, apresentaram aspectos ' "inovadores” no que diz respeito a avaliacio da
aprendizagem.

Mager (1973 apud Almeida, Ibidem), considera dois tipos de avaliagdo: 1) a
avaliagdo dos resultados do ensino, a qual determina até que ponto o interesse do aluno, ao
final de uma disciplina, ¢ pelo menos 0 mesmo que existia no inicio e 2") a avaliagfio do
processo do ensino, a qual tem a fungdo de determinar o que se deve fazer para melhora-lo.

Bloom, Hasting ¢ Madaus (1975: 22-23 apud Almeida, Ibidem:42) assumem,
segundo a autora, uma visio mais abrangente de avaliagdo, entendendo-a como um
importante fator ‘a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Eles a definem como:

_coleta sistemdtica de evidéncias por meio das quais se determinam as
mudangas que ocorrem nos alunos e em que medida elas ocorreram. Inclui
uma grande variedade de evidéncias que vdo além do tradicional exame de
ldpis e papel. E um sistema de controle de qualidade pelo qual pode ser
determinada, em cada etapa do processo ensino-aprendizagem, a efetividade
ou ndo do processo, e, em case negativo, que mudangas precisam ser Jfeitas

para assegurar sua efetividade antes que seja larde.



Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980 apud Almeida, Ibidem), a avaliagfo estd
ligada a objetivos. Avaliar seria a emisso de julgamento de valor, exame minucioso dos
resultados educacionais para verificar se os objetivos propostos foram atingidos. Segundo
0s autores, € muito importante a formulagfo de objetivos para fins avaliativos. Os objetivos
permitem ao professor determinar o que deve ser avaliado em termos de comportamentos,
conhecimentos, capacidades, interesses, ou até mesmo habilidades.

Conforme Almeida (1997), a tendéncia em enfatizar a avaliagio considerando os
objetivos que se quer atingir se fez presente em todos os graus de ensino, influenciando a
normatizacfo oficial sobre avaliagio. A necessidade da avaliagfo levar em conta os
objetivos passou a ser uma exigéncia em leis, decretos e constituiu uma orientacéo para a
pratica de avaliac@o nas institui¢les de educagfio. Foram desenvolvidas metodologias de
ensino com a finalidade de nfo deixar a avaliagdo distanciar-se dos objetivos a serem
alcangados.

Freitas (1995), também entende que a avaliacfo estd estritamente relacionada a
objetivos ndo s6 instrucionais, como ja dito anteriormente, mas também controfadores de
comportamentos ¢ atitudes, propostos pelo sistema capitalista. Os objetivos de uma
avaliagdo nem sempre sdo mencionados. No entanto, isso nfo significa que sejam
inexistentes. Estes estdo presentes informalmente seja na forma de contetido ou de valores e
atitudes. O contetido da avaliagdo guia a a¢do do professor e, neste sentido, a avaliagdo
encarna objetivos . Da mesma forma que o aluno estuda para a avaliagdo, o professor
também ensina para a avaliogdo. Neste sentido o que serd avaliado constitui o seu
objetivo. (p.210). Para Freitas a relagfio entre avaliagéio ¢ objetivos ¢ tdo forte que todo o
desenvolvimento de um contetdo e de um método de ensino gira em torne dela. Ambos séo
pensados em funcfo dos objetivos da avaliagfo.

Segundo Perrenoud (1999a), avaliar € criar hierarquias de exceléncia, ou seja,
comparar alunos e depois classifica-los segundo uma norma de exceléncia. Partindo dessa
norma se decide a progressio do aluno no curso seguido, suas condigbes para estar
realizando diversos tipos de estudo, a sua certificagfio antes da entrada no mercado de
trabalho e a sua contratacio. Avaliar, para o autor, é ainda privilegiar um modo de estar em
aula e no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno modelo,

aplicado e décil para uns, imaginativo e autdénomo para outros.(p.9). Dentro desse



contexto Perrenoud (Ibidem) pergunta-se como é possivel sonhar com um consenso sobre a
forma dos contetdos e exames ou da avaliagdo continua praticada em aula.

Para Souza, S. (1996) sfo muitos os usos dos resultados da avaliagdo, mas seu
proposito mais relevante deve ser o aperfeigoamento da aprendizagem dos alunos, da
atuagdo do professor, bem como do programa e do curriculo.

Entre as muitas concepgdes do que ¢ avaliar esti a de que avaliar realmente € muito
mais que classificar. As atividades avaliativas devem permitir que o professor ¢ o aluno
recebam freqiientemente indicagdes precisas sobre dificuldades que estéo a surgir de modo
que haja um ajuste das atividades do professor e uma orientago do esforgo do aluno no
processo de ensino-aprendizagem. Professores, alupos, programas, métodos e meios
pedagogicos, devem procurar corresponder as necessidades e caracteristicas dos proprios
atunos ( Pinheiro e Baptista, sd). A avaliagdo ndo deve ser sindnimo de testar ou medir.
Embora existam muitos estudos sobre avaliagio que incluam a andlise desses
procedimentos e as confusdes de terminologia.

A avaliacio como uma atividade de aprendizagem € uma necessidade tanto para o
professor como para © aluno'®. A avaliacio permite ao professor adquirir conhecimentos
que o tornem capaz de situar, da melhor maneira possivel, a agéo de estimulo, de guia ao
aluno. Ao aluno a avaliagdo permite verificar em que aspectos ele deve melhorar durante
seu processo de aprendizagem. Sendo assim, a avaliagdo serve de informag¢do para a
melhoria ndo sé do produto final, mas do processo de sua formagéo.

Tentando sintetizar a evolugdio conceitual da avaliagio Guba e Lincoln (1989 apud
Souza, V. , 1994) destacam quatro geragbes: 1") a da mensuracdo (enfatiza medidas e
testes), 2°) a da descri¢do (centrada na descrigdio de resultados com relacdo a objetivos); 3
a do julgamenio de valor ( o avaliador exerce o papel de juiz ) € 4"y a da negociagdo
(envolvendo aspectos humanos, politicos, sociais, culturais e contextuais).

Neste sentido é importante acompanhar Bloom, Hasting e Madaus (1975 apud
Almeida, op.cit) quando falam que a avaliagio assume algumas fungdes como a de:

diagnosticar, controlar e classificar. A fungdo diagnostica busca verificar a presenca ou

' A avaliagio deve ser vista enquanto integrante do processo de ensino-aprendizagem e existir em todas as
instituicdes educacionais. HA experiéncias que mostram que os alunos aprendem melhor quando sdo
freqiientemente objeto de uma avaliagdo de que compreendem o fundamento, e que lhes permite tomar
consciéncia dos seus "pontos fracos" (Pinheiro e Baptista, sd).
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auséncia de habilidades ¢ pré-requisitos, bem como identificar as causas de constantes
dificuldades na aprendizagem. A fungdo de controle visa informar o professor e o aluno
sobre o rendimento da aprendizagem no decorrer das atividades realizadas e também
localizar as deficiéncias que possam estar presentes na organizagio do ensino,
possibilitando assim corregéo e recuperagdo. A fungdo classificatdria procura classificar os
alunos ao final de um periodo de aprendizagem (més, semestre, ano, ou curso) de acordo
com seu aproveitamento. Essas funcées diio origem as modalidades de avaliagio: somativa
e formativa.

No que se refere a avaliagdio somativa os autores (Bloom, Hasting e Madaus, 1975
apud Almeida,op.cit) afirmam que ela corresponde ao tipo de avaliagfo utilizado no final
de um periodo de estudos (curso ou programa). Sua finalidade seria classificacfio, certeza
de que um conteudo foi assimilado, avaliagfo do processo ou investigacdo sobre a eficicia
de um curriculo ou programa educacional. Ela acontece ao final de um curso, semestre ou
periodo de tempo tendo como caracteristica principal o resultado apresentado por notas ou
conceitos, € por esse motivo € também chamada de classificatoria ou final. Um instrumento
somativo, um leste, por exemplo, tem por objetivo verificar o produto da aprendizagem e
aquilo que resultou do trabalho discente e docente. (p.45)

Avaliagdo formativa, para os referidos autores, € o tipo de avaliacio, que acontece
durante todo o processo de ensine e que permite verificar se a aprendizagem est4 realmente
acontecendo. Esse tipo de avaliagéo procura identificar insuficiéncias de aprendizagem para
modificagdes que se fizerem necessarias em programas e curriculos. A avaliagio formativa
fornece melhores resultados quando das avaliagBes (testes, provas etc) nfo resultam notas e
sim informagdes sobre o que foi aprendido.

Percebe-se a importéncia para o aluno de um retorno de sua aprendizagem, de uma
informacfo a respeito da qualidade de seu desempenho, ou seja, um feedback, o qual muitas
vezes ndo basta que seja dado simplesmente por uma nota. O didlogo entre o professor e o
aluno assume no momento da avaliag@o grande importéncia. O professor pode dar ao aluno
informagdes que a nota por si mesma ndo ¢ capaz de fornecer.

Almeida (1992) em um estudo sobre a avaliagdo da aprendizagem no curso de
Ciéncias Agronémicas, da Universidade Estadual de Sdo Paulo-Botucatu, no periodo de

1987-1991, verificou que na opinifio dos alunos, a avaliagfio, ac contrario do que deveria,



nfio tem a funcfo diagnostica, de forma que a partir dela o professor possa verificar 0 que
nfio estd sendo assimilado e quais as raz@es dessa nio assimilagio do contetido. Esta
situagdo acaba classificando o aluno em bom ou ruim, prejudicando, muttas vezes, o seu
desempenho académico. Para além da nota, € necessario a consciéncia de que elas resultam
de um processo de interpretagdo, de que séo indicios valiosos para o reconhecimento de
qualidades e competéncias, de que representam os avaliados, mas nem sempre se
identificam com os mesmos (Vasconcellos, 1993).

Conforme Almeida (1992), é preciso estar considerando que 0S mecanismos
tradicionais de avaliagfio que cumprem uma fungfio meramente burocrdtica sdo ineficazes
para imprimir um dinamismo proprio as Instituigdes de Ensino Superior, dinamismo este
que lhes permitam reorientar seus cursos e programas de ensino, além de melhorar a
qualidade e desempenho de seus alunos.

Hoffman (1993) assim, propde, que a avaliagio seja mediadora, ou seja, que se
oponha ao modelo “transmitir-verificar-registrar” e evolua no sentido de uma ago
reflexiva e desafiadora do educador em termos de contribuir, elucidar e favorecer a troca de
idéias entre e com os seus alunos.

Ao entendermos a importdncia da avaliagfo acompanhar o processo de ensino-
aprendizagem e nfio sO verificar o produto da aprendizagem ¢ possivel admitir a
ineficiéncia de uma avaliacio puramente somativa. No entanto, ndo podemos dizer que ela
¢ inutil. Alguns autores como Souza, V (1994), Almeida (1997) e Antoli et al. (1995),
mencionam que nfio se deve avaliar o aluno por uma sé técnica, um Unico instrumento, um
anico tipo de avaliagdo. O professor deve procurar utilizar-se de varios tipos de avaliagdo.

Muitos professores esquecem de considerar para a avaliagdo do aluno outros
recursos tais como trabalhos diarios, observagdes, registros, atividades propostas em aula.
Muitas vezes, o processo formal (provas) ¢ o informal (participagio do aluno nas
atividades, relacionamento em sala de aula) sdo considerados como estranhos entre si,
dicotomizando o processo de ensino em medidas quantitativas e qualitativas, que se
integradas, possibilitariam uma viséo global do desempenho do aluno ( Souza, C., 1994).

Segundo Freitas (1995) a avaliagéio formal é aquela cujas praticas envolvem o uso
de instrumentos explicitos de avaliagfio, cujos registros ou resultados séo publicados ou

tornam-se acessiveis ao aluno. Enquanto a avalia¢io informal, ao contririo, ocorre
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paralelamente a avaliacdio formal, consistindo na construgdo por parte do professor de
juizos gerais sobre o aluno, os quais nfio séo acessiveis ou socializados. A avaliagfo formal
¢ informal estdio interrelacionadas, constituindo aspectos de um unice fendémeno.

Godoy (1995) menciona que a principal preocupagéo, de alguns paises como
Reino Unido, no que se¢ refere a avaliagio da aprendizagem dos universitarios, estd
relacionada as tradicionais avaliagbes finais, apoiadas, principalmente, na producfio de
papers elaborados em situagdes em que hd uma grande pressdo de tempo e memoria. A
autora comenta que no Reino Unido, praticamente nenhuma universidade confia somente
neste tipo de avaliagfo e, na maioria delas, 50% da nota atribuida ao aluno resulta da
utilizagio de outros procedimentos de avaliagdo, como por exemplo, questdes dissertativas
¢ trabalhos escritos elaborados ao longo do curso.

Antoli et al. (op.cit) ao discutirem a avaliagdo do ensino e da aprendizagem, em
contextos universitarios, descrevem como um dos problemas a implantagio excessiva da
modalidade de avaliacio somativa, a qual é bastante freqiiente na universidade reduzindo a
avaliagio a uma prova ao final do curso. Segundo os autores, uma das causas que faz com
que o professor ndo se utilize de sistemas formativos de avaliagdo, preferindo os somativos,
¢ o fato dos formativos exigirem dele uma maior dedicagdio de tempo, considerando a
necessidade de estar sempre preparando e corrigindo avaliagBes. A avaliagdo do tipo
formativa acontece constantemente diferente da somativa. No entanto, para os autores,
como dito anteriormente, nio deveria haver uma discordancia entre a avaliagdo formativa e
a somativa no ensino superior, ambas sio necessarias.

Um outro problema, apresentado por Antoli et al. (Ibidem), refere-se aos
instrumentos utilizados pelos professores para a coleta de informagdes. Eles afirmam que
os professores utilizam-se quase somente de exames escritos (ensaios, provas escritas'') os
quais visam apenas a memorizagéio do contetido. Para os autores, as avaliagdes deveriam

valorizar mais a qualidade do que a quantidade de conhecimentos. Considerando que a

' 0 uso de provas ¢ exames para avaliar a agio educativa data desde as épocas mais remotas da humanidade
(Noll,1957, Bordeau e Passeron, 1970, Depresbiteris, 1989 apud Camarge, 1996). No entanto, 0s primeiros
estudos sistemdticos sobre os exames escolares surgiram nos EUA, apenas em 1845, na cidade de Boston,
Estado de Massachuttes {Camargo, 1996).



simples aquisi¢do e memorizacfo de conhecimentos e/ou informacdes ndo € garantia de
aprendizagem.

Um dos questionamentos também presente na literatura mundial sobra avaliagio da
aprendizagem no Ensino Superior € : até que ponto o processo de avalia¢do favorece ou
dificuita o alcance de uma das principais metas da educagdo superior, que consiste em
desenvolver no aluno a capacidade de pensar, de processar informacdes de maneira cada
vez mais complexa, aumentando sua responsabilidade de competéncia em rela¢do ao
proprio aprendizado. (Godoy, 1995:10).

Segundo a autora, as mudangas tecnoldgicas e sociais, o fluxo constante de
informagdes reforga a idéia de que a Educagfio Superior deve levar os alunos a se tornarem
aprendizes independentes para que possam estar preparados para lidar, no futuro, sem
tantas dificuldades com as mais diversas situacdes.

O modelo de organizagdo do trabalho predominante na atualidade, segundo Heloani
(2000), é o Pés-Fordista, o qual traz os mesmos principios do modo de produgio Taylorista
e Fordista (herarquizagfio das tarefas, disciplina no trabalho, necessidade de se produzir
mais em menos tempo)l2 no entanto com algumas diferencas, como por exemplo: a
valorizagdo do trabalho em equipe; direito a participagdo do trabalhadores nas decisfes;
necessidade do trabalho criativo; valor a qualificagdo e requalificagiio do trabalhador;
crenca na "logica do mercado”, na competividade. A universidade além de buscar ampliar e
atualizar a formagfo de seus estudantes para atender as transformag¢des do mundo do
trabalho, precisa propor atividades em grupo, que valorize as relagdes humanas nfio sé o
tecnicismo, que incentivem o aluno a refletirem € a exercerem sua capacidade de inovar e
transformar.

De acordo com David Boud (1990 apud Godoy, Ibidem), nem sempre as avaliagdes
a que os alunos sdo submetidos no Ensino Superior contemplam valores, interesses e
necessidades da comunidade académica. Estas acabam nfo favorecendo a independéncia, a
reflexdo, e uma analise critica correspondendo aos objetivos educacionais previstos.

Apesar de muitos professores universitarios considerarem-se criticos em relagéo ao

proprio trabalho, geralmente, desenvolvem e reproduzem, sem questionamento, praticas

2 Para um entendimento maior dos modos de organizagio do trabalho Taylorista, Fordista e Pés-Fordista ler
Heloani {2000).
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avaliativas adotadas por antigos professores, as quais valorizam a memonzagdo dos
conteudos, reprodugiio dos argumentos e pontos de vista adotados pelos docentes. Além
disso, as situagdes de avaliag8o aparecem, normalmente, como um momento desvinculado
do processo de ensino, carregadas de ansiedade, por parte dos alunos, que sdo obrigados a
trabalhar sobre pressdo (Godoy, Ibidem).

Freitas (1995) afirma que o professor tem muita dificuldade para aceitar que muitas
vezes 0 desempenho dos alunos néo € bom porque hé falhas na sua metodologia. A revisdo
do método de ensino que utiliza ndo costuma ser indicada, pelos professores, como uma
forma de superar as dificuldades dos alunos.

Para Antoli et al. (op.cit) ha também uma falta de coeréncia entre os aspectos
avaliativos, niveis de exigéncia, tipo de intervengfo docente ¢ as formas de avaliagdo. Os
professores universitarios nfo deixam claro para seus alunos quais sfio os critérios que
utilizam para avalid-los abrindo com eles a possibilidade de negociagéo.

Ao investigar a préatica avaliativa percebe-se um fortalecimento de julgamentos de
resultados alcangados pelo aluno e definidos como ideais pelo professor (Hoffman,1994).
As notas sfio geralmente usadas para classificar os alunos dentro e de acordo com algumas
posicdes, em que a maior énfase é dada & comparagéo de desempenho, e ndo aos objetivos
instrucionais que se deseja atingir. O aluno é classificado como inferior, médio ou superior
ao seu desempenho e muitas vezes fica preso a este estigma, néo sendo valorizado o seu
potencial. As notas sdio somadas e divididas, dando & avaliagéio um carater exclusivamente
comercial, contabilistico, que desconsidera o aspecto educacional (Luckesi, 1998).

O citado autor argumenta, ainda, que a pratica pedagdgica estd voltada mais para
uma pedagogia do exame do que para uma pedagogia do ensino e aprendizagem. O sistema
de ensino esta interessado nos percentuais de aprovagéo/reprovagio do total dos educandos;
os professores se utilizam permanentemente das provas enquanto procedimentos de
avaliagio e os estudantes estfio sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou
reprovados. Os alunos ao iniciarem um ano letivo estfo interessados em saber como serfo
avaliados; o que terfio que fazer para conseguir a aprovagéo. Durante o ano letivo, as notas
viio sendo observadas e as médias vio sendo obtidas. A nota é o que predomina, nfo
importando como foram obtidas. S8o operadas e manipuladas como se nada tivessem a ver

com o processo de ensino aprendizagem.
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Ha professores que utilizam-se das provas como um fator negativo de motivagdo,
ou sgja, fazem dela uma ameaca constante para que seus alunos fiquem com medo de serem
reprovados ¢ estudem. Isso faz com que os estudantes dediquem-se aos estudos néo porque
os contetdos sdo importantes e significativos de serem aprendidos, mas sim porque estdo
ameagados por uma prova (Luckesi, Ibidem).

Sobierajski (1992 apud Freitas, 1995) afirma que diante dos resultados que os
alunos obtém na avaliacdo o professor ndo realiza nenhum trabalho para lidar com suas
dificuldades. Além de servir para classificar o aluno, controld-lo para a obtengldo de
obediéncia, ela € usada para exigir dele responsabilidade e participagdo. A necessidade do
aluno de obter uma boa nota o motiva a estudar em casa. As prdticas de avaliagdo estdo
articuladas com a necessidade do professor controlar e motivar os alunos, ou seja, estdo
ligadas intimamente a forma de "administrar a sala de aula” (Freitas, Ibidem: 217).

A atengdo centralizada nas provas e notas, apresentam desdobramentos na relagfo
professor ¢ aluno. Os professores elaboram suas provas para “testar” os alunos ¢ ndo para
auxilid-los na sua aprendizagem. Em muitos casos elaboram provas para reprova-los,
formulando {tens que nfo se referem aos conteidos ensinados em sala de aula ou
construindo questdes com um nivel muito maior de complexidade do que aquele que foi
trabalhado em aula.

A compreensdo de muitos professores ¢ a de que tudo pode ser medido, sem se dar
conta que muitas notas séo atribuidas aos alunos arbitrariamente, ou seja, por critérios
individuais, vagos e confusos, ou precisos demais para serem determinados (Hoffman,
1993).

Nio ha nada que desmotive e desoriente mais os alunos que o desconhecimento dos
critérios de avaliagdo, a diversidade de critérios de avaliacdo entre professores de uma
mesma matéria frente a um mesmo elemento de avaliagio (Espin Lopes e Rodrigues Lajo,
1993 apud Antoli et al., 1995).

Para Almeida (1997} discutir os critérios de avaliagio € necessario para estar
orientando ndio s6 os alunos mas o proprio processo de avaliagdo em si. Explicitar os
critérios faz parte do real compromisso com a constru¢do do conhecimento de todos os

envolvimentos no processo educacional. (p.48). A questdo dos critérios, conforme a autora,
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ndo tem sido tratada com freqiiéncia ¢ seriedade, talvez pelo fato, de serem especificos a
cada disciplina e aos objetivos da mesma.

Antoli, et al. (op.cit) afirmam que cada matéria, especialidade, momento do curso
umiversitario, requerem critérios distintos de corregdo. Em ciéncias exatas, por exemplo,
freqiientemente se corrige a avaliagio buscando do aluno a compreensdo e abstragio que
foi capaz de alcangar; em ciéncias humanas, histéria, por exemplo, geralmente se considera
a capacidade do aluno investigar fontes e evidéncias que justifiquem os fatos histéricos. E
importante, na opinido desses autores, portanto, que o aluno saiba como, segundo que
critérios, seu trabalho sera valorizado. Eles complementam essa discussdo dos critérios de
corregdo dizendo também que corrigir nfo € um ato puramente objetivo, como muitos
pensam. Fatores como a relagdo professor-aluno, o sexo do aluno, a classe social a que
pertence, comparagdes com outros alunes, o estado emocional do professor no momento
da corregdo, podem exercer uma grande influéncia na mesma.

Segundo Laterza (1980:68 apud Almeida, op.cit:48), o critério de avaliagdo,
Sfundamentalmente, deve ser escolhido como o resuliado de consenso entre alunos e
professores, frulo de discussdo (inclusive sobre o proprio curso) e basicamente deverd
fevar em conta os conhecimentos minimos necessdrios naguela matéria.

Estabelecer critérios significa o avaliador predeterminar em que e quanto o
individuo sera avaliado, quando e como correrd a avaliagdo e qual o simbolo (nota,
conceito, grau) expressara o resultado da avaliagfio (Almeida, Ibidem).

Para Falcdo Filho (1995) o ensino ministrado pelo professor e os critérios de
avaliagfio de que se utiliza nédo sdo aleatérios, mas sim conseqiiéncia de sua formacio, das
condigdes de trabalho que lhes sdo dadas, bem como da concepgio que tem de sociedade,
educaco e ensino.

Luckesi (1984:6 apud Freitas, 1995: 227) também entende que os procedimentos de
avaliacdo estio comprometidos com um modelo de sociedade. Segundo o autor : o atual
exercicio da avaliagdo escolar ndo esta sendo efetuado gratuitamente. Esid a servico de
uma pedagogia que nada mais é do que uma concepg¢do tedrica de educagdo, que por sua
vez traduz uma concepgdo tedrica da sociedade.

Segundo Souza (1991 apud Falcdo Filho, Ibidem), as posturas contraditérias,

entendidas como as formas mais variadas de avaliagfio, no que diz respeito ao que € certo
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ou o que é errado, no que se refere a avaliagdo da aprendizagem, resultam das concepgbes
que sdo transmitidas aos docentes, ndo s6 sobre educagfio e ensino mas também sobre
avaliagdo.

Falcio Filho (op.cit:77) vé uma relagio muito grande entre avaliagio da
aprendizagem do aluno e avaliagdo do ensino:

A avaliacdo do aluno é conseqiiéncia da avaliacdo de sua aprendizagem; ¢
a aprendizagem é conseqiiéncia, principalmente do ensino ministrado, logo, a
avaliagdo da aprendizagem implica a avaliagdo do ensino (...) A avaliagdo do
ensino implica a avaliagdo do professor e inclui a avaliagdo de sua formagdo
¢ das suas condi¢cdes de trabalho.

Trabalhos americanos enfatizam a idéia de que os docentes deveriam receber uma
formacdio que lhes possibilitasse trabalhar, de forma mais competente, com o0s varios
procedimentos ¢ instrumentos passiveis de avaliar o rendimento do aluno. Eles deveriam
também ser mais motivados a criar ¢ propor novas formas de avaliagdo da aprendizagem
(Antoli et al., op.cit).

Qe ha confrovérsias em como avaliar, ha um ponto comum entre todos que se
encontram envolvidos com o processo ensino-aprendizagem: a necessidade da avaliacéo, €
esta como um dimensionamento ético, para reorientar o caminho do ensino-aprendizagem.
E preciso ter claro que na avaliagdo da aprendizagem o objeto € a avaliagiio do aluno e esta
deve ter como funcio a sua qualificagdo e ndo a sua classificagfo (Luz,1997).

Para Souza, C. (1994), definir por meio da nota ou conceito as dificuldades ou
facilidades do aluno & apenas uma forma de identificar sua posigdo em uma escala.
Acreditar que uma nota ou conceito que correspondam a média de aprovagio possa explicar
o rendimento do aluno & justificar uma deciséio de aprovagio ou reprovagdo. Néo analisar o
significado de uma nota no processo de ensino, as condigtes de aprendizagem oferecidas,
os instrumentos e processos de coleta de dados empregados para a obtengdo de tal nota ou
conceito, a relevancia deste resultado na continuidade da programag&o do curso, é reduzir
inadequadamente o processo avaliativo, limitando a perspectiva de andlise do rendimento

do aluno e a possibilidade do professor em compreender o processo que coordenada em

sala de aula.
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Demo (1995:323) fala em ldgica e democracia da avaliacdo. Légica da avaliacdo
seria a coeréncia necessdria entre avaliar e ser avaliado, que se origina da prépria légica
do conhecimento questionador. Para o autor questionar é muito importante para que se
possa intervir sobre alguma coisa. Por democracia da avaliagdo se entende, segundo o
autor, o compromisso educativo que tem a avaliagdo, buscando a necessdria
fransparéncia de seus critérios ¢ procedimentos. A avaliagfo deve ser feita, de uma forma,
que aquele que estd sendo avaliado possa se defender caso considere injustos e/ou
negativos, os resultados de sua avaliagfo.

Para Demo (Ibidem:327) a avaliagdo néo é feita para excluir, machucar, desfazer,
liquidar (...) A avaliagdio é um processo permanente de sustenta¢do da aprendizagem do
aluno "agindo preventivamente" (diagndstico sempre atualizado) e "estrategicamente”
(propondo saidas e garantindo a evolucdo positiva).

H4 alguns autores como Sadler (1989 apud Godoy, 1995), que apontam a auto-
avaliagdo do aluno como um dos caminhos para a melhoria de seu desempenho. O
aprendiz, no caso o aluno, deve passar de uma situacéio em que o feedback é fornecido pelo
professor para uma situagdo em que ele proprio tenha auto-controle sobre sua
aprendizagem. O aluno ¢ visto como capaz de monitorar a qualidade de seu proprio
trabalho. Mas, isto exige do aluno, segundo o autor, clareza em relagdo aos objetivos que
pretende alcancar e o desenvolvimento de habilidades que lhe permitam comparar a
qualidade do que estd produzindo em relagdo ao padréo esperado.

Demo (op.cit) entende que o processo de comparagéo estd presente no momento em
que se avalia, afirmando que avaliar ¢ "educar a comparacfo”, descreve dois momentos
tmportantes de comparagdo:

1°} E aquele que o aluno encontra na avaliagio a maneira de medir suas proprias
forcas, de saber até onde ¢ capaz, sobretudo o que consegue fazer ou ainda necessita fazer,
assim o primeiro horizonte ndo é a concorréncia externa, mas o desafio da evolugdo
propria (p.327); 2°) O aluno compara-se a padrdes externos, seja frente ao desafio
curricular, frente aos colegas, ou frente a sociedade. 4 propria luta pela vida recomenda
quie é mister garantir um minimo de desempenho para ser viavel garantir um lugar ao sol

em sociedade ou na economia. (1bidem)
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Para Werneck (1996) ¢ Antoli et al. (1995) o ato de avaliar também nfo deve
restringir-se aos educadores sendo transmitido aos educandos para que, pela auto-avaliagido,
possam eles mesmos estarem verificando sua aprendizagem, dificuldades e buscando
melhorias.

Segundo Godoy (op.cit), a proposta de auto-avalia¢io nfo ¢ facilmente aceita por
aqueles que acreditam que somente 0s professores possuem competéncia para avaliar o
trabalho do aluno. Muitos docentes acreditam que a avaliagio deve ser de sua
responsabilidade porque ¢ uma tarefa que envolve conhecimento especializado, e também
porque a participagiio dos alunos em suas avaliagbes pode atrapalhar o andamento das
atribui¢Oes de notas em periodos determinados pela instituigéo.

Contudo, Demo (1995), afirma que € preciso tomar cuidado para que a avaliagfo
ndo se restrinja a auto-avaliag#o, porque o "olhar externo” também ¢ muito importante.

Ainda segundo Demo (Ididem) mais importante que a média numérica ¢ a
"evolugio do aluno". Se o aluno vai mal em uma primeira prova, mas consegue ir bem em
uma segunda, ndo é a média das notas das duas provas que deve ser considerada, mas o fato
de ter ido bem na segunda prova. A evoluco ¢ que deve ser valorizada e néo os resultados
numeEricos.

Para Souza, V. (1994) a avaliagiio deve ser:

= il vidvel, exata, justa, funcional (seus objetivos devem ser bem definidos, pois, ndo se
pode avaliar se nfio se estabelece o que se pretende);

» sistemdtica (ndo pode ser vista separadamente, mas dentro de um sistema mais amplo,
o sistema de ensino-aprendizagem)

» continua (ndo deve ocorrer ao final de um semestre ou ano letivo, mas ao longe do
processo)

» integral (interessa o aluno como um todo, verificar nfo s6 aquilo que ele sabe, mas
como se utiliza desse saber)

»  grientadora (deve buscar o aprimoramento).

Hoffman (1991) acredita que as contradigdes que se estabelecem em torno da
pritica de avaliagfio decorrem da dicotomia educagfio e avaliagdo, ou seja, os educadores
percebem a ac¢do de avaliar e de educar como dois momentos distintos e ndo

relacionados.(p.54). A avaliago passa a ser vista simplesmenie como uma exigéncia
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burocratica do sistema de ensino, ou como julgamento dos resultados. Estabelece-se uma
rotina de tarefas e provas desvinculadas de sua razdo de ser no processo de construgdo do
conhecimento. O grau, nota, conceito, sdo conferidos ao aluno sem interpretagdo ou
questionamento do seu significado e poder. Surge uma relagdo de antagonismo entre o
professor € o aluno que leva a sofridos episédios de avaliagdo. O professor vé na avaliacfio
apenas uma exigéncia  burocrdtica e o aluno "sofre" o processo avaliativo,
descaracterizando a avaliagio de seu significado de investigagdio, dinamizagdo e
contribuinte da construgdo do conhecimento.

A avaliagfio nfio deve ser uma arma do professor contra o aluno. O bom professor
nfo precisa de "armas" contra seus alunos. A avaliagfo ¢ um processo de valorizagéo do
ensino e da aprendizagem produzidos em uma aula ¢, portanto, € um instrumento didatico e
muito 1t tanto para os alunos quanto para o préprio professor, que ao avaliar seus alunos e
sva aprendizagem esta, automaticamente, avaliando o trabalho que realizou e conhecendo
melhor sua docéncia (Antoli et al., 1995).

A avaliagfio, na perspectiva de construgdo do conhecimento, exige dos educadores
confianga na possibilidade dos educandos construirem suas proprias verdades, valorizagdo
de suas capacidades, dificuldades e interesses. Os erros, as dividas dos alunos ndo devem
ser desvalorizados e sim vistos como impulsionadores da a¢do educativa, permitindo ao
professor verificar como o aluno se posiciona diante do mundo e constréi suas verdades
(Hoftman, 1991:56).

O professor assume um papel Importante quando se fala em avaliagio na
perspectiva de constru¢fio do conhecimento. Ele ¢ quem estimulard o aluno a elaborar
novas questdes a partir de respostas formuladas. Uma pratica avaliativa coerente com esta
perspectiva exige do professor uma viséo ampla e detalhada de sua disciplina e também um
aprofundamento em teorias do conhecimente para que ele consiga se colocar no lugar do
aluno, compreendendo suas dificuldades. Para Hoffman (Ibidem) Pensar como o aluno
pensa e porque ele pensa dessa forma, ndo € tarvefa costumeira dos professores,
principalmente os de Ensino Superior que geralmente tem um grande ndmero de aluno na
sala de aula. Warren e Buchnan & Rogers (1987, 1990 apud Godoy, op.cit), afirmam que
propor estratégias de avaliagdo inovadoras que sejam adequadas as salas com um grande

numero de alunos, como as de uma universidade, constitui um desafio. Acompanhar as
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dificuldades dos alunos néo ¢ uma tarefa facil. No entanto, as palavras de Hoffman (1991)
mostram a necessidade de professores enconfrarem formas de ndo ignora-las.

Escorza (1995 apud Antoli et al., op.cit) realizou um estudo sobre a realidade da
avaliagdo na Universidade de Zaragoza. Segundo este estudo, a forma como a avaliagio
vem sendo realizada, distante da mmportante fungfio de favorecer o processo de ensino-
aprendizagem, tem contribuido para o progressivo aumento das taxas de evasdo
universitarias e também para o aumento na absten¢fo, dos alunos, nos exames. Conforme
Luckesi (1998), as provas e exames séo realizados conforme o interesse do professor ou do
sistema de avaliagdo. Nem sempre se leva em consideragio o que foi ensinado, a avaliagéio
deixa de ser uma oportunidade de aprendizagem significativa. As notas sfo desvinculadas
da aprendizagem. As médias sfo as média entre nimeros € nfo expressdes de aprendizagem
bem ou mal sucedidas. Isso acaba desmotivando os alunos que passam a nfio ver nenhum
sentido ne ato de avaliar.

Embora ninguém goste de ser avaliado, da avaliagfo representar, para muitos, um
incémodo, por nfo atingir muitas vezes um de seus principais objetivos que é verificar a
aprendizagem, segundo Demo (1995), ela faz parte do processo educativo e hoje ela € vista
como intrinsecamente necessiria, principalmente diante do desafio da qualidade. A
avaliacdo é o "desconfiométro” indispensdvel de quem busca sempre renovar competéncia
e a qualidade dos processos de intervencdo. (p.326).

E importante, portanto, utilizar a avaliagio da melhor forma possivel, para que ela
possa ser realmente o "desconfiometro indispensdvel”. A avaliagio da aprendizagem deve,
verdadeiramente, preocupar-se com a aprendizagem daqueles que estdo envolvidos no
processo educativo. Caso contrdrio, o proprio termo avaliagdo da aprendizagem perde seus
contornos de acompanhamento critico reflexivo de uma dada trajetéria académica de
ensinar e aprender.

Os dados obtidos na pesquisa "Desempenho Académico e Condigdes de Estudo em
Universitarios ¢ em Alunos Evadidos" (Augusto; Santos ¢ Natdrio,1999), procurando-se
apreender a opinifio dos alunos do curso de Fisica (diurno/noturno) da Universidade

Estadual de Campinas, quanto a influéncia do desempenho académico na evasdo de
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universitdrios, revelaram que 64,7% dos alunos que responderam que seu CR" nio reflete
o sen desempenho, acreditam que o fator que melhor explica essa situacdo ¢ o fato do
sistema de avaliagio do professor ser inadequado.'* Este posicionamento ja é apontado por
Souza e Placco (1994), quando afirmam que enquanto alguns professores questionam se a
forma como avaliam seus alunos realmente lhes possibilita perceberem se estdo
aprendendo, os alunos acusam a impessibilidade da avaliagfo traduzir em notas as suas
dificuldades, o seus conhecimentos, e de oferecer condigdes para que o professor entenda a
sua trajetoria escolar.

E interessante estar ressaltando que no curso de Fisica, desde o 1" semestre de 1994,
para que o aluno ndo figue de exame nas disciplinas, € necessario que sua média seja
equivalente a 7,0, diferente de outros cursos cuja média para que o aluno nio fique de
exame ¢ igual a 5,0.

Segundo a deliberagio no. 154/93 do Congregagio do Instituto de Fisica Gleb
Watachin (Anexo 1), a mudanga da média de 5,0 para 7,0 visa homogeneizar os critérios de
avaliagio da aprendizagem sob responsabilidade do instituto, uma vez que, alguns
professores, antes dessa deliberagfio, ja haviam estabelecido a média 7,0 para que néo fosse
necessario o aluno fazer o exame. Percebe-se¢ a importdncia da melhor nota para a
aprovagdo imediata.

Diante da literatura que nos mostra as mais diversas concepgdes de avaliagio da
aprendizagem, e afirma que muitas vezes ela ¢ reduzida a fungéo classificatoria, ndo
favorecendo a aprendizagem de alunos que questionam a justeza dos métodos adotados ¢
dos resultados obtidos na pesquisa, referida anteriormente, realizada com os alunos de
Fisica da UNICAMP, e do fato de que na referida pesquisa, o instrumento aplicado nos
alunos consistiu em um questiondrio fechado, o que impossibilitou uma melhor
compreensdo da resposta dada pelos alunos, algumas questes emergiram: quais as
concepgbes de avaliacdo que tém presidido o processo pedagdgico no curso de Fisica da

UNICAMP? A partir de que indicadores os alunos embasam a afirmagdo de que os

13 Coeficiente de Rendimento: indice oficial, calcuiade pela UNICAMP, com base nas notes finais dos alunos de cada
disciplina ao iérmino de um periodo letivo ¢ cumulativemnte em relagao aos periodos anteriores. Este indice tem  fungdo
de informar tanio a instituiglo, quanio ao proprio aluno o seu rendimento no curse,

14 Esses dados resultam de uma pesquisa de Iniciago Cientifica (Desempenho Académico ¢ Condigdes de Estudo em
Universitarios & em Alunos Evadidos), que desenvolvi, ¢ contribufram para o interesse em estar enlendendo um pouco
maig sobre a avaliacio da aprendizagem na Universidade, de modo especial no curso de Fisica.
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sistemas docentes de avaliagdo sdo inadequadas? Como os professores dos alunos que tém

esta posico compreendem as suas praticas avaliativas?

III. OBJETIVO
O presente estudo teve como objetivo identificar, caracterizar e analisar as

praticas avaliativas existentes no curso de Fisica da UNICAMP, a partir da dtica de

alunos e professores.
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IV. METODOLOGIA
INFORMANTES

Participaram do estudo 8 alunos, do curso de Fisica Gleb Wataghin (IFGW), da
UNICAMP, e 6 docentes que atuaram junto a esses alunos.

O critério de escolha destes alunos baseou-se na participa¢fio dos referidos alunos
como sujeitos da pesquisa Desempenho Académico, Habitos e Condi¢Ses de Estudo em
Universitarios e em Alunos Evadidos', na qual responderam a um questionario proposto,
indicando que o principal motivo de seu CR (Coeficiente de Rendimento) néo refletir o seu
desempenho era o fato do sistema de avaliagio do professor ser inadequado.

No caso dos professores, os proprios alunos os referiram. A partir de tal referéncia a

selecio dos docentes foi encaminhada.

PROCEDIMENTO

A coleta de dados se deu por meio de uma entrevista semi-estruturada, com cada um
dos informantes (alunos e professores).

A enfrevista semi-estruturada é, em geral, aquela que parte de certos questionamentos
bdsicos, apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipdleses que vdo surgindo a
medida que se recebem as respostas dos informantes (Trivifios, 1987:146).

Elabora-se wm roteiro para orientar a entrevista, mas isto nfio significa que as 1nicas
perguntas feitas ao informante serio as do roteiro. A sua fala pode sugerir que sejam feitas
outras questdes também importantes para o estudo.

Para a realizacfio das entrevistas com os alunos foi consultado um banco de dados da
Diretoria Académica, onde consta o enderego dos estudantes, e procurou-se entrar em
contato com os 11 alunos'® do curso de Fisica, por telefone, via e-mail ou pessoalmente.
Este acesso ao banco de dados facilitou o trabalho de localizagfo dos alunos, dispensando o

contato planejado para ser feito com a Coordenagdo do curso de Fisica.

> Esta pesquisa foi realizada dentro do Programa de Iniciagdo Cientifica do CNPq, tendo sido concedida

bolsa no pericdo de agosto/ 1998 a julho/1999.
'® O projeto previa a realizagdo de entrevistas com 11 alunos.
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Dos 11 alunos foram localizados apenas 9, os demais (2 alunos) ndo foram localizados
pelos seguintes motivos: néo se encontravam no telefone fornecido pelo sistema de dados,
no responderam aos e-mails enviados, e/ou ndo foi possivel encontra-los pessealmente.

Para verificar se as questdes elaboradas eram capazes de atender aos objetivos da
pesquisa, realizou-se um pré-teste. O pré-teste tem a fungdo ndo s6 de verificar se as
questdes respondem aos objetivos de uma pesquisa. Segundo Gil (1987), o pré-teste
evidencia também possiveis falhas na elaboragfo das questdes, como por exemplo, se estio
muito complexas, se sdo desnecessarias ou causam constrangimento e/ou cansago para o
informante.

Assim, antes de realizar as entrevistas com os alunos selecionados para o estudo foi
feita primeiramente uma entrevista com 1 aluno, que embora do curso de Fisica, ndo fazia
parte do grupo de 11 alunos selecionades. Os critérios de escolha para esse aluno basearam-
se no fato dele niio fazer parte do grupo de selecionados, por estar no 8 semestre tendo,
portanto, uma vivéncia do curso, e em virtude da pesquisadora ja conhecé-lo, o que
facilitou o contato.

Com os 9 alunos que foi possivel estabelecer contato explicou-se do que se tratava o
estudo e foi agendado um horarto que, de acorde com suas possibilidades, poderiam estar
concedendo a entrevista. Houve 1 aluno que nfo concedeu a entrevista argumentando falta
de tempo no primeiro semestre do estudo (agosto a dezembro/99), e ndo comparecendo
no dia e horario agendado para a entrevista no segundo semestre (janeiro a julho/00).

A maioria das entrevistas com 0s alunos aconteceram na sala do Grupo de Pesquisa
Psicologia ¢ Educagdio Superior, na Faculdade de Educagiio da UNICAMP. Apenas trés
foram, por preferéncia dos alunos, realizadas em outros espagos, como sua casa ou
laboratorios do Instituto de Fisica.

Ao invés de estar realizando entrevistas, simultaneamente, com alunos e professores, no
primeiro semestre, optou-se por realizd-las com os professores no segundo semestre. Tal
opgo assenta-se no fato de que os alunos entrevistados poderiam confirmar e/ou indicar os

docentes com os quats tiveram aula e foram por eles avaliados.

O fato dessa pesquisa ter partido de uma anterior permitiu com que se tivesse ¢ nome
de alguns professores que estavam na sala dando aula para os alunos, no momento em que
o questiondrio foi aplicado. A incerteza quanto a disponibilidades dos professores € a

necessidade de entrar em contato com um numero significativo de professores, trouxe a
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idéia de pedir para que os alunos indicassem alguns professores que haviam dado aula para
eles também. Assim, foi possivel ampliar a lista de professores para estabelecer contato.

Antes de entrar em contato com os professores confirmados ou indicados pelos alunos
entrou-se em contato com a Coordenagéio do Instituto de Fisica para explicar o estudo, seus
objetivos e informar do contato que seria feito com os professores. O contato foi feito
inicialmente via e-mail, cuja carta encontra-se no Anexo 2, e depois pessoalmente. A
Coordenagdo do Instituto fo1 muito receptiva e mostrou-se bastante interessada no
trabalho, elaborando mais uma carta ( Anexo 3) para facilitar o acesso aos professores ¢
informa-los que estava acompanhando ¢ apotando o estudo.

Apds o contato com a Coordenacdo foi feita uma busca na Internet, pagina do Instituto
de Fisica Gleb Wataghin'’, do endereco eletrdnico e telefone dos professores. Entrou-se em
contato com um nimero total de 10 professores, via e-mail. Sendo desses 10 professores, 4
confirmados ¢ 6 indicados. Do grupo de 10 professores, 7 responderam aos e-mails
agendando um hordrio para a entrevista. Foram estabelecidos um 2" e 3 contato com os
outros 3 professores. Mas, estes nfio retornaram.

Considerando significativo o nliimero de professores que aceitaram participar do estudo
(N=7), tendo em vista os objetivos deste estudo, optou-se por ficar com esse grupo de
professores.

Realizou-se¢ um pré-teste também com o roteiro dos professores para verificar se o
mesmo atendia aos objetivos da pesquisa. Considerou-se como pré-teste o primeiro
professor entrevistado.

As entrevistas com os professores foram todas realizadas em suas salas ou
departamentos do Instituto de Fisica, também por preferéncia dos professores.

Assim como a Coordenacdio, os professores também foram bastante receptivos,
interessando-se pelo estudo.

As entrevistas realizadas tanto com alunos como com os professores foram gravadas
em dudio'®, com a duracfio de 30 a 60 minutos cada uma, e transcritas para analise.

Segundo Queiroz (1991:86), transcri¢do é a reprodugdo de um documenio escrito ou
oral, em plena e total conformidade com sua primeira forma, em total identidade, sem

nada que o modifiqgue. A autora fala que em uma pesquisa o ideal é que o proprio

pesquisador que entrevistou o informante seja também o transcritor da fita. Quvir ¢

"7 http://www.ifi.unicamp.br/faculty.html
'® Os entrevistados permitiram a gravacfio das entrevistas.
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transcrever a entrevista constitui para ele um exercicio de memdria em que toda a cena é
revivida: uma pausa do informante, uma tremura de voz, uma risada, a utilizacdo de uma

determinada palavra em um determinado momento (...).(p.89)

MATERIAL

Como instrumento de coleta de dados ou informages foram elaborados roteiros
(Anexo 4 e 5), para a entrevista semi-estruturada, o qual foi desenvolvido junto aos alunos

¢ s professores.
Os roteiros foram estruturados procurando abordar as seguintes dreas temdticas: a

concepgiio de avaliagdo de alunos e professores, as caracteristicas das praticas avaliativas
realizadas no curso de Fisica, o lugar do aluno na avaliagiio e propostas de transformagio
nas dinimicas avaliativas de aprendizagem.

Para cada grupo de questBes elaborou-se uma justificativa, com base nos estudos

realizados € nos objetivos da pesquisa. Esta foi uma forma de verificar se as mesmas eram

capazes de responder aos objetivos propostos.

PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos, por meio das entrevistas foram organizados e explorados a partir
da 6tica qualitativa por meio da anélise de contetido.

Segundo Liidke e André (1986), analisar os dados qualitativamente significa
"trabalhar" todo o material ou informagBes obtidas durante a pesquisa. A andlise de
conteudo envolve leitura critica do material coletado, mapeamento dos temas que se
mostraram mais recorrentes e das zonas de convergéncias ¢ divergéncias acerca do objeto
investigado.

Neste sentido, foi construida uma matriz com as respostas dos alunos ¢ professores,
procurando dar visibilidade aos significados atribuidos pelos sujeitos. Esses movimentos
analiticos possibilitaram estruturar eixos organizadores: o processo de avaliagdo no curso

de Fisica, as concepgdes de avaliagdo, as interagdes professor-aluno no contexto do

processo avaliativo.
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V. RESULTADOS: OS DADOS APREENDIDOS

Este capitulo apresenta os resultados coletados, destacando os posicionamentos
discentes ¢ docentes a partir da entrevistas realizadas. Procurou-se estruturar uma
organizagdo dos dados que favorecesse a visibilidade das respostas de alunos e

| "
professores ?  Assim, optou-se por apresentar os dados separadamente e agrupados por

eixos tematicos.

5.1. 08 POCIONAMENTOS DOS ALUNOS: DO VIVIDO AO DESEJADO

5.1.1.Caracterizacfio dos alunos

Do grupo de 8 alunos que participaram do presente estudo 5 estavam terminando o
curso, quando entrevistados, e 3 jd haviam o concluido e ingressado no mestrado. Todos
os alunos entrevistados apresentam, portanto, uma vivéncia do curso de Fisica a qual foi o

suporte para se posicionarem frente as questdes que foram feitas sobre as praticas

avaliativas de seu curso.

5.1.2.As dinAmicas do processo avaliativo

No curso de Fisica os alunos so predominantemente avaliados por provas.

"(.) ojeito que a gente € avaliado na Fisica 56, ndo s6, mas dd pra
contar no dedo as matérias que a gente ndo faz prova, Tém alguns
laboratorios que a gente faz entrevista, faz argiii¢do, sabe? (..} Mas,

prova é o que a gente mais faz. A gente é lotado de prova."(42)

Segundo os alunos, eles precisam ter 4 notas ao final do semestre, para que dela seja

feita a sua média. Sio trés notas de provas e uma 4 nota de "testinhos” ou "provinhas”,

"% Utilizou-se da letra A para identificar os alunos e da letra P para identificar os professores. Ambas seguidas
do nimero atribuido a cada sujeito participante da pesquisa.
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listas de exercicios, papers, seminarios, argliicio ou qualquer outra atividade que fica a
critério do professor. Geralmente, essa 4 nota resulta das listas de exercicios ou dos
"testinhos", os quais referem-se, segundo os alunos, a provinhas em que lhes é cobrado um

dos problemas da lista de exercicios a qual sempre lhes € pedido para fazerem. A média dos

"testinhos" vale uma prova, uma nota.

{...)"Porque um dos criterios da avaliacdo para a média sete é que
vocé tem trés notas de provas e uma 4 nota de listas, de atividades

quaisquer.(...). Geralmente sdo trés provas e um monte de provinha.

(-.)."(A1)

A diferenca entre prova e "testinho" € que a prova € elaborada com base em todos
os exercicios da lista e em toda a matéria dada até o momento, enquanto o "testinho" em
apenas em um dos exercicios de uma determinada lista.

Os alunos séo avaliados constantemente, Praticamente toda semana eles fazem um
"testinho" e ao final do més uma prova. Sendo assim, eles estdo sempre tendo que se
preparar, principalmente, por meio da resolugdo de listas de exercicios, para serem
avaliados.

"Entdo o critério € esse, sdo trés provas..sdo 4 critérios de
avaliagéio, &s vezes cada um tem pesos diferentes. Mas é, 1 prova,
27 prova, 3" prova e listas, pode ser critério pessoal do professor,
pode ser sei ld, coisas que ele quiser: um 4" conceito, em cima disso
faz a média. Bom, essas listas acabavam sendo mais estressanies
que as 3 provas juntas, porque vocé tinha que entregar (... )Vocé era
obrigado a fazer uma lista por semana e uma provinha por semana,
entdo em cada semana vocé tinha trés ou quatro. Ndo tinha um dia
da semana, no maximo um dia sim, um dia ndo que se tinha ou que

i fazendo uma lista ou fazendo uma prova, ou quer dizer (...). " (A1)
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A maioria dos alunos entrevistados parecem néo gostar desse sistema. Segundo eles,

acaba sendo muito mecénico, gera pressdo, estresse e nfo favorece o processo de ensino-

aprendizagem.

"(...) Porque o curso de Fisica é muito veloz. Ele é cruel ¢ veloz.
Porque ¢ prova atrds de prova e vocé tem que dar uma resposita

rdpida, vocé ndo tem tempo de assimilagdo. "(A1)

Os alunos se véem sobrecarregados, tendo que resolver muitas listas e estuda-las em
pouco tempo. Eles criticam a preocupagdo dos professores ndo com o entendimento de

conceitos, mas com o resultado numérico dos problemas que lhes sfo cobrados nas provas.

"(..) O processo de aprendizage.m era basicamenie jogado na feitura
de listas. Quer dizer... que das vezes muitos ndo chegavam a fazer,
chegavam a copiar, porque... era... Quanto a isso eu ndo tiro crédito,
eu ndo deprecio quem até copiava ndo, porque o sujeito se via numa
avalanche de listas, de exercicios, que acabava se criando uma
ldgica da... 0 que eu acho que acabou gerando nos estudantes, uma
Iégica da... sei la, uma logica de utilizacdo: eu faco essa, vocé faz
aquela e a gente junta as duas e entrega, porque ndo vai dar para eu
fazer as duas, e vocé fazer as duas. Entdo gerou uma espécie de sei

ld, utilizacdo das listas." (A1)

Qs alunos, muitas vezes, ndo ddo conta de fazer todas as listas propostas. Mas,
como precisam fazé-las, para nfo prejudicarem sua nota, acabam se organizando para que
cada aluno fique responsavel por uma lista ou por alguns exercicios. Assim eles trocam as

respostas e conseguem entregar a lista no prazo estabelecido pelo professor.

"Mas o problema é que o método que a gente vive aqui na Fisica é
um método assim, a gente faz lista de exercicio, ai, as vezes, no

sufoco porque a gente fica lotado dessas coisa, ai uma pessoa vem e
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pega uma lista do oulro, sabe, e decora o processo. £ dai quando ela
chega na prova e reproduz o processo, chega num resultado
numérico, ¢ impressionante como o professor quer ser objetivo
nessa hora, no critério de avaliagdio. E se a pessoa reproduziu o
processo certinho ele vai e dé a nota sabe, porque chegou no
resultado, mesmo se vocé é uma pessoa que enlendeu a coisa. E. faz
o exercicio ld, calcula a coisa, chegou no final deu um resultado
numérico diferente, sabe, ai o cara te desconta, sabe. Enido, ¢é uma
coisa, eles ndo sdo tdo maledveis, entendeu? Entdo as vezes um cara
que reproduz wm processo e chega num resultado numérico 0 que
ndo quer dizer muita coisa né, o cara diz "ah, mas o que que eu

posso fazer? Td aqui o cara escreveu."(42)

Os alunos contam que a maioria dos professores, para avaliarem os alunos seguem
a deliberacdio do Instituto que estabelece a média sete, e os critérios de avaliagdo, ou seja,
como as disciplinas devem ser avaliadas. Ela sugere que os professores déem quatro
notas. Sendo trés notas de provas e uma de testes, listas de exercicios ou outra atividade a
critério do professor. Dessas notas é feita a média do aluno. Como € uma deliberagio
mesmo os professores que ndo estejam muito de acordo acabam tendo que segui-la. Um dos
alunos afirma ter a impressdo de que os professores estio de acordo com os critérios
sugeridos pela deliberagfio, ou seja, acreditam que eles sdo capazes de avaliar os alunos, ja

que anos se passaram e nada foi feito para alterd-la,

"¢ ) Se vocé for ver na deliberagdo eles determinam la como é uma
disciplina tedrica, e uma disciplina experimental e como deve ser as
avaliacdes dessas disciplinas. Entdo, imagina que vocé é um
professor de uma disciplina e vocé ndo concorda com aquilo, mas é
uma deliberacdo da sua unidade, sabe. Imagino que até tenha gente
que, 4s vezes, quer mudar, mas € uma deliberacdo da unidade,
entdo, ele acaba tendo que seguir. A impressdo que me dd é que

como é uma deliberagdo da unidade e ndo retomaram discussdes



sobre isso, e jd faz cinco anos que Isso ai foi feito, acho que é de 94
essa deliberacdo, eu acho que eles concordam com tudo isso, eu
acho que a concep¢do deles é essa mesmo. Entdo, eu...eu acho que
eles pensam que a coisa é assim mesmo, que eles acham que eles ido
avaliando o quanto que a gente sabe, apesar de eles um dia terem

sido aluno (...)."(A2)

Os alunos tém direito a opinar apenas em relagio as datas ou negociar a
possibilidade de ficarem um pouco mais de tempo em uma matéria. A ementa estd definida
e, normalmente, nio & possivel discutir a mudanga de contetidos, por exemplo. A forma
como ¢ aluno serd avaliado também nio entra em discusséo. O professor é quem decide e
nio a altera. A maioria cumpre o critério sugerido na deliberacdio, pela Congregagéo.
Embora a deliberagio mencione que o professor pode mudar o critério de avaliagdo se
apresentar 4 Coordenagdo uma proposta fundamentada, antes do inicio das aulas, segundo

um dos alunos, apenas alguns mudam a forma de avaliar.

"(.) Se a pessoa quiser fazer um critério diferente da deliberagdo,
ela tem que primeiro pedir autorizacdo pra Coordenadoria de
Graduagdo, ai a Coordenadoria de Graduagdo aprova ou ndo
aquele critério de avaliag@o daquele professor, e s6 depois

disso..."(A2)

Todos os alunos afirmaram que os professores costumam deixar claro, desde o
inicio do curso, como e quando serdo avaliades. Hd, segundo os alunos, uma norma
interna, da Coordenagdo do Instituto, que exige que os professores déem seu programa logo

na primeira semana de aula explicando como sera o curso e o processo de avaliag&o.
"Ele tem que deixar, por causa das normas. Faz parte das normas

fazer isso. Isso é regra, regra do jogo. A maioria dd programa, diz

como € que vai ser o critério de avaliacdo, discute. "(A1)
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Embora, o professor fale como avaliard ele nfio fala sobre os critérios de correciio.

Quando hd algum problema de corregio os alunos discutem diretamente com o professor.

"E..essa é a coisa assim que... vamos dizer assim... o que ¢
preconcebido, sabido em geral, mas que ninguém nunca fala. E o que
fica subentendido, esse critério. Sempre que hd problema de
corregdo, eles discutem caso a caso, depois com o aluno. Mas, eles
ndo falam sobre o critério que eles vdo usar, sabe. Tudo que
acontece depois €, se vocé ndo 1d contente com a sua nota é pessoal

depois, sabe, é vocé com o professor."(A2)

"Ndo. Ndo. O que era claro era que a prova era constituida,
normalmente, de 4 questdes, cada quesido valia 2.5. Mas, até af o
que cé precisava pra acertar a questdo inteira, 0 que ndo precisava,

ai nunca ninguém discutiu o critério de correcdo.” (46)

A maioria dos alunos quando tém alguma duvida, tanto em relagfo ao conteudo
quanto a correg¢éio, no momento em que o professor entrega a prova, ou nfio o procuram ou
raramente o procuram para esclarecé-la. Apenas 3 alunos afirmaram ter o habito de
procurarem o professor.

Um dos alunes afirmou que nfo procura mais os professores pelo fato de nfo ter
sido bem recebido pela maioria deles quando os procurou, principalmente para esclarecer

dividas que tinha em relagfio ao contetddo, a um exercicio que havia sido considerado

errado pelo professor, por exemplo.

E importante mencionar que néio sio todos os professores que agem assim. Ha
aqueles que dispensam a atengfo necessaria ao aluno. Embora os alunos falem sempre da
"maioria dos professores", algumas falas revelam que no IFGW héa alguns professores

diferentes, ou s¢ja, preocupados com a aprendizagem dos alunos.

" Agora eu ndo pergunto mais porque eu fui muito maltratado. Eu fui

muito maltratado (... )Primeiro que se vocé chega com nota baixa ld,
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eles ja vdo olhar pra vocé, assim, daquele jeito. E al jd vao meio que
menosprezar o aluno. Tem muito professor que faz isso, tem outros
que ndo, que sentam, conversam com vocé, falam "o gue aconteceu?"
"aconteceu isso, aquilo”. Cé fala ndo, fui eu quem ndo estudei
direito, ital. Agora oufros ndo, outros ndo querem nem... é que nem

eu te falei, ndo querem nem saber. Porque é daquele jeifo dele

mesmo. " (A3)

Segundo a maioria dos alunos, o distanciamento por parte de grande parte dos

professores contribui para que néo os procurem. O aluno opta por resolucionar suas dividas

com 0s colegas ou estudando.

" ) E bem diferente do que aconteceu no cursinho e no colegial
né. Eu procurava muito professor, né, eu entrava em contafo, tinha
contato com professor. Aqui, eu acho que ha wum distanciamento, por
parte dos professores também, e isso fez com que eu ndo procurasse
eles, ¢ resolvo a duvida estudando. Mas, acho que isso ndo
prejudicou tanto assim, o fato de ndo ter tido contato com eles. Eu

aprendi sozinha, sabe, meti as caras e fui.."(47)

Os alunos que disseram procurarem os professores raramente, quando questionados

se foram bem recebidos, quando os procuraram, afirmaram que "por alguns professores

sim, outros ndo"

"4lguns professores sim, mas outros ndo. Tem alguns professores

que néo tem nenhuma boa vontade pra receber 0 aluno. "(44)
Esté presente, nas respostas, também a questfio de que os alunos, principalmente no

inicio do curso, resolvem suas davidas com os colegas, procurando o professor sé6 em

alguns casos considerados mais complicados.
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"No comego do curso eu ndo procurava, porque a gente preferia,
oplava por estudar em grupo. Entdo, sempre existia alguém que
havia estudado mais aquela disciplina. As vezes, era outra pessoa
gue havia estudado mais, havia compreendido melhor. Entdo, a
gente lentava resolver os problemas entre a gente mesmo. S6 quando
era algo mais complicado que a gente procurava o professor. Mas,
assim eles sempre se mostravam dispostos a resolver, no sentido do
que sabiam resolver. E diferente. Mesmo porque depois, com o
tempo, vocé vai ficando mais sem vergonha e ai ¢é fala com o

professor "eu poderia falar com o senhor” ele falava "ndo” ai cé

Jalava "sabe o que que é professor, é que.." e al vocé acabava

falando (..). " (46)

Vale ressaltar, que muitas vezes os alunos ndo procuram os professores nfo porque

nio sdo bem recebidos, mas porque preferem resolucionar suas davidas estudando em

grupo ou sozinho.

E importante mencionar que todos os alunos que disseram ter o costume de

procurar os professores para esclarecerem dilvidas afirmaram serem bem recebidos por

eles.

"(..)Mas, nunca tive problema assim do professor falar "néio, passa
outro dia" a menos que sei Id tivesse pra entregar algum trabalho,
data aperfada, alguma coisa assim. Eu sempre fui bem

recebido."(46)

Dois alunos afirmaram que ndo se sentem a vontade para procurar os professores

para questionarem a corregéo, mesmo achando que foram injustigados.

"Eu fenho o habito de procurar os professores para resolver o
exercicio, eu ndo questiono a corre¢do, porgue... eu ndo me sinto
apto a ... ey nunca cheguel para um professor e disse "6 isso aqui Id

errado”, o senhor corrigiu errado. Eu acho gque ..isso é uma
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postura, uma quesido minha, uma questdo mesmo de formacio. Eu
acho que as pessoas devem reclamar, eu acho que quem se sentir

injusticado deve reclamar. Mas, eu ndo tenho essa postura. " (A1 )

"(..) porque eu ndo sou um cara que depois que pega a prova e vé a
nota, eu ndo costumo ir depois atrds do professor pra rever aguilo,
mesmo achando que as vezes, eu fui meio injusticado. Eu ndo faco
isso, ndo sei por que. As vezes é Dorque eu me cobro muito, as vezes
eu olho a nota e acho que eu ndo estudei, deixo pra ld. Mas, eu acho
uma situacdo meio assim... eu ndo gosto particularmente. Tem muita
gente que vai reclamar de nota, tudo. Mas o negdcio na Fisica, pelo

menos, é bem pessoal depois, sabe.(..). " (42)

Um dos alunos que afirmou ser bem recebido, pelos professores, fez a observagao

de que a maioria dos professores recebem melhor os alunos na sua sala.

"Na sala...E outra coisa estranha. Se vocé vai na sala do cara, vocé
e ele, na sala é outro comportamento. Se o cara se comportasse, na
sala de aula, como ele se comportasse na sala dele quando vocé vai
tirar duvida, acho que seria nota dez para todos eles. Mas, por
algum motivo, eu ndo sei o que acontece, gue na hora da... juntou
mais de (rés pessoas sentadas na frente dele eu ndo sei o que
aconfece. £ cé pode perguntar pra qualquer aluno da Fisica, eles
vdo te dizer isso. (..) Se vocé vai ld, bate, na sala dele, o cara te

atende, te explica com a maior calma. (...) A maioria sem excegdo,

sem excegdo. " (A5)
Segundo a maioria dos alunos, grande parte dos professores ndo tem o costume de

discutir o resultado das avaliages com eles, ou lhes informarem sua situagio na disciplina.

Apenas alguns comentam com os alunos as provas.
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"Alguns. Alguns discutem, comentam a prova, os erros, que

aconteceram coisa assim. Mas, nem todos” (44)

A maior parte dos professores s6 comenta a prova e discute os resultados, ou seja
faz a corregéio da prova junto com os alunos explicando o que nela foi pedido, fala dos
principais erros € como nfio cometé-los, quando as notas de praticamente toda a turma
foram muito baixas. Geralmente, o que acontece € os alunos que foram muito mal irem

conversar com o professor individualmente.

"Néo se tem muito o costume. Eu lembro no comeco, no primeiro
semestre eu linha wma disciplina que a gente fazia isso, uma
disciplina da Fisica, onde o professor fazia a resolu¢do da prova,
depois da prova. Mas o que acontece depois é...ds vezes s6 se... se 0
professor se preocupa com g turma, ele faz uma discussdo desse tipo,
o que em geral ndo acontece. E depois as vezes a turma foi muito
mal, acontecey alguma patologia assim ou um exercicio que fodo
mundo errou ai o professor comenta. Mas, no geral eles néo fazem
isso, sabe. Quer dizer...isso dd a impress@o de uma posicdo meio de
auioridade deles, sabe. Vocés foram mal na prova e ponto final! No
geral ndo tem discussdo das coisas, sabe, e mesmo partindo deles,
ndo tem. E aquela velha historia acabou, a nota é isso ai, e se cé tem
um problema cé vem conversar comigo. Esse ponto que é complicado

na convivéncia ali com professor."(42)

Apenas alguns professores além de entregarem a prova ¢ deixarem o gabarito na
biblioteca, por exemplo, a resolvem na sala a discutindo. Um dos alunos menciona que hd

professores que nem entregam as provas no prazo previsto, cabendo aos alunos "correrem”

atras de suas notas.

" Nem todos. Alguns entregam a prova, alguns entregam a prova e

deixam o gabarifo na biblioteca, enfendeu. Alguns. Outros resolvem
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a prova, entregam a prova e resolvem na sala discutindo. Nem todos
entregam e discutem ndo. Alguns s6 entregam s6. Outros, ds vezes,
nem entregam. As vezes, c€ fica ld esperando dois, trés meses ld.
(..)Tem professor que entrega, outros ndo entregam. Sempre

bagungado."(43)

Quando praticamente a turma toda vai mal o professor néo tem o costume de tomar
nenhuma atitude. Apenas um aluno afirmou que quande a maioria vai mal, os professores

fazem comentarios, e até facilitam mais na prova seguinte.

"Olha, o que eu posso falar de resultado é o seguinte. Resultado eles
discutem quando o negécio td feio, entendeu. Af sdio grdficos, séio
histogramas, mosiram os picos 1d de quantos foram mal. Olha o que
a genfe sente, as vezes, assim é que o professor ele vai um pouco
mais devagar, né. E...assim, geralmente, a gente vé que eles evitam
Jazer aquela tragédia que é fazer uma furma...reprovar bastante
gente. Entdo eles acabam facilitando wm pouco nas provas seguintes,

Jazem as provas ficarem um pouco mais fécil, né (...)."(43)

Um dos alunos coloca também a questdo da tolerdncia maior, dada pelos

professores, para os alunos do curso noturno,

"Mas, se o professor vé que o pessoal vai, assiste, a turma dele
assiste as aulas, td se esforcando e tal Geralmente, hd uma
tolerdncia maior para o pessoal do noturno, né, que é um pessoal

gue trabalha. A gente sente que ha uma tolerdncia maior, "(A3)

Segundo a maior parte dos alunos, nfio ¢ dado, pela maioria dos docentes, um
retorno aos alunos de sua avaliagdo em termos de aprendizagem. Segundo os estudantes, os

professores olham s6 para a nota. Aos alunos ¢ dito apenas que precisam estudar mais. Na
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opinido do alunos, para os professores, a culpa dos alunos irem mal em uma prova é

sempre deles mesmos por néo terem estudado.

(.. )Geralmente, o que ¢ dito € que a gente precisa estudar mais.
Fu poderia falar, ey ndo queria falar, mas ey vou me basear em um
certo professor que eu ndo vou falar o nome em que, pelo
pensamenio dele eu vejo que ele é uma corrente de pensamento, ele
coloca que o cara fem que estudar muito, se o cara ndo vai bem na
prova o problema ndo é dele, quer dizer, 0 cara reprova 99% da
classe e acha que é culpa dos alunos. FEu ndo sei, eu tive poucas
experiéncias diddticas, ja dei aula, ja fiz wma Iniciagdo aqui na
Educacdo tambem. (.. )Bom, eu tenho alguma experiéncia. Mas,
assim, seu eu fosse professor e 90% dos meus alunos fossem mal em
uma prova eu enfraria em pdnico, porque eu acharia que alguma

coisa (...). Antes de olhar para eles eu olharia para mim."(A1)

" Ndo. E é engragado que se vocé puder pegar um papel pra olhar a
nota, né, porque eles fazem assim, dobram aqui (pegou um papel em
cima da mesa e s6 deixou a parte da nota aparecer) ¢ falam " 6, vocé
tirou tanto" e ndo se olha pro resto. Entdo, assim, ele entregou a
prova e fala quanto vocé tirou "vocé tirou 4.5". Vocé ndo olha o que
vocé, o que vocé ndo entendeu, o que vocé ndo soube fazer, o que
Jfaltou vocé estudar. Mesmo porque ndo tem muito tempo, porque ele
jd nem..N6s fizemos, por exemplo, fizemos a prova, dai duas
semanas ele entrega o resultado e de inicio o curso td andando.
Entdo, guando ele entrega aquele, nos jd tamo preocupado com uma
autra parte do curso. Entdo, ele s6 enfrega o resultado ou afixa na

sala dele e fala "quem quiser passa ld pra olhar a prova (...)." (A6)
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Percebe-se que os proprios alunos passam também a “"olhar” s& para a nota, a
medida que entendem que € so ela que os professores valorizam. Os proprios alunos

deixam de olhar para o que nfo entenderam, o que nédo souberam fazer.
5.1.2.1. Ser avaliado: as dificuldades encontradas
5.1.2.2. Freqiiéncia das avalia¢des

Apesar dos alunos, em sua maioria, se sentirem cansados de estarem o tempo todo
estudando para as provas, que acontecem com bastante freqiiéncia, grande parte ndo séo
contra o fato das avaliagdes acontecerem constantemente. Na opinidio de alguns alunos o
conteudo ensinado durante um semestre precisa ser avaliado durante o mesmo € ndo
somente ao final dele. Isso o permite estar estudando o tempo todo nfo acumulando muita
matéria para a Gltima prova. A avaliagio formativa, entendida como aquela que acontece

ao longo de um curso e no s6 ao seu término, parece importante para os alunos.

"Olha...cu ndo sei se... Eu sei que no final do semestre eu fico muifo
cansada. Porque ¢ tanta prova, né. Mas, eu ndo vejo isso como uma
coisa tdo negativa, sabe. Porque precisa avaliar o aluno de um modo
ou de outro, né. E tem que ser uma coisa meio constante, porque, por
exemplo, eu ndo posso aprender um semesire uma coisa e s6 no final
do semestre o professor me aplica prova. Fica dificilimo, né. Entdo,
0 que eu posso fe falar..Eu concordo com um negicio meio

constante, sabe. "(4A7)

Entretanto, 2 dos alunos afirmaram que ndo hd necessidade das avaliagdes,
entendidas aqui como provas escritas, acontecerem constantemente. O grande nimero de

provas, que na visdo dos alunos, nem sempre sfo bem elaboradas, néio ¢ capaz de garantir a

aprendizagem.

"Ndo, eu ndo entendo. Eu ndo entendo a aprendizagem como uma

sequiéncia, como uma série infinita de avaliagbes. O que eu entendo
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de avaliagdo é outra coisa, eu acho que vocé pode ser, vocé pode ser
um bom professor sem aplicar prova e vocé pode saber, o bom
professor ele olha pro aluno e sabe, 0 bom professor ele olha pro
aluno, o bom professor se ele tem didlogo com o aluno, se ele tem um
didlogo com o aluno, se ele tem um didlogo didrio, cotidiano com o

aluno, ele olha para o aluno e sabe o quanto o aluno deve tirar."(A1)

"E complicado vocé falar isso, porque eu acho que a gente jd td
acostumado com prova o lempo inteiro, entdo, é meio complicado
vocé trabalhar com uma diferiagGo. Mas, eu acho gue seria melhor

vocé ter menos avaliagbes. E mais avaliacdes elaboradas melhor”.

(44)
Um dos alunos disse ndo ter uma visfo formada sobre isso .

"Olha...isso al eu ndo sei viu. Eu ja ouvi de lugares que fazem um
exame 50 no final do ano, coisa assim, parece que sdo na Europa,
ndo sei. E eles aqui tdo cobrando a gente direro, sabe. (..) Mas, eu
ndo sel. Isso, acho que eu ndo tenho wmuita opinido formada wnéo.
Porque vocé fazer uma avaliacdo pontual, sabe, no final do periodo,
também ndo sei se ¢ bom, sabe. Porque acho que cé corre muito
risco, tipo fazer algum coisa no formato de prova, sabe. Eu acho que
poderia ser uma 5o no final do curso mas em outro esiilo, sei 14,
sabe. Alguma coisa assim... No fundo seria o cara entregar, no final
do semestre. Mas, no fundo também uma coisa prolongada, quer
dizer, se vocé vai transcrever alguma coisa, fazer um trabalho
escrito como avalia¢do, sendo um s6 que cé fem que entregar no
final do curso. Se vocé é uma pessoa interessada e ¢é td fazendo
aguilo ao longo do semestre cada vez que cé tem divida, cé td

T

conversando com teu professor "professor eu (6 fazendo isso” "ndo,
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faz aquilo, ndo sei o que"”. Entdo acabou sendo um processo ao longo

do semestre(...)."(42)

No entanto, ele parece nfo estar contente também com a constincia das
avaliag@es no curso de Fisica, quando sugere um trabalho a ser entregue, no final do curso,
embora seja claborado desde o seu inicio com o acompanhamento do professor. E possivel
constatar a "necessidade" que os alunos sentem de outras formas de avaliacfio e de estarem
mais proximos dos professores. A avaliacdo como ¢ feita acaba contribuindo para que

exista um distanciamento entre alunos e professores, para a inexisténcia de discussdes.

(. )Entdo, eu ndo sei.. Fu acho que o contato com o professor
assim, que € o processo da avaliacdo em si, sabe, esse clima de vocé
ta discutindo com uma pessoa que ¢ mais experiente que vocé e que
conhece as vezes mais portas ou mais caminhos que vocé tem, sabe.
Eu acho que isso acaba ajudando mesmo a convivéncia. Lsse
negdcio de prova, das vezes, acaba afastando também, apesar de a
genle ter todo més ou a cada 15 dias uma avaliacdo. As vezes afasta
a gente do professor também , porque o cara também fala assim” ah
o meu objetivo qual que é? E tirar ponto na prova”. Entdo, a pessoa
do professor desaparece. O cara ndo vai na aula, ele so estuda, é
outro estilo, sabe. Mas, eu sou da opinido que discutir as coisas, as
vezes, ¢é aprende muito, do que 56 lendo o livro. Entdo, eu acho que
um cara, um professor que realmente interage com uma furma ele
vai saber ao longo do semestre como ¢ que aguela turma 1d andando

naquele assunto. E nisso ele td, de alguma maneira, avaliando, na

minha opinido."(42)
5.1.2.3. Os sentimentos experimentados no decorrer do processo avaliativo

As respostas dadas constatam uma realidade, ja apontada pela literatura, de que a

avaliagdio gera uma ameaga para varias pessoas.
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Todos os alunos entrevistados afirmaram ter ou ja ter tido algum tipo de desconforto
ou dificuldade no momento da avaliagfo.

O nervosismo, a tensfio e a inseguranga resultantes, muitas vezes, da falta de tempo
para fazerem as provas dadas em sala de aula em um tempo determinado, ao fato de
acharem que ndo estudaram o suficiente, foram os problemas mais apontados pela maioria
dos alunos. A cobranca dos professores e deles proprios de que t€m que ir bem, nas provas,

contribui também para o "mal estar".

" Bom, eu acho que essa coisa do tempo é uma dificuldade, eu tenho
problemas com o tempo. Eu acho que uma avaliacdo ndo deveria
comportar o pouco tempo. Deveria ser dado o tempo suficiente para
que o aluno pudesse dizer assim 6, "eu realmente mostrei aqui tudo o
que eu sabia”. Porque muitas vezes vocé acaba sendo prejudicado
pela quesido do tempo mesmo, pela questdo de que vocé comega, e
apds 1| hora, 1.40 de avaliacdo é que vocé tem um insight, é que vocé
comega a resolver a prova. E al o professor vai ld e tira. Quer
dizer...entdo vocé... A avaliagdo estd deixando de medir o seu
verdadeiro comhecimento. Entdo, eu acho que essa é uma

dificuldade” (A1)

"(...) Se vocé é uma pessoa que precisa mais refletir sobre as coisas,
gasta um tempo maior, é complicado, sabe. Porque eles te enchem
de coisa pra fazer, e dai cé chega numa prova sem té estudado tudo
do jeito gue cé queria, sabe. E eu acho que é isso que dd a
trangtiilidade pra vocé ir pra wma prova. Cé estudou tudo do jeito
que cé queria, sabe, do teu jeito. Se vocé conseguiu estudar do teu
Jeito ai vocé fica trangiiilo.Cé té que estudar depois, correndo, de

qualquer maneira... Assim, eu pelo menos, fico inseguro depois, sabe

()" (42)
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"Bom, para nos que somos bolsistas da FAPESP e tal onde 0 nosso
CR, ele vai dizer se nos vamos renovar a bolsa ou ndo, é um
momenio meio tenso, sabe. Noites sem dormir, porgue cé tem gue
estudar, principalmente de véspera, tal. Cé tem aquela obrigagdo de
ir bem, porgue cé sabe que vocé vai ser rotulado pelo seu CR , né.
Entdo, eu néo vou falar que é ficil ndo, que é complicado, a gente
fica ali jogando com as regras do jogo mesmo. A melhor maneira de
vocé lidar com isso é se institucionalizar, sabe, porque vocé ndo tem

capacidade, vocé ndo tem condigdes de pegar e tentar mudar nada,

por enquanto”.(43)

" Particularmente eu fico muito nervosa quando tem avaliagdo,né,
Por exemplo, a gente tem agora o negdcio da apresenta¢do oral, né,
tem que apresentar pro professor, pros alunos, pros colegas, né. E
melo dificil. Agora, escrita eu também fico muito nervosa, mas eu
procuro me acalmar na hora, assim, sabe.Colocar, na cabeca, 6 " eu
preciso fazer isso, né, pra passar para um ouiro estdgio de
aprendizagem, né". Entdo, eu preciso infernamente me colocar na

melhor posicdo pra mim mesma. E isso."(47)

H4 alunos que dizem ja terem se acostumado com o momento da avaliacio. No

entanto, um deles afirma ficar bastante nervoso e chateado quando nfdo consegue se

preparar como gostaria e precisa fazer a prova em um tempo que para ele é pouco demais.

O aluno coloca também a questdo da necessidade de estabelecer um ritmo de estudo para

adequar-se ao curso ¢ de que nfo d4 para ir bem em todas as provas porque ndo ha tempo,

muitas vezes, para dedicar-se como gostaria para todas elas.

" Qlha as vezes..eu jd me acostumei com o negaocio, jad t0 meio
calejado jd. Mas eu, as vezes, ainda hoje fico, eu fico ndo nervoso
ou coisa assim, na hora da prova. Mas o que...o que me deixa mais

chateado, particularmente, é quando eu ndo consigo estudar fudo do
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jeito que eu queria, sabe. Quando cé tem que fazer as coisa
correndo, sabe, entdo eu ja vou meio assim, falando, puta, sabe, eu
ndo queria ter estudado assim. Isso é mais meu, sabe, mais
particular. Eu acabo indo bem p/ uma prova e trangiiilo se eu estudei
do meu jeito, sabe, tudo que eu tinha que estudar, sabe. Mas, o que

acaba acontecendo é que quase nunca dd pra gente fazer isso, né.

(.)."(42)

Segundo um dos alunos, a dificuldade do aluno com a avaliacdo resulta também de

deficiéncias de contetido acumuladas do inicio do curse.

" Eu sinto muita dificuldade. Eu sinto muita dificuldade. Eu acho que
mesmo com certas deficiéncias acumuladas. Mas na hora da prova
eu sinto muita dificuldade, entendeu. Mas do curso, do inicio do
curso. Estudando. Sempre estuda, estuda. Mas, as vezes chega na
hora da prova e g gente fica um pouco nervoso, eu vou tentando me

acalmar, entendeu. E assim que...¢ assim que eu tenho levado”.(45)

Para alguns alunos a existéncia de "desconforto” no momente da avaliagdo depende
da disciplina ¢ do professor. Quando o aluno estd fazendo uma prova de uma disciplina em

que ja foi reprovado ou tem mais dificuldades, ele tende a ficar mais nervoso.

"Depende da disciplina. Tinha disciplina que eu tinha até dor de
barriga. Era um absurdo, uma disciplina de Mecdnica que eu fiz, que
eu havia tomado pau, tinha ficado com 4.5 de média, no final da
historia, e isso me atrasava o curso. Enido, quando eu fiz essa
discipling, de nove, eu pensava, e no dia da prova, eu tinha dor de
barriga. Entdo, era um negdcio assim que eu fiquei traumatizado,

para falar a verdade."(A6)

49



" Isso depende muito de como ¢ o professor. Se o professor te passa
trangiiilidade, assim, sei ld, a prova é trangtiila ¢ tal. Mas, a
maioria deles te deixa estressado, né, nas aulas, nas vésperas de
prova. "Ndo porque nessa prova vai cair isso, vai cair isso, vé se
vocé sabe fazer, ndo sei que ld, ndo sei que ld..” Entdo, chega na
hora da prova, cé chega ld nervoso, né. O cara te dd a folha na mdo,
cé jd comega a tremer, cé Ié a prova entdo e fala "nossa, o que que é

isso?". Ndo devia ser assim, né?."(A8)

Muitas vezes, segundo os alunos, a "forma estressante” com que o professor

orienta os alunos a se preparem para a prova confribui para que fiquem nervosos.

5.1.2.4. Inadequagdes do processo avaliativo

Do grupo de 8 alunos entrevistados, 7 afirmaram em suas falas que ainda
consideram inadequado o sistema de avaliagdo dos professores do curso de Fisica. Apenas

1 aluno n#o quis generalizar dizendo que depende do professor, da forma como ele avalia

o aluno.
"Olha depende muito de como o professor avalia o aluno (..)

depende muito do prafessor, como o professor coloca a avaliacdo
para o aluno. Tem professor que eu concordo com a avaliagdo. Tem

outros que eu ndo concordo."(A7)

Quando questionados sobre o porqué de afirmarem que o sistema de avaliacdo do

professor é inadequado os alunos apresentaram varios motivos.

Para a maioria dos alunos o sistema de avaliacio do curso de Fisica € restrito a provas
escritas que contemplam o que o aluno foi treinado a fazer e listas de exercicios, as quais

niio sio capazes de avaliar a aprendizagem e o esforco do aluno

"Q processo de aprendizagem era basicamente jogado na feitura de

listas (..) O que eu vejo, em geral é isso, o que eu vejo é que a
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Graduacdo da Fisica faz com que as pessoas...com que os alunos
caiam num processo mecanicista de fazer lista, de estudar p/ a
prova, de estudar para aquilo que vai caiv. Eu acho que é um
processo assim, pra mim, eu vou dizer pra mim, e o que eu vejo dos
meus amigos assim...é uma coisa assim, é um ritmo louco em que
vocé chega wuma hora vocé nem sabe o que td fazendo, vocé td
fazendo porque tem que fazer, porque vocé tem que passar, quer

dizer, é um continuo de desespero.” (A1)

Os alunos apontam como um problema a dificuldade que a maioria dos professores do
curso de Fisica tem de se utilizarem de outras formas de avalia¢do, como por exemplo,

semindrios e trabalhos em grupo e de lidarem com critérios mais subjetivos para avalia-los.

"(..) Eles ndo conseguem lidar com critérios mais subjetivos para
fazer wma avaliagdo. E impressionante, sabe. Parece que uma
avaliacdo s6 ¢ avaliagdo se é extremamente objetiva. (..} FEles
mesmos se sentem inseguros em corrigir questdes conceituais, sabe.
Porque é uma questdo aberta onde o cara s6 escreve e ndo fem
cdlculo nenhum, sabe. Eu acho que isso é uma coisa que se cé for
conversar com eles...porque eu noto essa inseguranca neles, sabe
(..).Eu acho que depois, aquela nota que depende de vdrias coisas
subjetivas é ... como, ds vezes, vocé fazer uma burrada no meio da
prova, ou que vocé ndo lava bem aquele dia, coisa assim, e mesmo
critérios do professor depois, e de corregdio que sdo subjetivos, por
mais que o cara queira, eu acho que isso depois vird um coeficiente,
onde aquilo é mais ou menos usado como reflexo do que tanto vocé

sabe, isso eu acho perigoso na questdo do CR.(..). "(A2)
Os alunos demonstram que gostariam de ndo ser avaliados somente por meio de

provas escritas, realizadas individualmente, na sala de aula, sob um tempo determinado

pelo professor. O problema, parece, portanto, ndo ser tanto o fato das avaliagGes
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acontecerem constantemente. Mas sim, dos alunos estarem sempre estudando e se

preparando para um Unico tipo de avaliac3o.

"Eu acho que deveria ter menos prova e mais coisa pra gente
pesquisar. Tipo trabalho pra gente pesquisar em casa, poder
pesquisar em livros, porque eu acho que a prova, como é feita aqui,
eu acho que ndo avalia o aluno, entendeu. Eu acho que vocé
podendo pegar umas questdes, poder fazer em casa, eu acho que
vocé aprende muito mais. Mas, se isso fosse cobrado em prova tudo
bem. Mas, realmente ndo séo. As vezes o professor te dd uma lista de

exercicio e depois chega na prova nada a ver” (45)

Os alunos mencionam que os professores ndo levam em consideracfo o esforgo do
aluno, seu interesse em estar buscando conhecimentos complementares ao visto em sala de

aula e cobrado em listas de exercicios e provas.

" (.)As vezes eu 10 estudando alguma coisa na biblioteca, que ndo
tem na maléria que o cara td dando e nem ele vai cobrar em prova,
mas eu estudei aquilo. £ ndo aparece no CR.. As vezes eu li coisas

por fora, e dai, ndo é cobrado em prova, entdo."( A2)

Para os estudantes, uma das falhas dos professores € que eles parecem ndo fer
consciéneia de que o aluno que néo tirou uma "boa nota" ndo € sempre o que ndo estudou
ou ndo sabe a matéria. Assim como, atingir uma "boa nota" nfio necessariamente significa

que o aluno saiba o que foi ensinado ¢ néo tenha dificuldades.

" Jumas das falhas deles é que eles acham que depois que eles
fazem wuma avaliagdo é..0 cara que tirou tanto é o cara que
realmente sabe, como se eles tivessem dando poder para aquela
pessoa “‘se vocé foi mal na minha prova vocé ndo sabe nada de

dptica ou nada da matéria que for’, entendeu? Entdo, eu das vezes
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acho que, as vezes esse intuito que ¢ dado pra avaliagdo é que fica

muito pesado." (A2)

Segundo os estudantes, o aluno pode ir bem em uma prova ndo porque aprendeu o
contetido. Mas, por ter decorado ¢ processo de resolucdo de exercicios que dele seria
cobrado. A fala abaixo, de um dos alunos entrevistados, exemplifica, a visdo que tém de

que ir bem em uma prova nfo significa aprendizagem.

"Eu vou cilar alguns exemplos, td. Por exemplo, quando a gente fez
qudntica, né. A primeira prova eu figuei com 3.0, a segunda eu figuei
com 8.0, e a wltima eu tirei 9,5. Af eu figuei com 7.0 na média. So que
eu ndo sei nada, nada. Por qué? A primeira prova eu fiquei com 3.0,
56 que ele deu a prova baseado na lista. Eu falei beleza! 4 segunda
prova eu decorei a lista. Chegou na terceira prova eu também
decorei a lista. Al a nota [subiu] Mas ndo significa que eu sei. Por
qué? Porque eu ndo sei. Agora que eu {6 precisando da matéria eu (0
sentindo mais dificuldade. Por qué? Por que eu decorei a lista, ¢
tinha lista que eu nem sabia o que que era, entendeu? Na iltima
prova eu ndo sabia nem qual que era a matéria, entendeu....e figuel
com nota alta, e isto ndo significa que eu sei, entendeu. E tem muilas
matérias que eu estudo que nem um condenado, sei, e vou fazer a

prova e firo 1.5, 2.0, entendeu?. "(A5)

Grande parte dos alunos afirmam que o sistema restrito a provas escritas que
contemplam problemas que o aluno fot treinado a resolver o impede de lidar com novas
situagBes nfo favorecendo o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, ¢ preciso que
solucionem os problemas como foram treinados a resolvé-los, caso contrario, os
professores entendem que ndo sabem o que fol ensinado ¢ eles ndo atingem o bom

desempenho entendido, pelos docentes, como a "boa nota”
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(.. )5e vocé fizer bem a lista, vocé provavelmenle fard bem a prova.
Entdo, é muito restrito, nesse sentido, porque vocé pega um
problema novo e vocé ndo tem meios para lidar com ele. Porgue
vocé ndo aprendeu a resolver qualquer problema. Vocé aprendeu a

resolver aquele problema."(46)

Os professores avaliam, na fala dos alunos, se o aluno sabe ou ndo resolver o
exercicio e ndo se ele entendeu a matéria. O entendimento do aluno de um determinado
conteudo so € considerado se ele souber resolver um exercicio que lhe foi proposto na
prova.

"Porque quando cé vai fazer uma prova daquelas tem muito ouiro
fator que te influencia, que influencia seu resultado na hora da
prova. Muitas vezes vocé acaba.. O tipo de questdes que eles
pedem, normalmente, ndo se o aluno enfenden a matéria ou ndo. Eles
avaliam se eles sabem resolver o exercicio, principalmente por causa
disso. O que na época eu ndo concordava eu continuo ndo

concordando. "(A4)

Embora a maioria dos alunos mencione como uma falha, do sistema, as avalia¢des
contemplarem o que os alunos foram treinados a fazer, para alguns o sistema € inadequado
porque as avaliagdes ndo condizem com o conteddo que foi dado em aula, por serem mal
elaboradas, & medida que nfo abordam o que o professor deu em sala de aula cu o que
foram orientados a estudarem. Nota-se assim a importincia atribuida pelos alunos a

avaliacdo corresponder ao que foi dado na aula.

"As vezes a gente morre de estudar, e a gente morre de estudar, e a
gente vai fazer a prova, assim tem questdo que ndo fem nada, nada a

ver, assim com a matéria."(A5)

"Tem professor assim que, da a prova, assim, é... ndo baseia a prova

naquilo que ele deu, sabe." (47)
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A falta de padronizagio dos critérios de avaliacfio e de corre¢fo também foi uma das
justificativas dadas pelos alunos. Segundo eles, cada professor, embora diga no inicio do
curso como e quando os alunos serdo avaliados, tem uma forma de avaliar e corrigir e nem
sempre a deixa clara aos alunos, os quais ficam desorientados e acabam sendo prejudicados

quando avaliados. Segundo os alunos cada professor cobra uma coisa na prova.

"Por exemplo, se a gente pegar uma disciplina de laboratorio, que é
mais marcante assim, a gente faz § laboratérios na Graduacgdo, 8
disciplinas experimentais, né. Em cada wma delas eu tive que
aprender a fazer um relaforio diferente, que era como o professor
gueria. Entdo, eu achava que, cadé o consenso ai? O que que Seria o
hom relarério, entdo? Vocé terminou uma disciplina, vocé leva seis
meses pra aprender a fazer um relaidrio, como agquele professor
gostaria que ficasse, e no witimo vocé tira 10.0. Ai cé fala "bom,
agora, eu acho que aprendi a fazer relatério”. Na disciplina
seguinte, que é um laboratorio também, cé fala "eu jd aprendi a fazer
relatorio”, so que faz o relatorio e toma 4.0, no primeiro. O que td
errado al? Ai cé conversa com um professor e ele fala "eu quero um
relatério assim, assim". Entdo...Tem um problema ai, que ndo tem

uma padronizagdo, né."(4 6)

Uma outra grande queixa dos alunos, conforme percebe-se em uma fala anterior, € o
fato de estudarem e mesmo assim acabarem indo mal nas provas. Essa situagdo acaba os
deixando frustrados. Nem sempre o aluno vai mal porque ndo estudou.

O sistema de avaliacfo do curso de Fisica, segundo a maioria dos alunos, € um
sistema que valoriza as notas ¢ nfo a aprendizagem. Isso contribul muito para que seja
inadequado. Segundo um dos alunos, é um sistema que exclui todos aqueles que estio
abaixo da média minima de aprovagdo. Nas palavras do aluno o problema do sistema de

avaliagcdo do curso de Fisica "é o fato dele ndo estar preocupado com o aluno com baixo



CR, e um aluno que é ... talvez ndo temha méritos para estar no Instituto, ou entdo fazer
uma Pos, para ganhar uma bolsa (..). " (A3)

A avaliagfo, na fala dos estudantes, funciona como um instrumento de sele¢do. A
média das notas que dela resultam determinard se o aluno estd habilitado a participar de
programas que a universidade oferece como monitorias, bolsas de Iniciagdo Cientifica ou
mesmo ajudar na hora de conquistar uma vaga na Pés Graduagfo. Para que os alunos
participem dos programas ¢ necessdrio que seu desempenho entendido, neste contexto,
como suas notas, sejam superiores ou equivalentes a média de sua turma. Os alunos que
ndo se evadem sdo aqueles que, nesta situagdo, segundo um aluno  se "institucionalizam'”,

ou seja, se adaptam a um sistema em que "pode mais quem tem notas mais altas".

"(..) O que acontece quando vocé entra no curso de Fisica é que o
sistema que adotam agqui, essas provas, essa carga, € um Sistema
exclusivo, né .Entdo eles tentam tirar o pessoal que é mais fraco e
tal, o pessoal que tem um pouco mais de dificuldade, eles alegam
que...com isso eles separaram a nata, entre aspas. Bom, isso ai
realmente, bons alunos 1ém fendéncia a ir bem, né. Agora os alunos
que sdo mediano, que estdo abaixo da média, acontece que eles vdo
comecar a ir mal, vdo comegar a ter um CR pequeno, ndo vdo
conseguir bolsa de Inicia¢do. Ndo vdo conseguir méritos académicos
aqui pra pegar uma monitoria, pra pegar nada, eles vdo ficar
desestimulados e vdo sair, é assim que funciona, né.(..) O aluno
mediano pra baixo, entendeu, ele se forma, geralmente, fora de
fase, e na hora que vai tentar fazer uma pds, continuar na
UNICAMP, estudando aqui, como seria o natural, fazer o mesirado,
ele vai ser barrado pelo CR, entendeu. Entdo, o que acontece ¢ o
seguinte... vocé acaba institucionalizando as pessoas, né (...)Vocé se
institucionaliza no sistema, ou seja, vocé se convence que ter um CR
alto é o que vai predizer o seu futuro agui no Instituto, entendeu,
vocé pega, e por estar institucionalizado vocé sabe o que fazer pra

ter um CR alto. "(A3)
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A medida que se prioriza a nota e nfo a aprendizagem o erro passa a ser visto como
algo negativo. O velho mas vélido discurso do "errando é que se aprende” ¢ ignorado. O
aluno que erra ¢ o aluno que nédo sabe porque ndo estudou o suficiente. Os alunos parecem
também ndo estar de acordo com a forma com que alguns professores corrigem as
avaliagdes. Eles afirmam que se o aluno ndo chega a resposta exata esperada pelo professor,
em uma determinada questdo, nada em sua resposta é considerado. A prioridade dada a
nota em detrimento da aprendizagem, a pressio a que sdo submetidos, sendo
constantemente avaliados por meio de provas, o fato de muitas vezes estudarem, mas ndo
atingirem a nota esperada, sofrendo muitas vezes reprovagdes, € ndo terem seu esforco
reconhecido pelo professor acaba, segundo os alunos, comprometendo a auto-estima,

levando muitos ao desdnimo, a depressdo.

“(...). Uma outra coisa que eu gostaria de destacar é a corre¢do. Eu
acho que muitas vezes, o bom professor ndo é aquele que segue um
regime, se o aluno erra, ele comeca a errar o primeiro, ele erra uma
conta, a questdo dele vai ser considerada completamente errada, ou
se ele erra um determinado raciocinio, mas a linha dele, se ele ndo,
se ele ndo perdeu em conceito, ou seja se ele entendeu o conceito, se
ele ndo td tendo um conceito equivocado, eu acho que até cerfo
ponto wvdo deve ser completamenie desconsiderada a quesido. Isso,
as vezes, acontece. Hd casos de professor gue é nitido o cara olhar a
questdo e o primeiro erro que encontra ja anula a questdo inteira.
Quer dizer, isso é uma avaliagdo, a corregdo é muito imporiante no
processo de aprendizagem. Porque se vocé vai mal sabendo que vocé
foi até um pouce melhor, isso desestimula, porque vocé tava com
uma expectativa, vocé criou uma expectativa de wma certa forma, e
vocé viu que vocé ndo foi, quer dizer, sentindo-se injusticado ou ndo,
isso deteriora a tua motivagdo, a tua auto-estima, independente de

vocé sentir-se infusticado ou ndo. (...) Entdo, eu acho que...¢é o que eu
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sempre digo, a auio-estima de um aluno do curso de Fisica, pelo

menos de uma boa parte, é o que eu penso, ela é muito baixa. " (A1)

Muitos estudantes desanimam-se de tal forma, com as reprovacdes, que eles acabam
deixando de participarem das aulas, das atividades propostas pelo professor, com a mesma
intensidade que participavam no inicio do curso. O fato de terem que cursar uma
determinada disciplina novamente, de néo estarem mais em "fase", ou s€ja, ndo poderem se
formar no prazo em que previam, faz com que se sintam discriminados, diferentes daqueles
que ainda ndo foram reprovados. Muitos nfio conseguem lidar com essa situagho de
reprovagbes constantes, nfo conseguem se adequar ao ritmo do curso ¢ acabam se
evadindo.

(. )Cada um acaba criando, adotando o seu jeito de encarar a coisa,
sabe. Entdio tem genfe que se desencanou todo dessa histdria de se
sentir pressionado, tudo. Mus, é complicado. Porque isso acabou
com alguns colegas meus, sabe. Eu figuei revoltado. Algumas
pessoas tiveram a sua auto-estima abaixada, assim, sabe, porque
Jforam reprovadas em uma discipling, depois em outra. £ 0 cara era
uma pessoq interessada que sempre tava participando da aula, cé
percebe gue se sente agora um cara discriminado, assim, sabe "eu
ndo sou mais um cara que td em fase" "eu sou um cara que tem um
pau na histéria, eu sou um cara fora de fase agora”. Entdo, o cara
ndo participa mais com a mesma intensidade, sabe, abaixa a auto-
esiima da pessoa.l ds vezes ¢é perigoso depois que ela toma a
primeira reprovagdo, as vezes, ela toma a 2" sabe, depois que vai a
1" vai um monte. E, as vezes, ndo é porque o cara ndo tinha
capacidade, sabe, é por uma questdo de sistema, ele ndo se adequa

aquele ritmo, sabe, ele tem o ritmo dele, ¢ dai o cara acaba caindo

Jora e isso faz um mal tremendo {...)."(42)

Os alunos, em sua maioria, afirmam que hd uma falta de comunicagio entre a

maioria dos professores e os alunos do curso de Fisica.
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(..)Eu acho que falta um pouco comunicacdo entre professor e
aluno, assim sabe. Esclarecer como a avaliagdo pode ser dada, um

pouco mais de didlogo nisso, né... "(A7)

A falta de preocupagdo, por grande parte dos professores, para com os alunos

desestimulados € um problema, que na opinifio dos estudantes, também torna o sistema

inadequado.

"(..)As vezes, o cara entra e ele fa ruim porque ele t4 desestimulado,
mas se vocé estimula o cara de uma maneira ceria ele pode decolar
no curso, né. O que acontece é que, como eu falei, se o cara entra
aqui, tal, e comega ir mal e se desestimula, ndo é que o cara é ruim,
o cara é mal estimulado. E a maioria das pessoas que vdo embora é
porque ndo tém estimulo. Talvez se esse sistema fosse mais justo a

genie feria uma evasdo menor,"(43)

A maioria dos alunos percebem que os professores exercem sua funcio docente

mecanicamente, ou seja, sem preocupar-se com a aprendizagem do aluno. As preocupagdes

dos professores sdo com as pesquisas que realizam e as com as outras fungdes que

assumem na universidade.

"(.) A maioria dos professores faz a obrigagdo docente
mecanicamente. E isso gue eu sinto. Poucos sdo os professores, que
eu tive aula, que eu posso citar, que estdo preocupados com a parte
diddtica. Primeiro, porque se vocé se preocupa com a parte diddlica
vocé perde muito tempo, e vocé ndo tem esse tempo pra perder
olhando sé o lado diddtico. Cé tem pesquisa pra fazer, cé tem um
grupo de pesquisa pra cuidar, cé tem que trabalhar na sua producdo
cientifica, né. Entdo, levando isso em consideragdo, eu acho que a
maioria dos professores, aqui, ndo estdo preocupados, néio tém essa

preocupagdo em ter uma boa diddtica. A preocupacdo ndio é com a
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turma, geralmente. (..) Uma coisa que é tdo mecdnica, que
geralmente, ndo tem amizade entre professor e aluno, cé vé pouco

contato entre professor e aluno. Isso aqui ndo existe.” (43)

A prioridade dada 4 nota em detrimento da aprendizagem e da propria dedicagiio do
aluno, as listas de exercicios e provas como inica forma de avaliar, 4 avaliagdes
extremamente objetivas, entre outros motivos citados anteriormente, justifica, para os
alunos, a inadequacfio do sistema de avaliagio do curse de Fisica.

Sendo assim, o sistema, ¢ inadequado, para a maioria dos estudantes, porque
“"realmente ndo avalia o conhecimento, ndo avalia a dedicagdo da maioria das pessoas,

ndo cumpre o objetivo educacional "(A1)

5.1.3.0 processo avaliativo: sugestdes aos professores

Os alunos deram varias sugestdes para que o sistema de avaliagdo dos professores
do curso de Fisica torne-se adequado. Estas sugestSes complementam os motivos dados por
eles para justificarem a afirmativa de que o sistema de avaliacdo dos professores néo €
coerente.

Do grupe de 8 alunos, 6 sugerem que exista uma methor relagfio professor-aluno.
Para os alunos a falta de didlogo e amizade entre eles e os professores também é um
problema que interfere na avalia¢fo. Sendo assim, uma das sugestdes para tornar o sistema
de avaliagfio adequado seria que houvesse maior comunicagdo e confianga entre professores
¢ alunos.

Para os estudantes, os professores deveriam mudar suas concepedes em relagfo a
avalia¢do, ensino ¢ aprendizagem.

A média sete para que o aluno nfo precise ir para exame instituida no curso de
Fisica, ¢ uma questiio presente nas respostas dos alunos, os quais manifestam uma posi¢fio
contrdria a ela. Os alunos parecem perceber uma desconfianga por parte dos professores de
que ¢les séo capazes de estudar sem ser sob pressdo. A média sete, a grande quantidade de

listas e provas os pressionam a estudarem mais.

60



"(.)E em uma relagdo precisa ter comfianga, eu acho que ¢
base...Essa coisa deles ndo confiarem a minima na gente, sabe,
acharem que a gente ndo td nem af com nada, isso é sinal de que as
partes ndo se conhecem. Quando ndo tem confianga é porque ndo se
conhece mesmo. Entdo, fica nessa coisa assim de ndo querer se
envolver, fica essa relagdo a distdncia. Fu acho que é um dos
pontos, é fundamental pra poder mudar. Fu acho que, dada as
concepgdes que eles tém, eu acho que tem que passar por essas
coisas, duas coisas, sabe. Eles reverem um pouco as concepgdes que
eles tém, e a gente, junto com os alunos, porque eu também acho que
os alunos tém wma parcela de culpa, sabe, por exemplo, se a aula td
ruim a gente tem uma parcela de culpa também. Eu acho que se
tivesse um pouco mais de confianca, se a relacdo fosse um pouco
melhor, daria pra mudar. Eu acho que um pouco, eles fazem esse
processo de avaliagdo também, porque eles querem bolar alguma
coisa independente da relacdo professor-aluno, sabe. E entdo, é
prova o negocio. Entdo, eles acham que é um métado infalivel. Que
vai avaliar mesmo, independente de se vocé gosta ou ndo do

professor, se o professor gosta ou ndo de vocé, coisa do tipo. "(A2)

A fala acima do aluno revela a importdncia dos alunos também reverem suas
posturas. O aluno precisa assistir aula, fazer perguntas ao professor, ocupar o seu papel de

aluno, compensar o esforgo que fez para passar no vestibular.

(...} Entdo, eu ndo entendo o que que tem de bom nessa relagdo,
entendeu? Fu comecei a questionar, uma hora, quando eu comecei a
ficar com vontade de largar mdo de ir na aula, de comegar a falar
"por que que eu vim estudar na UNICAMP?", sabe, "porque eu vim
aqui entdo?", porque os livros sédo os livros em qualquer lugar. Na
universidade da esquina sdo os mesmos livros, entdo eu compro o

livro e faco o curso de Fisica, por correspondéncia. Pra que que eu
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vim para cd, entdo? Eu comecei a me questionar também. Eu vim pra
ca por cqusa das pessoas que tdo aqui também. Em lese sdo pessoas
que trabalham na drea, que comhecem muito bem a drea,
pesquisadores que (ém prestigio, entdo eu tenho que aprender
alguma coisa com eles. Agora eu 1 fugindo deles, ndo convivo com
eles, entdo era melhor eu nem fer suado a camisa pra prestar
vestibular. Prestava ndo sei aonde ai, comprava os livros e estudava

pelos livros e me formava, sem estresse nenhum.”( A2)

Se houvesse uma melhor relagdo da maioria dos professores com os alunos talvez

ndo existiriam criticas negativas de uns sobre os outros. Conforme um dos estudantes, o

fato da maioria dos professores ndo serem proximos dos alunos, de nfio acreditarem que 0s

alunos sfio capazes de estudarem sem ser sob presséio, contribui para que os alunos criem

uma imagem de professor que acaba, muitas vezes, impedindo os alunos de conseguirem

reconhecer os professores que s#o diferentes, ou seja, que se preocupam com o aluno € sua

aprendizagem.

"(..)A gente ndo consegue criar uma rela¢do de professor-aluno, que
tem troca de confianca, sabe. A gente 1d sempre metendo o pau nos
professores, nos os alunos, ¢ eles sempre metendo o pau na gente,
para nos eles sdo sempre uns caras que ndo lem diddtica nenhuma,
s0 sabem fazer pesquisa, esse chavdo que a gente fica repetindo e
eles ndo entendem nada, e a gente acaba até ndo vendo os caras que
ndo sdo assim, sabe, por a gente 14 tdo com essa mentalidade na
cabeca, cria, cria um... uma relaglio que era para ser de ajuda e
cumplicidade, assim no processo de aprendizagem, acaba sendo um
embaie, sabe, a gente acaba wm metendo o pau no outro. Eles falam
que a gente é tudo vagabundo e ndo quer saber de estudar e a gente
Jfala que eles sdo uns zero a esquerda como professor. Enido oufro
ponto..Ndo tem confianca na relagdo, sabe. E em uma relacdo
precisa ter confianca, eu acho que é base...Essa coisa deles ndo

confiarem a minima na gente, sabe, acharem que a genfe ndo tG nem
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af com nada, isso é sinal de que as partes ndo se conhecem. Quando
ndo tem confianca é porgue ndo se conhece mesmo. Entdo, fica nessa
coisa assim de ndo querer se envolver, fica essa relacdo a distdncia.
Eu acho gque é um dos pontos, é fundamental pra poder mudar (...)."

(A2)

O sistema melhoraria, segundo os estudante, se os professores tivessem uma viséo
mais ampla das coisas levando mais em consideragéo o aluno, como o ser humano que €,
dotado de emogdes ¢ da necessidade de ser compreendido. Mas, compreensdo, amizade,

respeito € algo que deve existir de ambos os lados, ou seja, também por parte dos alunos,

em relagfo aos professores.

" O conselho que eu poderia dar é..Voltar ao que era, mais ou
menos, na era moderna, vamos dizer assim. Quando o cientista,
vamos dizer assim, ele se enfornava dentro de um gquarto. Mas, ele
tinha contato com outras coisas sabe, com o mundo ao redor assim,
sabe, Eu acho que os professores podiam ter essa visdo mais ampla,
sabe, das coisas. Ndo ficar muito enfocado na Fisica que eles tdo
dando. Ver outros lados, ver que o aluno lambém é emocional, né, o
professor também é emocional. A genle também tem que procurar
ver isso. Tem que haver essa froca. E...¢é eu acho que falta isso, sabe,

compreensdo de ambos 0s lados, sabe.” (A7)

Para os alunos, os professores deveriam estar mais proximos deles, orientando-os e
procurando entender o que aconteceu para terem ido mal em uma avaliagdo. Muitas vezes,
nio foi falta de estudo. Os alunos gostariam que houvesse uma preocupa¢@o maior dos
professores com sua aprendizagem. Aplicar uma prova ¢ entregé-la corrigida parece ndo ser
o suficiente.

"Bom. Eu acho que primeiro é... ele teria que dar a prova e verificar
porque que aquele método foi falso. Eu acho que uma das coisas
que o professor deveria fazer € sentar e conversar com [odo mundo

"bom, o que aconteceu? " . Eu ndo sei muito bem como € que ele
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poderia fazer isso, mas eu acho que uma das coisas é chegar e

perguntar para o aluno o que que acontecey.(...)."(A5)

Um dos alunos sugere que deveria haver reunides entre professores e alunos para
discutirem a melhor forma de avalid-los, a qual nSo ¢ a prova escrita. Os professores

avaliam conforme a deliberacéo do [IFGW.

"Eu ndio sei... talvez reunifes mais pra ...entre professores e alunos
pra discutiv mais a forma de avaliagdo. E, sei ld, talvez procurar
partiv com algum tipo de avaliagdo que ndo seja sobre pressdio,
aquela prova de duas horas pra vocé fazer. Talvez algo como

semindrios, a propria argiiicdo mesmo." (A4)

A mudanca de mentalidade dos professores, em relagéo a necessidade de um projeto
que os oriente a avaliarem os alunos da forma mais coerente possivel, contribuindo para o

aprendizado do profissional que se quer formar, € uma outra sugestfo.

"E eu acho que o que falta é, realmente, um projeto, algum tipo,
uma linha mestra que dirija é... que dé mais uniformidade a ... forma
de avaliagdo, ao conteudo da matéria que é dada. Faltaria um
pouco de boa vontade dos professores de tenfarem em cima disso
Jalar "6, como que, qual que é o perfil do fisico que a gente quer
Jormar, aqui no Instituto, o que que ele tem que saber, o que ele néo
tem, e como a gente vai avaliar isso?" E é uma coisa que ndo é feita,
que nunca foi feita, e por motivos diversos, o pessoal acha que dar
aula, realmente, ¢ uma coisa, uma obrigagdo, uma coisa secunddria.
O importante é o laboratorio, a pesquisa, ¢ a aula é enchecdo de
saco pra eles. Entdo, mudar essa mentalidade e tentar orientar, fazer
um projelo que oriente os professores, né, para que o pessoal nio

Jique nessa loucura, né, nesse estresse todo, nessa parandia."(A8)
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Os professores precisam, na opinido dos alunos, thes dispensar maior atengio e
demonstrar que lecionar para os alunos de graduagfo é tdo importanie como pesquisar, ou
lecionar para a pos ou extensao.

Entre as sugestfes, estd também a de que os professores nfo deveriam cobrar tantas
listas de exercicios, e proporcionar aos alunos um maior tempo de avaliacio e uma

formagfo mais ampla, ou seja, que v além da mecénica resolugio de exercicios.

(.. )Eu acho que uma coisa, a 1 coisa ¢ que, ndo deveria ser dada
tanta lista de exercicio, ou pelo menos que ndo fosse cobrado tanta

lista de exercicio. A 2" ¢ que o tempo de avaliacdo fosse maior.” (A1)

"Mas, existem algumas disciplinas, que poderiam ter um cardter
mais hisiorico, ter um cardter mais filoséfico e ndo tem. Isso eu
consigo ver agora, também. Depois, de me dedicar, desde 95, a
trabalhar com a Educagdo, trabalhar com o ensino de Ciéncias.
Entdo, poderia fer um cardter mais historico, mais filoséfico, onde
vocé poderia pensar em porqué isso e ndo determinada postura de
cientistas do passado. Entdo, poderia ser feito alguma coisa de
diferenciado e ndo so resolver aqueles problemas cldssicos que cé
tem que resolver "NGs vamos resolver uns problemas unicos, hoje”
"Vamos resolver uma equacdo desse jeito agora” Eu acho que é
valido. Mas, ndo 6 isso. Entdo, eu acho que ela é muito restrita, né,
Poderia se abrir bastante , assim, no sentido de indicar oufros livios
pra que a gente pudesse ter esse..., vamos dizer, essa fonte, né, de
conhecimento. E, “as vezes, nem sempre os professores tém lambém
essa fonte. Entdo, € delicado af Porque cé vai falar pra ele
"professor, eu queria pensar alguma coisa assim" mas ele fala
"ndo, eu nunca pensei”. E ¢é dificil o professor que fala "vamo pensar

Junto"”, né. Entdo, é que é delicado. Fu nio posso generalizar, mas

alguns deles ai . "(46)
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Os alunos sugerem que existam outras formas de avaliagdio além da tradicional

prova, escrita, individual que acontece na sala de aula, sob um tempo determinado.

"(..)Se vocé conseguisse descobrir uma maneira de aplicar prova
que desse para uma pessod fazer, desse um dia e tal, seria o melhor
caminho, em vez de ficar naquela pressdo, de ficar duas horas ali,
pra fazer a prova e ndo poder ir mal porque a média ja é sete, né.
Outra coisa também, seria aumentar o numero de atividades extra-
classe do aluno, ndo fazer o aluno ficar sé resolvendo lista,
entendeu. Tentar fazer algum  progresso com o aluno na
parte...tentar trabalhar mais com teoria, entendeu. Tentar formular

outras coisas. E isso seria uma segunda avaliacdo, né."(A3)

O "olhar" dos professores para o aluno desestimulado favoreceria, na opinido dos

alunos, o sistema de avaliacio do curso de Fisica.

(.. )Entdo, deveria haver uma preocupacdo maior com as pessoas
que estdo desestimuladas. Claro que ndo sendo paternalista. Fxiste
uma coisa que é vocé estar desestimulado com o sistema que vocé
estd engajado, outra coisa é td aqui para passar ¢ seu fempo, vocé
ndo querer ter um compromisso ¢ tal. Sdo duas coisas diferentes.
Mas, eu acho que o sistema deveria olhar mais para esse pessoal que
estd sem estimulo, e que tem potencialidade, que tem potencial pra
Jazer mais coisa.lsso ai diminuiria a evasdo do curso que jd é
grande, e talvez seja uma forma de humanizar um pouco mais uma

coisa que funciona sé com regras, uma coisa que é mecdnica.” (A3)

Fica evidente na maioria das sugestdes dos alunos a importincia para os alunos de

que o professor lhe seja mais préximo, de uma boa relacfio entre professores e alunos.
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5.1.4.Q futuro exercicio profissional e os conhecimentos avaliados

A maioria dos alunos aparentam, em suas respostas, nio terem muita clareza se o
conhecimentos contemplados na avaliagdo sdo ou serdio significativos para o seu exercicio
profissional.

Enquanto um dos alunos diz achar que as avaliagBes contemplam conhecimentos
significativos para o seu exercicio profissional, outros alunos fazem algumas observacdes,
como, por exemplo, a de que lhes sdo cobradas muitas coisas que dependendo da 4rea que
forem seguir ndo [he terfio tanta utilidade, e ao fato de que no curso de Fisica os
professores cobram demais a resolucfo de exercicios das listas, nfio os incentivando a
lidarem com novas situages. E como se estivessem formando um “resolvedor de listas e

ndo um Fisico". Ha a secundarizagfo de uma aprendizagem mais ampla.

" Eu acho que sim. Que é significativo sim. Tem coisas que a gente
aprende e que a gente pode jogar fora, assim, sabe, porque a gente
ndo vai usar. (..) Eu acho que eu vou usar sim, se eu for seguir
profissdo de pesquisadora eu vou precisar desses conceitos que ey

aprendi. (A7)

" Ah. Entdo, eu pra falar a verdade assim..ndo gostei muito do
método que eles usaram aqui, porque a gente faz lista de exercicios
intensivamente, sabe. Entdo, cé tem que tomar um imenso cuidado
em ndo se tornar, passar de um cara que td afim de ser Fisico pra

ser um profissional resolvedor de lista, sabe. (..)." (A2)

A prioridade que é preciso darem para as coisas que lhes sfo constantemente
cobradas, como as listas de exercicios e provas, faz com que ndo tenham tempo de

estudarem contetidos complementares que contribuam para ampliar sua formagio.

"(...) Cé fica com tanta coisa pra fazer que as vezes a hora que cé

percebe cé se limitou a fazer aqueles exercicinhos ali, e len o
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capitulo de um livro da discipling. As vezes aquela disciplina trata de
milhdes de coisas, sabe, 56 que cé ndo tem tempo habil, as vezes, de
recorrer. Eu sou um cara, particularmente, que as vezes deixava de
Jazer lista de exercicios, e era o que caia na prova depois, pra
estudar coisa por fora, sabe, pra ir atrds de um livro aqui, outro Id,
porque eu via que se eu ficasse naquilo eu ndo ia ser o profissional

que eu gueria ser, sabe. Eu ndo concordo muilo com esse esquema

(). "(A42)

Aparece mais uma vez neste item a insatisfagdio com as listas de exercicios. Qs
alunos as entendem como uma forma que os professores t8m de os pressionarem para que

estejam constantemente estudando.

"(..)Eles acham que vocé tem que impor isso, é essa a concepedo
pedagogica que eles tém, porgue se vocé deixar o aluno sem essa
pressdo ele vai ser um vagal, sabe. Ele vai ficar de papo pro ar e nio
vai estudar. Entdo, eles acham que esse é o méfodo de conseguir
trancafiar, de conseguir fazer, eles acham que eles sdo capazes, é
isso que é o problema. Eles acham que eles sdo capazes de fazer o
aluno estudar, e como que eles fazem isso, eles fuzem listas de
exercicio que eles cobram em avaliagbes. Entdio, o cara tem que ir G
ficar fazendo lista, lista, lista,lista, porque depois tem uma provinha
que cai um exercicio da lista e depois a provona é baseada nos

exercicios da lista, sabe (..)." (42)

Alguns dos alunos, que ja estfio no mestrado, afirmaram que s6 agora, cursando
outro nivel de ensino, conseguiram perceber que os contetrdos contemplados nas avaliagSes

sdo realmente significativos para sua vida profissional.

"(...) na época que eu fazia prova eu ndo tinha condicdio de saber se

era significativo ou ndo. Porque ndo ficava claro muito o contexto
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daquilo tudo. Se entendeu? E isso que eu crifico da aula e que se
refletia na prova. Porgue o contexto, pra mim, nio tava claro, Eu
Jalava "td bom. Eu sei fazer essa conta. Mas, e dai?" "o que td por
tras dela, resolver essa equagdo, qual o significado disso?" que é o
que € mais imporitante, na minha opinido, que é o que eu procuro
Jazer agora dando um curso de Fisica no Segundo Grau,né, no Nivel

Médio." (46)

"Quando eu terminei a graduacdo eu achava que ndo. Mas, agora,
que eu 14 terminando o mesirado eu vi que o conteldo é aquilo Id
mesmo. Ndo tem como sair. Sei ld o curso de Fisica, eu acho que,
sem mestrado vocé, a sua formagdo é muito cru. Devia ser como na
Engenharia, fuzer um tipo de projeto no final da Graduacdo e

estender, um ano que fosse, né." (48)

5.1.5. Avaliacdo da aprendizagem: concepcdes e objetivos

No discurso dos professores, segundo os alunos, a avaliagio é um instrumento que

eles t€m para avaliar se os alunos estdo aprendendo ou nfio a matéria. Mas, na prética,

conforme a opinidio de grande parte dos estudantes, a avaliagdo, no curso de Fisica, ndo

tem sido

capaz de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Para maioria dos

professores, na visdo dos alunos, sua fun¢fo ¢ a de fazer pressdo para que os alunos

estudem para a prova, verificar se sabem ou ndo resolverem um exercicio € atribuir-lhes

uma nota.

"Eu tenho a impressdo que é no final do curso o professor saber ou
ndo se o aluno sabe resolver o exercicio. Se ele consegue resolver
problemas daguela matéria, se o aluno sabe se virar com problemas
de qudntica, coisa assim. Eu tenho a impressdo que é isso. Fu ndo sei
se essa é realmente a intengdo deles. Mas, é isso que eles acabam

conseguindo. " (44)
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A relagio estudar, fazer uma prova e apenas receber uma nota é tio mecanica que

ndo € realmente capaz de gerar, na fala dos alunos, a aprendizagem.

" Nao gera a aprendizagem, porque vocé esquece tudo o que vocé
aprendeu dali a pouco. Se perguntar pra mim, pro aluno, tudo que
aprendeu no semesire passado, muitas vezes eu jd esqueci, porque
nilo gera...ndo é um processo acumulativo do conhecimento, néo é. E
uma coisa assim, uma coisa separada e de missdo cumprida, é uma
coisa de estimulo resposta, quer dizer...vai cair tal coisa cé estuda e

acabou. (A1)

Segundo os alunos, para grande parte dos professores, a avaliacfio ¢ classificatoria e

seletiva. Um dos alunos afirma ter escutado de um dos professores a seguinte afirmago:

"Nos temos que, desses 140 que entram, levar uns cinco, seis, s6 para
se formar. Porque na Fisica é assim mesmo, nds ndo precisamos

Jormar, nés temos que pegar 6 quem é muito bom mesmo". (A1)
Esse mesmo aluno coloca sua posigdo em relagfio a esta fala:

"(..)Quer dizer... Eu acho que eu ndio nasci para pensar assim, bom,
nos tamo pagando a universidade. Eu comeco a pensar, eu ouco meu
pai falando que trabalhou a vida inteira em baixo de um pé de caf?,
para poder pagar imposto, pagando imposio e tudo mais. Ele é a
Jfavor da universidade, ele concorda com a universidade, eu acredito
que a sociedade concorda com a universidade, esperando que aqui
na universidade as pessoas ndo cometam esse tipo de coisa, ou seja,
dizer que vai entrar um filho de um contribuinte aqui, mas sé que
desses 140 que vdo entrar s6 5 vdo pra frente, vdo poder, porgue s6
esses sdio muito bons. Isso me parece um pouco nazista até. Entdo,

eu ndo gostei do que eu ouvi. E isso reflete. Isso, vocé pode pegar os
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dados de evasdo do Instituo de Fisica e de alguns outros cursos, que

vio comprovar isso que eu {6 falando, né."(41)

Os alunos percebem que para os professores, a avaliacfio estd estritamente
relacionada a nota, a medida. Para a maioria dos professores, segundo os alunos, a prova é
o instrumento capaz de medir o quanto o aluno sabe de um assunto. Os alunos questionam
novamente se o aluno que passa em uma determinada disciplina, consegue a boa nota, é
aquele que realmente sabe sobre o assunto visto, como pensam os professores. Na visdo de
um dos alunos, 0s alunos saem do curso sabendo o que os professores querem que eles
satbam.

(.. )Eles acham que afravés de uma prova eles medem mesmo o
quanto a gente sabe de um assunto e depois que se passou no curso
deles vocé ta acredifado a ... vocé sabe mesmo aquilo, sabe. Pd, cé
sabe! As vezes, tem gente que passa com um notdo da disciplina e 56
viu um livro o semestre todo sobre aquilo, um livro, 0 cara so fez
exercicio daquele livro. Ndo olhou nem o segundo livio da
bibliografia, sabe. Entdo, eu tenho as minha dividas sobre se isso af
o cara sabe mesmo, sabe. Acho que ele td sabendo, as vezes, o que

eles querem que eles saibam. Mas, serd que na realidade..."(A2)

Ao aluno nio € explicado o porqué de seus erros.

(. JAgora, tem outros professores que eu ndo sei como é que eu vou
te falar assim, como que eles véem a avaliagdo. Tem muito professor
que eu fui reclamar com ele...se concorda comigo que a avaliacdo, o
aluno aprende estudando, fazendo a prova, e vendo gue ele errou,
certo? Teve coisa que eu jd errei em prova que eu fui perguntar pro
professor, perguntar "por que que isso td errado?” Af ele falou assim
pra mim "ndo vem querendo arrumar ponlo gue eu ndo vou te dar
ponto"”. Eu falei "ndo eu nio quero que vocé me dé ponto, eu 3¢

quero que vocé me diga o que que eu errei, porgue pra mim isso td
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certo”. Ele falou "6, ndo reclama porque se ndo eu vou abaixar sua
nota", entendeu. Entdo, eu ndo sei se , porque que eles fuzem isso,
ndo sel qual que é a infencdo deles. Eu (6 citando um caso em

particular, né. Mas, tem muito professor que gosta disso (..)." (45)

Além disso, segundo os alunos, a avaliagfo é, para os préprios professores um

instrumento meramente burocritico, ou seja, eles se utilizam dela porque séo obrigados.

Nas proprias palavras de um aluno os professores ddo a avaliagio “porque eles sdo

obrigados. S6 por isso. Eles tém que aplicar a avaliagdo (..)." (46)

Um dos alunos afirma que a avaliag@o, no curso de Fisica, ndo é importante, porque

ndo € capaz de avaliar o aluno. A nota acima da média e nfo a aprendizagem ¢ o mais

importante.

"(...)4h, no sentido assim medir o qui: "ah, eu vou coria em 7.0. Se
vocé tiver em 6.95 eu ndo aumento, isso ndo é 7.0" Entdo, eles,
assim, a minha impressdo é de que eles acreditam que o cara que td
acima de 7.0 td bem, é um aluno bom pra ele, e o que ndo id4, td ruim.
Porque houve um caso, uma disciplina que eu fiz qui, e assim era
uma série de provas que a gente havia feito, ai eu somei minha
médias com a média do inicio e ai deu 6.95. Ai eu falei com o
professor "professor minha média deu 6.95"perguniando pra ele se
seria 7.0, se eu taria aprovado. E ele me respondeu "ndo, M.. E 6.95.
Entdo, o senhor td de exame. O senhor pode voltar ai no exame"(..)
Mas, 0 6.95 pra ele é 6.95. E um sistema discreto de nota, né quer
dizer... E ¢é por isso que eles vdo olhar pro seu CR pra vocé poder
ingressar no Mestrado na Fisica, por exemplo. Se vai pedir bolsa o

cara olha pro seu CR. E um absurdo, né. "(46)

O fato da prova néo corresponder ao que professor deu em sala de aula, ou orientou

os alunos a estudarem, ¢ um exemplo que, para os alunos, contradiz o discurso que os

professores tém de que a avaliagfio verifica a aprendizagem.
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" Olha, eu diria que...eu ndo sei. E complicado, né. Todo munde
sempre diz esse discurso, né. Muas, vai saber o que se passa na
cabega desse pessoal. Porque a partir do momento que o cara te da
uma prova e te cobra alguma coisa que néo tem nada a ver com que
a matéria, né, com o que foi dado na matéria, eu acho que apesar
dele dizer que acredita que a avaliacdo seja isso, ele td mentindo, né
A impressdo que da é que ele quer te ferrar. O cara te diz "a
avaliagdo é um instrumento que a gente tem tem pra te avaliar se
vocés tdo aprendendo ou ndo a matéria”, né. Porque é logico, depois
da primeirq prova todo mundo reclama "professor mas isso 6 uma
loucura, o que que o senhor cobrou aqui, né." Af vem com, sempre
esse discurso. Mas, ai cé vai comparar o gue o cara te pediv na
prova e aquilo que era o esperado, né, dentro da estrutura da
matéria que foi dada, e que ndo tem nada a ver uma coisa com a
outra. Entdo, como é que ele pode avaliar o conteiido de uma
matéria te dando uma prova que ndo td relacionada, de maneira
nenhuma, com aquele contetido, né. A impressio que di é que os

caras viio mais ld pra mostrar que eles sabem, sei Id."(48)

A avaliagdo e até mesmo a propria aula nfio séo vistas pelos professores, segundo
os alunos, como constituintes do importante processo de aprender. A prioridade é realmente
a nota, a medida.

Um outro aluno afirma que hé dois tipos de professores. Os que estéo preocupados
com o lado didético € os que estdo preocupados com a fungiio docente. Os professores
preocupados com o lado didatico sdo aqueles que se preocupam com a aprendizagem do
aluno, que ndo ddo aula simplesmente porque precisam para poderem assumir outras
fungGes, diferente dos professores preocupados s6 com a fungdo docente. Na opinifo deste
aluno, no curso de Fisica, a preocupag¢io maior dos professores é com a obrigagdo docente,
ou seja, eles ndo estdo preocupados com o aluno. Portanto, pouco importa o sistema,

férmula que utilizam para avaliar os alunos, para dar-lhes uma nota.
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“(.) Para os professores que estdo cumprindo o obrigacdo de
docente é conveniente vocé ter um sistema assim : trés provas, tantas

provinhas, faz uma média 14, fica um negécio matemdtico mesmo ¢

acabou.” (43)

Os dados coletados permitem apreender que a avaliagdo é concebida, pelos alunos,
como a forma que o professor tem de verificar se o aluno realmente aprendeu algo que ele

ensinou, e de favorecer o processo de ensino-aprendizagem.

"Na minha opinido, a avaliagdo é algum instrumento, alguma
maneira, que o professor tem que lfer pra avaliar se o aluno

conseguiu aprender, conseguiy assimilar o conteiido bdsico da

matéria.” (48)
A avaliagéo, no entendimento dos alunos, permite com que se aprenda com o erro.

" 4 fungdo da avaliagdo, pelo que é o que eu entendo do processo,
Jilosoficamente a educacdo, que é o que eu entendo, é vocé fazer
com que as pessoas aprendam com o0 erro, o erro ndo é uma forma
de puni¢do. O ervo ¢é uma forma de vocé, a postura, o papel do
professor € olhar para o aluno e falar "puxa ele ervou ali, agora eu
vou pegar”, é mdo do Dante pegando .. a mdo do Vergilio
carregando o Dante, quer dizer é a mdo do mestre. Ndo é a
palmatoria. A visdo que penso do processo educativo é esse. Vocé

faz o aluno errar, permite que o aluno possa errar, mas que do erro

saia alguma coisa produtiva, que vai acrescentar."(41)
Ea avaliagdo, quem d4, segundo os alunos um retorno, ao professor ¢ a eles

mesmos, do que acontece na sala de aula, do que foram capazes de assimilar. A avaliagdo,

na opinidio dos estudantes, ¢ algo importante, portanto, para ambas as partes.
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"Avaliagdo, pra mim, é quando vocé manda o aluno estudar e vocé
elabora algumas quesides, entendeu, e faz ele trabalhar em cima.
Pra ver se ele assimilou, pelo menos, alguns dos conhecimentos. Se
ele assimilou os conhecimentos principais de um determinado
assunlo. £ esse, ¢ essa, ndo necessariamente tem que ser uma prova.

Pode dd um trabalho pra ele fazer (..)." (45)

" Avaliacdo da aprendizagem. Avaliacdo, pra mim, ¢ quanto eu
assimilei do conterido, se eu vou saber quando eu tiver por mim s6,
quando eu tiver sozinho, fendo que resolver os meus problemas,
entendeu, quanto eu fiver que recorrer ao que aprendi, se eu vou
saber aplicar o que eu aprendi naquilo que eu tiver precisando,
entendeu, e ndo ver o que eu 16 aprendendo como wnm mero
instrumento para ficar resolvendo lista, entendeu, pra ndo ficar
pedagos de conhecimentos espalhados, né, pra ver se as coisas se
Jecham, se vocé td tendo base, se vocé ta formando um conhecimento

sélido."(43)

Alguns dos alunos entrevistados quando questionados sobre o que era a avaliaco
para eles, respondem utilizando-se do verbo "deveria”. As falas da grande maioria dos
alunos, independente do uso ou nfo desse verbo, parecem revelar novamente sua
insatisfa¢do com o sistema de avaliagiio do curso de Fisica. Percebe-se que para os alunos
o sistema de avaliagdo dos professores realmente nfio corresponde as suas expectativas.

A avaliaglo deveria, na opinifio dos alunos, permitir aos professores reconhecerem o

esforgo e dedicacdo que os alunos tiveram para com a disciplina.

"Uma avaliagdo deveria refletir se o cara realmente se esfor¢ou ao
longo do semestre. Porque uma coisa é o cara que ndo fez nada
durante o semesire fodo e outra aquele que se esforcou pra tentar
entender alguma coisa, sabe, uma pessoa que se interessou. Acho

que de repente podia medir isso e ndo achar que se consegue medir
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através de uma prova o quanto uma pessoa sabe de alguma coisa,

sabe." (42)

" A avaliagdo deveria ser alguma coisa que realmente avaliasse o
aluno. Por exemplo, eu acho muito mais vdlido um tipo de avaliagdo
que vocé..do tipo argiiicdo. Q professor sentar, conversar com o
aluno, pedir para ele conversar assunios da matéria. Eu acho muito

mais vdlido do que vocé sentar e fazer uma prova."(A4)
Fica evidente em algumas respostas, mais uma vez, que para os alunos a avaliago

néio necessariamente precisa ser uma prova escrita, individual, realizada na sala de aula. Ha

outras formas, até mais eficientes, de se avaliar um aluno.
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5.2. AS POSTURAS DOCENTES: CRENCAS E EXPERIENCIAS

5.2.1. Caracterizacdo dos professores

Do grupo de 6 professores, que foram entrevistados, 5 sdo graduados em Fisica ¢ |
em Engenharia Eletrnica. A maioria nfo fez nenhum curso voltado para 4rea educacional.

Apenas 2 deles fizeram além do Bacharelado a Licenciatura.

"Graduagdo em Fisica. Eu ndo fiz nenhuma extra a ndo ser aquelas

que eram oferecidas pelo curso de Licenciatura."( P3)

"Fiz licenciatura. Essa é a formagdo na drea educacional que

possuo. "(P4)

Um dos professeres afirmou néo ter feito nenhum curso na drea de Educagfio, nem
mesmo Licenciatura, porque néo se sentiu motivado, uma vez que sua intencfo era seguir
carreira académica e lecionar no Ensino Superior. Segundo o professor, a formagio dada na
Licenciatura, do curso de Fisica, ndo ¢ direcionada para este nivel de ensino e sim para o

Ensino Médio.

"Eu $6 fiz o bacharelado. E ai, quando eu comecei o mestrado,
entrou aquela velha questdo se eu fagco complementacdo em
Licenciatura ou ndo. E ai eu ingressei realmente na carreira
académica e nunca tive...interesse, interesse ndo é a palavra correta,
ela pode ser mal interpretada. Eu nunca tive uma motivacdo assim,
para fazer a complementagdo em licenciatura pensando no mercado
de trabalho, alguma coisa assim. Eu comecei em 1992 na
UNICAMP. Mesmo porgque a formagdo que eles ddo na licenciatura
ndo visa o Ensino Superior, pelo menos que eu saiba, dar aula para
o Ensino Superior. Ela é mais voltada para o Ensino Médio, no caso
de Fisica. Bom dai a minha atividade como professor ela é muito

impirica. Eu ndo tenho nenhuma formagdo técnica de psicologia, de
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adolescente ou diddtica, alguma coisa assim. O que eu acho que

também ¢ o caso da maior parte dos meus colegas."(P1)

Um outro docente, que ndo tem nenhum curso especifico voltado para Educagfio,
afirma que sua formagdo na drea ¢ resultado dos anos de experiéncia que tem como

professor. Esta presente a idéia de que néio € s6 com cursos que se aprende, mas também

com a pratica.
"Minha formacdo, na drea de Educacdo, é ter trabalhado como

professor desde 1975, eu fui professor de cursinho em Sdo José dos

Campos, eu fui diretor de um cursinho, para alunos do ITA, e desde

entdo eu sempre dei anla "(P2)

5.2.2.Avaliacfo da Aprendizagem: conhecendo concepcoes

Os professores entendem a avaliagdo como “parte integrante de uma disciplina"” é uma
forma deles ¢ dos préprios alunos verificarem o que aprenderam, de os estimularem a
estudarem e de fazé-los adquirir um conhecimento além do que possuem, tird-los de um

estagio e colocd-los em outro mais elevado.

"4 avaliagdo ¢ a verificacdo do aprendizado. E a parte integrante de
um curso. Eu capricho na avalia¢do. Dou uma prova coerente com o
que acabou de ser ensinado. Ela é parte integrante de uma
disciplina. Verifica se sedimentou o conhecimento.; a aprendizagem.

A finalidade do teste ¢ ver se sedimentou a compreensdo. Se o aluno

estudou."(P4)
"Ela tem uma fungdo, tirar o individuo de um lado e botar no outro.

Ou tirar de situacdo de conhecimenio minimo e colocar no

conhecimento mdximo. E cada um tem um mdximo(...). "(P3)
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Esta bastante presente nas respostas dos docentes a idéia de que é realmente por
meio da avaliagio que eles conseguem verificar se o aluno aprendeu aquilo que eles
consideram importante que tenham aprendido e que ela é fundamental para levar o aluno a
estudar. Para os professores, os alunos estudam muito mais na véspera da prova. A
avaliagdo os pressiona a estudarem.

"A avaliagdo tem multiplas... Eu posso pensar pelos menos em duas
Jinalidades. Uma é o professor verificar se o estudante aprendey
aquilo que o professor acha que ele deveria ter aprendido e a outra,
creio que secunddria, ndo, a outra mais secunddria que seria o
estudante verificar de uma maneira objetiva qual ¢ o estado do
aprendizado dele. Ndo € 56 o professor que tem que saber se o aluno
aprendeu, o aluno gostaria de saber disso. Quando eu era aluno eu
gostava de saber. E um outro efeilo secunddrio ai, é que a existéncia
de avaliagdo estimula o estudante a estudar. Desgracadamente, o
estudante, e todos nos, em determinadas coisas, precisamos ter uma
pressdo em cima. Entdo... Os estudantes estudam mais na véspera da

prova do que nas outras épocas.” (P2)

A maioria dos professores parecem ser a favor da avaliag8o acreditando que ela é
algo positivo para ¢ aluno, a medida que o leva a estudar e assim contribui para o seu
aprendizado. Apenas um professor afirmou que ndo gosta da avaliacdo. Mas, a v& como
um "mal necessarto”. Considerando o sistema de ensino que temos, em que ndo hé lugar
para todos e, querendo ou ndo, ¢ preciso selecionar os melhores para ocuparem as poucas

vagas, e que na vida somos constantemente avaliados e precisamos, portanto, aprender a

conviver e lidar com as avaliagBes.

"Bom, a avaliacdo é..., avaliacdo pra mim, é um mal necessdrio.
Porque vocé tem um sisiema de ensino onde..., com milhares de
estudantes é.. que vocé tem que garantir a entrada de novos
estudantes para ocupar a vaga, vocé tem que fazer uma selegdo,

porque tem gente esperando e em melhores condi¢cdes de concluir
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aguele programa e, de alguma forma, tudo, na nossa vida é
esperado em avaliagbes. A gente nunca se livra delas, infelizmente
(..)Entdo como eu {6 constantemente sendo avaliado. Eu cheguei a
conclusdo que, infelizmente, a gente td sempre sendo avaliado. Se eu
quiser aumentar meu saldrio eu vou fter que presiar um concurso,
para subir na carreira, também é uma avaliagdo. Eu ndo sei te
responder se eu acho isso bom ou se eu acho isso ruim Eu
particularmente, ndo gosto das avaliacdes. Eu 16 Jalando isso como
aluno ou como avaliado. Eu fui aluno, sou aluno ainda, sofro e sofri
avaliagdes. Ser avaliado, em geral é algo penoso. E eu néo me sinto
trangiiilo, eu ndo me sinto & vonmiade com a avaliagdo, de ser

avaliado. Portanto, eu também niio me sinio & vontade em avaliar.”

(Pi)

O préprio professor coloca que é avaliado constantemente, pelos alunos, pela
Instituigio em que trabalha e que apoia financeiramente suas pesquisas. A sua bolsa
depende do seu bom desempenho enquanto pesquisador. Para aqueles que avaliam néo

interessa os problemas pessoais que venha a ter.

"(..) Mas como eu dou aula na Graduac¢do todo semestre eu sou
avaliado pelos alunos, eu sou avaliado a cada trés anos, no meu caso
pessoal agora, né. Eu tenho avaliagdo semesiral dos estudantes, que
Jazem do professor, eu tenho avaliagdo do meu desempenho como
professor, pesquisador, orientador, a cada trés anos no relatério
frienal. Entdo a minha bolsa de pesquisa do CNPg, onde a minha
habilidade de pesquisador, idependentemente se morreu o pai, mae,
pegou fogo na minha casa, se eu fenho algum cargo administrativo
. ndo interessa. Desempenhou bem enquanto pesquisador continua

tendo a bolsa, se ndo, meu saldrio vai ser diminuido."(P1)
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Quando se pergunta aos professores como eles acham que a avaliagfio ¢ entendida
pelos alunos, que finalidade véem nela, eles mencionam que os alunos nio gostam da
avaliagdo, que eles néio a compreendem bem , que estio preocupados apenas com sua nota,

embora digam também que ela € o que diz ao aluno se o seu esfor¢o esta dando resultado.

"Olha, eu acho...que a avaliagGo para os estudantes é o gue da uma
verificagdo sobre se estd funcionando aquilo ld. As horas que ele

gasta numa aula ou estudando, se aquilo td dando resultado. Fu

acho que isso é o principal " (P2)

Um dos professores menciona que os alunos foram treinados, desde pequenos, a dar
um valor muito grande & avaliagdo. A maioria dos estudantes, de modo geral, ndo sabem
lidar com a nota baixa, com a reprovagio. O professor d4 o exemplo do vestibular, como
um tipo de avaliago que causa trauma nos estudantes levando muitos até ao suicidio. Para
este professor, os alunos e professores tém uma idéia errada de avaliacio. Embora os

professores digam uma coisa, na pratica eles fazem outra.

"Olha, eu acho que os alunos tém uma avaliacdo, tém uma idéia
equivocada da avaliagdo, da mesma forma que os professores tém
uma idéia equivocada da avaliagdo, no geral, pelo menos nos
comentdrios. O que se comenta, no geral, é diferente do que cada
professor pratica com a sua turma {..) Agora eu acho que os
estudantes dio um valor demasiado & avaliagdo, os estudantes séo
freinados desde criancinha a dar uma importéncia "a avaliacdo.
Antes de entrar na Universidade, antes de passar uma super
avaliacdo que é o vestibular, que é para muifos motivo de trauma.

Ndo passar no vestibular é motivo de suicidio.(..)."(P1)
Os professores mostram em suas respostas, saber que os alunos, assim como

ninguém, gosta de ser cobrado, ¢ como a avaliagdo acaba sendo uma cobranca do que foi

visto em aula, do que o professor ensinou, do que foi aprendido, ¢ evidente que os alunos
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ndo gostam dela. No entanto, ¢la € necessaria para ajudar o aluno a progredir. Segundo os
professores uma pessoa que estuda ¢ nunca ¢ cobrada, ndo aprende ¢ ird sofrer muito na

vida. Assim como a obrigagio de quem trabalha ¢ trabalhar a de quem estuda ¢ estudar.

"Ndo gostam. Ninguém gosta de ser cobrado, ndo é s6 os alunos. As
pessoas ndo entendem onde que é o motivo da cobranga. Porque a
cobranca é uma coisa pontual, e todo mundo acha que entende as
coisas continuamente. S6 que ela s6 ocorre quando tem divida,
quando tem interesse. Ndo acontece, ndio adianta vocé ouvir alguém
Jalar, vocé precisa ajudar que aquilo passe a fazer parte da sua vida.
E a cobranga vem, posiciona. E mais ou menos o seguinte, que que
eu cobro, eu cobro um posicionamento do individuo. Se ele passa a
ndo querer se posicionar, ele pode fazer outra coisa, certo? Até
porque gjuda, um aluno cobrado ajuda a se ajustar melhor naquilo
que ele faz. Uma pessoa que estuda, estuda, estuda e nunca é
cobrado, nunca aprende, é uma pessoa que vai sofrer na vida, Vai
ser mal sucedido...vocé nunca viu alguém trabalhando e ndo fer
trabalho pra fazer, nenhuma cobranca. Existe um trabalho pra ser
Jeito. Estudar s6 é um estdgio diferente do trabalho, é o primeiro
estdgio. Quando que vocé pede pra ele dizer o que ele ja tem?Logo
depois que comeca a fazer. E impossivel ndo ser aluno. Até porque,
tudo que ¢ feito no final da vida ndo serve em nada para aquilo que
cé faz durante a vida, quanto ele td estudando, quanto que ele td

aprendendo, quanto que ele td trabalhando. "(P3)

Os alunos, segundo os professores, reclamam da média sete, do niimero de testes,
porque ainda ndo sdo maduros o bastante para perceber que ela ¢ positiva. Na opinifio de
um dos professores, s6 mais tarde, talvez quando ja forem formados, perceberfio isso. Um
dos motivos que lambém contribui para que os alunos reclamem do sistema, de acordo com
a fala do professor, € o fato dos alunos terem se acostumado com o tipo de avaliag8o dado

no Ensino Médio, a qual nfio se restringia a prova escrita, feita na sala de aula,
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individualmente, sob um periodo determinado, como acontece no curso de Fisica. Para o
professor o aluno precisa sozinho enfrentar as dificuldades para que consiga concretizar sua
aprendizagem. A avaliagio como & feita, no curso de Fisica, ajuda os alunos a enfrentarem

sozinho as dificuldades, independentemente.

"A avaliagdio ndo é bem compreendida pelos alunos. Os alunos
reclamam da média sete, do numero de testes. Mas, eu acho que €
questdo de maturidade. Mais tarde eles perceberdo que a média sete
¢ positiva. Eu tenho ex-alunos que ja me disseram isso. Eles hoje
véem como positiva a média sete. Agora o que a Fisica ndo faz é ter
uma avaliacdo mais diluida (avaliagdo em grupo, trabalho e prova
pra fazer em casa), como os alunos estavam acostumados no
segundo grau. A genfe ndo aplica aqui esse tipo de avaliagdo.
Entendo que se o camarada ndo enfrenta sozinho as dificuldades ele
ndo sedimenta a aprendizagem. Se ele mesmo ndo tentar resolver

sozinho é dificil que a aprendizagem sedimente. "(P4)

Segundo um dos professores, € se colocando a fazer as coisas, estudando que o

individuo aprende. Por esse motivo ¢ importante que ele faga as listas, faca as provas

propostas, pelo professor.

"(..) As pessoas, as vezes, sdo levadas a achar que olhando e vendo
alguém fazer é capaz de fazer. Isso ndo é. Uma pessoa s6 é capaz, s6
pode dizer isso quando ele realmente senta, faz a sua prépria carta,
Jaz a sua propria redacdo, faz a sua propria solucdo. Até ai, nio dd
para saber se ele é capaz de fazer ou ndo. E isso é, pra ele, mais facil

Jazer. Porque se ele fez isso, com certeza, ele vai numa sala de aula e

Jjaz qualguer prova. "(P3)

Os alunos em suas respostas afirmaram que percebem que os professores estio

preocupados apenas com suas notas e ndo com sua aprendizagem. E alguns professores
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afirmam que os alunos estdo preocupados s6 com a nota. E provavel que o valor dado as
notas, ndo sé pelo professor, mas pela propria universidade, faga o aluno valorizé-la de tal
forma que parega que sua preocupagdo é s6 com ela, que a aprendizagem n#o ¢ tdo
importante.

"Os alunos s6 querem saber da nota.” (P6)

5.2.3.As dindmicas do processo avaliativo

5.2.3.1.Como os professores avaliam os alunos

Nio contradizendo o que os alunos disseram, foi possivel constatar que os professores
avaliam os alunos predominantemente por provas escritas ou testes individuais que
acontecem na sala de aula, sob um periodo determinado por eles, e listas de exercicios. Eles
seguem a deliberagéio da Congregagiio do Instituto de Fisica (Anexo 1), a qual sugere
critérios homogéneos de avaliagfio. Segundo a deliberagdo " a nota de aproveitamento (A)
das disciplinas tedricas sera calculada pela expressdo A= (P1+P2+P3+L)Y 4, onde: P1, P2 e
P3 séo notas obtidas em provas ¢ L ¢ a nota, média obtida na resoluciio de listas de
exercicios ¢/ou em outra atividade a critério do professor.” Nas disciplinas experimentais "a
nota de aproveitamento & calculada pela expressio A= (P1+P2+R)/3, onde Pl ¢ P2 sdo
notas obtidas em provas ¢ R ¢ a nota obtida nos relatérios sobre as experiéncias realizadas

¢/ou em outra atividade a critério do professor”.
"Provas, listas de exercicios. Essa é uma regra do Instituto.” (P3)

" Eu sigo a deliberagdo, as normas do Instituto. Todo mundo tem que

avaliar da mesma forma."(P6)

Um dos professores fala da diferenca entre prova e teste, Segundo ele, a prova
ocorre apds o 1€rmino de um contetdo, apos o aluno ter tido tempo de assimild-lo, estuda-
lo, por meio da resolugdo de listas de exercicios. Os testes ja acontecem com mais

freqii€ncia, e o professor ndo precisa esperar teriminar um assunto para que ele aconte¢a. O
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teste pode acontecer no meio de assunto, entre uma explicagio e outra, e se referem a

tarefas que os alunos fazem em casa e que valem uma parte da nota final.

"(..)Juma prova sé é realizada, quando fecha um corpo das
discusses. (..JMas, esses testes sdo sobre aquelas tarefas que eles
fazem em casa e que vale 25.(..)A prova, ela sempre ocorre depois
de um periodo relativamente maior e que encerra realmente um
contetido. Agora, os lestes eu posso fazer quando eu falei da primeira
lei, quando eu falei da temperatura. A prova tem que abranger um
conceito, fem que abranger uma possibilidade dele ter que calcular
alguma colsa, dele poder responder. Eu ndo fago uma prova no meio
de um assunto. A prova sempre é depois de um assunto que estd
terminado, que eles jd fizeram os exercicios em casa, que eles

tiveram tempo de assimilar alguma coisa. Entdo, eu faco uma prova

(..)."(P3)

Ha professores que anexam no seu plano de curso uma cépia da deliberagéo ou colocam
a formula, que consta na mesma, referente a como serd feito o célculo do aproveitamento
do aluno. Conforme um dos professores, a determina¢do dos critérios de avaliagdo visa
garantir a qualidade da aprendizagem do aluno. As listas de exercicios que a maioria dos
alunos nde entendem como contribuintes para a sua aprendizagem, por serem em grande
quantidade e, portanto, solucionadas mecanicamente, sdo vistas, pelos docentes, como

importantes para que os alunos néo estudem s6 na véspera da prova.

"Aqui na Fisica, todos os professores devem aplicar um sistema de
avaliagGo uniformizado. Porque hd uns lempos atrds havia
hererogeneidade demais na maneira de avaliar e isso foi considerado
pela maioria, que poderia compromerter a qualidade do aprendizado
que se fazia. Entdo, se determinou que em todas as disciplinas, com
uma pequena diferenga enire as disciplinas tedricas e experimeniais,

deve haver um ganho em comum. Trés provas e wm certo nuimero de
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listas de exercicios. E as provas sdo um peso, as listas de exercicios
sdo oulro peso. E fodas as disciplinas da Fisica tem que ser assim,
As minhas disciplinas sempre abrangeram trés provas e listas de
exercicio. Ai cada professor pode fazer quantas desejar, 56 ndo
pode fazer zero Porque em consideracdo que as listas de exercicio
sdo importantes justamente pra evitar que o aluno sé estude na
véspera da prova. Ela faz com que o aluno constantemente esteja

pensando naguele assunto, "(P2)

Apenas | professor mencionou avaliar os alunos também pelas discussdes sobre o
conteido e posicionamentos assumidos por eles em sala de aula, embora nfio deixe de
realizar as provas, testes ¢ listas de exercicios. Para este docente, um professor quando
avalia um aluno ndo olha s6 para a prova. Ha fatores subjetivos que influenciam o processo

de avaliagfo do aluno.

(..) Eu faco perguntas em sala de aula, eu converso, eu chamo a
pessoa. Rapidamente eu jd sei o nome de todos os alunos da sala
(..). Pra prova eu tenho usado o critério, eu nédo tenho usado a
minha prova em particular, Eu tenho usado o critério da graduacdo
(..). Ndo existe um professor, por mais que ele diga que ele s6 vé a
prova, ele ndo vé isso. Até porque ele vai vendo, vai vendo, os
alunos, vai conversando, vai respondendo e acaba fazendo uma
prova que configura o que ele deu, aquilo que foi perguntado, aquilo

que ele acha que define aquela turma." (P3)

Do grupo de professores entrevistados, 1 professor mencionou que gostaria de ter
mais liberdade para avaliar os alunos, considerando excessivo o niimero de avaliacdes a que

0s alunos s&o submetidos.

"Acho que trés provas € um pouco demais. Trés provas, mais

provinhas, listas de problemas (...). " (P1)
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Os professores afirmam avaliar os alunos, da forma que avaliam, porque precisam
cumprir as regras da deliberagfio. No entanto, ¢ importante mencionar que o artigo 3 da
deliberagfo diz que a pedido do professor, a Comisséio de Graduacdo pode autorizar o uso
de diferentes sistemdticas para o cdlculo de A, desde que apresentada de maneira
Sundamentada até duas semanas antes do inicio do semestre letivo (Deliberagio da
Cengregacéo do IFGW no.154/93).

Todos os professores afirmaram também deixarem claro, desde o inicio do curso,
como e quando os alunos serfio avaliados. Essa também ¢ uma recomendagfo dada para os
docentes do Instituto. Aos aluno ¢ preciso ficar claro por quais critérios serfio avaliados.
Antes da tal recomendagdo da homogeneizagdio dos critérios de avaliagdo, dada pela
Coordenacéo, os alunos nfc sabiam como os professores poderiam avalid-los. A maioria
dos professores, ja na primeira semana, de aula, agenda com os alunos os dias em gue serdo
avaliados.

" E obrigado. O professor tem que na 1" aula mostrar... Todo
professor quando recebe a carga didatica dele, qual discipling é que
val dar, ele recebe uma cdpia dessa resolucdo da congregacdo que
tem a regra e isso € também divulgado aos estudantes. Mas, na
verdade, fodos os eles ja sabem, porque af um passa para o outro e
ndo tem problema. E na 1" semana os professores ja marcam as
datas das provas. Todo mundo quer marcar, todo professor quer
sempre marcar cedo, porque se vocé deixar para marcar na 2
semana vocé ndo enconira dala, porque outros professores jd
ocuparam as datas. Em geral na I aula eu jd marco (...} Essa coisa
do critério, eles as vezes ndo sabiam qual era o critério, o professor
ndo avisava. Agora ndo. O aluno que tem uma disciplina do IFGW

sabe direitinho qual é o critério.” (P2)

Um dos professores informa os alunos como serdo avaliados e as datas das provas.

No entanto, ndo diz a data de alguns testes, embora os alunos saibam que eles acontecem
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periodicamente. Essa ¢ uma forma, segundo o professor, de saber se os alunos estéo

aprendendo ou nfo e de verificar se j4 comegaram a estudar.

"Fu 56 ndo deixo claro, porgue o primeiro dia que eu vou, na sala de
aula, eu jd digo até o dia que eu vou fazer prova, que dia que eu
vou fazer feste, se eu vou fazer testes periddicos que néio estdo ditos.
Eu, por exemplo, segunda feira ey vou fazer um fteste, ndo vou dar
mais aula, ndo vou conversar mais com os alunos. Mas, eu vou, pra
minha casa esse final de semana, e vou fazer um teste e o qual,
depois de uma hora de aula , eu vou fazer uma pergunta ¢ eles vdo
gastar mais 20 minutos para responder a pergunia. Eles sabem que
eu faco isso periodicamente, ndo sabem qual o dia, nem qual hora
Entdo, esse é uma parte pra saber gual, pra saber, instantaneamente,
como eles estdo indo. {..) Eu vou ver se eles ja¢ comegaram a estudar,
como eles tdo, quantos véo responder. Isso, eu fago uma espécie de

uma classificag@o do que é que td ocorrendo.(...)."(P3)

Quanto ao critério de corregfio, os professores afirmaram que os alunos nfo
perguntam muito sobre ele ou que ¢ um pouco dificil estabelecer critérios. O que os

professores fazem é colocar ao lado de cada questdo da prova o seu valor.

"Critério de corre¢do? Os alunos ndo perguntam muito. O mdximo
gue eles querem saber é quanto vale cada questdo. Isso eu falo, deixo

claro, na propria prova." (P4)

Para um dos professores o critério de corregdo que usa nas provas segue a forma

com que apresenta os conteudos, reflete o que foi explicado.
"E...bom é logico que o crilério de corregdio segue exatamenie como

eu sou e como eu fugo a aula. A prova é um reflexo dos assuntos que

eu expliquei. A corregdo, ela tem o mesmo critério da seriedade com
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que ey coloco os assuntos em sala de aula. Se eu discuto qualquer
coisa com ifens, sub-itens, quando eu apresenfo uma prova eu
também apresento da mesma forma. Quer dizer, eu ndo fago as
mesmas coisas que eu falo na sala de aula, eu tento descobrir com
uma prova o que que é que o aluno estudou. Entdo sempre tem o
ultimo, a questdo, e isso eu digo pra ele, que vale meio ponto ¢ s6
val fazer esse meio ponto, quem realmente, passou de ponta a ponta
por fodas as idéias discutindo, respondendo os impasses. Aguele
meio ponto vai mostrar se tem alguém defasado comigo. Agora esse
meio ponto ndo td atrapalhando ninguém na vida, certo. Ele ndo é
100% da prova. Somente meio ponto em 10. Mas, é s6 pra saber se

ele estd completamente em fase ou defasado, comigo " (P3)

5.2.3.2. Devolugio dos resultados das avaliacdes

Todos os professores afirmaram discutir os resultados das avaliages com os alunos,
ou seja, refazem com os alunos, na aula seguinte, a prova, ou os problemas que
apresentaram mais dificuldades apontando quais foram os principais erros. Foi instituido,
segundo um dos professores, um sistema em que os monitores auxiliam os professores na
corre¢do das provas. Essa é uma forma dos professores conseguirem dar um retorne mais

rapido ao aluno da prova que fazem. Algumas turmas sio muito grandes. Sozinho o

professor néo da conta.

"(.)Porque as vezes, lem, por exemplo, professor que demorava
demais. Instituimos um sistema que grande quantidade dos alunos da
graduacdo e da pos ajudam a corrigir as provas. A Fisica fem
turmas grandes, no Bdsico, “as vezes, 70, 80 ai. E o professor ndo da
conta de corrigir. Dar a prova na 5 ’ Jeira e entregar corrigida na 2"

Entdo a gente usa os estudantes para ajudar a corrigir. Alids lodas

as boas universidades usam. "(P2)
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"Fu costumo discutir na sala o resultado das avaliagdes. Fu refago a

prova com eles. Digo quais foram os principais erros.” (P4)

Um dos professores afirmou que discute a prova, até mesmo porque esta ¢ uma
forma de fechar o contetido trabalhado com os alunos. No entanto, os questionamentos dos

alunos, geralmente, dizem respeito somente a sua nota.

"Normalmente os alunos s6 fazem perguntas a respeito da nota. Eu
nunca encontrei um aluno, pra dizer que nunca encontrei, foram
raras as vezes, até porque eu corrijo a prova na sala de aula. Eu

fago uma prova num dia, na aula seguinte eu pego e falo digo "vocés

ff

deviam ter feito isso, assim". Depois, que eu corrigi eu digo, "os

problemas mais graves foram esse, esse e esse". Eu pego
genericamente o que eles fizeram e digo, ndo digo quem foi, ndo Joi,
mas olha aqui foi feito assim, vocés cometeram esse 1ipo de erro,
assim ndo deve ser feito. Eu faco uns comenidrios. Até porque a genle

fecha fazendo isso."(P3)

Pedir para os alunos verificarem, apés terem feito uma prova se a pontuagéo dada,
pelo professor, esta cotreta também ¢é uma atitude que alguns professores tomam para
evitar alguma injustiga, por exemplo, com a nota dos alunos. Caso o aluno tenha alguma
davida, também em relagio a correglio, o professor se coloca a sua disposigdo para
esclarecé-la. O professor d4 ao aluno abertura para questionar o que, na sua viséo, néio esta
adequado.

"4 primeira prova eles tem que vir ver aqui. No dia que eu corrijo a
prova eu digo como ela é e digo pra eles "verifica se eu somei
correto”. Entdo verifica se eu somei. Qualquer coisa, escreve na
primeira linha da primeira pdgina o que vocés querem que eu reveja,
me devolvem. Af eu trago aqui e verifico qual é a posi¢iio de cada

um, naquela prova. Se ele tiver qualquer divida depois eles tem que
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vir, na minha sala, discutiv o que que ele colocou que eu ndo, que ele
achava que eu devia ter feito de forma diferente ¢ ndo fiz. Mas, eu

guardo essa prova, essa pergunia dele, esse questionamento." (P3)

5.2.3.3. Atendimento extra-classe

Todos os professores disseram oferecer atendimento extra-classe para os alunos,
mostrando estarem sempre prontos a receber os alunos para o esclarecimento de duvidas

que possam ter. Para os professores atendimento fora do horério de aula ¢ algo necessdrio.

"Tem que ter. Alids vocé teve dificuldade para falar comigo por
causa da minha agenda. Mas, as unicas pessoas que eu atendo na

i

hora que chegar sdo os alunos da minha classe e a minha mulher.

(P2)

No entanto afirmam que os alunos sé os procuram na véspera da prova. Segundo um
dos professores, isso ¢ natural, porque € s6 poucos dias antes da prova que os alunos t€m

tempo de sentar para estudar. E ¢ nesse momento que surgem as duividas.

"Procuram pouco. Procuram na véspera da prova. Como sempre ey
digo, eu quando era aluno também sé fozia isso. Isso ¢é natural
porque é quando ¢é senta para estudar no livro que cé comega a
entender o que cé quer perguniar. Caso contrdrio vocé ndo sabe a
pergunta que cé quer fazer. No geral, cé tem sempre muita coisa pra
fazer entdo... Essa semana cé tem uma prova de cdlculo, af cé estuda

cdlculo, quando for a prova de Fisica cé estuda Fisica."(P2)

"Ofereco atendimento. Mas, 0s alunos s6 procuram na véspera da

prova.” (P6)
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Um dos professores afirmou ultrapassar o hordrio da aula para ficar a disposi¢éo
dos alunos, discutindo as davidas, ajudando-os no que for necessario. Segundo ele, os
alunos que estdo interessados em fazer a disciplina ndo apenas porque séo obrigados sfio os
que mais questionam. No entanto, ¢le afirma também que muitas vezes 0s alunos nem tem

o que perguntar, Mas, mesmo assim ele fica a disposigdo.

"E sim, mas eles, a tendéncia é sempre procurar Com poucos dias
antes das provas. Os que estdo dispostos a fazer aquela disciplina
porque querem fazer a disciplina, ndo importando usar o professor,
nem o assunfo, nem o dia, nem a hora, eles sempre vem e eles
sempre conversam, fazem o exercicio, discutem. Eu sempre discuito,
eu nunca, eu nio sei se eu dei, nas minhas aulas de 50 minufos, que
dé uma hora e quarenta minulos, se eu consegui fazer com menos de
duas horas e dez. Eu uso, 0 motivo, sempre essa meia hora final, ela
continua porque eles continuam perguntando, resolvendo exercicio,
coisas que niio fizeram. E eu nunca disse que eu vou embora até que
os alunos ndo fossem, a ndo ser que eu lenha uma reunido, como
agora, sai e vim aqui porque vocé tava me esperando, eu jd sabia. Se
eu ndo tenho eles continuam e eu continuo. Eu nunca deixei o aluno
ir embora sem ter uma resposta. Eles, as vezes, vdo embora porque
ndo tem o que perguntar. Mas, eu ndo deixo eles sairem sem

perguntar.” (P3)

Um outro professor afirmou que, embora ele esteja a disposigdo dos alunos ¢ lhes

passe todas as informagdes que precisem caso queiram procura-lo, poucos sfo 0s que o

procuram para esclarecer duvidas. A maiotia tem o costume de procurar os monitores para
ajuda-los.

"Os alunos procuram mais o0s monitores. Hd um sistema de

monitores para ajudd-los. Eu diria que em torno de 2 % apenas me

procuram para tirar dividas. Eu oferego atendimento extra-classe

para os alunos. No primeiro dia de aula eu coloco na lousa meu
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nome, numero da minha sala, meu e-mail, telefone desta sala e até o

telefone da minha casa."(P4)

5.2.3.4. Freqiiéncia das avaliagtes

A maioria dos professores acredita que a avaliacdo deve ser constante, ndo apenas
no meio ou ao término do curso. Segundo os professores, essa ¢ uma forma de fazer com

que os alunos estejam sempre estudando.

"Eu acho muito importante que a avaliagdo seja distribuida
continuamente, ao longo do semestre, porque vocé acaba sendo
sempre movido a estudar. Tem poucos estudantes que estudam de

qualquer jeito (..)." (P2)

"4 avaliacdo tem que ser constante. O aluno tem que esiar sempre

estudando."(P6)

Para um dos professores, a avaliagio, querendo ou ndo, € algo que acontece
continuamente, porque ela ndo se restringe as provas. Faz parte da avaliagfio as conversas

anteriores, as atividades feitas pelo aluno.

"4 avaliagdo sempre acontece continuamente. O que ocorre € que as
vezes ela nilo é possivel de ser feita continuamente. Sempre que vocé
fem método vocé faz. Se vocé, é, ndo existe um professor, por mais
que ele diga que ele s6 vé a prova, ele ndo vé isso. (..) Ela, na
realidade, acontece continuamente. Mesmo que sejam lrés provas
apenas elas aconteciam continuamente. Por qué? Porque a
realizagdo da prova envolveu as conversas anleriores, os exercicios

anteriores, a displicéncia de um lado e do outro."(P3)
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Um dos professores afirma ser a favor da avaliagdo constante também porgue ela
possibilita a0 aluno recuperar uma nota quando problemas de ordem pessoal tenham

interferido no seu desempenho em uma das provas que fez.

"Sou a favor de que a avaliagdo seja constante. O sujeito pode ter um
problema pessoal que interfira quando for fazer uma avaliagdo e
acabar indo mal. Se houver mais avalia¢bes ele pode recuperar a

nota. Ele tem outra chance.” (P4)

Cobrar do aluno todo o contetido de uma 36 vez pode acabar o sobrecarregando. As

provas constantes fazem com que essa avaliagdo se dé ao longo do tempo.

"(..) Agora, vocé cobrar mais de uma vnica vez, vocé pode explorar

o individuo. Entdo vocé vai cobrando isso ao longo do tempo

(.)."(P3)

O professor que néo ¢ favor de que as avaliagSes sejam constantes, afirmando ser
demais a quantidade de provas a que s3o submetidos os alunos, sugere um exame no meio
do curso versando questdes de uma determinada disciplina. Ao estudante caberia
maturidade para estudar mesmo sem precisar fazer avaliagGes o tempo todo. No entanto, o
professor afirma ndo saber dizer se a auséncia de avaliagBes constantes seria menos
traumafica, aumentaria o desempenho dos alunos fazendo tanto os alunos sentirem-se

melhor, como também os professores por ndo precisarem estar os avaliando o tempo todo.

"Acho que (rés provas é um pouco demais. Trés provas, mais
provinhas, listas de problemas. Acho que é muita coisa.(...). Tudo é
Jjogado sobre a maturidade do estudante e depois ele faz um exame,
no final do curso, na verdade no caso que eu esiou pensando, o
alemdo, no meio do curso. E ai o exame versa sobre questées que
aguela discipling. Passou, passou, ndo passou, ndo passou,

Funciona. (..). Agora, se ¢ menos (raumdtico, se isso vai methorar o
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desempenho do estudante, se isso vai fuzer com que ele se sinta
melhor, ou vocé se sinta como professor melhor para os estudantes,
porque assim vocé pode ministrar a disciplina  sem a

responsabilidade de também avaliar, isso eu ndo sei dizer."(Pl)

5.2 4. A média sete no contexto do processo avaliativo

Do grupo de professores entrevistados 5 sdo a favor da média sete para o aluno néo
precisar do exame, ou seja, @ malioria.

Segundo um dos professores, a média sete surgiu para garantir a qualidade do
ensino ministrado no Instituto. Associado a ela veio a homogeneizacdo dos critérios de
avaliacdo, tornando mais facil garantir essa qualidade e orientando os estudantes quanto a
forma como que sempre seriam avaliados. Antes, cada professor dava um peso diferente
para as provas, avaliava de uma forma ¢ isso, na visio de um dos professores, os
incomodava. Eles nunca sabiam como seria a avaliagdo de um determinado professor. A
média sete também levou os alunos a estudarem muito mais, levarem o curso a sério até o
final. Ndo adianta ele ir bem na primeira e segunda prova, ele precisa fazer a terceira para

atingir a média e nfo precisar do exame.

"4 preocupagdo ai é aquilo que eu tava te falando, quer dizer, se deu
em fungdo do fato da heterogeneidade da maneira de avaliar. O que
néo quer dizer que fossem mal avaliados, mas gquando é heterogéneo
demais fica dificil para que a Institui¢do possa garantir a qualidade
daquilo que td acontecendo. Havia, o que causava bastante
incomodo e um desconforto, insatisfagdo, no estudante. E que duas
furmas numa mesma disciplina, uma turma o professor fazia um
sistema onde a primeira prova tinha peso 1 a outra tinha peso 2, a
outra tinha peso 3. Isso era uma coisa comum de se fazer. Porque
as vezes o aluno tinha ido bem na primeira prova, se fossem bem na
segunda paravam de estudar aquela matéria e ndo aprendiam nada

do final do curso. E de repente, na sala ao lado o professor dava

95



peso 1 em todas as provas. Entdo, os alunos falavam "ah, mas aquele

é mais facil, esse é mais dificil ", ndo tinha uma associagdo."” (P1)

" . )Agora, o que que significa, significa que se um aluno precisa
tirar sete ele tem que estudar todos os assuntos. Nos estamos dizendo
com isso que ele precisa estudar e é importante tudo aquilo que a
gente colocou pra ele estudar. Ndo é que ele venha e faga uma
primeira prova, ey dou duas provas, se ele tirar dez na primeira ele

esquece e vai fazer outra coisa. "(P3)

A média sete significa, para os professores, os alunos fazerem um pouco mais de

esfor¢o para poderem ultrapassar o que estdo acostumados a conseguir. Uma das formas de

fazer o aluno se esforgar ¢ cobrando mais dele.

" Entdo, o que que significa uma nota sete? Significa que nos
estamos entendendo que os alunos fagam um pouco mais de esforgo
do que aquilo, 0 minimo. Vocé pode fozer muitas formas, vocé tem
muitas formas de fazer um aluno se esforgar. Uma delas é cobrando
mais. Ele tem que saber todo o contetido do curso. Ele tem que estar
estudando na 1” semana, na 2", na 3" e inclusive na vitima. Se ele nio
vai pro exame é porque ele jd aprendeu fudo. (...} E um contra-senso
vocé permitir que um aluno passe sem fazer, sem estar o (empo todo
ld. {...) Entdo, ai seria preferivel, se eu pudesse ter me dedicado uma
nota acima da qual, esse sete corresponde a fase (rés, que o card
tenha estudado até a dltima prova, porque se ele tirar dez na
primeira, dez na segunda, ainda ele tem que estudar pra fazer a
terceira prova porque fica faltando um. Se ndo ele ndo passa. Cé
entendeu por que sete e ndo seis e meio? Se eu deixo uma nota
inferior ai eu teria que fazer uma prova $6 porque dai eu ficaria o
tempo todo estudando e chegaria no final do curso sem saber (.)."

(P3)
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Aceitar a média 5.0 para que o aluno nfio precise do exame € afirmar, segundo um

dos professores, que se o aluno aprende metade da matéria j esta bom.

"E uma dessas medidas foi a consideragdo de que num sistema
tirando média 5.0 nas provas, durante o semestre, e o aluno ficava
liberado do exame, a metrificacdo disso em uma aprendizagem, em
um sistema de avaliagiio que tem wma razodvel uniformidade, que
tem que implantar vertentes unificadas equivaleria dizer que nos

estamos dizendo que o aluno que aprende metade da matéria 14

bom."(P1)

Os professores colocam que € importante o aluno estudar o méximo que puder, para
que esteja sempre acima da média. Quanto melhor for o seu desempenho, em termos de
nota e aprendizagem, mais chances tera de se dar bem em sua profisséo. Quando néo se faz
esfor¢o para se aprender alguma coisa niio é possivel aprender e ser recompensado por iss0.
A finalidade da nota, da prova, é fazer com que os alunos estudem. A média sete existe para

levar os alunos a estudarem.

"Como eu jé sou favordvel a prova e eu acho que se ela existe ela
tem um motivo mesmo porque existe por alguma forma. Uma prova
diz que é para o aluno estudar. A nota, se ela ndo, se voceé disser
para um aluno, que é pra estudar, ndo vale nada, ndo faz o menor
sentido. Entdo é um atraso de vida, vocé dizer pra uma pessoa fazer
uma coisa que ndo faz sentido. Se existe algum motivo pra vocé fazer
alguma coisa é porque vai ser 1itil amanhd ou depois, ao longo da
vida dela. Se esse motivo é pra se tornar parte integranie e pra vocé
ser dono daquela profissdo, vocé tem que ser sempre acima da
média, vocé ndo deve estudar o minimo, vocé tem que estudar o

mdximo e parar na sua mdxima competéncia. Vocé ndo deve em drea
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nenhuma partir pra uma situacdo que se reduza a relaxo, a desprezo
e ndo precisar. Se vocé for pra algum lugar que vocé ndo precisa
fazer esfor¢o pra aprender aquilo, vocé ndo vai td aprendendo nadua,
vocé ndo vai ganhar. Até porque estudar, aprender, entfender a
natureza ¢ assimilar idéias, esfor¢o, se acomodar a wma nova

situacdo que ndo tinha a priori."(P3)

Um dos professores afirma que um instrumento de cobranga € importante e a média
sete é um instrumento de cobranga, que acaba pressionando o aluno a estudar. Na sua
opinifio, é preciso fazer presséo para estudar. O professor ressalta também que a média, na

verdade, acaba sendo 5.0, porque no exame com 5.0 o aluno passa.

" Olha, eu ndo sou um ferrenho defensor da média sete. Mas, eu
aceito sua validade. A gente responde aos estimulos que recebe. O
instrumento de cobranga é importante. 4 média sete é um
instrumento de cobranca. Eu sou a favor da média sete. E um
instrumento de cobranga. Eu sou a favor da média sete, acho que
com ela o aluno estuda mais. Acho que tem que fazer pressdo para
estudar. No meu tempo a média era 7,5. E a média aqui é sete para o
aluno ndo ficar de exame, vocé sabe né? Entdo, na verdade, a média

acaba sendo 5,0, porque no exame com cinco ele passa.” (P4 )

Na visio de um dos professores, ndo hd nenhum problema em uma universidade
como a UNICAMP, publica e reconhecida pela sua qualidade, ter uma média equivalente a

sete para que o aluno nfio precise do exames. Seria interessante que todos os cursos da

UNICAMP exigissem um pouco mais dos alunos.

") Entdo, me preocupa uma universidade do padrdo da
UNICAMP, uma universidade publica devia se exigir um pouco mais.
Entdo, a gente resolveu que para o aluno ficar dispensado do exame

ele precisava tirar nota sete e ndio nota cinco. Embora, a nota para a
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aprovagdo continue sendo cinco, porque Isso é uma regra da
universidade. Mas, hdé um grupo escolar de Barde Geraldo, por

exemplo, que para o aluno passar ele tem que tirar sete. " (P1)

Um outro professor, que nfo se mostrou muito favordvel a média sete, afirma que
quando ela foi estabelecida se pensou que tedos 0s cursos da UNICAMP iriam adota-la
também. Mas, isso ndo aconteceu e acabou gerando muitas reclamagdes, principalmente de
alunos que fazem disciplinas da Fisica, mas que sdo de outros cursos, Eles ndo entendem
porque precisam tirar média sete, saber mais do que 50% de uma disciplina da Fisica, s¢
nfo serdo fisicos. O professor, em sua fala, volta-se tambeém para a questdo: de gue adianta
a média sete se quando o aluno vai para o exame com 5.0, ele passa, porque essa ¢ uma

regra da UNICAMP.

"dgora um problema que eu vejo em relagiio a média sele, que eu
acho que era uma esperanga ndo minha, mas na época, da diregdo
do Instituto, de que a UNICAMP acompanhasse, a Matematica, por
exemplo, exigisse média sete. E ndo é o que aconteceu. E dai, eu
acho que tem um problema. Pra se livrar do exame é 7.0 para a
avaliagdo final, aprovar ou reprovar, segue o estatuto da UNICAMP
que a média é 5.0. Mas, a gente sempre tem cada vez mais
reclamacdo e outra de algum lugar "eu quero ser um engenheiro x,
que que eu tenho que estudar para tirar 7.0 ?". Fica uma sintonia

que eu ndo sei se faz muito sentido. " (P1)

Considerando, que uma das preocupagdes do Instituto quando foi elaborada a
deliberagiio, em 1993, era melhorar a qualidade do ensino de graduacfio, outras medidas
também foram tomadas para melhorar os espacos de estudo dos alunos, como reformas de
laboratérios € compras de livros, na perspectiva de assegurar condi¢des favoraveis a

obten¢fio da média 7.0.

99



"(.) Claro que, como eu disse para vocé, houve varias outras
providéncias que foram tomadas como encaminhamento, ligadas a
Faculdade, & biblioteca. Providenciou-se, um livro, pelo menos, para
cada estudante. A biblioteca, nds compramos, mais livros para os
estudantes. Entdo, nos criamos mais facilidades para o estudante. E

gue os estudantes passaram a estudar mais eu ndo fenho muila

divida. " (P2)

Fica evidente nas respostas da maioria dos professores que para eles com a media
sete os alunos passaram realmente a estudar bem mais do que antes. Os professores
acreditam que a aprendizagem do aluno nfio se limita ao que o professor lhes ensina, ela

ndio acontece sé na sala de aula. Estudando também, em outros espagos que nfo s6 o da sala

de aula, ele aprende muito mais.

"Uma diretriz importante dessa reforma e até um pouco contrdria a
diretriz que a UNICAMP gosta de aplicar, é que uma parte muito
importante do resultado depende do aluno aprender, ndo do
professor ensinar. Quer dizer, 0 aprendizado acontece muito malis
quando o aluno 4 estudando em casa do quando ele td na sala de
aula, As aulas ndo [adiantam] para ele. Ele aprende de verdade
quando ele vai estudar aquele assunio e pensar sobre ele, cujo foco é

aprender."(P2)

A média sete levou os alunos a estudarem mais e como conseqiiéncia, na opinido
dos docentes, a nota deles subin. Isso aumentou o numero de aprovagdes e favoreceu o
fornecimento de bolsas de Iniciagio Cientifica, por exemplo. Um dos professores menciona
que ao se pedir uma bolsa a nota do aluno € um dos critérios para que ele a consiga. O

aluno precisa ter um bom desempenho.

" Porque os alunos passaram a estudar mais com a média sele.

Somos constantemente avaliados. E preciso acostumar com as
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avaliacBes. Na hora de conseguir uma bolsa FAPESP € para a sua
nota que eles olham primeiro. Os nossos alunos, antes da média sele,
dificilmente conseguiam uma bolsa, porque sua nota era baixa. Com
a média sete eles passaram a estudar mais e suas notas subiram. O
nimero de aprovagdes também aumentou com a média sete. Era

preciso fazer algo para que a nota dos alunos subisse."(P3)

"¢ ..) Porque agora vocé vai ver que a taxa de evasdo do Institufo de
Fisica diminuiy muito depois da mudanga. O nimero de alunos

formados cresceu muito. E provdvel que tenha alguma correlacdo

(.). "(P2)

Alguns professores mencionam que o estudo ¢ mais importante que a nota, ¢la s6
tem um sentido quando motiva o aluno a estudar, a questionar o que esta aprendendo. E

somente estudando e trabalbando suas idéias que o aluno tem a chance de sair do curso

melhor do que entrou.

"Entéo, eu ndo s6 sou favordvel como acho que o principal da nota
niio é a nota é o estudo. Se tiver algum lugar que a nota entre e ndo
estd implicito, por causa, para o aluno entender e estudar aquilo que
ele se propde a fazer ndo tem o menor sentido. A notq, ela tem
sentido, na hora que ela chama o individuo pra discutiv, pra entender
aquelas idéias com seu colega e professor e aprender, sair melhor do
que ele entrou. Se um aluno entrar numa sala, no inicio de um
semesire, e ndo trabalhar de forma que as idéias apresentadas
melhorem o entendimento dele é preferivel ele ndo fer feito. Se ele
entrou Id ele fem que sair melhor do que ele entrou. Eu tenho que
fazer alguma coisa, notas, provas, discussoes, pra que ele saia
melhor do que ele entrou. Sendo ndo td atendendo aos objetivos.”

(P3)
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O fato de muitos alunos nfio conseguirem atingir a média sete ¢ precisarem ir para
exame &, na opinido de alguns docentes, um aspecto positivo. Segundo eles, quando o

aluno se prepara para o exame ele retoma todo o contetdo visto, estuda muito mais.

"Sim. Porque eu acho que todos os alunos deveriam ir para exame.
Eu sou a favor da média sete porque, muitas vezes, ela leva o aluno
para o exame. E no exame que ele estuda toda a matéria vista, todo o

contevdo trabalhado. Na verdade eu sou a favor do exame.”(P6)

Apenas um dos professores ndo se mostrou muito favoravel a média sete,
mencionando que ja defendeu a média sete, votou a seu favor. Mas, se tivesse que votar,
novamente, hoje, provavelmente seria contra. Na sua opinifio o nimero sete, assim como

qualquer outro numero, nio quer dizer muita coisa.

"Essa ¢ uma pergunta muito dificil para eu responder, porque eu
votei a favor disso na Congregacdo, mas foi um a favor assim
bastante exitante. Eu me senti pressionado a votar a favor.
Provavelmente eu ndo votaria a favor hoje. Eu jd defendi com unhas
¢ dentes a média sete porque eu fui coordenador de graduagdo.
Entdo eu representava em reunides, comissdo central de graduagdo,
reunido de avaliagdo do curso a posicdo da média 7.0. E hoje em dia
a impressdio que eu tenho, ey posso estar completamente equivocado,
é uma coisa que até tem suas vantagens, e ey realmente sim posso
estar equivocado, porque as criticas originais a media sete, ndo se
diluiram. Alids, eu acho gue os estudantes se acostumaram a ela. £
era o argumento que eu usava para defender a média 7.0, do tipo
"nor que cinco, entdo por que nio trés?" Trés ndo é uma nola de
corte no vestibular para algumas disciplinas? Por que tem notas de
corte para algumas disciplinas e ndo para outras no vestibular? Por
que cinco e ndo a nola de corte na entrada dos estudantes na

UNICAMP, por que ndo sete, por que ndo nove? Quer dizer sfo, na
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verdade, numeros arbitrdrios, que nem sempre tem..., ndo querem

dizer muila coisa."(P1)

Embora este professor nfo se mostre muito favordvel a média sete, ele também ndo
discorda que com ela os estudantes passaram a estudar ¢ s¢ esforcar mais. Surgiu uma

motivagfio, por parte deles, para tirar uma média maior.

"dgora, na Fisica, eu acho que que aconteceu...as provas ficaram
mais faceis, por um lado, e os estudantes, eu acho que de alguma
forma se esfor¢aram mais. Acabou que os estudantes, a impressio
que eu tenho, eu posso estar equivocado, de alguma forma, o lado
extremamente negativo da coergdo se diluiu um pouco, mas ficot,
ndio sei, uma motivacdo para tirar uma média maior. Eu acho que
essa média, essa nota sete, na prdtica se for discutindo, fazendo
comparagdes, € uma média 5.7, 6.0, por conta de uma melhoria
talvez do desempenho dos estudantes nas avaliagOes. Isso implica,
necessariamente, um desempenho melhor em pontuacdo e também

um ajuste das atividades, das questdes e provas. "(Pl)

Para este professor o importante ndo ¢ a média e sim se o aluno aprendeu ou ndo.
Muitas vezes os alunos atingem a média sete sem realmente terem aprendido aquilo que
lhes foi cobrado. H4 alunos que foram bem na graduagfio e quando chegam na Pos néo se
lembram do que viram porque, conforme o professor, ndo aprenderam. De que adianta
atingir a média sete, entdo? A fala desse professor foi ao encontro da fala dos alunos de
que muitas vezes vio bem em uma prova, atingem a média, mas ndo foram capazes de ir

além da memorizagio do conteudo, a aprendizagem significativa ndo ocotreu.

"Suponha que fosse sempre nota 7.0. Um nimero arbitrario, que
todo mundo td bem acostumado, sé que antes todo mundo tava
acostumado com 5.0. Entdo é claro gue num primeiro momento eu

acho que houve um clima que podemos chamar de cima para baixo



... Mas, isso como continuou passou um pouco em discipling, acho
que passou bastante, e agora esse 7.0 virou um numero arbitrdrio.
Também um dia pode querer voltar para 5.0, porque no resto da
universidade é 5.0 e, ou que algum louco queira que subisse para
8.0. Af realmente é complicado. O que que significa um 5.07 Eu nio
sei o que significa um 5.0. Ah, "'cé passou”, "passou ou ndo passou”.
Mas, o que eu quero saber é se sabem ou ndio sabem, se aprendeu ou
néo aprendeu. Se isso deu base pra fuzer o proximo. Eu fui um aluno
muito regular, na graduagdo. E muitas coisas eu peno, e penso assim
"vutz eu devia ter estudado aquilo melhor". Se eu tivesse estudado
melhor eu ndo gastaria essa tarde revendo isso ai. Bom, tudo bem,
também ndo é um trauma estudar. Agora td cheio de estudantes que
foram super bem em disciplinas bdsicas na graduagdo, relacionadas

com o que eu dei na pds, e eu parto exatamente do mesmo nivel, ndo

aprenderam nada, ndo sabem, ¢ tudo nebuloso.”(P1)

5.2.5. Avaliar aprendizagens: mapeando dificuldades

A maioria dos professores ndo tem nenhuma dificuldade em avaliar os alunos, ou
seja, eles ndio se sentem inseguros, na hora de atribuir aos alunos uma nota, € com recelo
de cometerem algum engano na avaliagdo que fazem dos alunos. E possivel perceber, nas
respostas dadas, que os professores procuram avaliar de forma bem objetiva. Alguns

procuram orientar-se por um gabarito que os ajuda a dizer se o aluno errou ou acertou.

"dvaliagdo ¢ coisa séria. Eu procuro avaliar de maneira muito
objetiva. Eu sigo um gabarito e é certo ou errado. Agora se eu sei de
algum problema pessoal do aluno, ele vem falar comigo, eu costumo
relevar. Mas, eu ndo tenho muito conflito pra fazer a avaliacdo

néo" (P4)
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Hé professores que ndo devolvem a prova para o aluno antes do término da
disciplina. As provas ficam arquivadas para que o professor possa discutir com o aluno as
dificuldades que cle teve, desde o inicio do curso, e também para que possa olbar para

todas elas antes de fazer a média final. Essa é uma forma do professor ter um controle sobre

a situa¢do do aluno na disciplina.

"(..) Porque nunca entrego as provas pra eles. Eles vem agqui e
eles véem, e eu s6 dou no final, quando eles terminam a disciplina ai
eu dou todas. Por qué? Porque eu pego a primeira prova, a segunda
prova, primeiro teste, segundo teste, terceiro feste, e quando eu dou a
nota pra eles eu dou com a prova inteira. Ele leu e ai eu digo, em tal
dia vocé ndo sabia isso, na segunda prova vocé continuou ndo
sabendo e na terceira prova.(..) Entdo, eu sempre fago isso. (..).
Passa a segunda mesma coisa, a terceira mesma coisa. Se ele passou
ele vem aqui e eu entrego a prova com a nota. Se ndo passou vai
fazer exame, certo. Mas, ele sabe que af eu entrego todas ou se ndo
sempre enfrego o pacote inteiro. Eu nunca...S0 no final. Nunca no
meio. Eles ndo levam pra casa pra... Até porque eu olho todas elas

pra fazer a média final antes de ir pra o exame." (P1)

Apenas um dos professores afirmou ndo ser muito trangiiilo, para ele, ter que avaliar
um aluno. No entanto, ele ndo consegie imaginar um sistema, uma estrutura social sem
avaliagio, uma outra forma dar um retorno ao estudante de sua formagdo. Ela esta presente
em praticamente todas as instituigdes, em tudo o que o individuo venha fazer. Diante das
condigdes de trabalho que tem, o professor, afirma néo saber como fazer para néo avaliar 0s
alunos.

“(..) Ser avaliado, em geral é algo pemoso. Eu ndo me sinto
trangiitlo, eu ndo me sinfo d vontade com avaliagdo, de ser avaliado.

Portanto, eu ndio me sinto d vontade em avaliar.” (P1)
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V1. DISCUSSAO DOS DADOS: A ANALISE CONSTRUIDA

A andlise dos dados permitiu a identificagdo de eixos explicativos que,
considerando os objetivos assumidos nesta pesquisa, Nnos aproximam das énfases e dos

sentidos do processo de avaliagfo para professores € alunos do curso de Fisica.
6.1. CONCEPCAO DE AVALJACAO DA APRENDIZAGEM

Professores e alunos utilizaram-se do termo avaliagio atribuindo-lhes significados
relacionados, principalmente, a elementos que constituem a prética avaliativa tradicional:
prova, nota, exame, aprovagdo, reprovagio. Como aponta Hoffman (1993 ¢ 1991), a
avaliagio ¢ um fendmeno indefinido: varios podem ser seus significados e entendimentos.

Nas respostas dos alunos quando questionados, por exemplo, sobre "como sdo
avaliados no curso de Fisica” e também dos professores sobre "como avaliam seus
alunos", apareceu com uma grande freqiiéncia a palavra "prova", revelando que no curso de
Fisica os alunos sdo predominantemente avaliados por provas € também que hé realmente
uma forte relagio entre prova e avaliagdo, ou seja, fazer uma prova e dar uma nota é
avaliar.

Considerando gue o uso de provas ¢ exames, conforme sinaliza Camargo (1996) ao
analisar as proposigoes de Noil, Bordeau ¢ Passeron, Desprebiteris dentre outros, para
avaliar a agdo educativa data desde épocas mais remotas da humanidade, constituindo-se,
portanto, em uma pritica muito tradicional de avaliagfio, é natural que para alunos e
professores falar em avaliagdo ¢ falar em provas, ou exames escritos, elaborados
individualmente, na sala-de-aula, sob um tempo determinado pelo professor e/ou pelas
regras institucionais.

A utilizagdo de provas para avaliar os alunos, muitas vezes, nio ¢ uma opgéo dos
professores, e sim uma exigéncia burocratica do sistema de ensino em que estdo inseridos.
No curso de Fisica da UNICAMP os professores, para avaliarem seus alunos, seguem a
deliberagdo 154/93 da Congregagido do Instituto, a qual sugere que a nota de
aproveitamento dos alunos seja calculada com base nas notas obtidas em trés notas de

provas e uma quarta nota de listas de exercicios, (no caso das disciplinas teoricas), ¢
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relatérios, (para as experimentais), ou ouira atividade a critério do professor. Segundo a
deliberagéio, portanto, apenas a quarta nota fica a critério do professor, as provas séo
obrigatorias. A maioria dos professores, aceitam as indica¢es da deliberagfo, afirmando
que avaliam os alunos, principalmente por provas ¢ listas de exercicios, por exemplo,
porque sdo obrigados a segui-la.

No entanto, ¢ importante considerar que o artigo 3 da Deliberagio diz que a pedido
do professor a Comissdo de Graduacdo pode autorizar o uso de diferentes sistematicas
para o cdlculo da nota de aproveilamento dos alunos, desde que seja apresentada de
maneira fundamentada até duas semanas antes do inicio do semestre letivo. (Deliberagdo
da Congregacio do IFGW no.154/93).

O que poderia explicar um comportamento aparentemente de submissdo dos
docentes? Perrenoud (1999b) situa que é necessario superar o chamado “trabalho prescrito”
(professor como cumpridor das regras estabelecidas, muitas vezes sem sua participagdo),
construindo caminhos sistematicos e metédicos de reflexéo e troca entre pares, viabilizando
pensar sobre a propria prética. Parece que estes caminhos tém sido pouco incentivados no
contexto universitario, deixando as transformagbes apenas em suas dimensfes pessoais,
retirando o lugar do trabalho coletivo.

A cultura da educagio presente € extremamentc valorizada e determinada por
regras, por documentos que procuram direcionar as atitudes dos profissionais que nela
atuam, como o professor. Acaba-se perdendo de vista que existe a possibilidade das regras
serem transformadas diante de uma determinada situagéo.

Uma alternativa poderia ser que fosse dado aos professores um tempo maior para a
apresentagdo de uma nova proposta de avaliagio, e que houvesse a possibilidade dos
professores pedirem a opinido de outros professores € dos alunos sobre a maneira que estdo
pensando em avalia-los. Isto ndo significa o professor abrir méo de suas tarefas docentes €
de sua autonomia, mas dialogar com seus colegas e alunos, verificando se a forma com que
pretende avaliar esta coerente com 0 projeto de formagéo do curso de Fisica.

Os professores, quando falam de sua concepcdo de avaliagdo, e os alunos quando se
referem ao objetivo que percebem na avaliagdo no curso de Fisica, afirmam que a
avaliacdio procura verificar o aprendizado, ou seja, se o contetido foi assimilado, se o aluno

aprendeu ou ndo o que o professor lhe ensinou.
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"4 avaliacdo verifica o que o aluno aprendeu do curso.”(P6)

"( . )Eu acho que o primeiro papel dela é me dar um reforno do que

aconteceu na sala de aula(...)."(46)

Nio aparece diretamente a idéia da avaliagdo como um auxilio no processo de
ensino e aprendizagem, algo que vai além de verificar se o aluno esta aprendendo ou néo,

na intencdo de promover mudangas caso se perceba que ele néo estd aprendendo.

"E colocar pra um professor ndo s6 escrito, na minha opinido, pode
ser oral né, colocar pra um professor aquilo que a gente aprendeu da
matéria que ele deu, né. E isso, pra mim. Isso € uma Jforma de

avaliar." (A7)

Esta presente a realidade descrita, por Hoffman (1991), de que a representagdo de
avaliagio que muitos alunos e professores tém € a de que esta é um julgamento dos
resultados alcangados e nfio algo importante para superar dificuldades ou melhorar o
processo de ensino-aprendizagem.

Predomina nas falas, o fato de que é por meio da avaliagdo que professores e alunos
conseguem verificar se a aprendizagem aconteceu. Verificar se o aluno aprendeu o
conterido foi a finalidade, vista na avaliagdo, apontada também em primeiro lugar, pelo
professores de uma das pesquisas realizadas por Freitas (1995). Considerando que esta
pesquisa foi feita com professores do Ensino Fundamental, é possivel inferir que os
professores, independente do nivel de ensino que estejam inseridos, podem ver finalidades
semelhantes para a avaliag#o.

As falas dos professores e alunos foram de enconiro com a afirmagio de Pinheiro ¢

Baptista (sd), de que a avaliagio ¢ necessaria tanto para o professor como para o aluno.

" )E como que eu acho que eu sei ou ndo que um determinado

aluno estd sabendo ou ndo? Fazendo alguma pergunta, conversando
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com ele, fazendo algum feste, buscando algum detalhe especifico
daquele contevido apresentado e vé quanto que ele sabe daquilo,

como que ele se posiciona frenle aquele conhecimento

apresentado(...). "(P3).

"Ey acho que é alguma coisa que tem que fer. Eu acho até no ponfo
de vista da gente, eu acho, sabe. Pra vocé mesmo, as vezes, se sentl,
sabe. As vezes vocé se perde um pouco. Eu acho que a avaliagdo
tinha que ser mais direcionada pra uma orientagdo sua, sabe.
Porque se vocé for muito livre, vocé vai querer estudar alguma coisa,
ai faz conexdo com uma com outra e a hora que cé ld vendo cé td
em outra coisa, né. E a idéia aqui é vocé aprender alguma coisa de
algum determinado assunto dentro da disciplina. Entdo, que fosse

meio assim...pra te nortear mesmo. Olha, é mais por aqui que voceé

deve ir..."(A2)

A avaliagdo permite ao professor adquirir conhecimentos que o tornem capaz de
situar e orientar o aluno da melhor maneira. Ao aluno, a avaliagdo deveria permitir que
verificasse em que aspectos ele deve melborar durante o seu processo de aprendizagem.

Percebe-se que a principal concepgio que marca a fala dos professores ¢ também a
de alguns alunos ¢ a de que a avaliagdo se volta para os objetivos educacionais que sdo
alcangados, trazida, segundo Almeida (1997), por volta dos anos 30, nos trabalhos de
Ralph W. Tyler.

A utilizacdo da avaliagdo para verificar se os objetivos estabelecidos foram
atingidos, se fez presente, segundo a autora, em todos os niveis de ensino. Esta passou a ser
uma exigéncia em leis, decretos, levando obrigatériamente institui¢des de educagdo e
professores a associar a avaliagio sempre aos objetivos a serem alcangados. Neste contexto,
assim como para muitos professores avaliar ¢ falar em prova, por esta ser uma das praticas
mais tradicionais de avaliacdo, avaliar € principalmente verificar se os objetivos

estabelecidos foram atingidos.

109



Freitas (1995) afirma que quando os professores ao definirem € pensarem na
finalidade da avaliagdo ndo falam em objetivos isso pode ser um sinal de que a pratica do
professor ndo se guia por objetivos formalmente estabelecidos. No caso deste estudo, em
que os professores deixam claro a relagiio que a avaliagéo tem com 0s objetivos, é possivel
inferir que a pratica deles guia-se por objetivos formalmente estabelecidos.

Um dos professores fala que além de verificar objetivos e estimular a estudar a
avaliagdo leva os alunos a adquirirem um conhecimento além do que possui.

O professor ndo menciona como a avaliagio ¢ capaz de levar os alunos a adquirem
um conhecimento além do que possui. No entanto, ¢ possivel admitir que a avaliagdo s6 ¢
capaz de conseguir isso quando realmente vai além da verificagdo do aprendizado, fazendo
o aluno entender seus erros para tentar nfo cometé-los mais, trazendo-lhe informagtes que
até entfio ndo tinham ficado claras.

Na opinifio de grande parte dos estudantes a avaliagio, no curso de Fisica, nfio tem
uma das principais fungdes que véem nela que € a capacidade de auxiliar no processo de
ensino aprendizagem, possibilitando ac aluno aprender com o etro. Sua fungfio tem sido a
de realmente pressioni-los a estudarem para a prova, verificarem se sabem ou nfo
resolverem um exercicio e atribuir-lhes uma nota. Além disso, para muitos alunos a

avaliagdo que fazem € classificatoria e seletiva.

"0 objetivo é classificar, porque depois ele vai ter que escolher
alguém que pode ter bolsa ou que ndo pode ter bolsa, num projeto de

pesquisa, uma coisa assim. Entdo o objetivo ¢ classificar

mesmo(..). " (A6)

Nota-se que a avaliagio estd sendo confundida com o momento de atribuicfo de
notas ou que se analisa e julga aquilo que os alunos foram capazes de desenvolver, ao
contrario do que deve acontecer segundo Saul (1994) e Desprebiteris (1989). Pinheiro e
Baptista (sd), Luckesi (1998) e os proprios alunos entendem que a avaliaglo nfio deve ser
um instrumento de selecdo que indica o aluno o lugar que ele ocupa em relacfo aos colegas,
mas sim indicar até que ponto seus esfor¢os estio no caminho certo. A avaliagdio deve
promover e nio selecionar, possibilitar ao aluno aprender com seus €Iros, permitir ao

professor reconhecer o esforgo e dedicagdo dos alunos.
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A fala de alguns alunos, que jé estdo dando aula ou que s¢ imaginam lecionando um
dia, revelam que sua prética educativa, como professor ou futuro professor, ou a reflexdo

sobre o seu trabalho contribui muito para a concepgio que t€m de avaliagio.

"(..) Pra mim, a avaliagdo em si, eu, que vou ser professor,
eu quero fazer as minhas avaliagdes assim... pelo menos pra

ver o que o aluno conseguiu assimilar(..)." (43)

A idéia de avaliacio como uma prética seletiva, que os alunos véem presente no
Instituto de Fisica, também data de longa data. Souza (1994), afirma que, desde que se
comegou a adotar a pratica da avaliacdo esta fol em alguns momentos bastante seletiva e
cruel. Para Ogiba (1992), a utilizagdo, por muitas institui¢des de ensino, da avaliagdo
como instrumento de selegio é uma conseqiiéncia de nossa sociedade capitalista, da
influéncia do pensamento liberal na educagdo, que a0 mesmo tempo em que defende que
todos tenham acesso a escola e oportunidades iguais, gera o individualismo e a
competicio.

Este contexto pode nfo justificar os professores transformarem a avaliagéio em um
instrumento de selegdo, considerando que as "ideologias" presentes na sociedade podem
influenciar, mas nfio podem determinar o que o professor deve pensar. No entanto, uma
vez que elas podem influenciar, coniribuem para a compreensdo do porqué de a avaliagfo
estar para muitos estritamente relacionada a medidas quantitativas, julgamento de
resultados, a instrumentos bastante objetivos que buscam apenas a classificagdo € néo o
favorecimento da aprendizagem.

Diante de uma sociedade competitiva, onde vence aquele que estiver melhor
preparado, que se destaca em relagdo aos demais, é possivel entender porque a maioria dos
professores acreditam que quanto mais exigentes forem nas suas avallagdes, quanto mais
os alunos forem cobrados, mais estarfio os ajudando a nfo sofrerem tanto posteriormente.

E importante considerar, conforme nos lembra Falcdo Filho (1995), que a forma
como o professor ensina seus alunos e os critérios de avaliaciio de que se utiliza sd0 uma
conseqiiéncia de sua formago, das condig@es de trabalho que lhes sfo dadas, da concepgéo
que tem de sociedade, educacdo, ensino e avaliagdo. Freitas (1995), coloca que os proprios

objetivos da avaliagdo estfio relacionados com o conceito que se tem de educagio, homem e
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sociedade. Sendo assim, a postura que determinados professores assumem, muitas vezes,
com seus alunos, ¢ resultado das exigéncias percebidas no proprio sistema social em que
estio inseridos. Os alunos acreditam que, para os professores, a avaliagdo estd estritamente
relacionada 2 nota, & medida. E os professores colocam que a preocupagfio sé com a nota é
dos alunos.

Sordi (1993), em sua pesquisa realizada também com alunos de um curso superior
(Enfermagem), constatou que havia, por parte dos alunos, uma grande insatisfagdo com as
praticas avallativas presentes no curso. Predominando nas mesmas, assim como os alunos
apontam no curso de Fisica, a concepedo classificatoria de avaliagio, ou seja, a énfase €
dada & nota e ndo ao conhecimento. Quiros resultados, que coincidem com o presente
estudo foi a "visio distorcida do erro” e o “privilégio dado & memorizagdo”. A semelhanga
de alguns resultados pode ser explicada pelos professores, tanto do curso de Enfermagem
quanto dos de Fisica, integrarem uma mesma sociedade, voltada para objetivos comuns, &
por apresentarem uma concepgao semelhante de educagfio € ensino.

A preocupagio dos professores com a nota pode resultar tanto da crenga de que ela
realmente lhes diz se o aluno foi capaz de aprender ou ndo, como acreditam os alunos que
os professores pensam, ou das exigéncias burocréticas do sistema, ou seja, o professor
precisar, por exemplo, apresentar & Coordenacio do curso um registro do desempenho dos
alunos, sendo a nota a forma mais usual de representacao do mesmo.

Assim como os professores t&m seus motivos para se preocuparem com a nota, néo
se pode negar o valor, que 0s professores dizem, que os alunos ddo a ela. A necessidade de
serem aprovados, o reconhecimento dado 2 nota, pela propria Instituicdo de Ensino, acaba
gerando a necessidade do aluno valorizé-la também. Para conseguir uma bolsa de pesquisa,

por exemplo, ou participar de programas (monitorias, cursos etc) que a universidade

n20

oferece o aluno precisa ter um bom desempenho, entendido como a "boa-nota""". Valorizar

a nota ndio parece ser o problema. O problema é quando a preocupagdo tanto por parte dos
alunos quanto dos professores passa a ser s6 com a nota, e a aprendizagem, que deve ser a
prioridade, acaba sendo deixada de lado. Na opinido dos alunos, isso € o gue acontece, no

curso de Fisica. A nota acaba assumindo maior importdncia para 0s professores e

& Expressio usada, neste contexto, para significar a nota que corresponde a média de aprovagdo para 0 aluno nio precisar
do exame ou a nota que esta acima da média.
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consequentemente para os alunos. E possivel perceber a pratica pedagdgica voltada para o
exame e nfio para o ensino e aprendizagem.

Conforme Freitas (1995) o processo avaliativo a que os alunos sdo submetidos €
todo organizado por outras pessoas, € externo a eles. Desde as séries iniciais os alunos sdo
constantemente medidos, classificados e rotulados por meio de uma avaliagéo. Somente a
produgio que assume um valor para o professor é que tem também um valor para o aluno.
Os alunos néo produzem para si mesmos, para aprenderem.(p.2 13)

Segunde Luckesi (1998) o sistema de ensino estd interessado na quantidade de
alunos aprovados e reprovados, os professores utilizam-se constantemente das provas para
avaliar os estudantes, os quais ficam sempre na expectativa de serem aprovados ou
reprovados. Logo no infcio do ano letivo os alunos estdo interessados em saber como seréo
avaliados, o que terfio que fazer para conseguirem a aprovagdo. Durante o ano letivo, 0s
professores lhes atribuem notas, as observam, calculam suas médias, como se nada
tivessem a ver com o processo de ensino-aprendizagem. E importante mencionar, conforme
nos lembra Freitas (1995:225), que ndo se trata de condenar os aspectos relativos a
classificagdo dos alunos, mas sim todo um conjunto de prdticas que classifica, disciplina e
afeta valores e atitudes dos alunos. O aspecio classificatério é apenas a ponta do iceberg.

Os professores, do curso de Fisica, em sua maiotia, mostram-se a favor da
avaliacdo, a medida que acreditam que ela contribui para o aprendizado do aluno por leva-
lo a estudar. Na visio dos professores é estudando que se aprende.

Apenas um dos professores afirmou nio gostar da avaliagdo. Mas, a v€ como um
“mal necessario”, porque ¢ praticamente impossivel ndo avaliar e nao sofrer avaliagdes. Ele
afirma que nfio s6 avalia os alunos, mas também é constantemente avaliado, seja pelos
proprios alunos ou pelas instituigdes de que faz parte. O que pensa o professor vai de
encontro com o que nos lembra Matos (1995), ou seja, ndo ha como fugir da avaliacgo.

Somos constantemente avaliados ¢ constantemente levados a fazer avaliagBes. E

preciso, portanto, aprender a conviver e lidar com elas.



6.2. CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACAQO: BUSCANDO O
CAMINHO DA APRENDIZAGEM

Os professores do curso de Fisica da UNICAMP deixam claro os critérios, mas néo
abrem a possibilidade de negociagio porque afirmam que sdo obrigados a seguirem a
deliberacsio, o que implica, ainda, na utilizagdo da prova como, praticamente, o unico
instrumento de avaliagfo da aprendizagem .

A deliberagfio do Instituto de Fisica sugere critérios homogéneos de avaliagdo, ou
seja, todos os professores, com excegdo dos que apresentarem uma nova proposta
fundamentada 4 Coordenacio, devem avaliar os alunos da mesma forma. Aos estudantes,
fica claro, desde o inicio do curso, portanto, como serdo avaliados. Esse ¢ um aspecto que
nio deixa de ser positivo. Segundo Espin, Lopes e Rodrigues Lapo (1993), o
desconhecimento ¢ a diversidade de critérios de avaliagdio s8o alguns dos principais fatores
que desmotivam ¢ desorientam os alunos. Essa diversidade, muitas vezes, se da entre
professores de uma mesma matéria frente a um mesmo elemento de avaliag8o.

Antes da homogeneizagdo dos critérios, segundo um dos professores, os alunos né&o
sabiam como poderiam ser avaliados, cada professor os avaliava de uma forma. Conforme
Almeida (1997), discutir os critérios de avaliagho € necessario para estar orientando nfo s
os alunos, mas o proprio processo de avaliagdo. Explicitar os critérios faz parte do
compromisso que uma instituigio de ensino tem com a construgéo do conhecimento dos
alunos. Para a autora, nio sdo todos os professores, institui¢des de ensino que se preocupam
com a questio dos critérios, talvez, pelo fato de existirem diferencas de conteudo entre as
disciplinas e, portanto, entre os objetivos que cada uma quer atingir.

Embora seja positivo para os alunos esta situagiio no curso de fisica de saberem
como serdo avaliados, uma das principais queixas em relagfio a inadequagdio do sistema de
avaliagiio do curso de Fisica é o fato de serem avaliados sempre por critérios objetivos, que
envolvern um unico tipo de avaliacdo: as provas, testes ¢ listas de exercicios. Uma

consegiléncia do fato dos professores seguirem a deliberagdo.

"(...) porque ey acho que a prova, como & feita aqui, eu acho gque néo

avalia o aluno, entendeu. Eu acho que vocé podendo pegar umas
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questdes, poder fazer em casa, eu acho que vocé aprende muito mais.
Mas, se isso fosse cobrado em prova tudo bem. Mas, realmente ndo
sdo. As vezes o professor te dd uma lista de exercicio e depois chega
na prova nada a ver".(...)O tipo de avaliagdo ndo correspondia com
aquilo que aquilo que era dado, com a matéria. Tava sempre fora,

1é."(45)

Se por um lado avaliar os alunos da mesma forma significa homogeneizar os
critérios de avaliagfo, possibilitando aos alunos nfio ficarem desorientados quanto a forma
em que serdo avaliados, por outro lado, um finico tipo de avaliagdo, segundo Souza (1994)
pode ndo possibilitar uma visdo do verdadeiro desempenho dos estudantes. Este ndo pode
ser identificado s6 pelo processo formal que so as provas, uma vez (ue, O Processo
informal que consiste em atividades diversas, como por exemplo, observagdes, registros,
atividades propostas em aula também ¢ importante, ou seja, dizem muito sobre a
aprendizagem de um aluno. Mesmo porque se a avaliacio formal ¢ informal estdo
interrelacionadas constituindo aspectos de um Unico fendmeno, cOmMo 10s lembra Freitas
(1995), porque considerar apenas uina delas (a formal) ? Apenas um dos professores deixou
claro em sua fala que quando se avalia um aluno nfo se olha sé para a prova (avaliacdo
formal). Ha fatores subjetivos que influenciam o processo de avaliacio do aluno.

Autores como Souza (op.cit), Almeida (op.cit) e Antoli et al. (1995), mencionam
que ndo se deve avaliar o aluno pox um {inico instrumento ou tipo de avaliagfo.

A proposta de outras atividades além da prova, por exemplo seminérios, trabalhos
sobre 0 assunto em que esta sendo estudado, significa permitir ao professor ndo s¢ avaliar o
desempenho global dos alunos, mas também conhecer como os alunos se saem em
diferentes propostas de trabalho. Nem todos os alunos tm o mesmo desempenho em
diferentes tarefas porque eles mesmos sio diferentes. A diversidade de propostas, portanto,
pode dar uma chance, por exemplo, aos alunos que ndo conseguem se sair bem em uma
prova escrita a ir bem em uma apresentagdo oral e também favorecer o desempenho deles
naquelas atividades que ndo costumam se sair tio bem. O ensino e¢ a avaliagio precisam
considerar as diferencas entre os alunos. Conforme nos diz Perrenoud (1986 apud Villas

Boas, 1993) nio considerar as diferengas € uma forma de gerar desigualdades.
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Ao considerarmos a individualidade de cada um e que a aprendizagem ndo ocorre
de uma tnica forma, vocé aprende, por exemplo, lendo, ouvindo, discutindo, escrevendo,
porqué avaliar os alunos estritamente pela prova? Para muitos ha disciplinas que néo
permitem varios tipos de avaliagio, mas porqué, entio néo diversificar naquelas que em
que for possivel. Serd que realmente ¢ necessdrio que professores de disciplinas com
conteddos diferentes precisem avaliar os alunos do mesmo jeito? Parece que para a maioria
dos professores a prova ¢ insubstituivel até mesmo infalivel . E importante considerar que
a prova sozinha néo da conta de explicar o desenvolvimento do aluno.

A utilizagiio de outros tipos de avaliagdio significa também dar aos alunos a
possibilidade de lidarem com diferentes situacBes ¢ contribuir para que os alunos se tornem
ainda mais aprendizes independentes. Conforme nos lembra Godoy (1995), diante d¢ uma
sociedade que vem passando por tantas mudangas tecnolégicas e socials, em que as
informacdes sdo modificadas a todo momento, oS conhecimentos sdo constantemente
atualizados, ¢ fundamental que a Educacdo Superior leve os alunos a se tornarem
aprendizes independentes para que estejam preparados para lidar, no futuro, sem tantas
dificuldades com as mais diversas situagGes.

O fato dos alunos serem predominantemente avaliados por provas escritas que
acontecem individualmente, na sala de aula, sob um tempo determinado, pelo professor,
contradiz, de certa forma, o atual modelo de organizagiio do trabalho Pés-Fordista, vigente
na atualidade, o qual traz entre seus principios a valorizagio do trabalho em equipe. Alunos
que ndo sdo preparados para trabalharem em equipe e sdo em sua formagdo académica
submetidos apenas ao trabalho individual, podem correr maior risco de terem mais
dificuldades para trabalharem em grupo, quando se encontrarem em organizagdes que lhes
exigiro essa habilidade.

Propor aos alunos, portanto, outros tipos de avaliagio que ndo s6 a prova individual,
pode ser uma estratégia de ndo apenas lhes oferecer situagBes diversificadas de
aprendizagem, mas também de oferecer instrumentos criticos para viverem no mundo do
trabalho em transformacéo.

Um dos questionamentos também presentes na literatura mundial sobre avalia¢o da
aprendizagem no Ensino Superior, lembrado por Godoy (Ibidem) € justamente se ©

processo de avaliagdo que as universidades, instituicdes de Ensino Superior tém adotado
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esta, realmente, atingindo uma dos grande objetivos que deve ter uma Educagdo Superior:
fazer com que o aluno seja capaz de pensar, de lidar com informacdes de formas cada vez
mais elaboradas, tornando-o mais consciente de que ele também € responsavel pelo seu
aprendizado.

No que se refere a responsabilidade de competéncia do aluno em relagdo ao
aprendizado, parece assumir segundo um dos professores, uma grande importéncia. No
entanto, na maioria das vezes, parece que € ao professor que ela é delegada. A preocupagéo
maior das instituicdes de educagdo ¢ com o ensino ministrado, com as posturas que o
professor assume e ndo com ¢ aluno enquanto responsavel pela sua propria aprendizagem.
O aluno é colocado, segundo o professor, como vitima da situagéo, quando na verdade ¢le,
por ndo ser mais wuma crianca, é quem precisa motivar-se, esforgar-se para alcangar o
aprendizado.

"Olha a minha... a colocaclio que eu faria é que eu vejo, nos aqui...,
.. que se pde pouca énfase na questdo que 0 aluno tem um papel
nesse projeto ai, muito mals importante que, muito mais importante
que o do professor, que é o papel de aprender. E impossivel ensinar
alguma coisa se a pessoa ndo esteja realmente querendo aprender
aquela coisa (...) Se diz que ndo dd certo fazer as pessoas estudarem
por medo. Mas, quando elas estdo com medo elas estudam. Fu acho
que é muito importante entender isso na universidade, entender o
fato que quando se pensa na crianga pequena, cé diz eu vou ensinar
isso que é importante, ds vezes a crianga fica brincando, perde a
dedicagdo, isso é coisa de uma natureza. Agora ensinar gente maior
do gue 18 anos de idade é outra coisa. E ai, a pessoa é que tem que
td querendo aprender. (..) E aqui na UNICAMP eu diria que se poe
demais o papel no ensinar. Entdo, pelo que eu tenho notado no seu
trabalho, eu tenho a impressdo, ndo sei se eu 10 enganado, que foda
a discussdo sobre ensino, agui na UNICAMP, ela roda muito mais
em torno do professor, em termos se a sala de aula é bonita, se a sala
de aula é fria, se o énibus demora ou se ndo demora, € roda pouco

em torno de quantas horas o aluno tem que estudar. "(P2)
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A fala desse professor nos faz pensar na afirmagfio de Freitas (1997) de que a
Institui¢do de Ensino tem que passar a idéia de que ndo ¢ ela a responsavel pela reprovagéo
e sim os proprios alunos por néo estudarem. E muito mais simples converter os problemas
em problemas individuais, colocar a culpa no aluno pelo seu "fracasso” ou "mal
desempenho”, do que afirmar que o aluno reprova porque o sistema de ensino € injusto. A
ideologia presente, na nossa sociedade, ¢ a ideologia do esfor¢o pessoal. Aquele que nfo
vence na vida ¢ porque ndo se esforgou o bastante. Nas falas dos professores € nas
afirmacdes dos alunos fica evidente a presenga dessa ideologia, embora muitos talvez nem
tenham consciéncia dela. Para muitos professores somente o aluno que ndo estuda bastante
ndo atinge uma "boa nota", ou a média sete. A ideologia do esforgo pessoal elimina,
segundo o autor, as desigualdades sociais. O que existe sdo pessoas que se esforcam ou ndo
se esforcam. O sistema estd salvo. As pessoas é que sdo vagabundas ou néo.(p.19).

Nao parece justo culpar os professores ou os alunos pela auséncia de uma
aprendizagem significativa. Mas seria importante que alguma medida fosse tomada para
que a aprendizagem realmente acontecesse. Sera que nio daria para ser diferente? Se os
professores reconstruirem suas praticas avaliativas e passarem a ver a avaliagdo como algo
além da verificagio de objetivos alcangados, dialogando com os alunos, servindo de
intermedidrio as suas dificuldades, e se os alunos procurarem fazer o melhor que puderem
para alcancar a aprendizagem (interessando-se, estudando, participando), nfo deixando eles
mesmos que se perca a verdadeira fungio da avaliagio, pode-se dizer que da para ser
difercnte. A aprendizagem deve ser uma meta de ambas as partes: professores e alunos.

Conforme Falcdo Filho (1995), a aprendizagem € uma conseqiiéncia do ensino
ministrado, portanto, ndo se pode pensar em avaliar aprendizagem sem avaliar o ensino.
Avaliar o ensino implica avaliar o professor, sua formag#o e condiges de trabalho.

Nas falas dos professores no aparece em nenhum momento a possibilidade dos
alunos ndo atingirem um "bom desempenho” porque ha falhas no método de ensino. As
dificuldades dos alunos sio sempre alegadas a eles mesmos por nio terem estudado o
suficiente (ideologia do esforgo). Essa percepgéo vai ao encontro com a dificuldade que os

professores tém em assumir que o problema ndo estd no aluno mas pode estar sim na sua

metodologia, conforme nos lembra Freitas (1995).
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5.3. CRENCAS SOBRE 0S MECANISMOS QUE FACILITAM E INCENTIVAM O
PROCESSO DE ESTUDO E APRENDIZAGEM

Os alunos estio sempre tendo que se preparar, principalmente, pela resolucdo de
listas de exercicios, para serem avaliados.

Para os professores as listas sfo importantes porque levam o aluno a néo estudarem
apenas na véspera da prova. No entanto, os alunos ndo as entendem como contribuinte para
sua aprendizagem. Muitas vezes, elas s3o solucionadas mecanicamente, porgue o0s alunos se
véem sobrecarregados, tendo que resolvé-las e estudd-las em pouco tempo. Nem sempre
cles ddo conta de fazer todas as listas propostas. Mas, para nio prejudicarem suas notas,
acabam encontrando alternativas para nfio deixar de fazé-las. Eles se organizam, por
exemplo, de modo que cada aluno fique responséavel por uma lista ou alguns exercicios e
em seguida trocam as respostas, conseguindo entregé-la no prazo estabelecido pelo
professor.

Os proprios alunos admitem que essa situagfio ndo gera aprendizagem porque se

resume a um processo mecanico de resolugfio ou copia de listas.

"(..)o que eu vejo é que a graduacdo da Fisica, faz com que as
pessoas, com que os alunos caiam num processo mecanicisia de
fazer lista, de estudar para a prova, de estudar para a aquilo que vai
cair. Eu acho que é um processo assim, pra mim, eu vou dizer pra
mim, e o que eu vejo dos meus amigos assim. E uma coisa assim, é
um ritmo louco em que vocé chega na hora vocé nem sabe o que td
fazendo, vocé td fazendo porque vocé fem que fazer, porque voce tem

que passar, quer dizer, é um continuo desespero." (A1)

No entante, este panorama se repete diante do fato dos alunos cursarem mais de
uma disciplina por semestre, tendo, portanto, mais de um professor que segue a
deliberaciio, e, portanto, avalia os alunos da mesma forma ( provas e listas de exerciclos).

Os alunos percebem que, para os professores, as provas e listas séo fundamentais
para leva-los a estudarem. As falas dos professores, realmente, confirmam essa percepgdo.

Na opinido da maioria deles, é somente estudando, por meio da resolugdo de listas,
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dedicando-se a disciplina fora do horério de aula, ¢ fazendo avaliagdes que o aluno
consegue aprender, adquirir um conhecimento que ultrapasse o que possui. Alguns
professores falam que todo ser humano precisa de uma certa presséo para se dispor a fazer
alguma coisa. Sendo assim, é preciso fazer pressdo para que o aluno estude. As provas, as
listas sdo maneiras de pressiona-lo.

Antoli et. Al. (1995) afirmam que os professores, para avaliarem 0s alunos, se
utilizam quase somente de exames escritos, oS quais contribuem apenas para que O
contetido seja memorizado. Para os autores as avaliagBes deveriam valorizar mais aquilo
que realmente os alunos compreenderam ¢ passaram a dar um significado (a qualidade), do
que o nimero, por exemplo, de capitulos ¢ etapas que ele, enquanto professor, transmitiu
a0s alunos (a quantidade dos conhecimentos). E o motivo, segundo eles, vai ao encontro
com a mensagem dos alunos de que a simples memorizagdo de conhecimentos e/ou
informacdes nio é garantia de aprendizagem.

A realidade descrita de que, no curso de Fisica, os alunos séo predominantemente
avaliados por provas escritas, que muitos sentem que as avaliagdes que fazem se ddo em
um processo mecanico de aulas, reselugio de listas, se preparar e fazer a prova, que €ssas
provas, nem sempre s&o bem elaboradas e contemplam apenas o que o aluno foi treinado a
fazer & possivel levantar a hipotese de que essa situacfio contribui para que os alunos ndo
consigam ir além da simples memorizagdo do conteido.

Acaba fugindo de uma das principais metas da Educagdio Superior um sistema de
avaliagdo em que as avaliagSes exigem, a todo momento, muitc mais memorizagio do
conteado do que entendimento, compreenso, reflexdo, como aponta 0s alunos do curso de
Fisica. No entanto, & possivel pensar, que pode estar havendo uma "falha na comunicagdo”
de professores e alunos, ou seja, muitas vezes oS professores podem elaborar uma prova
pensando que ela contempla muito mais que a memorizagdo, ¢ na verdade, os alunos néo
conseguem perceber nela o que estd além da memorizagiio do processo de resolugio de
exerciclos.

Neste eixo insere-se a questdo referente a média sete no curso de fisica como
condicdio para ser dispensado do exame.

Segundo os alunos, ¢ a média sete para que néo precisem do exame, instituida pela

mesma deliberacdio que trouxe a homogeneizaglo dos critérios de avaliagdo. Os artigo 4
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diz que o aluno que obtiver nota de aproveitamento A 2 7,0 serd dispensado de exame € 0
artigo 5 menciona que o aluno que obtiver nota de aproveitamento < 7,0 devera se
submeter ao exame final (Deliberagfio da Congregagio do IFGW no. 154/93). Segundo um
dos professores, a média sete também foi uma das medidas tomadas para garantir a
quatidade do ensino ministrado no curso de Graduagdo do Instituto.

A percepgiio dos alunos coincide com a finalidade que os professores véem na
média sete. Para os professores, a média sete ¢ uma forma de pressionar os alunos a
estudarem muito mais, do inicio ao final do curso. Porque para ndo precisarem do exame
nio adianta irem bem apenas na 1" e 2 prova, conseguirem a média de aprovagdo e dar o
curso por encerrado. E preciso fazerem também a 3’ prova, portanto, estudar até o final do
curso, se ndo quiserem ir para o exame. A maioria dos professores (N=5) mostram-s¢ a
favor da média, justamente por acreditarem que com ela os alunos passaram, realmente, a
estudar muito mais que antes.

Para os professores que partem do pressuposto de que pressionar os alunos a
estudarem ¢ realmente importante para o aprendizado, e que os alunos passaram, portanto,
a aprender mais que antes, a ter maiores possibilidades de aprendizagem, € natural que a
média sete assuma uma dimensfo positiva.

No entanto, & preciso considerar, até mesmo diante das falas dos alunos, que nem
sempre se pode dizer que estudar mais significa aprender mais, ou seja, estar o tempo todo
resolvendo listas, fazendo avaliagdes ¢ conquistar a nota 7.0, para néo ir para o exame, nio
necessariamente significa a concretizagdo da aprendizagem. Além disso, alunos
comprometidos com seu curso que querem realmente aprender nfo precisam de presséo
para estudarem.

Alguns alunos mencionam buscarem conhecimentos até complementares aos vistos
em sala de aula e cobrado em listas e provas, mas a maioria dos professores nao
reconhecem seu interesse, dedicaciio e esforgo. Esses aspectos, que constituem a avaliacio
informal, ndio entram na avaliagfio que os professores fazem dos alunos. Pode-se entender
esse nio reconhecimento, como uma conseqiéncia dos professores, muitas vezes, ndo
serem proximos dos alunos, em virtude da falta de interesse dos professores para com as
atividades extras que o aluno realiza ou até mesmo do grande nimero de alunos que muitos

tém. Segundo Hoffman (1991} acompanhar as dificuldades dos alunos em salas com um
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nimero muito grande de alunos néo € uma tarefa facil. todavia, estabelecer vinculos com os
alunos parece ser fundamental para o processo de aprendizado, inclusive na universidade

conforme aponta o estudo de Grigoli (1987).

6.4. AS RELACOES PROFESSOR ALUNO NO CONTEXTO DAS PRATICAS
AVALIATIVAS NA UNIVERSIDADE

Em muitas respostas dos alunos fica evidente a necessidade que sentem dos
professores lhes serem mais proximos, mais abertos ao didlogo, acreditando que sdo
capazes de estudar sem ser sob pressfio. Para eles, a auséneia de conversas seja sobre o
contetdo, sobre o que pensam da forma com que sio avaliados ou de informagdes a
respeito de sua aprendizagem, também interfere na avaliagéo.

Percebe-se que ¢ muito importante, para o aluno, um 1elomo de sua aprendizagem,
de uma informagio a respeito da qualidade do seu desempenho, ou seja, um feedback, o
qual muitas vezes néo basta que seja dado simplesmente por uma nota. Os alunos acreditam
que o didlogo entre o professor € 0 aluno assume diante da avaliagio grande importancia. O
professor pode dar ao aluno informagdes que a nota por si mesma ndo € capaz de fornecer.
Nota-se que para os alunos a avaliagio deveria seguir a proposta de Hoffman (1993) sendo,
portanto, mediadora, ou seja, s¢ Opor ao modelo "transmitir-verificar-registrar”, tornando-se
mais um momento de dialogo, troca de idéias, entre 0 professor e seus alunos.

Uma das sugestdes mais apontadas, pelos alunos, para tornar o sistema de avaliagdo
do curso de Fisica adequado, além da mudanca na forma como sfio avaliados, seria que 0s
professores mudassem  suas concepeBes de ensino, avaliagdo € aprendizagem,
possibilitando uma maior comunicagdo, confianga e até mesmo amizade entre professores
e alunos.

"Olha, eu acho que primeiro eles tem que abrir um pouco a cabeca
deles pra essa historia de avaliagdo. Algumas concepgdes que eles
tém sobre ensino e sobre o que € aprendizagem, na minha opinido,
sdo tolalmente equivocadas, ultrapassadas, sabe, e até melo nazista,
as vezes, Esse negdcio de sé a gente ser média sete na UNICAMP

toda, sabe, isso cheira um...um sei 16, um...cheira um nazismo. Sabe
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um nazismo em que nés somos os bons, né, cheira wm negocio assim.
E eles ndo tem tanta confianga na gente, sabe, ai que td o outro

ponto crucial da histéria (...)." (A2)

O atendimento extra-classe para a resolugfo de duvidas que os alunos possam ter,
que todos os professores do curso de Fisica oferecem, logo no inicio do curso, pela fala dos
alunos, parece ndo ser suficiente para que se sintam & vontade para procuré-los em qualquer
momento. Para os alunos é como se houvesse uma barreira entre eles e a maioria dos
professores, por mais que eles se disponham a atendé-los fora do horério de aula. Segundo
um dos alunos, o fato da maioria dos professores serem distantes, ndo se mostrarem
preocupados com a aprendizagem do aluno, contribui para que oS alunos criem uma
imagem de professor, que, muitas vezes acaba até impedindo os alunos de conseguirem
reconhecer os professores que sdo diferentes, ou seja, que se preocupam com o aluno e sua
aprendizagem,

Um dos alunos que afirmou ser bem recebido pelos professores, fez a observagio de
que a maioria dos professores recebem melhor os alunos na sua sala do que quando estio
em aula. Ao considerarmos a perspectiva de Freitas (1995), de que a aula é um produto da
escola capitalista, surgindo para legitimar a separagdo entre trabalho manual e intelectual, €
que aliada aos processos de avaliagho assegura toda uma estrutura de poder no interior da
escola, parece vidvel pensar na possibilidade de que a aula ministrada no espago fisico
sala-de-aula, a qual apresenta tradicionalmente uma hierarquia entre professores e alunos,
em que o professor situa-sc em um nivel superior, sendo o detentor do conhecimento,
"obriga" o professor a ndo se aproximar tanto de seus alunos.

No entanto, nio se pode descartar como uma outra explicagiio o fato da dificuldade
que muitos professores tém em lidar com turmas muito grandes. O grande nimero de
alunos dificulta que o professor dé um "tratamento especial” a todos os alunos no momento
da aula. Atendimento esse, que em sua sala, individualmente com o aluno torna-se mais
vidvel.

E muito importante relembrar que falar em maioria ndio significa falar de todos os
professores. Ha aqueles docentes que sdo diferentes. Os dados deste estudo referem-se

apenas a 6 dos professores do IFGW, o que ndo permite, e niem ¢ esta a intengdo, uma



generalizagfio totalizante. Contudo, a questdo da relacdo professor-aluno esteve tao presente
nos dados dos alunos, que se pode pensar na possibilidade de que se houvesse uma melhor
relagéio da maioria dos docentes com os discentes talvez as praticas avaliativas fossem mais
enriquecedoras para ambos, tornando-se, efetivamente, oportunidades de aprendizagem.

Freitas (Ibidem), nos lembra da importancia da interagdo enire o professor e o aluno
durante todo o tempo em qgue ficam juntos em sala de aula. Segundo ele, esse € o aspecto
mais importante ¢ ndo a avaliagdo. A avaliacio & quem registra o resultado dessa interagéo.

Um desdobramento que emerge neste eixo € a imagem que 0 professor faz do aluno.

Para os estudantes os professores parecem nao fer consciéncia de que o aluno que
nfio tirou wmna "boa nota”, nfio ¢ sempre o que ndo estudou ou ndo sabe a matéria. Assim,
como atingir uma "boa nota" ndo necessariamente significa que o aluno saiba o que foi
ensinado e nfo tenha dificuldades. O aluno pode ir bem em uma prova ndo porque aprendeu
o conteido, mas por ter decorado ¢ processo de resolugdio de exercicios que dele seria
cobrado.

Ir bem em wma prova, de acordo com © que pensam 0S alunos, ndo significa
aprendizagem. Além dos alunos, um dos professores, percebe essa realidade afirmandoe que
nem sempre os alunos que atingiram a média minima de aprovagdo, para nio ficarem de
exame, foram capazes de aprender realmente o que lhes foi ensinado. Um exemplo, dado
pelo professor, sdo os de alunos que foram aprovados em disciplinas que fizeram na
Graduag@o, e quando chegaram na P6s e lhes foi cobrado o conteddo visto nas mesmas,
cles ndo se lembravam do que viram, porque néo aprenderam de verdade.

Neste contexto, de que adianta atingir a meédia minima de aprovagdo ou estar
superior a ela? Os proprios alunos, afirmam que hé casos em que vao bem em uma prova,
atingem a média sete sem precisar do exame, mas ndo foram capazes de ir além da

memorizagio do conteudo. A aprendizagem significativa ndo ocorreu.

6.5. A FREQI']']??NCIA E A DINAMICA DAS AVALIAC()ES
Embora, os alunos, em sua maioria, sintam-se cansados de estarem © tempo todo

estudando para as provas, que acontecem com bastante fregiiéncia, a maioria dos alunos

nfio & contra o fato das avaliagBes acontecerem constantemente. Para os alunos o contetido
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ensinado durante o semestre precisa ser avaliado durante 0 mesmo € ndo somente ao seu
término.
"Isso depende muito da matéria. Algumas matérias acho que ndo lem
necessidade porque a ementa, o contetido, é mais ou menos uma coisa
uniforme, o assunto ndo muda muito, né. Mas, em grande parte das matérias
cé vé um monte de coisas, e se vocé escolher fazer uma unica avaliagdo no
semestre pra te cobrir esse amontoado de temas, né, acho que ndo seria

uma boa coisa ndo."(48)

Para a maioria dos professores também € importante que as avaliagdes sejam
constantes. Essa ¢ uma forma dos alunos estarem estudando o tempo todo e nfio s6 no final
do curso.

Larocca {1996) nos lembra também que a idéia de avaliagdo continua ndo deixa de
estar ligada ao controle do professor ou da instituigiio sobre o aluno. As propostas atuais de
avaliacdo continua em nada modificam 0 cardater seletivo. Buscando eliminar a incertezd
de uma prova final e basear-se no periodo total de aprendizagem, a avaliacdo permanente
tira do aluno a possibilidade de distanciar-se das exigéncias escolares como ocorre com a
existéncia da prova tradicional. (p.65).

Ao voltar-se para as respostas tanto dos alunos como dos professores que dizem
respeito ndo sé a fregiiéncia da avaliagdo mas também a finalidade que véem nela é
possivel identificar que a avaliagdo no curso de Fisica é somativa. A finalidade da avaliagio
somativa, segundo (Blomm, Hasting € Madaus, 1975 apud Almeida, 1997) seria permitir ao
professor classificar o aluno, ter certeza s¢ um contetido foi mesmo assimilado, e atribuir ao
aluno uma nota ou conceito. A avaliagio somativa verifica o que o aluno aprendeu e ©
resultado do trabalho discente e docente, ao contrario da formativa que verifica se a
aprendizagem estd ocorrendo visando modificagdes que se fizerem necessarias para atingi-
la.

As falas dos alunos e também dos professores constatam uma realidade ja apontada,
na literatura (Souza, V., ]994) de que a avaliagdio gera uma ameaga para varias pessoas.
Todo os alunos afirmaram ter ou ja ter tido algum tipo de desconforto ou dificuldade no

mento da avaliacdo. O nervosismo, a tenséo € a inseguranga resultantes, muitas vezes, da
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falta de tempo para fazerem as provas, dadas em sala de aula em um tempo determinado,
pelo professor, ao fato de acharem que ndo estudaram o suficiente, foram os problemas
mais apontados, pela majoria dos alunos. A cobranca dos professores e deles proprios de
que tém que ir bem nas provas, o fato de j4 terem sofrido reprovagfes anteriormente, a
propria maneira com que o professor orienta os alunos a se prepararem para a prova

contribui também para o "mal estar”.

(...)Eu tenho dificuldade em fazer uma prova em duas horas, porque
eu vou resolver um exercicio eu gosto de estudar todas as hipoteses,
eu gosto de olhar para tudo, eu gosto de equacionar 0s casos
possiveis. Eu ndo sou de vomitar um exercicio que eu decorei dez

minutos antes. Muitas vezes o que se exige € isso. "(41).

Souza (Ibidem) afirma que a avaliagdo, muitas vezes, gera tanta tenséo, nos alunos,
que estes acabam deixando de serem esponténeos e criativos, nfio conseguindo mostrar,
portanto, aquilo que realmente sabem.

Godoy (1995) também coloca que as situagdes de avaliagdo aparecem,
normalmente, como um momento dissociado do ensinar ¢ do aprender, marcado por
concepgdes e praticas pouco significativas para professores ¢ alunos, gerando ansiedades,
frustragbes ¢ desencantos. Os alunos, muitas vezes, sdo obrigados a realizarem seus
trabalhos ou as avaliagdes sobre pressao.

Hoffman (1994), menciona que ser mais exigente nas avaliagdes € uma forma que
muitos professores tém de buscarem uma escola de qualidade. No entanto, estas acabam
gerando tantas reprovagdes, que na verdade, as avaliagBes passam a contribuir néo para
uma escola de qualidade ou para a aprendizagem, mas para a evasdo universitaria. Alguns
alunos afirmaram essa situagio, dizendo que as reprovagdes, a pressio que sio submetidos
realmente desestimula os alunos levando-os a se evadirem,

O fato de muitos alunos estudarem ¢ mesmo assim acabarem indo mal nas provas
sofrendo muitas vezes reprovagdes, da avaliagdo ser utilizada como instrumento de selegdo,

de nio terem seu esforco reconhecido, pelo professor, de se priorizar a nota em detrimento
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da aprendizagem acaba deixando muitos alunos frustrados, comprometendo a auto-estima,
levando muitos ao desinimo, a depressdo, a evasdo.

Santos (1995) afirma que a manifestagéo de sentimentos negativos nas situacdes de
avaliacio podem ocorrer em maior € menor grau dependendo de como o professor exerce
seu poder, ou seja, dependendo das relagdes que ocorrem entre professores e alunos.

Freitas (1997) alerta para o cuidado que o professor como um profissional deve ter
em ndo permitir que a avaliagdo informal, a qual refere-se as observagdes, conceitos, juizos
que faz do aluno, influencie na relagiio que ele estabelece com o mesmo. Caso contrario,
pode acabar interferindo na avaliagio formal, nas condi¢es de aprendizagem do aluno ¢ na
sua auto-imagem. O aluno, com a ajuda do sistema de ensino, do professor e de seu "baixo
desempenho" nas avaliag3es, pode transformar a imagem que tem se si mesmo na imagem
de um derrotado.

Segundo um dos alunos, se houvesse uma preocupagio maior por parte do sistema
com os alunos, se houvesse mais estimulo, muitos nfio abandonariam seu curso. A figural

sintetiza um pouco possiveis conseqiiéncias de uma avaliagfio, segundo os alunos ¢ alguns

professores.

Figura 1. Algumas conseqiiéncias da avaliagfo.



Essa realidade confirma um estudo feito na Universidade de Zaragoza por Escorza
(1995 apud Antoli et al, op.cit). De acordo com este estudo a forma como a avaliagdo vem
sendo realizada, distante da importante fungdo de favorecer o processo de ensino-
aprendizagem, tem contribuide para que os alunos se evadam da universidade, ou deixem
de realizar exames na intengéo, talvez, de evitar uma reprovagio, a qual ndo sabe lidar a
maioria deles.

Professores e alunos ndo discordam da colocagfio de Demo (1995). Para o autor
embora ninguém goste de ser avaliado, da avaliagdio representar para muitos um incdémodo,
por nfo atingir, muitas vezes, um de seus principais objetivos educacionais que ¢ verificar a
aprendizagem, ela faz parte do processo educativo e hoje, diante do desafio da qualidade,
ela € vista como necessdria.

O processo de avaliagho ndo é neutro, ou seja, ele se d4 a partir das crengas dos
professores, alunos, instituigéo de ensino ¢ da propria sociedade, refletindo as concepgoes
que esses tém sobre a mesma. Percebe-se que est4 presente, neste processo, diversas
contradi¢cbes, uma vez que, muitas vezes, o discurso que se tem de que a avaliagdo
realmente é importante para a concretizagdo da aprendizagem ndo assume o seu real
significado, ndo € posto em pratica, ao mesmo tempo em que nota-se, 10s docentes, um
desejo de mudar, de niio deixar se perder a verdadeira fungéio da avaliagdo. 4 avaliagdo, em
aparéncia diagnostica dificuldades para possibilitar recuperagdo, mas em esséncia,

contradiz esse proposito. (Freitas, 1995:236).

Luz (1997) e Perrenoud (19992) nos lembra que ndo h4 um consenso da melhor
forma de se avaliar um aluno. Mas, segundo Luz (Ibidem), ha um ponto em comum entre
todos os que se encontram envolvidos no processo de ensino-aprendizagem: a necessidade

da avaliagiio para orientar e reorientar o caminho do mesmo.
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VIL. CONSIDERACOES FINAIS

O interesse em estudar a avaliacdo da aprendizagem na universidade, num momento
em que politicas avaliativas sdo assumidas como prioridade no atual contexto politico
brasileiro, ganha relevdncia singular para a compreensio critica do processo ensino-
aprendizagem materializado em diferentes cendrios académicos.

As vozes de alunos e professores foram as fontes da presente pesquisa que, ao ter
como objetivo identificar, caracterizar e analisar as prdticas avaliativas existentes do
curso de Fisica da UNICAMP, a partir da Stica de alguns de seus professores ¢ alunos,
possibilitou um entendimento mais amplo e critico das representagdes que tém orientado as
praticas avaliativas, tendo no curso de Fisica da UNICAMP um espago fecundo de
aprendizagens em dire¢80 a um ensino superior de qualidade: as contradigdes aprendidas,
as dificuldades encontradas, os desencantos mapeados, foram resignificados nos
movimentos dos sujeitos de olhar para o proprio cotidiano ¢ sobre ele produzir um
conhecimento.

Dentre 0s cixos que marcaram a andlise e interpretagdo dos dados coletados,
destaca-se a fungfo fundamental da avaliagho no contexto das praticas educativas
intencionais, deliberadamente organizadas e vinculadas a um dado sistema educacional, ndo
somente para verificar o produto da aprendizagem (‘se o aluno aprendeu ou nfo’), mas,
principalmente, como monitoramento de processos de desenvolvimento e aprendizagem,
abrangendo todos os sujeitos € os diversos aspectos que interagem na materializacfo de
uma proposta pedagégica.

Importante realgar, ainda, as concepgdes de professores e alunos e seus
movimentos de convergéncia, afustamento e contradigdo, sinalizando o qudo necessdrio
que o didlogo encontre espago de constru¢do, em que as cren¢as e valores dos sujeitos
possam ser discutidos e negociados. Interagir em situagdes de aprendizagem deve implicar
partilhar op¢des, caminhos e alfernativas.

A partir deste estudo outros recortes se anunciam, aprofundando 4ngulos néo
explorados e estruturando relagSes com outros cursos da universidade na certeza de que
tomar a avaliago da aprendizagem como objeto de investigagéo constitui-se numa via de
entender as praticas pedagogicas, as escolhas dos alunos, as condigbes institucionais, enfim

de compreender 0 Proprio espago universitario.
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A avaliagdo da aprendizagem revela-se miltipla e complexa, demandando olhares
de diferentes perspectivas para que a amplitude e magnitude do fendmeno educativo

possam ser apreendidas de maneira mais consistente, critica e com reais possibilidades de

transformacao.
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ANEXO 1

Deliberacdo n® 154/93 da Congreqgacio do IFGW

Fixa procedimentos sobre critérios de avaliagao
para disciplinas tedricas e experimentais

sob responsabilidade do (FGW.,
Visando a homogeneizar os critérios de avaliacdo de aprendizagem das
disciplinas sob responsabilidade do [nstituto de Fisica “Gleb Wataghin” , o Diretor deste

Instituto, na qualidade de Presidente da Congregacéo e tendo em vista o decidido pela
Congregacao em sua 562 Reunido Ordinaria, baixa a seguinte Deliberagao:

Artigo 1° : A nota de aproveitamento (A) das disciplinas, tedricas serj
calculada pela expressio A = (P1+P2+P3+L)/4, onde: P, P2 e P3 sdoc notas obtidas em

provas e L é a nota. média obtida na sclugdo de listas de exercicios e/ou em outra
atividade, a critério do professor.

Artigo 2° : A nota de aproveitamento-(A) das disciplinas experimentais
sera calculada pela expressdo A = (P1 + P2 + R)/3, onde: P1 e P2 s&o notas obtidas

em provas e R € a nota média obtida nos relatorios sobre as experiéncias realizadas
efou em outra atividade, a critério do professor.

Artigo 3° : A pedido do professor, 2 Comissdo de Graduagao pode
autorizar o uso de diferentes sistematicas para o célculo de A, desde que apresentada
de maneira fundamentada até 2 semanas antes do inicio do semestre letivo.

Artigo 4° : O aluno que obtiver nota de aproveitamento A 2 7,0 sera
dispensado de exame e tera nota final Ny = A

Artigo 5° : O aluno que obtiver nota de aproveitamento A < 7,0 devera
se submeter a exame final e sua nota final sera obtida por Ny = (A+E)/2, onde E é a
nota obtida neste exame.

Artigo 6° : Seféa considerado aprovado o aluno que obtiver nota Ny > 5,0
e reprovado o aluno que obtiver nota Ny < 5,0.

Artigo 7° ; Esta Deliberagdo entra em vigor a partir do 1° semestre de
1584,

'iginal Assinado

Campinas, 10 de dezembro de 1993.

1o Diretor do Instituto de Fisica

Prof. Dr. Carlos Henrique de Brito Cruz
Presidente da Congregagao do IFGW
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ANEXO 2
Ilmos Srs. Coordenadores de Graduacio do Instituto de Fisica Gleb Wataghin

Sou aluna do ultimo ano da Graduagio em Pedagogia, da Faculdade de Educagéo da
UNICAMP, e estou desenvolvendo, sob a orientacfio da Profa. Dra. Sylvia Helena Souza
da Silva, uma pesquisa de Iniciacio Cientifica que tem como titulo "Advaliacdo da
Aprendizagem na Universidade: um estudo de caso a partiv da odtica de alunos e
professores do Curso de Fisica da UNICAMP”, cujo objetivo € identificar, caracterizar e
analisar as praticas avaliativas existentes no curso de Fisica da UNICAMP, a partir da ética
de professores ¢ alunos.

Participarfio deste estudo alunos do curso de Fisica (diurno) da UNICAMP, que
colaboraram com uma pesquisa de Iniciagdo Cientifica anterior (Desempenho Académico,
Habitos e Condigdes de Estudo em Universitérios e em Alunos Evadidos ), respondendo ao
questicnério proposto e os docentes que atuaram junto a estes alunos.

O curso de Fisica foi escolhido porque em relagdo ao outro curso que também
participou do estudo (Pedagogia diurno/noturno), apresentou um maior indice de alunos
que responderam_que o principal motivo de seu CR ndo refletir o seu desempentho ¢ o fato
do sistema de avaliacfio do professor ser inadequado. A escolha dos alunos justifica-se por
serem esses o0s alunos que responderam que seu CR n#o reflete o seu desempenho devido a
inadequacdo do sistema de avaliagio. Desta forma, entendemos como importante investigar
junto aos seus professores as concepedes de avaliagio e um posicionamento acerca das
praticas avaliativas desenvolvidas no curso de Fisica da UNICAMP.

Para coletar os dados realizamos, nos semestre passado, entrevistas com 0s alunos
e, nesse semestre, pretendemos realiza-las com os professores.

Sendo assim, venho por meio deste informar-lhes a realizagdo deste estudo e que
pretendemos entrar em contato com alguns professores via e-mail, telefone ou
pessoalmente, para que seja agendando um hordrio para concederem, dentro de suas

possibilidades, a entrevista.
Grata pela atengéo,

Cacilda E. Augusto/ Bolsista FAPESP

ceal@obelix.unicamp.br




ANEXO 3

Universidade Estadual de Campinas
Instituto de Fisica Gleb Wataghin

Caros Colegas,

A aluna Cacilda Encarnagiio Augusto, do tltimo ano da Graduagdo em Pedagogia
da Faculdade de Educacio da UNICAMP, estd realizando uma interessante pesquisa de
Iniciacio Cientifica , com o apoio da FAPESP e sob a orientagio da Profa. Dra. Sylvia
Helena Souza da Silva, que tem como tema a Avalia¢do da Aprendizagem no IFGW.

Esta pesquisa pretende comparar a analise ¢ forma de perceber a avaliagdo por parte
dos alunos e dos professores do IFGW.

A Comisséo de Graduagfio estd acompanhando, com interesse, o levantamento ¢ a
analise dos dados coletados. Nés temos interesse em que estd andlise seja levada a bom
termo.

Sabemos das dificuldades com o tempo que todos nés nos defrontamos. Mas,
solicitamos, encarecidamente, a vocés, que colaborem com esta pesquisa respondendo a

uma rapida entrevista.
Atenciosamente, e agradecendo antecipadamente a colaboragéo,

Prof. Dr. Marcus Aguiar Prof. Dr. Mauricio Kleinke
Coordenador de Graduacio do IFGW  Coordenador Associado de Graduagdo do IFGW
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ANEXO 4
ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA REALIZADA COM OS
ALUNOS

I. Indicadores que embasam a afirmaciio de que o sistema de avaliacio do professor é
inadequado

1. Vocé ainda considera o sistema de avaltagdo do professor inadequado?
2. Por que vocé considera o sistema de avaliagdo do professor inadequado?
3. Qual ¢ o sistema de avaliagfio utilizado pelo professor?

4. Os instrumentos de avaliagfio usados pelo professor sfo tecnicamente bem elaborados?
5. O que seria um sistema de avaliagfio adequado?

6. Que sugestdes vocé daria para melhorar o sistema de avaliagdo?

I1. Concepciio que o aluno tem de Avaliacio

1 .Qual a concepgio que vocé tem de avaliagiio (o que entende por avaliagdo; qual a
finalidade da avaliagéo)?

2. Como vocé se sente em relacio a avaliacdo (quais as dificuldades e/ou problemas que
vocé enfrenta numa situagfio de avaliagdo) ?

3. Quantas avaliagbes vocé considera necessdrias para verificar se realmente ocorreu a
aprendizagem?

4. Em que época, na sua opinido , deve ser feita a avaliagdo?

5. Vocé considera que os conhecimentos contemplados nas avaliagdes séo relevantes para
sua futura profissfo?

I1I. Como se da a Avaliacdo no Curso de Fisica

1. Qual tem sido, na sua opinifio , o principal objetivo da avaliagéo no Curso de Fisica?

2. Como (por quais instrumentos} vocé € predominantemente avaliado no Curso de
Fisica (provas, trabalhos escritos, semindrios etc/individualmente ou em grupo)?

3. Qual é a frequiéncia das avaliagdes?
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[V .Relacéo professor-aluno e avaliacio

1. O professor deixa claro, para os alunos, desde o inicio do curso como e quando serd
avaliados?

2. Osalunos tém direito a opinar sobre as datas das provas (o professor os consulta para a
elaboracio do calendario de provas)?

3. O professor discute o resultado da avaliagdo com os alunos?

4, O professor informa a situagdo, dos alunos, na disciplina (como anda a aprendizagem)?

5. Voc€ tem o costume de procurar o professor, assim que ele entrega a prova ou trabalho
corrigido, para esclarecer duvidas tanto em relagéo a corregéio quanto ao conteudo nfo

compreendido?

6. Como vocé acredita que a avaliagéio € entendida pelos seus professores?
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ANEXOQ 5
ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA REALIZADA COM OS
PROFESSORES

I. Formacéo do professor

1. Qual a sua formagéo superior ?
2. O senhor, professor, possui alguma formag&o na area Educacional ? (sim/especificar)

II. Concepcdo sobre Avaliacio

1. Qual a concepgdo que o senhor tem de avaliacio?
2. O senhor v& uma finalidade na avaliagéo?

I11.. Sistema de Avaliacio do professor

1. Que critérios o senhor utiliza para avaliar o rendimento dos alunos?

2. O senhor deixa claro para o aluno, desde o inicio do curso, como e quando serd
avaliado?

3. Considera necessrio vArias avaliagBes para verificar se realmente ocorreu a
aprendizagem?

4. O senhor costuma discutir o resultade da avalia¢8o com os alunos ?
5. O senhor explica aos alunos o critério de corregéo que usou?

6. Considerando o fato da média ser 7,0, no curso de Fisica, o senhor é a favor dessa
média? Por qué?

IV. Relaciio professor-aluno.

1. Os alunos tem o costume de procurar o senhor , apds a entrega das provas corrigidas,
para a resolugdo de duvidas que tenham tanto no que se refere a corregfo quanto ao

conteido?
2. O senhor oferece atendimento extra-classe para os alunos?

3. Os alunos geralmente procuram o senhor fora do horério de aula para esclarecer
dividas?

4. Quais as dificuldades e/ou problemas que o senhor encontra ac avaliar o rendimento
académico de seus alunos?

5. Como o senhor acredita que a avaliagfo € percebida pelos alunos?
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