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Aula de portugués

A linguagem

na ponta da lingua,
tao facif de falar

e de entender.

A linguagem
na supetficie estrelada de letras,
sabe la o que ela quer dizer?

Professor Carlos Géis, ele é quem sabe,

e vai desmatando

0 amazonas de minha ignoréncia.

Figuras de gramatica, esquipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, seqiiestram-me.

Ja esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir Ia fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a prima.

O portugués sdo dois; o outro, mistério.
Carlos Drumond de Andrade



RESUMO

O objetivo desta pesquisa ¢ identificar as praticas pedagogicas dos
professores de Ensino Fundamental em relag&o ao ensino de Lingua Portuguesa.
No caso, o foco foi a abordagem do ensino da gramatica e a relagdo que se
estabelece entre as praticas e os objetivos no ensino de Lingua Portuguesa.

Com os critérios de uma pesquisa qualitativa, foi utilizada a entrevista
individual como instrumento de coleta dos dados. Os sujeitos — nove professores,
dentre os que trabalham com 12 & 42 série ou 5% a 82 série (da disciplina de Lingua
Portuguesa) do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual — relataram os
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa e como desenvolvem e planejam as suas
praticas pedagogicas. Foi solicitado que detalhassem a maneira como os conteudos
gramaticais estdo presentes em suas praticas.

As entrevistas foram transcritas e analisadas, construindo-se trés categorias:
1-Por que ensinar lingua portuguesa; 2-As praticas pedagégicas; 3-Planejamento.

Os dados demonstram gque a gramatica & ensinada na escola, dentre 0s
professores de 5% a 8° série com énfase na gramatica normativa. No caso dos
professores de 1% a 4° série, 0 uso de texto € mais freqlente; no entanto, suas
praticas se justificam pela idéia de que ensinar gramatica € relevante para a
constituicdo de leitores e escritores competentes e letrados. Destaca-se que,
embora o planejamento dessas praticas seja realizado individualmente pelos
professores, n&o ha momentos de trocas de idéias, concepgdes e experiéncias entre
eles; as mesmas apresentam-se em processo de transformagéo pela maioria dos

sujeitos entrevistados.



iNDICE

Capitulo 1 — Introdugéo

Capitulo 2 — Bases Tedricas

Capitulo 3 — Método

Capitulo 4 — Procedimento de Analise e Apresentagio de Resultados
Capitulo 5 — Discussao dos Dados

Capitulo 6 — Considera¢des Finais

Referéncias Bibliograficas

Anexo |

Anexo Il

01
03
13
22
54
63
65
67

70



1. INTRODUCAO

Quando se fala em praticas pedagogicas em relagdo a disciplina de Lingua
Portuguesa, & freqliente encontrarmos estudos a respeito do ensino de gramatica na
escola (Perini, 1997; Possenti, 1996; Geraldi, 1996, entre outros). Desde a década
de 80, novas concepgbes de ensino-aprendizagem questionaram a politica
educacional brasileira; a partir dai, a importdncia de ensinar ou ndo ensinar
gramatica na escola passou a ser motivo de discussdo para muitos educadores e
pesquisadores da area.

Entende-se que estudar o ensino da gramatica nas escolas implica em
analisar as concepgdes de ensino de Lingua Portuguesa e, obviamente, da propria
gramética que sustentam essas praticas, além de entender como essas praticas se
configuram na escola como um todo.

Tendo por base alguns estudos que justificam por que ndo se ensinar
gramatica na escola (Possenti, 1996; Perini, 1997, entre outros), e ressaltando ndo
assumir um carater diagnostico, esta pesquisa teve por objetivo analisar como €
abordado, do ponto de vista tedrico e pratico, o ensino de Lingua Portuguesa, por
professores de Ensino Fundamental na rede publica do Estado de Séo Paulo, tendo
como especificidade o ensino de gramatica.

Foram entrevistados sujeitos de uma mesma escola, direcionando-se o foco,
por meio de entrevistas, para a questao de como a gramética é planejada na escola,
se ela é ou ndo ensinada e como os sujeitos justificam e realizam as suas praticas.

E possivel notar, nos dados coletados, que o ensino da gramatica ainda €

predominante no ensino de 5% & 87 série e bastante significativo de 12 a4 4° serie.



Esta pesquisa pretende questionar a importancia do ensino da gramatica na
escola, uma vez que o objetivo seja formarem alunos criticos e conscientes de seu
mundo, com habilidades de leitura, interpretagéo e comunicagéo, seja da forma
escrita ou oral e que ‘fodo o fracasso escolar aponta para a dificuldade que a escola
tem de ensinar a ler e escrever. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratiza¢do social e cultural atribui & escola a fungdo e a responsabifidade de
garantir a todos os seus alunos 0 acesso a saberes linglisticos necessérios para o
exercicio da cidadania.” (PCN, 1998, p. 23)

Sendo assim, com esta pesquisa, busca-se suscitar nos educadores a
reflexdo sobre as suas concepgdes de ensino de Lingua Portuguesa e suas praticas,
aprofundando a questdo do ensino de gramatica na escola a partir de discussdes
sobre esse tema.

O capitule seguinte apresenta os pressupostos tedricos referentes a
concepgdo do ensino da Lingua Portuguesa centrado na questdo de ensinar - ou
nao — gramatica na escola. Em seguida, descreve-se a metodologia utilizada para a
pesquisa. Na seqléncia, encontram-se a Analise dos dados e os Resultados
obtidos. Por fim, o capitulo cinco apresenta a discussdo dos dados e o seis, as

Consideracdes Finais.



2. EIS A QUESTAO: PARA QUE A GRAMATICA DA ESCOLA?

Nos ultimos anos, algumas pesquisas (Possenti, 1996; Perini, 1997; Soares,
2001, entre outros) da area educacional tém direcionado o olhar para a relagéo que
ha entre o ensino de Lingua Portuguesa e os altos indices de fracasso escolar. “No
Ensino Fuﬁdamenta!, 0 eixo da discusséo, no que se refere ao fracasso escolar, tem
sido a questdo da leitura e da escrita”. (PCN — 12 a 4® série, 1998, p.19). Portanto,
essa condigdo aponta a necessidade de uma reestruturagado do ensino de Lingua
Portuguesa, no que diz respeito a reformulagéo de seu curriculo, dos planejamentos
e das praticas pedagoégicas.

Para muitos autores da area, um dos eixos da discussdo estad centrado na
questdo do ensino de gramatica na escola. Admitem que boa parte do fracasso
escolar em Lingua Portuguesa ocorra devido 8 ma formulagéo de aulas, a exercicios
mondtonos e dispersos e as praticas pedagogicas contrarias aos objetivos de se
formarem alunos leitores e escritores.

De acordo com Perini (1997), “gramatica € a matéria que ninguém aprende”
(p.47). Segundo o autor, a gramatica ensinada na escola ndo faz sentido aos alunos
porque seus objetivos estdo mal colocados, a metodologia adotada pelos
professores é seriamente inadequada e a propria matéria carece de organizagio
logica’. Além do mais, ha profundas incoeréncias e contradigdes entre ensino e
teoria gramatical, o que gera uma postura autoritaria por parte do professor e por

parte da prépria gramatica, pois 0s alunos sempre esperam aquela explicacdo que

' O autor defende que a gramitica, como matéria ensinada na escola, ndo tem légica. Ele ndo se refere i
gramética enquanto disciplina racional. (PERINI, 1997, p, 52)



nunca vem, mas sdo obrigados a seguir uma regra gramatical. E preciso ‘redefinir os
objetivos da disciplina (...) reconhecer de vez que estudar gramatica ndo é um dos
meios (muito menos o meio) de se chegar a ler e escrever melhor. A gente aprende
a escrever escrevendo, lendo, relendo e reescrevendo (..) deve-se estudar
gramatica para saber mais sobre 0 mundo; ndo para aplica-fa & solugéo de
problemas praticos tais como ler ou escrever melhor”. (Perini, 1997, p.54-55)

Como é possivel perceber, Perini defende que a aula de gramatica gera um
sentimento de aversividade nos alunos. E possivel relacionar isso ao fracasso
escolar, principalmente, se o professor resumir as aulas de Lingua Portuguesa a
essas praticas.

Aprendemos a lingua no convivio com os outros. Pelo fato de as pessoas se
dividirem diferentemente na sociedade, a variedade linglUistica que aprendemos €
aquela falada no grupo social de que fazemos parte. Segundo Geraldi {(1996), “esta
variedade é tdo complexa como qualquer outra e, também ela, é um conjunto de
recursos expressivos, e, portanto com uma gramatica propria. Como a reparticdo
dos homens numa sociedade ndo é absolutamente sem conseqiiéncias, 0 acesso a
bens da heranga do passado se dé de forma diferenciada. Entre esses bens &
preciso incluir a variada gama de bens culturais que representam diferentes modos
de conceber a vida, as coisas, as gentes e suas relages”. (Geraldi, 1996, p.68)

Atuaimente, ao discutir a questéio do ensino de gramética e sua relagdo com o
fracasso escolar, surge a necessidade de relacionar essa discussdo a marcante
existéncia de dialetos? em nosso pais; dialetos que apontam as diferentes formas de

falar determinadas por fatores sociais, regionais, etarios, dentre outros.

2 O termo dialeto neste caso € utilizado de acorde com a compreensdo de POSSENTI em Por que (nio) ensinar
gramdtica na escola, 1996,
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Antigos paradigmas apontam que o fracasso do aluno explica-se por sua
incapacidade de adaptar-se, de ajustar-se ao que lhe é oferecido, discriminando
aqueles que tém ou nédo tém o dom de aprender, ou ainda, por questées de merito,
de conquistas pessoais, desconsiderando qualquer fator externo a esse.

Comumente, ao ensinar a gramatica normativa, pressupde-se que ndo haja
diferengas de linguagem entre os alunos. N&o se aceita a idéia de que o portugués
seja vivo e que a linguagem muda com o passar do tempo, com a necessidade real,
e com a forma como os grupos apropriam-se dela. Mais que isso, € acreditar que
exista uma norma culta da lingua que deve ser imposta, aprendida e usada pelos
diferentes grupos sociais.

Segundo Possenti (1996), a gramatica descritiva apresenta-se para contrapor
as regras inflexiveis da lingua, pois apresenta um conjunto de regras que sao
seguidas e ndo que devem ser seguidas, aberta a possibilidades e nao como uma
lei, e que ndo encara as expressdes que surgem nos diferentes dialetos como um
erro.

Na triangulagdo que se estabelece entre professor — aluno — lingua
portuguesa, a opgdo ideoldgica do professor, de compromisso social e politico
interfere na selegdo dos conteudos e na sua pratica pedagégica. Segundo Geraldi
(1996), romper com paradigmas presentes na escola, que apontam uma Unica
linguagem como correta, é aceitar que as diferentes formas de falar sdo o que
constitui a linguagem no Brasil.

Dessa forma, “devolver e aceifar a palavra do outro como constitutiva de
nossas proprias palavras é uma exigéncia do préprio objeto de ensino. A monologia
propria dos processos escolares, que reduz o mundo ao pre-enunciado por

determinada classe social, é um dos obstaculos maiores interpostos pelo sistema



escolar de reproducéo de valores sociais a eficiéncia do proprio sistema”, (Geraldi,
1996, p.54)

Aprofundando esta discusséo, Soares (2001) relaciona linguagem com classe
social, destacando que a responsabilidade pelo fracasso escolar dos alunos
provenienies das camadas populares cabe a escola, que trata de forma
discriminativa a diversidade cultural, transformando diferengas em deficiéncias.

Neste sentido, para que ndo haja preconceito linglistico na escola e, com
isso, a diminuigdo de praticas excludentes no ensino de Lingua Portuguesa que
levam ao fracasso escolar, & preciso combater ideologias que propdem explicagédo
para essa realidade sem criticar a divisdo das classes sociais, e acabam por
defender uma superioridade do contexto cultural das classes dominantes, em

confronto com a pobreza cultural do contexto em que vivem as classes dominadas:

“A teoria da diferencga lingllistica, em oposi¢do a teoria da deficiéncia lingiiistica , ainda
ndo é suficientemente assimilada pelos professores, de modo que 0 preconceifo contra
as variedades finglisticas que se afastam da variedade de prestigio, estd, em geral, tdo
profundamente internalizado neles que impede uma compreens§o adequada dos
problemas de linguagem com que as ciasses populares se defrontam na escola,
compreenséio de que poderiam resulfar tenfativas metodoldgicas fundamentadas em
principios lingiisticos e scciolingiiisticos, que as lornariam menos preconceituosas e
mais eficazes”. (SOARES, 2001, p.70-71).

Para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns
mitos® que produziram uma pratica de mutilagéo cuitural que, “afém de desvalorizar
a forma de fafar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada por
incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua n&o
corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um

deles tenha num dado momento histérico”. (PCN — 12 a 42 série, 1998, p. 31)

* Os PCN (1* 4 4° série) apresenta a idéia de que existe uma forma tinica de falar ¢ que a escrita seja o “espelho”
da fala, seja um mito produzido pela sociedade.
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Um objetivo que cabe a escola é promover, durante 0s oito anos do ensino
fundamental, que cada aluno torne-se capaz de ser um cidaddo que ndo apenas
decodifique a linguagem e, sim, compreenda, interprete, faga inferéncias e decida

quando e como usar nos mais variados contextos:

“Assim, um projefo educativo comprometido com a democratizagao social e cultural
atribui & escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos 0s seus alunos o
acesso a saberes linglifsticos necessdrios para O exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos”. (PCN- 17 a 42 série, 1998, p. 23)

Segundo Geraldi (1996), o ensino tradicional de Lingua Portuguesa exaltava o
conhecimento da descrigdo da lingua — 0 que conhecemos por metalingliagem —
supondo que, a partir deste conhecimento, a pessoa melhorasse seu desempenho

no uso da lingua:

“Na verdade, a escola agiu mais ou menos como se para aprender a usar um interruptor
ou uma tomada elétrica fosse necessério saber como a forga da agua se transforma em
energia e esta em claridade na lampada que acendemos (..) E preciso saber usar
eficientemente, e os conhecimentos suficientes para tanfo the bastam. Ninguém precisa

tornar-se especialista em tudo!” (GERALDI, 1996, p.71}

Além disso, “0 conhecimento gramatical €, pois, um conhecimento necessario
para aquele que se dedica ao estudo da lingua e ao seu ensino, para que possa
exercer dignamente seu oficio de construir sifuagdes adequadas para aquele que
quer aprender a usar a lingua, selecionando inclusive quais destes conhecimentos
lhe sdo necessarios. Mas ndo é um conhecimento, em seu todo, necessario para
aquele que quer aprender a ler criticamente ¢ a escrever exitosamente”. (Geraldi,
1996, p.72)

E importante considerar que a gramatica é constantemente utilizada pelo
falante da lingua. Ela é aprendida fora do contexto escolar através do uso em suas

praticas sociais. Segundo Possenti (1996):



“Saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa saber uma gramatica.
Saber uma gramatica ndo significa saber de cor algumas regras que se aprendem na
escola, ou saber fazer algumas analises morfolégicas e sintaticas”. (POSSENTI, 1996,

p.30}

Assim como Perini (1997), destaca que, a lingua materna ¢ adquirida pelos
seus falantes de maneira natural e espontanea. O falante é capaz de usar o recurso
da fala e da linguagem para se comunicar e entender os outros; no entanto, ndo
precisa ser capaz de explicar detalhadamente a sua estrutura e o seu funcionamento
por meio de regras. Esse conhecimento mais especifico da gramatica néo €
necessario para que haja comunicagéo.

Se o objetivo & que efetivamente amplie o nimero de pessoas que Iéem ¢
escrevem em nossa sociedade, faz-se necessario trabalhar na perspectiva da
epilingiiagem, iluminando as praticas de leitura, de produgéo de texto e de analise
lingliistica no ensino de lingua portuguesa.

E importante haver uma reflexdo sobre a linguagem que se usa, segundo 0s
-PCN’s, pois essa reflex8o expande a capacidade de produzir ¢ interpretar textos. No

entanto, ha duas formas de analisar linglisticamente o que se I& o que se produz:

“A andlise lingliistica refere-se a atividades que se pode classificar em epilingilisticas e
metalingiiisticas. Ambas s&o atividades de reflexdo sobre a lingua, mas se diferenciam
nos seus fins”. (PCN- 1* a 4° série, 1998, p.38)

Entende-se, segundo os PCN's (1998), e que a atividade metalingiiistica
desenvolve-se no sentido de possibilitar ao aluno o levantamento de regularidades
de aspectos da lingua, a sistematizacéo e a classificagdo de suas caracteristicas
especificas. Sistematizar a metalinguagem € realizar o levantamento de

regularidades e explorar as regras gramaticais:



4...) para que se possa discutir a acentuagdo grafica, por exemplo, é necessario que
alguns aspectos da lingua — tais como a fonicidade, a forma pela qual é marcada nas
palavras impressas, a classifica¢do das palavras quanto a esse aspecto e ao numero de
silabas, a conceituagdo de ditongo e hiato, entre outros — sefam sistematizados na forma
de uma metalingiiagem especifica que favorega o levantamento de regularidades ¢ a
elaboragéo de regras de acentuagdo”. (PCN- 12 a 4° série, 1998, p.38/39)

Segundo 0s PCN's (1998), as atividades epilinglisticas direcionam a reflexéo

linglistica efetivamente a partir do uso da lingua, ou seja:

“(...) é quando, no meio de uma conversa um dos interiocutores pergunta ao outro “O
que vocé quis dizer com isso?”, ou "Acho que essa palavra néo ¢ a mais adequada para
dizer isso. Que tal..?” ou ainda “Na falta de uma palavra melhor, entdo vai essa

mesma”.” (PCN- 19 a 42 série, 1998, p.38)

E necessario haver um planejamento de situagdes didaticas que possibilitem
a reflexdo sobre os recursos expressivos utilizados pelo produtor/autor do texto. De
acordo com os PCN's (1998), a atividade epilinglistica ndo tem por objetivo a
categorizagdo, a classificagdio ou o levantamento de regularidades sobre essas
questoes.

Ao destacar a importancia de que o papel da escola seja o de trabalhar a
epilinglagem em troca das aulas magantes e descontextualizadas de
metalinguagem, & preciso lembrar que se espera, como objetivo da escola em
relagdo & linguagem, a elevagio do nivel de letramento® dos alunos. Portanto, é
necessario incluir nas praticas pedagégicas oportunidade para gue os alunos fagam

um uso competente da leitura e da escrita como prética social.

* O termo letramento é aqui utilizado segundo SOARES, em Alfabetizagdo e Letramento (2004) ¢ Letramento:
um tema em trés géneros (2003). E entendido como produte da participagio em praticas sociais que usam a
escrita como sistema simbdlico ¢ tecnologia. Praticas discursivas que precisam da escrita para tornd-las
significativas, mesmo que ndio envolvam praticas de ler ¢ escrever. Ressaltando-se que ndo grau zero de
letramento, para todos os grupos sociais ha algum nivel de letramento e comunicagéo.
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O trabalho néo pode ser reduzido & matéria gramatical; esse trabalho pode
ser desenvolvido como uma forma de aprender a pensar e a falar sobre a prépria
linguagem, realizar uma atividade de natureza reflexiva — “na perspectiva de uma
didatica voltada para a producdo e interpretacdo de ftextos, a atividade
metalingtiistica deve ser instrumento de apoio para a discussdo dos aspectos da
lingua que o professor seleciona e ordena no curso do ensino — aprendizagem.”
(PCN — 57 a 82 série, 1998, p.28)

Segundo Geraldi (1997), a producgdio de texto, tanto os orais quanto os
escritos, deveria ser o ponto de partida e o ponto de chegada de todo o processo de

ensino/aprendizagem da lingua:

...) no texto que a lingua — objeto de estudos — se revela em sua totalidade quer
enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que
remete a uma relagdo infersubjetiva constifufda no préprio processo de enunciagdo
marcada pela temporalidade e suas dimensdes”. (GERALDI, 1997, p.134)

No entanto, é preciso cuidado ao trabalhar com textos nas atividades
escolares, pois ha uma distingdo entre produgéo textos e redagéo. Segundo Geraldi
(1997), fazer redagéo seria produzir texte para a escola e fazer uma produgéo de

texto seria produzir texto na escola:

‘A observagéo mais despretensiosa do ato de escrever para a escola pode mostrar que,
pelos textos produzidos, ha muita escrita e pouco texto (ou discurso)” (GERALDI, 1997,

p.137)

Sendo assim, Geraldi (1997) reafirma que, numa situagdo de textos
produzidos para a escola, hd uma série de exigéncias e roteiros pré-estabelecidos a
serem seguidos. Isso denota uma auséncia de pontos de vista e uma
impossibilidade de surgir discussdes de cunho mais ideoldgico. Portanto, “centrar o

ensino na producdo de textos & tomar a palavra do aluno como indicador dos
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caminhos que necessariamente deverdo ser trithados no aprofundamento, quer da
compreenséo dos proprios fatos sobre o0s quais se fala, quer dos modos
(estratégias) pelos quais se fala”. (p.165)

E possivel encontrar nos PCN's um tratamento diferenciado que se da ao uso
de textos, ao uso da linguagem como atividade discursiva e a nogdo de gramatica
como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem.

As boas estratégias de ensinar gramatica textual sdo: leitura, produgéo de
texto, narrativa oral, debate e todas as formas de interpretacdo. Nao se deve excluir
a reflexdo sobre a linguagem, mas, observa-la por um outro foco.

Segundo Possenti (1996), ensinar gramatica deve ser ensinar a lingua em
toda a sua variedade e uso. Por isso, & preciso que os alunos apropriem-se dos
mais diversos textos a fim de que leiam, discutam e produzam seus proprios textos.
Dessa maneira, para erros de concordancia, regéncia, ortografia e gramatica, nédo é
preciso haver corre¢do imediata. Muito menos, ndo se eliminam esses erros por

exercicios.

“Fazer com que o ensino de portugués deixe de ser visio como a transmisséc de
contetidos prontos, e passe a ser uma tarefa de construgdo de conhecimentos por parte
dos alunos, uma tarefa em que o professor deixa de ser a Unica fonte autorizada de
informagdes, motivagoes e sangdo. O ensino deveria subordinar — se & aprendizagem.”
{POSSENTI, 1996, p.95)

A produgéo de texto do aluno é uma pratica muito mais significativa do que a
realizacdo de exercicios repetitivos e descontextualizados. A partir das produgdes do
aluno, é possivel identificar quais as suas necessidades de aprendizagem em
relagdo & lingua que usa para se comunicar por escrito. De acordo com Possenti

(1996), & preciso ensinar apenas quando os alunos erram, pois esta seria a forma
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como, na sociedade, os adultos fazem com as criangas que estéo aprendendo a se
comunicar, verbalmente, com a linguagem naquele contexto.

Para finalizar, é preciso ter cuidado para que o ensino de Lingua Portuguesa
ndo seja baseado numa abordagem que leva a escola a trabalhar com textos
fechados em aspectos e fungdes exclusivamente escolares®. Trabalhar com textos,
através da leitura e da produggo, é ter como objetivo a pratica do letramento social e

ndo como um pretexto para destacar contetidos de gramética normativa.

5 Refiro-me a contelidos gramaticais, por exemplo.
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3. METODO

3.1Fundamentagéo Tedrica

A pesquisa qualitativa apresenta um instrumento muito importante para a
coleta de dados: a entrevista. Esta técnica é de enorme utilidade para a pesquisa em
educag&o; no entanto, é preciso respeitar e conhecer suas exigéncias e seus limites.
A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captagéio
imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados temas. Dessa maneira, afirmam Lidke e André

(1986);

“Uma enirevista bem-feita pode permitir o tratamenio de assuntos de natureza
estritamente pessoal e infima, assim como temas de natureza compiexa e de escolthas
nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de pontos levantados por outras
técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o questionério. E pode também, o
gue a torna particularmente Util, atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos por
outros meios de investigagao...” (p.34).

Como se realiza de maneira exclusiva, a entrevista permite corregbes,
esclarecimentos e adaptagbes que a tornam, sobremaneira, eficaz na obtengéo de
informagdes desejadas através de relatos verbais.

O procedimento para coleta de dados foi baseado na entrevista qualitativa,

segundo o critério estabelecido por Bogdan e Biklen {1994):

“Num projefo de entrevista qualitativa a informagédo é cumulativa, isto é, cada entrevista
determina e liga-se & seguinte. O que conta & o que se retira do estudo completo.”
{p.136).
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Através dela, foi possivel obter dados objetivos e subjetivos® dos sujeitos

entrevistados. Além disso, assim como Bogdan e Biklen {1924) a caracterizam:

“A entrevista recofhe dados descritivos na linguagem do proprio sujeifo, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira como o0s sujeios
interpretam aspectos do mundo” {p.134)

O tipo de entrevista realizado neste estudo aproximou-se do esquema semi-
estruturado, por dois motivos; ¢ primeiro, a fim de se obter um clima mais
harmonioso e uma estratégia mais flexivel e, ¢ segundo, a fim de que se tornasse
uma conversa mais espontdnea e, dessa maneira, “obfivesse dados comparaveis
entre os varios sujeitos” (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

O tema central da entrevista era a maneira como ¢ ensino da gramatica é
planejado na escola em que os participantes desenvolvem suas aulas e a
informag&o principal desejada pela pesquisadora relacionava-se com a forma como
o corpo docente aborda a guestdc da gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa.
Qutros aspectos foram discutidos durante as entrevistas para que se tivesse mais
clareza sobre o olhar que os sujeitos tém para o tema central, e a presenga dos
contelidos gramaticais no ensino de Lingua Portuguesa.

Foram apresentadas algumas questfes que abordavam aspectos que
pressupdem a pratica docente como, por exemplo, o porqué se ensina Lingua
Portuguesa aos alunos, como a gramatica se insere neste contexto, a forma como o
professor desenvolve suas aulas, ou seja, a sua pratica pedagogica. Alem disso, foi
feita também uma pergunta sobre o planejamento desta disciplina pelos professores
da escola, se é individual ou coletivo, se ha trocas de idéias e dialogo entre o corpo

docente.

® A idéia de subjetividade ¢ vista como a principal caracteristica desta técnica, pots se refere as atitudes, valores e
opinibes do sujeito entrevistado, segundo Cortes (1998).
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Houve uma série de cuidados requeridos pela entrevista, pressupondo o
respeito pelo entrevistado. O local e o horario sempre foram previamente agendados
e cumpridos de acordo com a conveniéncia do sujeito. Da mesma maneira, a
garantia do sigilo e anonimato em relagéo ao informante.

O tipo de entrevista e o roteiro de perguntas possibilitaram a pesquisadora
ouvir mais atentamente os participantes e solicitar mais informagGes sempre que
necessario. Ha caracteristicas especificas que denotam o entrevistador competente,
tais como uma boa capacidade de comunicagéo verbal, aliada a uma boa habilidade
de ouvinte. No entanto, “ndo ha receitas infaliveis a serem seguidas, mas sim
cuidados a serem observados e que, aliados a inventiva honesta e atenta do
condutor, levardo a uma boa entrevista’ (LUDKE e ANDRE, 1986:36). E importante
lembrar que em momento algum se forgou o rumo das respostas e que se buscava,
constantemente, garantir um clima de confianga para que os sujeitos se sentissem a

vontade para se expressarem livremente.

O entrevistador tomou o cuidado de estar atento n&o apenas ao roteiro
preestabelecido e as respostas verbais que surgem ao longo da interagéo, mas
também aos sinais corporais e gestuais do entrevistado. Ou seja, as expressdes
faciais, a manifestagdo de sentimentos, alterages do tom de voz, entonagles, etc,

eram destacadas na transcricdo. As autoras, Lldke e André (1986), afirmam que:

“Ha toda uma gama de gestos, expressbes, entonagdes, sinais ndo-verbais, hesitages,
afteragGes de ritmo, enfim, toda uma comunica¢do ndo verbal cuja captagdo é muito
importante para a compreensdo e a validagdo do que foi efetivamente difo. Néo é
possivel aceitar plena e simplesmente o discurso verbalizado como expressdo da
verdade ou mesmo do que pensa ou sente o entrevistado” (p.36).

A entrevista foi audio-gravada garantindo, dessa maneira, o registro de todas

as expressdes orais.
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3.2Caracterizacao dos sujeitos e da escola

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram intencionalmente escolhidos, a
partir dos seguintes critérios:

» Ser professor em exercicio da rede publica do Estado de S&o Paulo;

+ Ser professor de Lingua Portuguesa; de 52 & 82 série do Ensino
Fundamental, ou ser professor polivalente de 12 a 4® série do Ensino
Fundamental.

O contato com a escola para fins de pesquisa foi estabelecido a partir de um
aspecto facilitador: a pesquisadora também era professora com cargo efetivo desta
unidade de ensino. Neste contexto, a pesquisadora j& conhecia a diretora, o
professor-coordenador e parte do corpo docente da escola. A escola esta localizada
na cidade de Campinas, na regido oeste e periférica, com um quadro de
aproximadamente 2100 alunos de 12 série do Ensino Fundamental a 3° ano do
Ensino Médio e Supletivo, somando 54 turmas distribuidas em tr8s periodos
(manhé, tarde e noite). Além disso, a escola conta com aproximadamente 73
professores, 30 funcionédrios e 1 diretora, 2 vice-diretores, 2 professores-
coordenadores.

Como a pesquisadora j& conhecia ¢ trabalhava na instituicdo de ensino, o
contato foi mais facil e, apds a explicagdo dos objetivos da pesquisa, o professor-
coordenador, do periodo da manhé e tarde, se mostrou muito interessado, deixando
a pesquisadora bem & vontade para a realizagéo da selecdo dos sujeitos. Ele se
colocou a disposig¢éo para ajudar no que fosse preciso e cedeu a sua sala para os

momentos de entrevistas com os participantes.
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Na data combinada para o contato, em uma reunido de HTPC, foi
apresentada aos professores (PEB 1} a proposta de pesquisa, incluindo a
importdncia da pesquisa em educagao e a necessidade da realizagdo do TCC como
exigéncia parcial para a concluséo do curso de Pedagogia em que a pesquisadora
realizava. Depois, apresentou-se o foco principal da pesquisa a partir da pergunta
“como & realizado o ensino de Lingua Portuguesa na escola de Ensino
Fundamental?”.

Apos esse contato inicial, foi feito um convite verbal aos professores que
quisessem participar da pesquisa €, no Mesmo instante, alguns sujeitos se
dispuseram a participar. Para eles, foi garantido o sigilo e anonimato absoluto.

Num outro encontro de HTPC, com professores (PEB 1) de 5% a 82 série, foi
solicitado um momento da reuni@ apenas com OS professores de Lingua
Portuguesa, quando o mesmo procedimento acima descrito foi realizado.

Foram escolhidos nove sujeitos. Apresenta-se, a seguir, a caracterizagao de

cada um deles:

S1: 42 anos, sexo feminino. Formada em Magistério, no ano de 1981 numa
escola publica e no curso de Letras, numa faculdade particular de ensino, no ano de
1992. Tem licenciatura para atuar como PEB I e PEB I (Lingua Portuguesa), mas na
escola em que foi realizada a pesquisa € professora polivalente de 4% serie. E
professora ha 23 anos e, devido a sua formagéo e licenciatura, possui experiéncia
em diversas séries e faixas etarias, na Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental e

Ensino Médio.
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S2: 22 anos, sexo masculino. Formado no curso de Letras — Portugués e
Inglés e Estudos Sociais — Historia e Geografia, numa faculdade particular no ano de
2005. Esta fazendo um curso de especializagdo em Literatura numa faculdade
particular. Tem licenciatura para atuar como PEB Il (Lingua Portuguesa) e na escola
é professor de Lingua Portuguesa de 52 & 82 série e Ensino Médio. E professor ha 1

ano nestas series em que atua.

S3: 28 anos, sexo feminino. Formada no curso de Magistério no CEFAM
(Centro Especifico de Formagdo do Magistério), no ano de 1996, e no curso de
Letras — Portugués e Inglés, numa Universidade estadual (Sdo Paulo), no ano de
2005. Possui cursos relacionados a alfabetizagdo, ao ensino de matemética e cursos
de extensdo relacionado a Lingua Portuguesa e a Educacdo. Na escola, é
professora de 42 série do Ensino Fundamental. E professora ha cinco anos e tem
experiéncia com 32 série e turmas de alunos repetentes por volta dos quatorze ou

quinze anos de idade.

S4: 22 anos, sexo feminino. Formada no curso de Magistério no CEFAM
(Centro Especifico de Formagédo do Magistério), no ano de 2002. Cursou até o 2°
ano de Pedagogia numa Faculdade particular de ensino. Este ano faz o curso “Letra
e Vida" (alfabetizacdo) e “Teia do Saber”, oferecido pelo Governo do Estado de S&o
Paulo. Na escola, & professora de 12 série do Ensino Fundamental. Possui
experiéncia como professora, hd quatro anos na Educacgdo Infantil e este é o

primeiro ano no Ensino Fundamental, com 12 série.
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Ss: 35 anos, sexo feminino. Formada no curso de Letras — Inglés e Portugués
numa Faculdade particular de ensino, no ano de 1993. Pds-graduada em “Analise do
Discurso”, também em Faculdade particular de ensino, no ano de 1996. Fez alguns
cursos oferecidos pelo Governo do Estado de S&o Paulo. Na escola, é professora de
Lingua Portuguesa de 5% & 82 série. Possui experiéncia docente ha cinco anos na

escola e este ano trabalha com 62 e 72 séries do Ensino Fundamental.

Se: 27 anos, sexo feminino. Concluiu o curso de Magistério em 1997, e Letras,
com habilitagdo em Portugués e Inglés, em 2002. Realizou os dois cursos em Ouro
Fino, Minas Gerais, e pos-graduagdo em Psicopedagogia, em 2003, numa
Universidade Estadual (S0 Paulo). Na escola, é professora de Lingua Portuguesa

de 59 série do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.

S7: 25 anos, sexo feminino. Possui a formagdo em Pedagogia numa
Faculdade particular de ensino em Batatais, S0 Paulo, no ano de 2003. Esta
concluindo a pos-graduagdoc em Psicopedagogia numa instituicdo particular de
ensino superior em Ribeirao Preto, S&o Paulo. Realizou o curso PROFA — Programa
de Alfabetizacdo de Professores Alfabetizadores, de Minas Gerais, oferecido pela
Prefeitura. Tem um artigo publicado do resumo da sua monografia de graduagéo e
esta escrevendo um artigo a partir da monografia da péds-graduagdo. Iniciou sua
experiéncia docente como professora de Inglés com turmas de Educagao Infantil ha
quatro anos e ha um ano como professora de 12 série no estado de Minas Gerais.

Atuaimente, na escola, é professora da 12 série.
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Ss: 37 anos, sexo feminino. Concluiu o curso de Magistério em 1989, em
escola publica e o curso de Pedagogia numa faculdade particular de ensino no ano
de 2003. Realizou o curso “Letra e Vida" (alfabetizag&io) e neste ano faz o curso
“Teia do Saber — Ler para saber”. E professora ha dezenove anos com experiéncia

em Educagéo Infantil e séries iniciais do Ensinoc Fundamental.

So: 48 anos, sexo feminino. Concluiu o curso de Magistério em 1978, em
escola particular e 0 curso de Pedagogia numa faculdade particular de ensino no
ano de 1992. E pés-graduada em Psicopedagogia numa faculdade particular desde
1993. E professora ha vinte e um anos com experiéncia em Educacéo Infantil, séries
iniciais do Ensino Fundamental e Jovens e Adultos (FUMEC). Além disso, ja foi

diretora de escola por um ano.

3.3Procedimento de coleta de dados

Assim que os sujeitos foram selecionados, combinaram-se a data, local e
horario para a primeira entrevista, de acordo com a conveniéncia dos participantes.
A coleta de dados aconteceu na propria escola nos momentos em que os sujeitos
estavam fora da sala de aula, em suas “janelas”, horario de almogo ou de saida,
sempre na sala da coordenacéo.

As entrevistas foram realizadas a partir do més de abril de 2006 e, através
delas, havia o interesse da pesquisadora de que os sujeitos demonstrassem os seus
objetivos para ensinar Lingua Portuguesa, suas praticas em sala de aula e seus
planejamentos. Apds o término de algumas entrevistas, as mesmas foram

transcritas, o que auxiliou nas entrevistas seguintes em relacdo ao temas que
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poderiam ser mais explorados. Além disso, no momento de transcri¢ao, algumas
categorias comegavam a ser notadas pela pesquisadora. Neste processo de coleta
de dados, consideram-se as transcri¢des como os principais dados do estudo.

Sempre que necessario, houve a interferéncia da pesquisadora no sentido de
elucidar ou aprofundar algumas questdes ou, ainda, abordar alguns aspectos ndo
mencionados pelos sujeitos.

A partir das respostas e dos discursos que 08 sujeitos assumiram nas
entrevistas, foram construidas categorias de analise, sendo que as mesmas
“constituem um meio de classificar os dados descritivos” (BOGDAN e BIKLEN, 1994
221).

Este trabalho apresenta o carater e os critérios de uma pesguisa monografica
de abordagem qualitativa, tanto no que se refere a coleta de dados como em sua
posterior analise. O fendmeno pesquisado & observado em suas mais intimas
particularidades e, aoc mesmo tempo, € entendido dentro de um contexto social que

o envolve e o determina.
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4. PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS E APRESENTACAO DOS

RESULTADOS

O presente estudo propbe uma perspectiva qualitativa de pesquisa. Apos o
término de cada entrevista, a pesquisadora realizava a transcrigéo da fita. Pelo fato
de recorrer a técnica da entrevista’ como forma de coletar os dados, a pesquisadora
deteve-se atentamente ao discurso dos sujeitos, durante a transcrigdo. A partir
dessas analises iniciais, a pesquisadora enfocou algumas questoes que mais
chamavam a sua atengdo nas entrevistas subsequientes. Durante a coleta de dados
& “recomendado que o pesquisador iniciante lance mao de uma série de estratégias,
para néo correr o risco de terminar a coleta com um amontoado de informagdes
difusas e irrelevantes.” (Ludke e André, 1986, p.46)

Analisar os dados neste tipo de pesquisa consiste num processo de
organizagéo sistematizada dos materiais acumulados durante a investigacéo. Essa
organizagdo tem como objetivo auxiliar a compreenséo e interpretagédo dos dados,

assim como apresentar ao leitor aquilo que foi encontrado:

“4 andlise envolve o trabalho com 0s dados, a sua organizagao, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrées, descoberta de aspectos importantes do que
deve ser apreendido e a decisdo do que vai ser transmitido aos outros” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p.225)

Partindo das transcricbes das entrevistas, a pesquisadora leu atentamente
cada informagéo, de acordo com 0s contetidos e falas dos sujeitos, individualmente,

Optou-se por analisar a fala de cada sujeito entrevistado, observando bem as suas

" O roteiro da entrevista encontra-se disponivel no Anexo L.
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colocacbes e os aspectos relevantes identificados no seu discurso. Em seguida, 0s
dados de cada sujeito foram organizados em categorias e subcategorias. As
categorias organizadas respondem & resposta inicial da pesquisa e correspondem a
temas mais amplos, enquanto que nas subcategorias inseriram-se temas mais
restritos.

Na seqléncia, apresenta-se o Quadro | com o produto da anélise das falas
dos sujeitos, nas entrevistas, ou seja, tendo as categorias e suas subcategorias

elaboradas.
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QUADRO | — Categorias e subcategorias construidas a partir da analise dos

relatos das entrevistas

1. POR QUE ENSINAR LINGUA PORTUGUESA

1.1.Ensinar a norma padréo ou cuita

1.2.Ensinar graméatica para o uso da lingua

1.3.A triade: educagdo, ensino de Lingua Portuguesa e mercado de
trabalho

1.4. A desconstrugdo da linguagem

1.5.Ensino de Lingua Portuguesa para reflex&o e critica do mundo

1.6. Aprender os usos sociais da Lingua Portuguesa

2. AS PRATICAS PEDAGOGICAS

2.4.0 dominio da gramaética acontece fora da escola

2 2. Dimensdes afetivas entre professor e aluno na aprendizagem
2.3.0 ensino de Lingua Portuguesa deve partir da realidade do alunc
2.4 Variagao linguistica € conteudo

2.5. Dominio da gramatica textual

2.6.Ensino de gramatica normativa

2.7.Produgdo de texto

2 8.0 uso do livro didatico e de outros materiais

3. PLANEJAMENTO

3.1. 0 planejamento é realizado individualmente

3.2. Fragmentagdo do ensino de Lingua Portuguesa
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1. POR QUE ENSINAR LINGUA PORTUGUESA

Esta primeira categoria — Por que ensinar Lingua Portuguesa — foi organizada
a partir dos relatos verbais que apontam os objetivos que envolvem as praticas dos
sujeitos ao trabalharem com o ensino desta disciplina. Pode-se dizer que esta
categoria, através de suas subcategorias, aponta relatos que compreendem as
concepgdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa que norteiam as ac¢des dos
sujeitos nas praticas pedagogicas, na realizagéo dos planejamentos, na selegdo dos
conteldos e dos procedimentos; na intervengdo e mediagdo da aprendizagem dos
alunos; no processo de avaliagdo, enfim, em todas as possiveis agdes que envolvem
0 ensino de Lingua Portuguesa. Ela foi organizada em seis subcategorias, como se

observa no Quadro | e que estdo abaixo apresentadas:

1.1 Ensinar a norma padrdo ou culta

Dentro desta subcategoria, incluem-se os dados que apontam a concepgéo
que alguns professores tém a respeito da existéncia de uma norma padrdo ou norma
culta da lingua portuguesa. De modo geral, 0s sujeitos, aqui incluidos, relacionam a
aprendizagem desta norma padréo ou norma culta a uma meihor comunicagéo nas
situacGes sociais. Nos relatos dos sujeitos 81, 82, 85 e S6 fica evidente uma crenga
de que o aluno precisa aprender a falar corretamente para se comunicar com mais
facilidade e melhor. Observa-se, nos exemplos abaixo, que os professores

acreditam na importancia de aprender uma dita norma padréo:

"Porque eles tém que saber falar fluentemente a lingua de onde ele nasceu. E, segundo,
pra a methor comunicagao, pra eles se expressarem muito bem e... (risos)” (81)
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“Para mim, a Lingua Portuguesa é ensinar a pessoa a falar corretamente ou ela fer uma
idéia de que a lingua fem certas regras, né?!” (82).

“ .. saber usar sua lingua na forma culta. Se comunicar de uma forma expressiva, de fer
um vocabulério mais amplo e de ter uma comunicacdo mesmo efetiva, comunicagdo
formal”. (S5)

E preciso destacar um aspecto importante que ha na fala de §2 no que diz
respeito & relagdo entre essa linguagem padrdo e a idéia de preconceito lingtistico.
Esse sujeito chama a atengdo, em seu relato exemplificado abaixo, para o
preconceito linglistico em relagéo ao aluno, por parte do professor. Ele acredita que
o professor deve ensinar uma forma correta de se falar, mas defende a idéia de que

o aluno aprenda por si, sem um autoritarismo lingliistico do professor:

“Para mim, a Lingua Portuguesa é ensinar a pessoa a falar corretamente ou ela ter uma
iddia de que a lingua tem certas regras, né?! (...} eu acho assim: o professor de Lingua
Portuguesa ndo deve mostrar preconceito lingiiistico. Se ¢ aluno falar errado, o
professor, na minha opini&o, ndo deve corrigir. Deve buscar mostrar qual ¢ 0 cerio ¢ 0
aluno, por conta propria, ir ao caminho cerfo. Ndo daquele modo obrigado, “vocé tem
que aprender isso e ponto final”, “isso é o certo e ponto final”. O professor fem que
mostrar ¢ caminho cerio pra ele e ele vai seguir por conta propria”. (S2)

A colocagdo de outro sujeito, ainda com referéncia a esta subcategoria, seria
a necessidade de se ‘“fer uma regra... ter uma disciplina (no ensinoc da lingua)
porque, sendo, ndo vai ser pra todos, vai ser pra grupos isolados.” (S6) aponta que é
preciso haver uma regra, uma normatizagdo da linguagem para que todos possam
fazer uso da mesma. Ou seja, se houver um padréo a ser seguido, ndo havera

diferengas linguisticas presentes entre os grupos sociais.
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1.2 Ensinar gramatica para o uso da lingua

Encontram-se neste item os relatos que indicam a maneira como a gramatica
& vista dentro do Ensino de Lingua Portuguesa pelos professores. Para alguns
sujeitos entrevistados, a idéia de existir uma forma culta ou padrdo de linguagem
osta relacionada ao sistema de regras gramaticais. Sendo assim, se 0 objetivo € que
o aluno utilize a linguagem oral e escrita dessa forma, ha que se ensinar gramatica
para ele. Além disso, a aprendizagem da gramatica garante uma melhora nos usos

da lingua, como em produgdo de textos orais e escritos. Seguem os exemplos:

“_. gramética para o aluno (pausa) é de fundamental importancia. Porque se eu quero

que ele fale de forma correta, de forma culta, ele tem que ter um... é... ndo vou dizer
método, né? Mas, ele tem que saber o como falar corretamente e o0 como & a

gramatica...” {Sb)

“ . isso (referindo-se a gramética) faz com que eles aprendam methor a fazer produ¢ao
de textos”. {51}

“.. a gramética pra me ensinar a forma correta, como & uma finguagem padrdo, um
c6digo padréo de uma sociedade”. (S6)

Alguns sujeitos consideram os contelidos gramaticais como uma ferramenta
que leva a atingir os objetivos do ensino desta disciplina e, por isso, importante no

trabalho do professor e na aprendizagem do aluno.

“A gramatica... ela é muito importante. E como se fosse um alicerce, sabe de uma
casa?... E como um pilar, vocé sabe por qué? Porque, por exemplo, vocé ndo comega
uma casa pelo telhado. E como se vocé estivesse comegando um texto. Entdo, o aluno
que néo consegue saber o substantivo, o que é predicado, o que é verbo, nao consegue
formular um texto direitinho. Entdo, por que é um alicerce? Porque vocé comega ali nos
conceitos mesmo da Lingua Portuguesa... Entéo, quando vocé ensina, vocé tem que
comegar em baixo, também, ali no alicerce, fazer um pilar pra que haja sustentacao
sobre o texto... vocé realmente, na Lingua Portuguesa, vocé ensina o conceito pro aluno
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da gramatica e, vai textualizando aquilo que ele aprendeu, por exemplo: substantivo,
predicado...”. (89)

‘Eu acho que é uma ferramenta, uma forramenta também porque éle vai precisar defa.
Querendo ou nédo ele precisa dela. Mesmo a gente ndo gostando, como eu néo gosto,
mas me exige, a vida me exige, entdo, de uma maneira ou de outra ele vai ter que
aprender. De uma maneira gostosa ou, sei J4, de uma outra maneira ele vai ter que
aprender”. (S8)

“... @ propria lingua, o estudo da lingua, ajuda com que a gente consiga elaborar
methorar o pensamento, colocar de uma maneira mais polida, ou da maneira mais
correta, ou mais adequada naquele momento”, (S6)

E possivel notar, através dos relatos desses sujeitos que a gramatica se
apresenta como parte fundamental de suas praticas seja para atingir a norma

padréo da lingua, seja para dar subsidios para se produzir bons textos.

1.3 A triade: educacéo, ensino de Linqua Portuguesa e mercado de trabalho

A subcategoria 1.3 apresenta falas que apontam um objetivo estabelecido
pelos professores ao ensinar Lingua Portuguesa: o preparo dos alunos para o
mercado de trabatho. Estes sujeitos atribuem a escola o preparo para o mercado de
trabalho apoiados no ensino de Lingua Portuguesa. Alguns professores, por meio de
seus relatos, argumentam que, na disputa por uma vaga de emprego, ou por uma
oportunidade de trabalho, o conhecimento da lingua faz diferen¢a e o papel da
escola seria de garantir o aprendizado e o preparo do aluno para esta competicdo

em sua futura vida adulta.

" Porque, na realidade, um ser que ndo ¢ alfabetizado term mais dificuldade pra estar
arrumando um emprego, pra se comunicar no nosso mundo de trabalho, né?1” (89)

“.. quando vocé vai elaborar um curriculo, quando eles crescerem — eu preparo meus
alunos pra vida ~ eles vao precisar disso”. (S7)
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Neste contexto, S9 faz uma referéncia ao modelo econdmico capitalista em
que a sociedade esta inserida e afirma que o papel dos professores na escola € o de
se adequar aos molides do sistema, garantindo que os alunos estejam preparados
para a competitividade que existe, especialmente, nas relagSes de trabalho.

“Temos que pensar se com o que estamos fazendo atingimos o nosso objetivo. Se os
nossos alunos serdo capazes de enfrentar uma prova para enfrar numa facuidade, um

teste para um trabaiho, porque nés vivemos num mundo capitalista e precisamos nos
preparar para ele, preparar 05 N0Ss0s alunos!)” (S9)

Alguns sujeitos defendem que esse preparo para enfrentar e competir no
mercado de trabalho é garantido pelo dominio dos conteudos gramaticais. Apontam
que esse conhecimento é necessario, pois 08 MesmMos serdo cobrados de diversas
maneiras e cada vez com mais intensidade na sociedade da maneira em que esta

organizada.

“Mas, no nosso mundo, 0 gue pede 0 mundo, a comunicagéo... aonde todo mundo tem
que fazer um teste pra ter uma profissdo methor... Entdo, eu acho que tem que vir pra
escola realmente pra estar aprendendo o conceito da Lingua Portuguesa”. (S9)

«  na hora de construir um texto, se ele faz um relatério cheio de erros gramaticais, por
mais que ele saiba que aquilo estd errado, naquele momento ndo cabe porque a
convengdo é oulra. Af entra a necessidade....” (56)

“ . entdo, se eu vou fazer um relatorio numa empresa pro meu gerente, precisa estar
bemn escrito. Se eu vou atender um telefonema mesmo, na oralidade, e falar “nois fumo’,
eu ndo vou ser bem aceita. Entdo, a gramatica é necessaria.” (S6)

Algo interessante que S6 apresenta em seu discurso € a preocupagdo com

que os alunos da escola estejam preparados para cONCOITEr COmM pessoas que

possuem outros niveis de formagéo.
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“.. @ gente tem que trabalhar pro nosso aluno ser tdo capaz quanto os outros alunos qtie
estédo tendo outros tipos de formagédo”. (S6)

O argumento de S6 demonstra a concepgdo de que o preparo para a
competitividade da sociedade atual se configura de maneira desigual e atribui a
escola, através do ensino de Lingua Portuguesa, a fungio de equilibrar essa

diferencga.

1.4 _A desconstrucdo da linquagem

Esta subcategoria foi organizada a partir do relato de S5 sobre as diferentes
maneiras de falar. Em sua fala, assume haver uma linguagem distinta nos alunos da
escola atribuindo a esse fato a localizagdo, em um bairro periférico, da escola.
Defende que o papel do professor é mostrar aos alunos uma outra linguagem, de
acordo com padrbes e, portanto, mais correta. No entanto, ndo avalia a maneira de
falar dos alunos da escola como uma linguagem incorreta, uma vez que gera
comunicacdo, mas ressalta que eles devem conhecer outra maneira de se

comunicar.

“.. ensinar portugués na periferia & mostrar que tem outro modo de falar. Uma forma
mais polida, mais correla e que, também, o que ele fala ndo 14 errado desde que haja
comunicagdo, mas que ha outra maneira dele se comunicar”. (S5}

Este sujeito concebe que o aprendizado da lingua materna acontega antes
mesmo de o aluno ir & escola e que o papel da mesma seja modificar esta

linguagem que o aluno tras a partir de suas experiéncias. Relaciona essa linguagem
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a classe social a qual os alunos da escola pertencem e aponta, de maneira
quantitativa e com critérios de valor, a diferenca cultural desta para outra classe

social.

1...) No caso, a gente estd numa escola de periferia, uma escola onde os pais s&o
operarios e que o aluno tem uma linguagem muito propria de periferia, de grupo que ele
participa, é... como eu vou dizer? (pausa) Falar pro aluno que esté num bairro periférico
€ muito distante de alguém que esta num outro momento da cidade e que fala de uma
forma diferente e que os pais tém outra profissao, né, que os pais sdo mais cuftos. {...)"
(S5)

Fica evidente gque S5 reconhece o aprendizado da lingua materna como uma
constituicdo social uma vez que “a mée fala desde que ele nasceu entédo, ele tem um
momento de ver a linguagem que ele nasce ja dentro defa”. (S5)

No entanto, argumenta que seja papel da escola ajuda-lo a questionar essa
linguagem e medificar a sua maneira de falar, uma vez que “ele ndo sabe questionar

como que ele esta falando” (S5)

1.5 Ensino de Lingua Portuguesa para reflexdo e critica do mundo

Neste item est&o relatos em que os sujeitos apontam uma preocupagéo em
relacionar o ensino de Lingua Portuguesa a construgéo de opinides e concepcdes
criticas de mundo nos alunos. E importante destacar que, os demais sujeitos ndo
abordaram este assunto sendo que, nesta pesquisa, esse discurso apareceu
enfaticamente nas falas de S3. Em sua entrevista, S6 aponta a mesma

preocupagao, contudo, com menor intensidade.

‘Lingua € expressédo. £ vocé aprender pra vocé se expressar, pra vocé entender o
mundo (pausa)”. (53),
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“.. porque eu acho que a Lingua e uma coisa muito mais ampla. Eu acho que a pessoa
tem que saber se expressar pra ela entender o mundo, pra ela saber se colocar nesse
mundo, né? E a Lingua Portuguesa tem a ver com isso”, (83).

“(...) Eu ensino pra que meus alunos consigam ter uma leitura diferente de mundo, uma
leftura mais critica (...}” (S3).

“(...) Eu trabatho com meu aluno néo s6 Lingua Portuguesa no sentido de que ele saiba
falar corretamente, mas no sentido de que ele saiba colocar a opinido dele, de que ele
tenha um pensamento critico sobre o que ele 16... a gente tem que entender qual & a
segunda intengéo do autor. (...)” (S6)

S3 chama a atencdo para o fato de que as concepgdes que embasam as
praticas docentes tambeém sdo contetidos de aula, ou seja, ao desenvolver uma aula

o professor transmite essas concepgdes de maneira clara ou indiretamente.

“(...) Porque ndo tem como nos, professores, néo nos colocarmos numa posicdo. Falar
que nés somos neutros ¢ mentira. Entdo, a gente sempre tem por dentro uma posicao
politica, uma posig&o cultural e isso a gente precisa ajudar 0 nosso aluno a entender.(...)"
(S6)

Por esse motivo, esse mesmo sujeito condena o fato de o professor planejar
uma atividade de Lingua Portuguesa baseado apenas em contetidos gramaticais;
gle acredita que seja importante haver uma preocupagdo, por parte dos
profissionais, em desenvolver o senso critico dos alunos através de textos,

discussdes e reflexdes.

“O professor tem a liberdade total pra estar selecionando esses textos, entdo, de acordo
com aquilo que vocé seleciona vocé esta transmitindo uma ideologia (pausa), entendeu?
Entso, ndo é simplesmente ver 0s verbos que tem no fexto ou isso e aquilo. Vocé tem
que escolher fextos que fagam com que a crianga reflita — crianga ou o adolescente seja
qual faixa etaria for — com que ela reflita sobre tudo o que esta acontecendo no mundo,
com que ela veja além do que esta escrito ne, ndo $6 0 que estéd explicito, mas veja 0
discurso que esta por tras de tudo aquilo que esta sendo escrito (...) Eu acho que é uma
coisa muito maior do que se ensina, na verdade. Porque a Lingua Portuguesa €
ensinada de uma forma muito técnica, hoje em dia, ngé? E aquela coisa da gramética, de
aprender o que ¢ verbo, o que é isso, o0 que é aquilo. Eu acho que até esta mudando um

pouco isso, mas ainda tem mufto que mudar, ne?” (83).
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Fica evidente que S3 questiona o ensino de gramatica como uma pratica
mecanica, técnica, sem profundidade no que se refere aoc conhecimento de mundo.
No entanto, aponta um processo de mudanga e transformagdo das praticas e

concepgdes do ensino de Lingua Portuguesa, ainda que lento, na escola.

1.6 Aprender os usos sociais da Lingua Portuguesa

Esta subcategoria finaliza a categoria Por Que Ensinar Lingua Portuguesa.
Esta subcategoria apresenta os relatos verbais dos sujeitos que, nas entrevistas,
abordaram a questdo do uso social da lingua. De maneira geral, os sujeitos
consideram que o alunoc deve aprender a lingua para seu uso social, ou seja, para

as formas que séo efetivamente usadas nas praticas sociais.

“Eu ensino os alunos para qualguer tipo de comunicag¢do e pra que eles possam saber
usar tudo aquilo que eles estdo lendo né?!... Entdo, eles precisam da leitura e do ensino

da Lingua Portuguesa”. (S4)

“Eu penso que & pra eles conseguirem enfender o que eles véo ler, pra eles
conseguirem se expressar através da forma escrita. Eu acho que esse é meu objelivo
quando ensino Lingua Portuguesa. Quando eu ensino eles a escrever, bem no comego
do ano, eu pergunto pra eles ‘gente, pra que ler e escrever?”. Quando eles vém pra
primeira série, eles vém com essa expectativa de que a escola € s6 pra ler e escrever.
“Mas, para que?” Pra pegar um Onibus, escrever uma carta pro namorado, pra escrever
um e-mail — eu tenho alunos que tem acesso ao computador - , pra ler um informativo de
um jogo, um manual, a insfru¢do de um jogo. Pra eles se virarem no que for necessario”.
(S7)

“.. se ele pega um texto cientifico, ele vai ler de uma maneira, se ele pega um lexto
Jjornalistico, vai ler de uma outra, se ele pega uma poesia ou se ele pega um encarte, é
através do Porfugués que vocé val fazer essa leitura de mundo”. (S8)

No campo da oralidade, o relato de S6 faz referéncia a questdo da forma

correta de se falar apresentada na subcategoria 1.1 mas, ao mesmo tempo, discute
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questdes a respeito de saber usar as diferentes linguagem produzidas pelos grupos

sociais nas situagdes sociais mais variadas.

“.. Entdo, eu vejo assim, eu falo até para os meus alunos: “ndo necessariamente a gente
tem que falar corretamente lodos os momentos”, mas, vocé tem que saber em que
situagdo vocé estd e para quem vocé vai falar”. {86)

E interessante ressaltar que, ao argumentar sobre aprender para o uso social
da lingua, S7 coloca em guestionamento a aprendizagem de conte(dos gramaticais
e as aulas de gramatica. Pelo fato de ter como objetivo a formagéo do aluno para
praticas sociais da linguagem, n&o julga relevante que a gramatica seja ensinada,
uma vez que defende a idéia de a mesma ndo ter utilidade no cotidiano. Esse

argumento contrapde alguns relatos presentes nas subcategorias 1.2:

“Eu vejo assim, por exemplo, analise sintatica. Eu fico pensando pra que serve isso?
Porque eu nédo seil Eu ndo sei fazer andlise sintatical... E uma coisa que ndo tem uso
social. Tem uso social vocé saber ler, escrever, entender, vocé ir num banco e saber ler
um extrato. Agora, ndo tem uso social saber o que é objeto direto, indireto. 1sso nao vai
te ajudar em nada na sua vida. Eu acho que, as vezes, a escola ensina coisas e depois
continua cobrando, alé sempre, coisas que nunca vio ser usadas’”. (S7)

E interessante que, neste item, apresenta-se uma fala de $3 que, também se
contrapdem a algumas falas de alguns sujeitos na subcategoria 1.3 sobre a relagéo
entre escola, ensino de Lingua Portuguesa e inser¢éo no mercado de trabalho. Aqui,
o sujeito questiona o fato de preparar o aluno apenas para o mercado de trabalho,
por exemplo, numa situagdo de entrevista. Este sujeito acredita que ha outras
situagdes sociais importantes para as quais os alunos também devem ser

preparados. Segue o relato deste sujeito:

“.. Aprenda a produzir, também, diferentes tipos de textos pras diferentes situacbes em
que efa vai usar, aprenda a se expressar oralmente, né? Ela aprenda a se expressar ndo
simplesmente pra fazer uma entrevista de trabalho, ndo s¢. Pra conseguir se relacionar,
pra conseguir de acordo com o objetivo dela saber se expressar oralmente, de forma
escrita, através da leitura e tudo mais. Eu vejo assim, pelo menos, nédo sei.” (83)
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Para finalizar a subcategoria 1.6, destaca-se um relato de um sujeito
apontando que a escola desempenha um papel fundamental em preparar a pessoa
para as praticas sociais da linguagem. O sujeito argumenta que essa capacidade de
utilizar a linguagem em diferentes situagSes nao é aprendida em outros contextos

que ndo a escola.

“...) Eu acredito que fodas as pessoas sdo alfabetizadas na vidal No mundo delas! No
mundo dela ela se entende, mas esse letramento que astou falando, de escola, € pro
aluno e pras pessoas aprenderem, reaimente, a se comunicar na vida, no s6 naquele
mundo deia. {...)” (39)

Em seus relatos, os sujeitos apontam a importancia da pratica do letramento
na escola. Alguns condenam o ensino da gramatica para que ocorra esta pratica, ja
outros consideram a aprendizagem da estrutura gramatical da lingua como um

recurso para gue os alunos sejam efetivamente letrados.

2. AS PRATICAS PEDAGOGICAS

A segunda categoria redne os relatos que fazem mengcéo ao trabalho docente,
ou seja, a maneira como 0s sujeitos realizam as aulas de Lingua Portuguesa. Nela,
identificam-se oito subcategorias, que apresentam falas de como os sujeitos
realizam as suas aulas. Através desses relatos foi possivel ter acesso a informagdes
sobre quais atividades desenvolvem em sala de aula, como é a abordagem dos
contetidos gramaticais, quais materiais sao0 usados tanto pelos professores quanto
pelos alunos. Vejamos essas subcategorias, como se observa no Quadro |, abaixo

apresentadas:
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2.1 O dominio da gramética acontece fora da escola.

Nesta subcategoria, encontra-se o relato de apenas o sujeito $3. O mesmo
argumenta que néo € preciso haver aulas de gramatica de forma exaustiva, pois a
maior parte do conhecimento da lingua, as pessoas aprendem fora da escola,
através do seu convivio com outras pessoas. Considera esse conhecimento como
sendo uma gramatica que tem uso social, que o falante da lingua precisa saber para

se comunicar com os demais e isso n&o, necessariamente, se aprende na escola.

‘A minha grande critica é essa: vocé simplesmente se preocupar em, sei 14, em saber o
que & verbo, 0 que € adjetivo, mas e ai? A crianga, as vezes, sabe o que & verbo,
adjetivo, decorou porque na verdade ndo aprendeu e ndo sabe, as vezes, produzir um
texto, ndo sabe diante de uma sala se expressar, entendeu? Entdo, eu acho assim: a
gramatica € importante, mas ela ndo pode ser pro professor a primeira coisa no ensino
de lingua, como muitos professores fazem e simplesmente déo, sei 14, listas de verbos,
listas de adjetivos, sabe? (...) porque eu acho que o ensino da gramética é uma coisa
natural, ndo é (pausa), ndo é dessa forma isolada. E natural que dentro de um fexto vocé
va trabalhar certos aspectos da gramatica, vocé tem que trabalhar. Mas existem coisas
que os professores, muitas vezes, perdem tempo e que ndo sdo necessérias, por
exemplo, pra que vocé precisa ensinar que com ‘meninas” vocé usa “as” (pausa), né?
Que vocé usa “a menina” e ndo “a menino”. Nenhuma crianga vai falar “0 menina”,
entendeu? (...) separacdo de silaba, qual & a necessidade prética? E na hora em que a
crianga esta escrevendo, ela vai separar errado, o professor vai observar que o aluno
esté separando errado, chama e explica. Explicou uma ou duas vezes, ndo precisa ficar
batendo, ficar fazendo a crianga separar silaba, ficar vendo quantas silabas ftem a
palavra e fudo mais”. (S3)

Dessa maneira, a pratica pedagégica de S3 n#o se baseia, primeiramente,
em aulas de gramatica. Apesar de considera-la importante, critica o ensino isolado e
fragmentado dos conteldos gramaticais e defende a idéia de que & possivel se
aprender gramatica utilizando textos e contetidos que surjam das dificuidades do

aluno.
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2.2 Dimenstes afetivas entre professor e aluno na aprendizagem.

Nesta subcategoria, ha o relato de um sujeito que aponta a importéncia da
triangulagdo afetiva entre o que se ensina (conte(do), aluno e professor em suas
aulas. Dessa maneira, S5 argumenta que a aprendizagem dos alunos esta
diretamente relacionada com a forma como os professores se relacionam com a
classe e com os contetdos. Se for numa dimens3o afetiva, ou seja, se o professor
possuir um bom relacionamento com a classe, dominar o contetido e se entusiasmar
pelo que esta ensinando, as possibilidades dos alunos aprenderem se tornam bem

maiores.

“ . entdo, depende de como o professor vai passar esse ensino. Depende do como, do
entusiasmo, se ele gosta, de como ele transmite esse conhecimento, o aluno pega ou
néo.” (85)

S6 complementa essa idéia de afetividade, mas ndo da mesma maneira que
85, pois relata que o aluno pode gostar cu ndo das aulas de portugués havendo,
portanto, uma dimensé&o afetiva entre aluno e conteldo. Dessa maneira, entende-se
que o sujeito n&o aponta o papel do professor como fundamental para que o aluno

aprenda e goste da disciplina de Lingua Portuguesa.

“(...) Eu acho que meu aluno também tem direito de ndo gostar de algumas areas. Entéo,
assim, ndo que isso acabe afefando de que ele ndo aprenda, ou que ele néo fagal Isso
néo impede de exigir que ele aprenda e que ele melhore, mas também tem uma
motivagdo intrinseca, ndo st extrinseca. E que, muitas vezes, néo € so de mefo ndol(...)"
(86)

Nesse sentido, S6 realiza as suas aulas exigindo dedicagdo e participacio

dos alunos nas aulas mesmo sabendo que muitos deles ndo gostam.
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2.3 O ensino de lingua portuguesa deve partir da realidade do aluno

A subcategoria 2.3 apresenta relatos de alguns sujeitos sobre de onde deve
partir 0 desenvolvimento dos conteddos que trabalham em sala de aula. Eles
defendem a idéia de que é preciso reconhecer as experiéncias pessoais dos alunos
na relagdo ensino-aprendizagem, pois, dessa maneira, garantem gue pelo menos a
maioria dos alunos se interesse pelos conteldos e pelas aulas. Sendo assim,
consideram suas aulas produtivas quando fazem sentido para os alunos. E o que
defendem S1, 83 e S8:

“.. pra mim, a Lingua Portuguesa, desde as primeiras séries iniciais deve ser trabalhada,
dentro da realidade de cada aluno e de acordo com a vivéncia que eles tém”. (81)

“.. eu achc que s6 sempre astar acrescentando, sempre estar procurandc coisas
interessantes porque eu acho que quando vocé tras um conteldo inferessante pra
crianga ela gosta daquilo que ela estéd aprendendo, por mais que haja indisciplina — que
a gente sabe que ha e sempre vai haver, dificil é a sala que ndo fenha — eu acho que, no
geral, mesmo na bagunga deles, eles costumam fazer as coisas e aprender”. (S3)

“Antes de eu dar alguma coisa, eu penso o que aquilo possa surtir. Eu fento pegar
algumas coisas que possam dar resulfado e eles possam se interessar... eu fico me
perguntando quando vou dar alguma coisa se vaf ter interesse da classe... Nao dou um
texto, assim, meramente porque “ah, hoje eu 16 de saco cheio vou dar um texto”, nem

passal)”’ (8S8)

Foi mencionado, por mais de um sujeito, um exemplo de tema que interessa
aos alunos de diferentes faixas etarias: um grupo de musica feen que se chama
“Rebeldes”. Este assunto parece causar bastante motivagdo nos alunos desta
escola e os professores, ao perceberem isso, realizam atividades e aulas com
esse tema. Trabalham com letras de musica, com exercicios gramaticais, com
leitura e produgio de textos a partir desta tematica, como observamos nos relatos

de 82 e S4:
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“Eu coloco musicas que interessam a eles. Musicas da altualidade. "“Rebeldes”?! Colocar
uma musica do grupo “Rebeldes” para trabalhar oragdo subordinada, ou trabalhar
adjetivo, substantivo em cima da musica (...) Porque é uma musica que eles gostam. Se
trabalhar com uma coisa que eles gostam, automaticamente, efes véo seguindo um ritmo
também do professor”. (82)

“Eu procuro montar atividades inferessantes. Eu gosto de trabalhar muito com super-
herdis porque eu acho que 6 legal pra eles, trago texto sobre os “Rebeldes” porque ¢
legal pra eles e eles gostam. Eu acho que tudo tem que fazer sentido pra crianga senédo
néo adianta dar aula, sendo vocé {a 14 por ta. A historinha do “vové viu a uva” ndo vira

mais nada”. (S4)

Levando em consideragdo que esta categoria trata da quest&o da realidade
do aluno, S3 aponta que é preciso planejar o que vai ser trabalhado com a classe
de acordo com a necessidade da mesma. Por exemplo, se a classe ja domina
determinado contelido, ndo ha necessidade de ficar ensinando o mesmo; se a
classe possui maior dificuldade num outro contetdo, é papel do professor detectar

isso e desenvolver suas aulas, ou seja, suas atividades para contemplar essas

necessidades.

“ . vocé tem que preparar aula de acordo com a sua sala, de acordo com 0 que eles
precisam. Tem sala que vocé tem que trabalhar mais ortografia, tem sala que vocé tem
que tfrabalhar mais interpretago, tem sala que vocé tem que trabalhar mais produgao’.

(S3)
Entende-se que, nesta subcategoria, ha diferentes relatos sobre as formas de
partir da realidade do aluno. Uma & apropriar-se do seu mundo, do seu gosto, do
seu ambiente cultural e valorizar isso nas atividades de sala de aula, a outra &

respeitar o conhecimento que o aluno possui em relagdo aos contelidos de

Lingua Portuguesa e, a partir dai, desenvolver os demais conteddos.
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2.4 Variacéo linguistica é conteudo

Esse item foi organizado a partir do relato de apenas o sujeito S1. Sendo o
unico a se posicionar a respeito das diferengas dialetais que existe na lingua, $1
demonstra que é importante trabalhar com os alunos essa questdo como condigéo
de eles n3o considerarem errado outras formas de falar que hd em nosso pais

devido a fatores regionais, conforme citado abaixo:

“ .. Se a gente pega um aluno Ia do nordeste, ha uma diferenca de linguagem. Se vocé
pega um caipira, também. Entdo deve-se frazer textos, diversificados principalmente, pra
estarem vivenciando essas outras realidades e...e explicar para eles que nédo e, por
exemplo, que quem mora no nordeste puxa o “R” ou no Rio de Janeiro que puxa o “S”
que estd falando errado porque néo fala igual & ele, né?! Isso, eu acho que & uma das...
(pausa) dos principais momentos em que o professor deve ter em sala de aula em
relagao a Lingua Portuguesa”. (S1)

Fica evidente que S1 considera importante que os alunos reconhegam as
diversas formas de falar existente em nosso pais a fim de que 0s mesmos evitem

o preconceito lingliistico.

2.5 Dominio da gramatica textual

Encontram-se, nesta subcategoria, relatos de sujeitos que consideram, em
suas praticas, que a gramatica deve ser ensinada a partir do uso de textos. Segundo
81, ndo é interessante ensinar gramatica através de exercicios. Esse sujeito
considera que o aluno deve saber usar a gramatica no seu uso pratico de leitura e

de escrita.
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“.. Ndo como forma de exercicios, ndo. Como exercicio, ndo. Mais, mesmo, no uso
pratico... dentro do texto, pra eles estarem fazendo observagdes do tipo “por que usou
esse verbo agui e ndo poderia colocar um outro™..” (31)

Além disso, S8 completa a colocagéo de S1 reforgando n&do ser necessario
apresentar aos alunos gue a aula serd de um determinado conte(do gramatical. Na
opinido dele isso deve aparecer de acordo com o trabaiho do texto, de maneira mais

prazerosa.

“(...) Néo precisa falar classe de palavras, do tipo assim: “Hoje, vou trabalhar o
substantivo”, ndo! Ndo faco isso.” (S1)

4...) dentro daquele texto vocé vai tirando o substantivo, o predicado, trabalthando essas
coisas. Ndo a gramética que quando eu estudei era assim: “hoje é aula de gramatica” —
que na Lingua Porfuguesa separava gramética, orfografia - ndo desta maneira que eu
aprendi. Mas, uma gramatica gostosa que vocé pode estar tirando do texto o sujeito, o
verbo, o predicado, entendeu? Esta € a gramética que facilifa a vida do aluno, do
educador. (...)" (88)

Esses mesmos sujeitos consideram que exercicios de gramética,
principalmente nas séries iniciais, sejam cansativos e, neste sentido, é interessante
ressaltar que outros sujeitos concordam com esta idéia e realizam, dessa maneira, a
sua pratica. Como é o caso de S3 e S8 que ressaltam a importancia do ensino de
gramatica mas condenam o ensinoc a partir de listas de exercicios. O aluno deve
aprender gramatica, mas n&o de forma isolada, segundo S1, S3 e S8; se a proposta
de atividade for cansativa e, com isso, desmotivar o aluno, n&o ha aprendizagem
significativa. Observa-se que esses sujeitos consideram relevante que a
internalizagéo dos contetidos gramaticais s6 acontece na aprendizagem dos alunos,

uma vez que eles se deparam com aulas que fagam sentido para eles.

“... pois 0 exercicio gramatical, para eles de primeira & quarta, é muito (pensa) néo sei,
mas acho que & estressante. N&o sei se a palavra é essa, mas 6 muifo forte, e nao da
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pra vocé dar, por exemplo, “vamos conjugar o verbo sentar, falar, correr”, ndo. Eu acho
que isso al ndo dal... Porque, sendo, fica muito cansativo, o aluno cansa. Por frase néo
tem como trabalhar. Eles ndo entendem. Entdo, dentro do texto é mais facil pra vocé
estar explicando pra eles. Eu trabalho assim”. (51)

“E necessario que se haja um conhecimento da graméatica mas néo de forma isolada...
olha, eu sempre costumo trabalhar com textos. Tudo baseado nos textos... mas sem ser
uma coisa magante, entendeu? N&o é uma coisa que “ah, agora eu vou trabalhar verbo”,
ndol... porque a crianga ndo aprende quando t& aquilo ali, forcando, forgando, “ah,
vamos trabalhar separacdo de silabas” — a professora fica um més lrabalhando
separagéo de silaba — eu acho que tudo isso ai ndo ensina nada e vocé fica sé perdendo
tempo”. (S3)

“ .. 6 ndo acredito que, é logico, uma gramalica isolada (risos), nem acredito e nem fago
uso. Mas, desde que ela esteja dentro de um contexto, ela tem que ser dada...
isoladamente eu ndo sei pra que serve”.” (58)

Ainda sobre o uso da gramatica textual, S3 considera que a maneira como se

trabalha os conteldos nas aulas, inclusive de Lingua Portuguesa, pode causar

aversividade nos alunos em relagdo a propria disciplina. As aulas néo podem ser

planejadas e desenvolvidas a partir de praticas pedagbgicas tradicionais e

exaustivas, segundo S3.

«  Assim, aluno pega birra de Lingua Portuguesa e de Matematica, normalmente,
quando é trabalhado de forma (pausa e se pergunta como vai dizer isso), de forma
magante. Séo matérias que se for trabalhado daquela maneira como a genfe, eu acho
que pelo menos comigo, foi trabalhado, eu cansava muito, achava que aquilo nao tinha
muito sentido”. (S3)

As informagoes que S1, S3, S8 e S92 apresentam sobre suas praticas

pedagodgicas para o ensino de Lingua Portuguesa apontam que © ponto de partida

para um trabalho dos contelidos gramaticais seria selecionar textos que apresentem

aos alunos, no decorrer da leitura, palavras ou frases que possibilitem uma analise e

reflexdo da lingua. Apenas S9 explicita que ensina o conceito destes contetidos que
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a leitura destaca antes mesmo de se remeter a relagdo dos mesmos com o texto

trabalhado.

“Ey chamo a atengéo deles dizendo “gente, vamos analisar: esse fexto esta dizendo
sofreram por qué? Seréd que eles ainda iriam sofrer? Eles estdo no passado, estdo no
presente? Entdo, se estiver no passado deve ser escrito com “am”.”, Entdo, é dessa
forma que eu trabalho a conjugagdo verbal com eles ", (81}

« . de acordo com o que eu fo querendo, entdo, eu sempre fago uma pré-sele¢ao
desses textos e, assim, eu utilizo as palavras que estdo inseridas nos textos pra estar
trabalhando alguns aspectos de gramética’”. (83)

“Eu pego um texto, dai eu comego a olhar no texto o que eu tenho pra fazer e vejo ¢ que
a partir daquele texto — ndo importa que sefa no comego ou no final do ano, isso nédo
importa — dé pra ser trabalhado...” (S8)

“Quando eu estou frabalhando com a Lingua Portuguesa eu trabalho fexto. Com a leitura
do texto primeiro. Da leitura do texto eu analiso — analiso ndo — tiro dali o gue tem como
algumas palavras diminutivo, plural, dali eu tiro essas palavras levo até lousa e ensino o
que & diminutivo — o conceito mesmo — o que é plural, 0 que o predicado, o que é 0
verbo e tudo aquilo. E, comego a mostrar no texto — porque eu escrevo muito na lousa,
eu coloco muito texto na lousa — pro aluno o que é o predicado ali dentro, daquele
conceito que eu j& havia falado vocé entendeu? Eu trabalho desta maneira a gramatica’.

(S9)
Utilizam, segundo $8, o planejamento do conteudo programatico da série
como referéncia para selecionar esses textos e, no caso desse sujeito, se o texto

ndo contemplar a abordagem do ensino do conteudo, podem ser elaboradas

atividades complementares aos alunos.

“.. por exemplo, plurai, eu tento dar esse ofhar neste texto, sabe? Daf eu busco oulras
atividades pra fazer complemento... plural, tambeém, entrou onfem que eu fui dar esse
negécio de plural af — ai, eu fui olhar naquela coisa que & o planejamento — tem coisas
que vocé tem que dar... Ai, eu tento de dentro do texto procurar as palavras que acham
que esta no plural, depois se estiver que completar com mais alguma coisa eu
complemento, mas, et procuro dentro do texto”. (38)

Para finalizar a subcategoria 2.5, sdo destacados os relatos de S4 e S7 que

relatam trabalharem os conteidos gramaticais que os alunos apontam,
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espontaneamente, através de suas escritas. Defendem que durante a elaborago ou
reescrita de um texto é que o aluno mostra a necessidade do que precisa aprender
ou cria-se a oportunidade de explicar a eles a fungdo de uma palavra no texto, a
importancia de usar determinada pontuagéo ¢ até mesmo as formas de se estruturar

em frases e, conseqlientemente, o fexto em si.

(...} Eu acho que o ensino de gramética deve acontecer, sim. Mas ndo daquela forma
como & feita com as criangas mais velhas, que detalha a gramatica falando assim o que
é artigo, isso aqui ¢ substantivo, isso aqui & plural... Tem que detalhar com a crianga,
mas s6 que isso sO vai acontecer se tiver leitura e produgéo textual... porque a
gramdatica vai acontecendo aos poucos e conforme o conhecimento da crianga. {...)" (S4)

“Fles estdo fazendo uma producgdo de texto sobre o folclore, entdo, hoje, eles véo fazer
uma produgdo de fexfo onde eles tém de inventar um bicho-papéo... eles vao escrever
como que ele é, as caracteristicas dele, as qualidades, os defeitos... eu posso até falar
“so os adjstivos dele” ndo que depois eu vou ficar perguntando “‘como se chama isso?”,
mas, eu posso dar o nome. Eles tém esse direifo de saber. “Depois vocés vao falar o que
ele faz: ele come criancga, ele come adulfo, que horas ele aparece...” enfendeu? Entao,
fudo isso estd sendo gramética. De um jeito ou de outro...frabalhamos receita, a
estrutura da receita como &, tinha o negodcio do plural quando aparecia “dois ovos™ e eu
falava “gente, quando & mais que um...” entéo tudo isso ja ta ensinando a gramatica, nao
precisa parar e ensinar’. (S7)

Esses mesmos sujeitos apontam as suas praticas com maior énfase na

producéo de texto dos alunos, diferentemente de S1, 53, §8.

2.6 Ensino de gramatica normativa

Para a organizacéo desta subcategoria foram incluidas as falas dos sujeitos
que realizam, em suas praticas pedagogicas, aulas de gramatica normativa. Essa

pratica sé foi relatada por 82, S5 e 86, como podem ser observadas:

“Primeiro, eu explico 0 que € oragdo subordinada e dou exemplos. ApGs a explicag8o, eu
falo para eles localizarem as orag6es subordinadas em cima da musica — coloco a
musica pra ir e voltar, ir e voltar (rindo) até eles localizarem — porque eu achg que € bem
methor eles localizarem do que eu falar. Eles vio ouvindo a musica com a letra pra
ajudar, Até ai vai sendo oral, depois é por escrifo. Peco que focalizem cinco oragdes
subordinadas, adjetivos, substantivos, complemento nominal... Dai, dou o exercicio do
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meu livro, um exercicio mais, assim, grosso (faz sinais de aspas) “(...) No tem mais
nenhuma duvida, vamos la fazer o exercicio, agora, de fixagdo. Fez o exercicio de
fixacéo, marca a prova. Tudo franqiiilo”. (32)

“... eu venho com o assunfo pronto que eu sef 0 que eu vou dar, ou eu pego diretamente
deles, do exemplo deles: “olha, ontem, o Fabricio chorou na aula” — chorar. Ai, eu
comego: ‘6 indicativo? Presemte? Passado?”, né, eu vou introduzindo assim. Ou entao,
et trago formalmente mesmo, xeroco — os adverbios — e explico o conceito mesmo... Por
exemplo, ey vou estar na unidade cinco, eu tenho 1a: verbos. Eu primeiro chego, explico
verbo, converso bastante, dou exemplo da vida do aluno, depois que ey vou jer o texto.
Quando ele j& tem o conceito, su lgio o texto, a gente mostra e faz exercicio do fivro”.
(85)

“Em alguns momenios, eu me vejo ensinando, sim, alguns aspecfos gramaticals,
algumas regras, substantivos, adjetivos, ferminologias. Porque eu vejo que estad sendo
necessario (pausa) e também pela avaliagdo diagnostica’”... “Trabalho com exercicios de
orfografia, também, mostrando e pra exercitar, 0 exercicio de fixagdo que vocé ests I3,
no gquadro, trabathando com todo mundo”. (S6) '

Outro aspecto interessante € 0 reconhecimento de S5 gquanto a relagédo que
0s alunos estabelecem com esta pratica nas aulas de Lingua Portuguesa. Apesar de
levantar os questionamentos dos alunos, S5 garante que a aprendizagem da
gramatica ¢ importante na formagé&o deles e isso é justificado pela sua concepgéo de

ensino de Lingua Portuguesa anteriormente apresentada.

“(...) Entédo, assim, eu ndo pesquisei se a maloria ndo gosta. Eu percebo alguns
comentarios de que gramatica é chato. Fazer exercicio é chato. Porque, além do fivro
didatico eu trago xerox de exercicios fora. Ndo fica s6 no livro”.. Alguns falam:
‘professora, eu acho chato aprender isso”., eles falam que & bobeira isse, “pra que
professora, pra que aprender isso?”... “a senhora entendeu o que su falei?” Eu falo
‘entendi, mas por que nao falar direitinho?”... Porque, as vezes, fica dificil vocé ensinar
gramatica isofada. E, a gente, muitas vezes, ensina isolada a gramatica. Nao da pra
vocé recortar exemplos de dia a dia da vida deles.” (S5)

Finalizando esta subcategoria, o relato de S6 justifica que ‘ndo existe
assimilagéo sem exercicio (pausa), o ser humano precisa do exercicio, da repetigéo.
Entdo, a gente s6 aprende a escrever “excegdo” de tanto escrever (risos). Assim,

néo que vocé vai dar um exercicio pra ele copiar dez vezes — o que néo vai adiantar
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também! Mas, eu acho que de tanto escrever ¢ exercitar isso vai fixando melhor,
como um erro também pode fixar... também trabalho exercicios paralelos.” (S6).
O sujeito aponta que, no processo de aprendizagem, & necessario a

repetigdo, por isso, a fungéo dos exercicios de gramatica normativa.

2.7 Producépo de texto

Nesta subcategoria, encontram-se relatos que apresentam a importancia da
pratica de produgdo de texto para o desenvolvimento de habilidades textuais,
incluindo forma e contetido. Estes sujeitos ndo apontaram, na subcategoria 2.5, que
o trabalho com contetidos gramaticais deve partir, necessariamente, da produgéo de
texto do aluno. Por isso, entende-se que essa prética é realizada com o objetivo de
os alunos utilizarem os conhecimentos que tém para escrever seus textos e, a partir
dai, rescreverem de acordo com 0s critérios da linguagem escrita e, além disso, para

que aprendam a produzir tipos e géneros de textos diferentes.

“Entéo, eu vou avaliar o como estédo escrevendo, o que esta fathando, E a conexéo de
idéias, a coeréncia, a coesdo? E a parte realmente da escrita, gramatical. O que esfa
fazendo de errado. Ai, entdo, eu devolvo e eles me devolvem reescrifo, sem 08 erros”.

(S5)

“E, produgdo de texto porque eu acho que a crianga aprende muito produzindo. Eu tento
trazer pra eles propostas em que eles tenham sempre que refletir sobre aquilo que eles
estdo escrevendo e que eles aprendam a produzir diferentes tipos de fextos de acordo

com a finalidade”. (S3)

Reafirmando a sua pratica, na subcategoria 2.5 — dominio da graméatica
textual — S4 aponta a necessidade de trabalhar com a producdo de texto do aluno

como ponto de partida para qualquer atividade.
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“Eu gosto muito de trabalhar com tudo aquilo que a crianga produz... eu dou dicas
daquifo que ela poderia fazer e o porqué ela deveria fazer daquela forma, o porqué que
fica melhor (...) Eu pego para ¢ aluno ler, leio com elfe, coloco recados “otha, aqui vocé
podia fazer de tal forma, porque acontece assim, assim, assim, porque na nossa lingua é
mefhor, methor ndo, é necessario que se escreva desse jeifo”, como com a guestio
ortografica. Tudo tem que fazer a crianga pensar porque & muito mais valido pra ela, se
ela pensar sobre aquilo que ela esta escrevendo do que vocé pegar uma frase qualquer
ou um ftexto qualquer e passar pra ela”. (S4)

O mesmo sujeito acredita que suas intervencdes para que o aluno reflita
sobre o que escreveu auxiliam no processo de aprendizagem, mas o que ensina s6
pode ser internalizado por ele uma vez que tenha significado, portanto, os

questionamentos devem partir das tentativas do aluno.

2.8 O uso do livro didatico e de outros materiais

Esta subcategoria finaliza a categoria de praticas pedagogicas. Nesta
subcategoria, alguns sujeitos relatam que o livro didatico ¢ utilizado, em suas aulas,
pelos alunos e, apontam que, em geral, os professores tambem utilizam outras
fontes de materiais impressos como gibis, jornais, revistas, folhetos ou xerox de
textos diversos. Além disso, S1 estimula os alunos a lerem outdoors e, em sala de

aula, relatam as suas leitura e interpretam aquele texto.

« . livro didético, dicionério, xerox de jornal e algum outro tipo como revistinha de piada,
livro de receita, até mesmo as pesquisas da escola através do Projetfo dos Animais que
eles procuram em livros de ciéncias, textos cientificos. Ah, todo o material como revista,
Jornal, panfleto... (risos)” (S1)

“Fu pego, por exemplo, gibis, histérias em quadrinhos, preparo afividades sobre aquela
historia em quadrinhos. Entdo, eu pego material bem diferenciado, bem variado. Eu ndo
costumo me prender, pegar um livro e seguir de cabo a rabo, até porque eu acho que
isso & péssimo. Eu acho que ndo existe nenhum livro que seja complefo. Assim, casfumo
fazer muita atividade de interpretagéo, atividades volfadas pra gramgdlica, afividades
voifadas pra questdo de ortografia”. (83)
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“Também, eu propus uma atividade para todos 0s alunos que seria a leitura de placas ou
outdoors e a forma em que estd escrito. £ uma forma de trabalhar a ortografia... eu acho
que essa atividade é importante, pois eles estdo fazendo a leitura de mundo 14 fora”. (S1 )

Outros sujeitos, como 88, destacam que o livro didatico € importante em
momentos de pesquisa, pelos professores, para preparar atividades e exercicios.
N&o usam com os alunos este recurso e o consideram ruim. Ja no caso de S9,

também n&o faz uso do livro didatico por ndo achar as questSes compreensiveis.

‘Eu néo uso livro. Eu uso matriz mimeografada, xerox, bastante. Eu uso livros para
recorrer a idéias para planejar, ver o que eu queroc e sugestées pra mim mesma de
atividade. Mas, eles ndo! O livro deles, aqui na escola, é horrivel! (risos) (...)” (S8)

“... mas, eu como profissional tenho muita dificuldade pra estar trabalhando com livro
didatico... na verdade ¢ que eu ndo sei trabalhar... até tem livros que fem textos
bacanas, informativos, bons, mas, assim, as perguntas ndo séo do jeito que eu gostaria
que fosse, as perguntas sdo confusas’. (S9)

E possivel observar que S2 e S6 utilizam o livro didatico com maior freqiiéncia
nas aulas de interpretagdo de texto, pois o consideram fraco em relagéo ao que
ensina de gramatica. Portanto, esses sujeitos sentem a necessidade de elaborar

atividades que contemplem exercicios gramaticais.

4...) Em termos de interpretacdo de fexto, eu trabalho muito com o livro. Agora, em
termos de gramética, eu acho o livro um pouco fraco. Porque eu gosto de trabalhar em
gramatica textual, mas, nem isso, eu acho que o livro trabalha. Ele explica um pougquinho
de gramatica 14 e depois muda pra interpretagdc de texto. Tem 56 um exercicio de
gramatica {...})" (S2)

“... eu estava usando livros, mas para auxilio de textos, de aproveitar os proprios textos.
Mas esse livro é pobre em gramaética, nas questbes gramaticais que eles precisam estar
tendo agora. Ele € so de textos e mais inferprefagao e ndo tem mais quase nenhuma
exploragdo da gramatica (pausa) e isso eu dou por fora”. (S6)

O que fica evidente, nesta subcategoria, € que os sujeitos ndo estdo
satisfeitos com o livro didatico como Unico recurso material das aulas. H4 os que

valorizam o seu uso, mas o complementam de acordo com 0 que esperam que seus
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alunos aprendam e ha os que nao consideram o livro didatico como um material que
condiz com seus objetivos no ensino de Lingua Portuguesa e, portanto, ndo o

utilizam em sala de auta com os alunos.

3. PLANEJAMENTO

Nesta ultima categoria, foram reunidas falas que definem a maneira como é
plangjado © ensino pelos sujeitos. Aqui, demonstra-se como os professores
relacionam as suas concepgdes de ensino de Lingua Portuguesa com as praticas
pedagdgicas ao elaborar seus planejamentos. A organizagdo em duas subcategorias
permite observar como o planejamento & realizado pelos sujeitos na escola e qual o

posicionamento deles em relagéo ao trabaiho coletivo.

3.1 O planejamento é realizado individualmente

Nesta subcategoria, incluem-se relatos a respeito de como o planejamento
das aulas de Lingua Portuguesa é realizado pelos sujeitos entrevistados. De
maneira geral, apontam que o planejamento das aulas € importante no trabalho do
professor e que o mesmo é realizado de maneira individual. Em seu relato, S3
aponta a estrutura da rede estadual de ensino como determinante para ndo garantir
aos professores a realizagdo de um trabalho coletivo. Segundo o mesmo, ha
dificuldades para os professores se organizarem, para se reunirem e para

partiiharem de um planejamento coletivo.

“E claro que vocé tem que ter um planejamento, é importante para o professor. (...)
Agora, outros projefos sou eu mesma quem desenvolve, por exemplo, esse frabatho com
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0s outdoors, placas, painéis. Qutras atividades como tipos de textos, a expioragdo da
diversidade de textos e suas caracteristicas que eu [0 trazendo para eles e que eles
também trazem é um projeto que eu fago por si, é o meu trabalho”. (81}

“Olha, pela estrutura do Estado, eu costumo preparar individualmente. (...) Eu acho que
preparar aula em grupo é maravilhoso, mas que, infelizmente, no Estado a gente ndo
fem essa abertura até mesmo pela questao do ftempo (...) eu costumo preparar as
minhas aulas sozinha e com uma porgdo de livros, uma porgdo de coisas (risos) porgue
eu nunca dou, por exemplo: se eu der aula para a quarta série este ano e para a quarta
série 0 ano gue vem, eu n&o vou pegar o contetdo deste ano e dar igualzinho o ano que
vem”. {83)

“O correfo seria planejar coletivamente, mas é individual. N&o tem contato”. (S)

Diante desta condigéo, ressaltada por S3, sobre a faita de trabalho coletivo na
rede, S6 acredita ser positiva essa estrutura da escola, e diz que, por nédo haver
cobranga na questdo do planejamento, pode desenvolver um trabalho mais préximo

da realidade de seus alunos.

“.. eu ndo tenho aquela preocupagdo rigida de cumprir aquele conteddo... vocé se
preocupa em correr um pouco mais, aquilo que eu conseguir fazer bem faito eu fago,
sendo a gente nao faz. (...} No Estado ndo tem tanto essa exigéncia de que todo mundo
esteja caminhando junto, sei 14, eu me sinto mais feve porque vocé faz um trabalho
conforme vocé vé que esta dando certo, que esté caminhando”. (S6)

E importante notar que S9 reafirma a colocagdo de S6, relatando que o
planejamento deve ser individual, uma vez que é elaborado a partir das experiéncias
dos alunos e do professor. Esse sujeito diz que o planejamento sd pode ser
individual, uma vez que o professor é quem avalia se o trabalho que esta sendo
realizado esta dando certo ou ndo. Dessa maneira, apenas o professor € quem pode
modificar a forma de trabalhar e o que esta trabalhando a partir do retorno que tem

dos seus alunos.

50



“.. @ maneira como vocé vai trabalhar, eu acho que tem que ser realmente individual,
vocé entendeu? Porque pode ser que “desta” maneira, ndo da certo pra outra safa. Vai
depender de cada profissional. A maneira que ele vai trabathar o feito que ele vai passar
o jeito que a criancga vai entender. Porque as salas sdo diferentes”. (S9)

Alguns sujeitos, ao falar de planejamento, referem-se ao documento que
elaboram no inicio do ano letivo com os contetidos da série. E interessante notar
que em seus planejamentos individuais & que decidem e avaliam se h4 possibilidade
de trabalhar esses conteldos com a sala e quais os procedimentos, recursos,

estratégias que utilizardo em suas aulas.

“.. eu uso légico, o planejamento porque eu acho que o planejamento fem que ser
trabalhado, mas, assim, eu prefiro usar apenas os temas do meu planejamento. As
minhas aulas eu fago extra aquelas atividades que foram planejadas no planejamento’.
(S4)

“Entio, esse planejamento coletivo existe assim. a gente sabe os conteudos que devem
ser trabalhados naquela série e (pausa) vocé fenta partir dai”. {56)

“A gente tem um planejamento no qual foram listados os confelidos, dali de vez em
quando a gente da uma olhada & pra ver se deixou de irabalthar alguma coisa. Porque,
as vezes, vocé tem um ritmo de frabatho que, muitas vezes, vocé nem pega o
planejamento pra ver o que vocé ja deu, se t& faltando alguma coisa. Esse planejamento
foi feito pelo grupo da segunda série, no comego do ano. Mas, ndo importa quando cada
uma vai dar cada contetido)”. (S8)

“Ah, é individual né?! {risos) Fora o planejamento anual do grupo de professores. (...) J&
tem wm planefamento que é colstivo que & frabalhado no comego do ano junto com os
professores. (...) E uma aula individual, a partir da experiéncia de estar vendo o que n&o
certo, vocé entendeu? E o tempo inteiro em experiéncia. O que vai dar certo, de que
maneira © meu trabalho naquele dia deu certo, né?”. (S9)

Ao desabafar a sua insatisfagdo com a forma como o planegjamento e
desenvolvido na escola, S4 aponta que o grupo de professores nunca pensou em
elaborar um projeto para toda a escola e que, em sua opinido, poderia haver uma

forma de trabalho coletivo como a elaboragéo de um projeto.
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“(...) N&o, ndo. Néo existel Poderia até haver alguma coisa do tipo, né? Mas, cada sala é
diferente, cada professor — infelizmente — pensa de uma forma. Eu gostaria que tivesse
pelo menos um projeto entre as irés primeiras séries. Mas, infelizmente néo tem. A gente
também nunca pensou em nada, mas... (siléncio) quando d& a gente troca atividades,
alguma coisa assim, alguma coisa legal, mas cada uma trabatha por si (...)” (S84).

Ao afirmar que gosta de trabalhar em grupo com os demais professores, S7
também relata a sua insatisfagdo neste sentido. Em sua fala, aponta praticas
pedagogicas de colegas com as quais ndo concorda e diz que acha importante
haver discussbes entre os professores sobre suas praticas. No entanto, destaca a

falta de tempo que os professores t8m, na rede, para desenvolver esse processo,

como um aspecto negativo.

4...) Mas eu nao sei por que aqui se trabalha individual. Eu concordo em trabalhar junto,
mas eu ndo concordo em ficar passando licdo pro aluno copiar... Qual é a fungdo? Eles
aprenderem a copiar?... Ai, ndo sei! Aqui, eu ndo sei 0 que acontece... Olha, eu gosto de
trabalhar em grupo, sabe? As vezes eu sou meio chata, mas eu gosto de trabalhar em
grupo. Quando a gente ta em grupo a genfe aprende muito mesmo! Tem muita
discussdo porque cada um ftem uma formagédo, cada um vem de um meio social
diferente, cultural e tal, mas a gente aprende muito... O trabalho coletivo seria muito
bom, mas eu acho complicado porque nédo tem muito tempo pra planejar, ndo é? (...)
outras pessoas querem fazer um trabalho coletivo, mas nédo conseguem pela falta de
fempo”. {ST)

Este mesmo sujeito também acredita que o que impede a realizagdo do

trabalho coletivo entre os professores é o fato dos mesmos serem individualistas e

néo quererem trabalhar dessa maneira.

“(...) Eu acho que os professores, de um modo geral, sdo muito individualistas. As vezes,
as pessoas aqui se omitem... A omissao de opinides atrapalha muito esse trabatho em
grupo... Vocé nunca sabe o que algumas pessoas aqui estdo pensando. Se cada um
desse a sua opinido e brigasse pelas suas idéias, todo muito iria crescer com isso ¢ a
educagdo como um todo. Mas, ndo! Parece que s0 pensam se a sua sala vai bem, se
seus alunos vio bem — quando querem isso, né?(...)” (S7)

Em sua opini&o, 87 aponta que os professores ndo se posicionam, omitindo o
que pensam, direcionando seu trabalho apenas para o contexto de seus alunos, de

suas turmas e ndo do todo.
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3.2 Fragmentacdo do ensino de Lingua Portuguesa

Esta subcategoria foi organizada a partir das falas comuns entre 82, 85 e S6.
Os mesmos sujeitos apontam que os contetdos e as aulas de Lingua Portuguesa

s3o divididos entre: gramatica, ortografia, produgéo de texto e interpretagéo de texto.

“Cu também divido as minhas aulas entre interpretagdo de texto, gramatica e redacéo.
Em termos de interpretagdo de texto, eu trabalho muito com o livro. Agora, em termos de
gramética, eu acho o livro um pouco fraco (repete a fala “em termos de gramatica”)” (S2)

“  sou 86 eu, eu acho, ou ndo sei se tem outro professor que pede leftura, redagdo, a
parie de gramética e texto. Eu divido a aula de portugués assin”. (S5)

“...) A prépria avaliagao do aluno vai me dando a devolutiva do que esta falfando, entéo,
“eu preciso trabalhar aquilo”. Eu confesso que, s vezes, eu ftrabalho fragmentado
também. Entdo, num da (pausa) pra trabalhar s6 num texto, sé no texto eu conseguir
frabathar tudo.(...)” (S6)

Embora S2 apresente a duvida se outros professores também planejam suas
aulas da mesma maneira que ele, todos os sujeitos evidenciam que, de acordo com
o planejamento do professor, sdo determinados quais e quantos dias do cronograma
de aulas que os alunos terfio esses contetdos.

Fica evidente que a forma como $2, S5 e S6 planejam as aulas ndo é

realizada coletivamente.
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5, DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo tem como objetivo analisar os dados obtidos pela
pesquisa, apresentando as possiveis interpretagfes desses resultados, tendo como
pressupostos de discussdo as bases tedricas apresentadas no inicio.

Conforme ja explicitado, esta pesquisa volta-se para a andlise de como a
gramatica é abordada por professores do Ensino Fundamental, nas aulas de Lingua
Portuguesa, relacionando suas praticas pedagogicas a concepgdo e aos objetivos
que tém estabelecidos referentes ao ensino desta disciplina na escola.

Nos Ultimos anos, varios autores (Possenti, 1996; Geraldi, 1996; Perini, 1997;
Soares, 2004, entre outros) tém questionado ¢ ensino de gramatica na escola

mediante os objetivos que tém se estabelecido no ensinc da Lingua Portuguesa;
objetivos claramente pontuados pelos PCN’s baseados na pratica do letramento e
no uso efetivo da lingua nas diferentes situagdes sociais.

Baseando-se na ideia de que somente com o uso da linguagem nas
interagdes sociais € que 0s individuos a desenvolvem, é possivel conceber que uma
pratica fragmentada, distante do uso real, centrados no ensino da gramatica
normativa, da metalingiiagem, considera-se como fator de excluséo e preconceito na
escola, possivelmente levando os alunos ao fracasso escolar.

Os PCN's de 1% a 4® série destacam que, no ensino de lingua, ‘“faz-se
necessario o planejamento de situagbes didaticas que possibilitem a reflexdo sobre
0S recursos expressivos ulilizados pelo produtor/autor do texto — quer esses

recursos se refiram a aspecios gramaticais, quer a aspectos envolvidos na
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estruturagdo dos discursos —, sem que a preocupacgdo sefa a calegorizagdo, a
classificagdo ou o levantamento de regularidades sobre essas questdes”. (p.38)

Baseando-se em Soares (2004), é possivel ressaltar que o ensino de Lingua
Portuguesa deve direcionar-se para a pratica do Ietramento, reconhecendo a
necessidade de os individuos se apropriarem do universo da leitura e da escrita,
utilizando-as nas diferentes praticas sociais do cotidiano.

Neste sentido, a partir dos dados da presente pesquisa, pode-se perceber
que a gramatica ainda é foriemente ensinada na escola. Para analisar o ensino de
gramatica na escola, e possivel partir da analise dos relatos dos sujeitos.

Esses relatos permitem assumir que 0s professores de 12 a 42 gérie realizam
um trabalho mais voltado para a epilingiagem, ao contrario dos professores de 5% a
82 série, que centralizam suas praticas enfaticamente em exercicios de gramatica
normativa, portanto, metalinglistico.

A maioria dos professores destaca a questdo do letramento, do uso da
linguagem em praticas sociais, da comunicag¢éao e, neste sentido, uns condenam a
gramatica como aprendizagem que dé sustentacdo para essas praticas, outros a
defendem.

A busca pela reflexéo epilingliistica nas aulas de Lingua Porfuguesa é mais
presente entre os professores de 12 a 42 série, que apresenta préaticas, em sua
maioria, a partir do uso de texto.

Os dados apontam que os professores de 5% a 82 série, em sua totalidade,
realizam suas praticas a partir de atividades de metalingliagem, com aulas baseadas
em listas de exercicios para analise gramatical da lingua.

Nos relatos destes sujeitos sobre os objetivos do ensino da Lingua

Portuguesa aos alunos, destacam a importancia da pratica do uso efetivo da lingua
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em diferentes situagdes verbais ou escritas, da capacidade de produzir bons textos e
compreender as idéias que estao implicitas numa leitura.

O que fica evidente € que “o ensino de Lingua Porfuguesa, pelo que se pode
observar em suas praticas habituais, tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem
como se fosse um contetido em si, ndo como um meio para melhorar a qualidade da
produgdo lingtiistica. E o caso, por exemplo, da gramética que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblemética de um conteudo estritamente escolar, do
tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma pratica pedagogica
que vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificagdo, exercicios de
reconhecimento e memorizacdo de nomenclatura (...)” (PCN — 12 a 42 série, 1998,
p.39)

Percebe-se certa contradigéo entre os objetivos que os sujeitos professores
de 5% a 82 série propSem ao ensino de Lingua Portuguesa e suas praticas para
alcanga-los. Muitos professores relatam trabalhar com textos, através da leitura e da
produgdo, mas, embora tenham como objetivo a pratica do ietramento social,
acreditam que a metalingliagem traga sustentagéo para esta pratica.

A maior parte dos sujeitos entrevistados acaba por relatar que usam o texto,
nas aulas, priorizando mais a analise lingtiistica do que a interpretagéo, inferéncia e
discusséo das idéias contidas no texto, o que ndo seria uma pratica compativel com
o conceito de letramento.

Por tras das praticas da maioria dos sujeitos hd uma concepgdo de existir
uma norma culta da lingua que deve ser ensinada na escola. Isso se apresenta, com
maior freqliéncia, entre os sujeitos que sdo professores de 5% a 82 serie, mas nao se
excluem sujeitos que séo professores de 12 a 42 série, pois a maioria partilha da

mesma ideia.
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Segundo Soares (2001), uma forma de falar de um determinado grupo social
ndo pode sobrepujar o de uma classe mais desfavorecida. Enquanto professores, a
abordagem sobre as diferentes formas de falar deve ser praticada no sentido de
respeito e valorizagéo, € ndo de preconceito linglistico.

Ao considerar que a linguagem dos alunos da escola, por ser de periferia, &
diferente e de menor prestigio, S5 aponta a necessidade de desconstruir essa
linguagem, que nédo é padréo, para a construgdo da chamada norma culta da lingua,
garantindo assim a igualdade entre as classes.

Neste sentido, ao se remeter a teoria do capital linglistico, Soares (2001)
denuncia a fungéo atribuida a escola — a promogé&o da igualdade social — € aponta a
sua verdadeira fun¢io: a preservacdo das discriminagdes sociais.

A discriminagdo social pode ser reafirmada através de praticas pedagogicas
que ndo reconhecem a variagdo linglistica presente em nossa sociedade e, mais
especificamente, entre os alunos da escola.

S1 demonstra compreensao desta variedade linguistica e aborda a questao
como um conteudo a ser trabalhado com o0s alunos. Em suas praticas, reflete sobre
as diversas formas de falar determinadas pelos dialetos regionais, oferecendo textos
aos alunos que apontem a diversidade linglistica presente em nosso pais.

Muitos professores, ao assumirem na existéncia de uma norma culta da
lingua, associam-na ao conhecimento da gramatica. Por isso ela é valorizada na
escola por alguns sujeitos.

E o caso de S9, que descreve a maneira como observa a aprendizagem da
gramatica normativa, utilizando termos para defini-la como um alicerce, um pilar de
sustentacdo do uso da lingua para produzir, compreender e inferir num texto, numa

leitura: por isso, é importante ensina-la.
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“Muitos professores dizem (e acreditam) que o estudo da gramdtica é um dos
instrumentos que levar&o o aluno a ler e escrever melthor — ou, para ser mais exaio, 0
levardo a um dominio adequado da linguagem padréo escrifa. Esse motivo é alegado
constantemente, quando se quer defender a presenga da gramatica no curricuio”
(PERINI, 1997, P.49)

Especialmente os sujeitos de 12 a 42 série destacam praticas de ensino de
gramética textual. O que se percebe € que essas praticas, muitas vezes, aparecem
como uma pratica de gramatica normativa mascarada pelos textos. Ou seja, a partir
de um texto, destacam-se frases ou trechos para uma analise metalinglistica.

Nesse sentido, S8 deixa bem claro que seleciona um texto para ser
trabalhado com os alunos a partir dos aspectos de analise gramatical.

Questionando esse ponto de vista, S3 defende que a aprendizagem da
estrutura da lingua € algo que se aprende fora da escola, portanto, ndo é papel da
escola ficar ensinando regras basicas que o proprio sistema de comunicagéo ja
estabelece. Esse sujeito menciona ter como objetivo primordial, nas aulas de Lingua
Portuguesa, a escolha de textos que abordem questdes para reflexdo e critica de
mundo e relata que a escolha de textos para esses fins esta relacionada com a
ideologia do professor. Sendo assim, a analise da lingua passa a ser secundéria na
selecdo dos textos que serdo trabalhados com os alunos.

O relato de S3 aponta gue os professores possuem pressupostos ideoldgicos

para planejarem suas atividades, aproximando-se de um pressuposto defendido por

Leite {2006) de que:

“O conjunto de valores assumidos pelo professor, bem como suas concepgdes de
homem e de mundo, de sociedade que pretende ajudar a construir, do papel da escola,
da funcdo da escrita na constituigdo da cidadania, dos determinantes do fracasso e do
sucesso escolar, do seu pripric papel como professor, da relagéo trabalho colstivo x
trabathe individual, e de muitas oufras crengas e vaiores, constituem-se como ¢ conjunto
de diretrizes ideologicas, que vdo determinar, total ou parcialmente, as formas como o
professor se constitui profissionalmente e desenvolve suas pralicas educacionais.”
(Leite, 20086, no prelo)
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Esse mesmo sujeito discute a relevancia das aulas de Lingua Portuguesa, no
sentido de construgdo de concepgdo de mundo, e combate o objetivo desta
disciplina centrado no ensino de gramética.

Da mesma maneira, os sujeitos S4 e S7 também se destacam contrariamente
aos demais, ao relatar que trabalham a linguagem a partir da produgéo de textos dos
alunos. Aproximam-se dos pressupostos definidos por Possenti (1997), de que seja
preciso ensinar a partir da escrita dos alunos, questionando-os quando erram, pois
assim a aprendizagem se torna significativa.

Neste caso, & preciso retomar algumas consideragdes sobre o uso do texto
na escola aqui assumidas. Segundo autores como Geraldi (1997) e Possenti (1996),
o uso de textos, seja para leitura ou para produgdo, deve enfocar primeiramente na
discussdo de idéias e no conhecimento que o aluno pode construir a partir de suas

dificuldades ao ler e escrever.

Analisando mais atentamente os dados, € possivel perceber que, para varios
professores, a escola tem por objetivo preparar o aluno para a disputa no mercado
de trabalho, garantindo isso através das aulas de Lingua Portuguesa, sendo a

gramatica a base do ensino. Sob esta perspectiva, Leite (2006) argumenta que:

“Tenho observado projetos de Alfabetizagdo, de cunho aparenternenfe progressista,
centrados em concepgbes funcionais da Alfabetizag8o, mas que se constifuem como
mecanismos de respostas s demandas dos sefores de produgdo capitalista, visando,
apenas, a formagdo mais qualificada de méo de obra. Na pratica, fais propostas
direcionam-se basicamente pela necessidade de adaptacgéo acritica do trabalhador a
novas condigbes sociais, principalmente as novas condigGes de produgdo.” (Leite, 2006,
no prelo)

Relacionado a essa perspectiva de oferecer subsidios para a competitividade
na sociedade atual esta a idéia de que a insergdo social, ou a mudanga de classe

social, esta relacionada a linguagem.
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E preciso destacar que o uso de textos na escola, para a maioria dos
professores, ainda estd baseado numa abordagem que leva a escola a trabalhar
com textos, centrados em aspectos e fungdes exclusivamente escolares.

Qutras dimensdes do processo de apropriagdo do conhecimento da Lingua
Portuguesa permeiam a aprendizagem dos alunos na escola. Segundo S5 e S6, a
dimensdo afetiva na relacdo ensino/ aprendizagem pode ser destacada como
essencial a partir da mediagéo do professor {S5), ou da propria motivagédo interna do
aluno (S6). Segundo Tagliaferro (2003), “acredita-se que no processo de
apropriacdo do conhecimento, o outro possui grande importancia. Este mediara a
relacdo sujeito-conhecimento através dos objetos culturalmente configurados, 0s
quais ganhardo significado e sentido. E possivel supor que as experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos com outras pessoas terdo fortes marcas afetivas na sua
relacdo com o conhecimento”. (p.44)

Ao relatar suas praticas, S5 considera que possui muito entusiasmo para
realizar suas aulas, e isso que ele transmite os alunos captam em forma de
conhecimento. Para Tassoni (apud Tagliaferro, 2003) “a qualidade dessa mediagao
que imprime carga afetiva, positiva ou negativa, na relagdo do sujeito com o objeto
de conhecimento. Desse modo, os aspeclfos afetivos participam de igual maneira, e
em conjunto com os cognitivos, do processo de aprendizagem”. (p.45)

Centrados nos alunos, a maioria dos sujeitos aponta a necessidade de o
ensino partir da realidade do aluno para ter significado.

$3 trabalha com a idéia de partir da realidade do aluno na questio do que
eles j4 sabem e do que precisam saber, ou seja, em relagdo aco conteudo
desenvolvido. Outros professores destacam ter como ponto de partida de suas aulas

dos habitos culturais que os alunos desenvolvem fora do contexto escolar. Nesse
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sentido, buscam planejar aulas gue tenham significado para os alunos. Para essa

analise, Leite e Tassoni (2002) apontam que:

“Pianejar o ensino a partir do que o aluno j& sabe sobre o objeto em questdo, aumenta
as possibifidades de se desenvolver uma aprendizagem significativa, marcada peio
sucesso do aluno em apropriar-se daquele conhecimento”. (p.15)

Essa idéia de partir da realidade do aluno € o principal motivo pelo qual o livro
didatico &€ um material pouco usado na escola onde esta pesquisa foi realizada.

Isso é indicado com o relato de alguns sujeitos como S1, $3, S8 e S9,
monstrando ndo concordar com o conteudo que os livros apresentam: acham
insuficiente ou descontextualizados no sentido da realidade cultural do aluno e da
apropriagdo dos conhecimentos linglisticos que tém.

Alguns professores gostam de livro didatico para realizar suas pesquisas,
como & o caso de S8.

Todos os sujeitos assumem substituir ou complementar o uso do livro didatico
com atividades elaboradas por eles mesmos, de acordo com a realidade da classe
em que estdo desenvolvendo as aulas de Lingua Portuguesa.

Analisando os relatos dos sujeitos, € possivel perceber que o planejamento
de suas praticas € feito de maneira individual. Muitos consideram o planejamento
coletivo como um momento institucional em que os conteldos séo colocados no
papel por uma questéo de burocratizagdo do ensino. Nao séo realizados, na escola,
momentos de discusséo sobre concepgbes de ensino e de praticas pedagdgicas e

isso pode interferir negativamente na qualidade do ensino, segundo Leite (2006):

“Q processo de Alfabelizagdo escolar, como toda pratica educacional, ndo é uma
alividade ideclogicamente neutra. Embora hoje exista, enire o0s educadores e
pesquisadores, um amplo reconhecimento de que a Alfabelizacdo é um processo
multideterminado, que depende do conhecimento acumulado por diversas areas afins —

destacando-se a Lingiiistica e a Psicologia — entendo que a direg8o e qualidade desse
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trabalho dependem, em grande parle, das concepgbes politico-ideolbgicas assumidas
pelo professor, compartithadas pelo grupo de educadores do qual participa e pelos
profissionais da escola como um todo.” {Leite, 2008, no prelo)

Alguns relatos, como o de S9, evidenciam que planejam aula individualmente
e que "observam o que ndo estd dando certo”, refletindo sozinho. Da mesma
maneira, pode significar “liberdade” segundo S6. No entanto, ha muitos professores
que desejam o inverso disso, como € o caso de $7, que aponta os professores como
individualistas e acredita que somente um trabalho em grupo onde, as pessoas
déem as suas opinides e argumentem sobre as praticas, pode ser bom para a
escola como um todo.

Fica claro que ha uma movimentacdo da escola, no relato da maioria dos
sujeitos, para que o trabalho coletivo acontega e essa condigdo individualista
apresenta-se como angustiante para a maioria.

Fatores como a questdo estrutural do sistema educativo impedem a formagéo
de grupos que decidam coletivamente os caminhos do ensinc na escola, segundo 0
relato da maioria dos sujeitos.

Analisando mais detidamente, percebe-se que essas praticas individualistas
sdo mais fortes entre os professores de 5% a 8® série, pois 0S Mesmos pouco
conversam ou dialogam sobre as suas praticas, sobre seus objetivos para ensinar
Lingua Portuguesa. Desconhecem a maneira como seus colegas trabalham e, no
entanto, possuem concepgdes e praticas, muitas vezes, semelhantes.

Um exemplo disso & que todos esses sujeitos relataram que, em suas
praticas, costumam fragmentar o ensino de Lingua Portuguesa em: gramatica,

ortografia, producéo de texto, interpretaco.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

As praticas pedagdgicas existentes na escola apresentam-se em processo de
transformacgéo no que se refere as relagGes de ensino/aprendizagem, a concepgéo
de ensino de Lingua Portuguesa e & construgéo de um trabalho coletivo pelo grupo
de professores.

Os dados mostram que, embora a gramatica ainda seja ensinada nas aulas
de Lingua Portuguesa de muitos professores, 0s questionamentos a respeito dessa
pratica estdo presentes na escola de maneira intensa, especialmente entre os
professores de 1?2 & 42 seérie.

Esta pesquisa contribui para reflexdes sobre as praticas pedagogicas em
Lingua Portuguesa, especialmente com relagéo a abordagem do ensino de
gramatica. Com isso, traz a tona elemenios pertinentes para outra discussé@o quanto
aos fatores que se relacionam ao alto indice de fracasso escolar, as praticas em sala
de aula e, finalmente, & questéo do planejamento.

Por fim, & necessario esclarecer que, ao realizar as entrevistas e transcrever
as fitas, a questdo do planejamento tornou-se uma peca chave para andlise. A
pesquisadora observou que o grupo de professores ndo discute as bases tedricas a
respeito do tema — ensino de gramatica — nos seus encontros semanais. Além disso,
os professores n&o discutem suas praticas, suas angustias, suas realizagGes
docentes, suas expectativas. A escola, dessa maneira, ndo se apresenta como um

lugar de didlogo, de trocas, de transformagdo como um todo.
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Leite (2006) argumenta que a qualidade do ensino na escola e os objetivos na
formacgéo do aluno estdo diretamente relacionados a construgdc de um trabalho

coletivo entre os professores:

“o trabatho coletivo fem sido um tema muito discutido nas ultimas duas decadas. No
entanto, considero que o grande desafio atual em nossas escolas continua sendo o da
construgédo de formas de funcionamento mais democraticas e participantes. Assurnir,
como objetivo, a formagdo do aluno enquanfo leifor e produtor de texto, implica,
necessariamente, a existéncia de condigbes concrelas institucionais para o
desenvolvimento do frabalho colefivo. Necesséario, no entanic, entender methor as
dificuldades historicamente observadas com relagéo a esse aspecto na escola. (LEITE,
2006, no prelo)

Embora, neste trabalho, a categoria Planejamento ndo tenha tido uma analise
especifica e com profundidade tedrica, é justamente nesse contexto que se encontra

a possibilidade de uma nova etapa desta pesquisa.
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ANEXO |

(Roteiro da entrevista)
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Roteiros de entrevista

A) Apresentacgéo pessoal:

Nome
Idade
Estado civil
Filhos

Estado e cidade de nascimento

B) Formagéo académica:

Formagéo

Ano

Tempo de profisséo

Vocé costuma realizar cursos para a sua formagéo continua? Quais?
Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, teve alguma formagao

especifica (PEB [)?

C) Atuagéo como professor:

Qual série trabalha atualmente?

Ja teve experiéncia com outras faixas etarias?

Qual é a sua concepgao do ensino de Lingua Portuguesa. Por que e
para qué se ensina Portugués aos alunos?

Como fica a gramatica nesse contexto?

Como & a sua aula de Portugués? Dé um exemplo de atividade que
realiza para contemplar os objetivos que s&o propostos de Lingua

Portuguesa. Destagque os recursos que utitiza.
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¢ Vogcé planeja as suas aulas de que maneira? E um trabalho individual

ou coletivo?
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ANEXO I

(Transcrigdo das entrevistas organizadas em categorias)
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1. Por que ensinar Lingua Portuguesa.
Esta categoria apresenta dados sobre as concepgbes tedricas que

fundamentam a pratica dos sujeitos. Nela, organizaram-se seis sub-categorias.
1.1 Ensinar a norma padréo ou culta.

Nesta subcategoria foram selecionadas as falas dos sujeitos que se referem a

importancia de ensinar aos alunos a norma culta da lingua:

“(...) Porque eles tém que saber falar fluentemente a lingua de onde ele
nasceu. E, segundo, pra a melhor comunicagéo, pra eles se expressarem
muito bem e... (risos)”. (S1)

“(...) Para mim, a Lingua Portuguesa é ensinar a pessoa a falar
corretamente ou ela ter uma idéia de que a lingua tem certas regras, né?!

(..)” (S2).

“(...) Para que o aluno possa falar de forma correta a sua lingua materna.
De acordo com os dicionarios, de acordo com a gramética, né?(...)" (S5)

“(...) saber usar sua lingua na forma culta. Se comunicar de uma forma
expressiva, de ter um vocabulario mais amplo e de ter uma comunicagao
mesmo efetiva, comunicagéo formal. (...)” (S5)

“(...) gque ele aprenda a se comunicar corretamente.(...)" (85)

“(...) Eu acho assim: 0 professor de Lingua Portuguesa ndo deve mostrar
preconceito lingiistico. Se o aluno falar errado, o professor, na minha
opinido, ndo deve corrigir. Deve buscar mostrar qual é o certo e 0 aluno,
por conta propria, ir ao caminho certo. Ndo daquele modo obrigado, “‘vocé
tem que aprender isso e ponto final”. “isso é o certo e ponto final”. O
professor tem que mostrar 0 caminho certo pra ele e ele vai seguir por
conta propria. (...)" (82)

“...) Vocé tem que mostrar que tem a maneira culta e a maneira coloquial
de mexer ai. Entdo, vocé, brincando assim, vai ensinar o aluno a falar
certo. Nao mostrando aquele preconceito: “Cstd errado, ponto e acabou!

Nao é isso! A maneira certa é isso e eu quero que voce fale s6 isso!(...)”
(S2)

“...) Assim, o aluno chega para 0 professor, para mim, dizendo 6,
professor, nois vai pro video?”, (arregalando os olhos) “Opal Nois vai?
Virou caipira? NGs vamos pro video! Eu vou pro video! Entdo, nos vamos
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pro video. Ai, nés vamos. Nois vai, (balanca a cabeca em sentido
negativo) néis vai, aqui ndo é campo rural, ndo é alguma coisa... fazenda,
nois vai, N6s vamos pro video”(...)" (S2)

“(...) Estou sempre corrigindo (pausa), todo o momento em que eles estdo
dialogando eu estou sempre interferindo, mostrando na lousa a gramatica,
mesmo que dentro do contexto de um texto e fora num dialogo deles. To
sempre interferindo.{...)" (85)

«..) Eu acredito que a aquisigdo da escrita, hoje, é fundamental. Tanto de
primeira a quarta quanto de quinta a oitava, pro resto da vida. Entéo a
escrita faz parte da nossa vivéncia do dia a dia. Entdo, ndo tem como
vocé néo escrever. Por mais que a gente tente introduzir a oralidade nisso
e ndo ficar numa lingua padréo, exigente todo o momento, o basico pelo
menos vocé tem que ter. (...} (S6)

“..) mas tem que se ter uma regra, tem que se ter uma disciplina porque,
sendo, ndo vai ser pra todos, vai ser pra grupos isolados.(...)" (56)

1.2 Ensinar gramatica para o uso da lingua.

Aqui, incluem-se relatos segundo os quais a gramatica é vista como uma
ferramenta que leva a atingir os objetivos do ensino de portugués, sendo importante

no trabalho do professor:

“...) 1sso faz com que eles aprendam melhor a fazer producédo de
textos.{...)" (S7)

“(...) Eu uso a leitura para que eles entendam aspectos gramaticais.
Primeiro fazemos a leitura, discutimos questdes gramaticais, coloco
pontos importantes que foram levantados, na lousa, para que eles
estejam analisando, por exemplo, a substituigdo de um nome por um
pronome. E pego para eles fazerem produgao escrita, a partir do que ja foi
lido. (...)" (S17)

“(...) Mas o professor de gramatica em si, ndo exige as regras, mas sim,
mostra ao aluno quais sdc as regras para, dai, ele aprender por si préprio
as regras gramaticais. Vocé ndo usa assim obrigatorio (gesticula), mas
sim ele ter uma idéia de quais seriam as regras e o que seriao certo e ©
errado(...)" (S2)

“(...) Eu vou mostrar um caminho para ele fazer uso disso. Dai, ele vai ver
qual seria o caminho que ele vai seguir ai. Eu vou dar a luz para ele. A luz
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e 0 caminho. O caminho certo. Ai, ele vai seguir por si proprio. Eu vou
mostrar todas as vertentes das regras gramaticais, como é o falar correto

(...Y (82)

“(...) gramdtica para o aluno (pausa) ¢ de fundamental importancia.
Porque se eu quero que ele fale de forma correta, de forma culta, ele tem
que ter um... é... ndo vou dizer método, né? Mas, ele tem que saber o
como falar corretamente e o como é a gramatica.(...)"” (S5)

(...) gramética € o modo que ele vai atingir pra falar corretamente. {...)"
(S5)

(...} a propria lingua, o estudo da lingua, ajuda com que a gente consiga
elaborar melhorar o pensamento, colocar de uma maneira mais polida, ou
da maneira mais correta, ou mais adequada naquele momento. {...)" (S6)

“(...) A gramélica pra me ensinar a forma correta, como é uma linguagem
padrdo, um cédigo padréo de uma sociedade (...)" (S6)

...} uma lingua cheia de mindcias, de detalhes, ela é usada em tudo...
Tudo, na vida, a gente tem que usar a leitura e a escrita... Tem que fter
um embasamento muito grande porque ela é uma lingua que exige muito
da gente. (...)” (84) '

“...) a gramética... Ela tem que ser trabalhadal Porque, assim, é através
de uma certa gramatica que vocé vai até saber como vocé vai ler uma
certa coisa. Eu acho que ndo tem como vocé fugirl {...)" (S8)

“(...) Eu acho que € uma ferramenta, uma ferramenta também porque ele
vai precisar defa. Querendo ou ndo ele precisa dela. Mesmo a gente ndo
gostando, como eu nédo gosto, mas me exige, a vida me exige, entdo, de
uma maneira ou de outra ele vai ter que aprender. De uma maneira
gostosa ou, sei la, de uma outra maneira ele vai ter que aprender. (...)”

(88)

“(...) o aluno aprende de primeira a quarta, os conceitos da lingua, como
escrever, como usar um texto, entdo, pra formagéo do aluno, eu acho que
e de primeira a quarta, a formagao de ler e escrever mesmo. (...)” (S9)

“(...) A gramética... ela é muito importante. E como se fosse um alicerce,
sabe de uma casa?... E como um pilar, vocé sabe por qué? Porque, por
exemplo, vocé ndo comega uma casa pelo telhado. E como se vocé
eslivesse comecgando um texto. Entdo, o aluno que ndo consegue saber o
substantivo, o que € predicado, o que é verbo, ndo consegue formular um
texto direitinho. Entdo, por que é um alicerce? Porque vocé comecga ali
nos conceitos mesmo da Lingua Portuguesa... Entdo, quando vocé
ensina, vocé tem que comegar em baixo, também, ali no alicerce, fazer
um pilar pra que haja sustentagdo sobre o texto... vocé realmente, na
Lingua Portuguesa, vocé ensina o conceito pro aluno da gramaética e, vai
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textualizando aquilo que ele aprendeu, por exemplo: substantivo,
predicado... (...)” (89)

1.3A triade: educagao, ensino de Lingua Portuguesa e mercado de trabalho.

Nesta subcategoria incluem-se falas que demonstram que um dos objetivos
do ensino da Lingua Porfuguesa seria o preparo do aluno para o mercado de

trabalho:

“(...) Dai eu falo pra eles sobre a importancia da escola, ndo é sé para
escreverem bem é para que no dia em que eles forem colocar uma placa

no seu negocio, como da oficina, escrever oficina com “¢” e ndo com “s”

(.) (S1)

“(...) pra que vocé consiga se expressar tambem de formas mais
burocraticas, talvez. {(risos). Como um meio que os trabalhos exigem hoje
dos trabalhadores (...)" (S6).

“(...) entdo, se eu vou fazer um relatéric numa empresa pro meu gerente,
precisa estar bem escrito. Se eu vou atender um telefonema mesmo, na
oralidade, e falar “ndis fumo”, eu nao vou ser bem aceita. Entdo, a
gramatica € necessaria. (...)" (S6)

“(...) a gente tem que trabalhar pro nosso aluno ser tdo capaz quanto os
outros alunos que estéo tendo outros tipos de formag&o. (...)" (S6)

“(...) na hora de construir um texto, se ele faz um relatério cheio de erros
gramaticais, por mais que ele saiba que aquilo estd errado, naquele
momento ndc cabe porque a convengdo € outra. Ai entra a
necessidade.(...)" (S6)

“(...) Quando vocé vai elaborar um curriculo, quando eles crescerem — eu
preparo meus alunos pra vida — eles vdo precisar disso. Agora, no caso
mais pra frente, as escolas preparam ¢ aluno para o vestibular ento elas
tém que ensinar regras (franze a testa). Os alunos esperam isso, os pais
esperam isso e eles querem passar no vestibular e o vestibular cobra
isso. Tudo fragmentado. (...)" (S7)
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“(...) No meu ponto de vista, ele tem que saber como usar a leitura e a
escrita porque para o mundo & isso que exige (pausa). Ndo € que exige,
todo mundo tem que saber! No nosso pais, no mundo, na vida, a ler, a
escrever, pra ter contato com as demais pessoas no mundo em que ele
esta vivendo, no trabalho. (...)" (S9)

“(...) Porque, na realidade, um ser que ndo & alfabetizado tem mais
dificuldade pra estar arrumando um emprego, pra se comunicar no nosso
mundo de trabalho, né?! (...)" (S9)

“...) Mas no nosso mundo, o que pede o mundo, a comunicagéo... aonde
todo mundo tem que fazer um teste pra ter uma profiss&o melhor... Entéo,
eu acho que fem que vir pra escola realmente pra estar aprendendo 0
conceito da Lingua Portuguesa. {...)" (S9)

%...) Temos que pensar se com 0 que estamos fazendo atingimos o
nosso objetivo. Se os nossos alunos serdo capazes de enfrentar uma
prova para entrar numa faculdade, um teste para um trabatho, porque nés
vivemos num mundo capitalista e precisamos nos preparar para ele,
preparar 0s nossos alunos! (...)” (89)

1.4 A desconstrugdo da linguagem.

Aqui, incluem-se falas que demonstram a forma como os professores
concebem o aprendizado da lingua materna fora da escola e qual é o papel da
escola na modificagdo desta linguagem que o aluno tras a partir de suas

experiéncias:

“...) No caso, a gente esté numa escola de periferia, uma escola onde os
pais sdo operarios e que o aluno tem uma linguagem muito propria de
periferia, de grupo que ele participa, é... como eu vou dizer? (pausa) Falar
pro aluno que esté num bairro periférico é muifo distante de alguem que
esia num outro momento da cidade e que fala de uma forma diferente e
que os pais tém outra profisséo, né, que os pais sdo maijs cultos. (...)" (S5)

“_..) ensinar portugués na periferia € mostrar que tem outro modo de falar.
Uma forma mais polida, mais correta e que, tambeém, o que ele falando ta
errado desde que haja comunicagdo, mas que ha outra maneira dele se
comunicar. {...)" (55)

“...) a mde fala desde que ele nasceu entéo ele tem um momento de ver
a linguagem que ele nasce jé dentro dela e ele ndo sabe questionar como
que ele esta falando. (...)" (S5)
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1.5Ensino de Lingua Portuguesa para reflexéo e critica do mundo .

Aqui, encontram-se falas que apontam a preocupagéo em relacionar o ensino

de Lingua Portuguesa & construgdo de opinides e concepgdes criticas de mundo:

“...) Lingua é expressdo. E vocé aprender pra vocé se expressar, pra
vocé entender o mundo (pausa) {...)" (S3).

4...) Porque eu acho que a Lingua é uma coisa muito mais ampla. Eu
acho que a pessoa tem que saber se expressar pra ela entender o
mundo, pra ela saber se colocar nesse mundo, né? E a Lingua
Portuguesa tem a ver com isso (...)” (83).

(...) Eu ensino pra que meus alunos consigam ter uma leitura diferente de
mundo, uma leitura mais critica (...)” (S3).

1..) O professor tem a liberdade ftofal pra estar selecionando esses
textos, entdo, de acordo com aquilo que vocé seleciona vocé estd
transmitindo uma ideologia (pausa), entendeu? Entdo, ndo ¢é
simplesmente ver os verbos que tem no texto ou isso e aquilo. Vocé tem
que escolher textos que fagam com que a crianga reflita — crianga ou o
adolescente seja qual faixa etaria for — com que ela reflita sobre fudo o
que esta acontecendo no mundo, com que ela veja além do que esta
escrito, né, ndo s6 o que esta explicito mas veja o discurso que esta por
tras de tudo aquilo que esté sendo escrito(...)". (83)

“...) Eu acho que é uma coisa muito maior do que se ensina, na verdade.
Porque a Lingua Portuguesa é ensinada de uma forma muito técnica, hoje
em dia, né? E aquela coisa da gramética, de aprender o que é verbo, o
que € isso, 0 que é aquilo. Eu acho que até esta mudando um pouco isso,
mas ainda fem muito que mudar, né? {...)" (S3).

(...} Eu trabalho com meu aluno nédo sé Lingua Portuguesa no sentido de
que ele saiba falar corretamente, mas no sentido de que ele saiba colocar
a opinido dele, de que ele tenha um pensamento critico sobre o que ele
l6... a gente tem que entender qual é a segunda intengdo do autor. (...}”
(S6)

(...) Porque ndo tem como nés, professores, ndo nos colocarmos numa
posicdo. Falar que nés somos neulros é mentira. Entdo, a gente sempre

tem por dentro uma posicdo politica, uma posigédo cultural e isso a gente
precisa ajudar o nosso aluno a entender.(...)” (S6)

1.6 Aprender os usos sociais da Lingua Portuguesa.
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Nesta subcategoria encontram-se falas que apontam a necessidade de

aprender a lingua para as praticas sociais:

4..) Aprenda a produzir, fambém, diferentes tipos de textos pras
diferentes situacbes em que ela vai usar, aprenda a se expressar
oralmente, né? Ela aprenda a se expressar ndo simplesmente pra fazer
uma entrevista de trabalho, ndo s0. Pra conseguir se relacionar, pra
conseguir de acordo com o objetivo dela saber se expressar oralmente,
de forma escrita, através da leitura e tudo mais. Eu vejo assim, pelo
menos, ndo sei.” (83)

(...} vocé tem que saber escrever, tem que saber consltruir o que vocé ta
pensando, passar isso pro papel (...)” (S6)

“(...) no relacionamento humano é muito importante a escrita, porque ela
influencia na fala, ndo tem como(...)” (S6)

“...) quando vocé constréi um texto, um livro ou o que seja vocé vende
uma idéia e se vocé argumenta bem, vocé convence seu leitor. Entédo, eu
falo isso, em tudo: vocé vai redigir um pedido, uma carta de um pedido
de... sei la, de uma bolsa ou alguma coisa que eles precisem. Eles
precisam justificar bem por que eles precisam daquilo. Aquele que
melhor argumentar vai ser mais atendido do que o outro. Entdo, é em
tudo (...)" (S6)

(...} Entdo, eu vejo assim, eu falo até para os meus alunos: “néo
necessariamente a gente tem que falar corretamente todos o0s
momentos”, mas, vocé tem que saber em que sifuacdo vocé esta e para
quem voceé vai falar.(...)" (S6)

(...} Eu ensino os alunos para qualquer tipo de comunicagdo e pra que
eles possam saber usar tudo aquilo que eles estédo lendo né?!... Entéo,
eles precisam da leitura e do ensino da Lingua Portuguesa. (...)" {S4)

q...) Eu penso que é pra eles conseguirem entender o que eles véo ler,
pra eles conseguirem se expressar através da forma escrita. Eu acho que
esse é meu objetivo quando ensino Lingua Portuguesa. Quando eu
ensino eles a escrever, bem no comego do ano, eu pergunfo pra eles
“gente, pra que ler e escrever?”. Quando eles vém pra primeira série, eles
vém com essa expectativa de que a escola é sé pra ler e escrever. “Mas,
para que?” Pra pegar um 6nibus, escrever uma carta pro namorado, pra
escrever um e-mail — eu tenho alunos que tem acesso ao computador - ,
pra ler um informativo de um jogo, um manual, a instrucédo de um jogo.
Pra eles se virarem no que for necessario. (...)” (87)

(...} Eu vejo assim, por exemplo, andlise sintatica. Eu fico pensando pra

que serve isso? Porque eu néo seil Eu ndo sei fazer anélise sintétical... E
uma coisa que ndo tem uso social. Tem uso social vocé saber ler,
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escrever, entender, vocé ir num banco e saber ler um extrato. Agora, ndo
fem uso social saber 0 que & objeto direto, indireto. Isso néo vai te ajudar
em nada na sua vida. Eu acho que, as vezes, a escola ensina coisas e
depois continua cobrando, até sempre, coisas que nunca vao ser usadas.

(.-)"(ST7)

“(...) Eu acho que através da Lingua Portuguesa € que vocé vai acabar
interpretando todas as coisas... Eu acho que isso dai faz com que vocé
interprete “n” outras coisas, “n” outras disciplinas. (...)” (S8)

“(...) Se ele pega um texto cientifico, ele vai ler de uma maneira, se ele
pega um texto jornalistico, vai ler de uma outra, se ele pega uma poesia
ou se ele pega um encarte, é através do Portugués que vocé vai fazer
essa leitura de mundo. (...)” (S8)

“...) Eu acredito que todas as pessoas séo alfabetizadas na vida! No
mundo delas! No mundo dela ela se entende, mas esse letramento que
estou falando, de escola, é pro aluno e pras pessoas aprenderem,
realmente, a se comunicar na vida, ndo s6 naquele mundo dela. (...)" (S9)

2. As praticas pedagogicas.
Esta categoria apresenta falas que demonstram a maneira como 0s sujeitos

realizam as aulas de Lingua Portuguesa. Nela identificam-se oito sub-categorias:

2.10 dominio da gramatica acontece fora da escola.

Nesta sub-categoria, ha falas que apontam o reconhecimento de que o ensino

de gramatica acontece fora da escola:

“(...) A minha grande critica é essa: vocé simplesmente se preocupar em,
sei la, em saber o que é verbo, o que € adjetivo, mas e ai? A crianca, as
vezes, sabe 0 que é verbo, adjetivo, decorou porque na verdade néo
aprendeu e ndo sabe, as vezes, produzir um texto, ndo sabe diante de
uma sala se expressar, entendeu? Entdo, eu acho assim: a gramatica é
importante, mas ela ndo pode ser pro professor a primeira coisa no ensino
de Lingua, como muitos professores fazem e simplesmente déo, sei la,

listas de verbos, listas de adjetivos, sabe? (...)” (S3)

(...} porque eu acho que o ensino da gramética & uma coisa natural, ndo
¢ (pausa), ndo é dessa forma isolada. E natural que dentro de um texto
vocé vé trabalhar certos aspectos da gramatica, vocé tem que trabalhar.
Mas existern coisas que os professores, muitas vezes, perdem tempo e
que ndo sdo necessarias, por exemplo, pra que vocé precisa ensinar que
com “meninas” vocé usa “as” (pausa), né? Que vocé usa ‘a menina” e
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ndo “a menino”. Nenhuma crianca vai falar “o menina”, entendeu? (...)"”
(S3)

“..) Separagdo de silaba, qual é a necessidade pratica? E na hora em
que a crianga estd escrevendo, ela vai separar errado, 0 professor vai
observar que o aluno estd separando errado, chama e explica. Explicou
uma ou duas vezes, ndo precisa ficar batendo, ficar fazendo a crianca
separar silaba, ficar vendo quantas silabas tem a palavra e tudo mais {...)”
(S3)

2.2 Dimensdes afetivas entre professor e aluno na aprendizagem.

Aqui, incluem-se falas que apontam a importéncia da afetividade entre o

ensino, o aluno e o professor:

“...) Entdo, depende de como o professor vai passar esse ensino.
Depende do como, do entusiasmo, se ele gosta, de como ele transmite
esse conhecimento, o aluno pega ou no. (...)” (85)

“..) Eu acho que meu aluno também tem direito de ndo gostar de
algumas édreas. Entdo, assim, ndo que isso acabe afetando de que ele
ndo aprenda, ou que ele ndo fagal Isso ndo impede de exigir que ele
aprenda e que ele melhore, mas também tem uma mofivagédo infrinseca,
néo sé extrinseca. E que, muitas vezes, ndo é sé de meio ndol(...)" (36)

2.30 ensino de Lingua Portuguesa deve partir da realidade do aluno.

Nesta subcategoria, as falas demonstram que € preciso reconhecer as

experiéncias pessoais dos alunos na relagdo ensino-aprendizagem:

“(...) Entdo, pra mim, a Lingua Portuguesa, desde as primeiras series
iniciais deve ser trabalhada, dentro da realidade de cada aluno e de
acordo com a vivéncia que eles tém (...)". (S1)

“(...) Eu coloco misicas que interessam a eles. Mdasicas da atualidade.
“Rebeldes”?! Colocar uma musica do grupo “Rebeldes” para trabalhar
oracdo subordinada, ou trabalhar adjetivo, substantivo em cima da musica

(.Y. (52

“...) Porque é uma musica que eles gostam. Se trabalhar com uma coisa
que eles gostam, automaticamente, eles véo seguindo um ritmo também
do professor(...)" (S2)

79



Ee

“(...) Agora, quando eu passo pra parte de gramatica, eu escolho alguma
misica que eles gostem ou eu coloco musicas que interessam a eles

(..). (82)

“(...) Ent&o, recolho deles mesmos os tipos de musica que eles gostam o
tipo de aula que eles gostam: aula louca, individual, seminario. Recolho
tudo isso deles e através dele construo 0 meu planejamento (...)" (S2)

“(...) Aquela aula giz, lousa, explicagédo eu ja fiz e achei que nao foi muito
produtivo. Os alunos ndo compreenderam muito bem. Ent&o, se trouxer
alguma musica da atualidade, até mesmo letra de algum poema que
interesse a eles ou até mesmo noticiario da atualidade que interessa a
eles, eles interagem mais, eles participam mais (...)" (S2)

“..) Mas, também temos que contar que tem aquele pessoal que néo
quer nada com nada. Os que ndo querem nada com nada ndo tem jeito,
nada motiva (...)” (82}

“..) vocé tem que preparar aula de acordo com a sua sala, de acordo
com o que eles precisam. Tem sala que vocé tem que trabalhar mais
ortografia, tem sala que vocé tem que trabalhar mais interpretagéo, tem
sala que vocé tem que trabalhar mais produgéo. {...)” (S3)

“.) eu acho que s6 sempre estar acrescentando, sempre estar
procurando coisas interessantes porque eu acho que quando voceé tras
um contetdo interessante pra crianga ela gosta daquilo que ela esta
aprendendo, por mais que haja indisciplina - que a gente sabe que ha e
sempre vai haver, dificil é a sala que n&o tenha — eu acho que, no geral,
mesmo na bagunga deles, eles costumam fazer as coisas e aprender {(...)"
(S3)

“...) Eu procuro montar atividades interessantes. Eu gosto de trabalhar
muito com super-herdis porque eu acho que é legal pra eles, trago texto
sobre os “Rebeldes” porque é legal pra eles e eles gostam. Eu acho que
tudo tem que fazer sentido pra crianca sendo néo adianta dar aula, sendo
voGé 14 14 por ta. A historinha do *vové viu a uva” nfo vira mais nada. (...)"
(S4)

“..) Antes de eu dar alguma coisa, eu penso o que aquilo possa surtir.
Eu tento pegar algumas coisas que possam dar resultado e eles possam
se interessar... eu fico me perguntando quando vou dar alguma coisa se
vai ter interesse da classe... Ndo dou um texto, assim, meramente porque
“ah, hoje eu té de saco cheio vou dar um texto’, nem passal {...)” (S8)

2.4Variacdo lingiiistica é conteudo.
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Nesta subcategoria apresentam-se falas que demonstram o reconhecimento

das diferentes formas de falar:

“(...) se a gente pega um aluno |4 do nordeste, ha uma diferenga de
linguagem. Se vocé pega um caipira, tambem. Entdo deve-se trazer
textos, diversificados principalmente, pra estarem vivenciando essas
outras realidades e...e explicar para eles que n&o &, por exemplo, que
quem mora no nordeste puxa o “R” ou no Rio de Janeiro que puxa o “S”
que esta falando errado porque ndo fala igual a ele, neé?! Isso, eu acho
que é uma das... (pausa) dos principais momentos em que o professor
deve ter em sala de aula em relagéo a Lingua Portuguesa (...)". (S7)

2.5Dominio da gramatica textual.

Aqui, encontram-se relatos explicitando que a gramética deve ser ensinada a

partir do uso de textos:

“(...) eu trabalho assim: a gramatica, mas, ao mesmo tempo, dentro do
texto (...)" (S1)

“(...) Entdio, dentro do texto da pra vocé estar puxando toda essa parte
gramatical.” (§7)

“(...) Ndo como forma de exercicios, ndo. Como exercicio, ndo. Mais,
mesmo, no uso pratico.” (S87)

“(...) dentro do texto, pra eles estarem fazendo observages do tipo “por
que usou esse verbo aqui e néio poderia colocar um outro” (...)" (§7)

“(...) Nao precisa falar classe de palavras, do tipo assim: "Hoje, vou
trabalhar o substantive”, ndol Nao faco isso.” (S§7)

“(...) Eu chamo a atengdo deles dizendo “gente, vamos analisar: esse
texto esta dizendo sofreram por qué? Sera que eles ainda iriam sofrer?
Eles estdo no passado, estdo no presente? Entdo, se estiver no passado
deve ser escrito com "am’.”. Entdo, € dessa forma que eu trabalho a
conjugacéo verbal com eles {(...)". (S87)
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“(...) & necessério que se haja um conhecimento da gramatica mas nédo de
forma isolada {...)” (S3)

“..) Olha, eu sempre costumo trabalhar com textos. Tudo baseado nos
textos. De acordo com o que eu to querendo, entédo, eu sempre fago uma
pré-selegéo desses textos e, assim, eu utiizo as palavras que estdo
inseridas nos textos pra estar trabalhando alguns aspectos de gramaética.
Mas sem ser uma coisa macante, entendeu? Ndo é uma coisa que “ah,
agora eu vou trabalhar verbo®, ndo! (...} (83)

“(...) pois o exercicio gramatical, para eles de primeira & quarta, é muito
(pensa) ndo sei, mas acho que é estressante. N&o sei se a palavra é
essa, mas é muito forte, @ ndo da pra vocé dar, por exemplo, “vamos
conjugar o verbo sentar, falar, correr”, ndo. Eu acho que isso ai néo
dal(...y" (1)

“(...} Porque, sendo, fica muito cansativo, o aluno cansa. Por frase néo
tem como trabalhar. Eles n3o entendem. Entdio, dentro do texto & mais
facil pra vocé estar explicando pra eles. Eu trabalho assim. (...)" (S7)

“..) porque a crianga ndo aprende quando ta aquilo ali, forgando,
forcando, “ah, vamos trabalhar separaéo de silabas” — a professora fica
um més trabalhando separagéo de silaba — eu acho que tudo isso ai ndo
ensina nada e vocé fica s6 perdendo tempo.(...)” (53)

“...) Assim, aluno pega birra de Lingua Portuguesa e de Matematica,
normalmente, quando é trabalhado de forma (pausa e se pergunta como
vai dizer isso), de forma magante. Sdo matérias que se for trabalhado
daquela maneira como a gente, eu acho que pelo menos comigo, foi
trabalhado, eu cansava muito, achava que aquilo néo tinha muito sentido.

(..)"(S3)

“..) alguns contetidos gramaticos sdo necessarios! (sorri) Mas, vocé
usar... “por que esta construcdo aqui? Qual é a intengao desta forma de
colocacdo?”. De primeira a quarta série, por exemplo, vocé trabalha uma
poesia e diz “por que é desta forma?”. A prépria estética, a métrica, revela
um sentimento, uma intencionalidade do autor.(...)” (S6)

“...) Eu acho que o ensino de gramatica deve acontecer, sim. Mas nédo
daquela forma como é feita com as criangas mais velhas, que detalha a
gramética falando assim o que é artigo, isso aqui é substantivo, isso aqui
é plural... Tem que detalhar com a crianca, mas sé que isso SO vai
acontecer se tiver leitura e produgdo fextual... porque a gramatica vai
acontecendo aos poucos e conforme o conhecimento da crianga. (...)”
(54)
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“(...) Por exemplo, na primeira série — agora que meus alunos j& fazem
pequenas producbes de texto — quando fazem escrita e depois uma
reescrita coletiva eu coloco ponfos de exclamagéo, interrogacdo e tal.
Entdo, eu vou reescrevendo com eles e vou explicando “olha, aqui
pergunfou por isso que usamos esse ponto”, eu acho que as coisas ndo
podem ser separadas. Porque se eu for para e falar assim “olha, hoje, eu
vou ensinar pontuagdo — como eu aprendi — esse ponto é quando
perguntar”{...)” (87}

“(...) Eu néo sei se eu saberia dar aula pra uma quarta série. Eu feria que
pesquisar mesmo pra ver o que é exigido nesse nivel, pra saber o que eu
iria ensinar e como. Eu fenho cerfeza que ndo ensinaria separado. Aula
de gramatica, regras e coisas assim. Eu com cerfeza ensinaria tudo junto
com produgdo de texto, com leitura. (...)” (S7)

(...) Logico que eu vou falar que aquilo chama verbo. Como na primeira
serie eu falo o nome das letras porque essas coisas tém que ser faladas,
eles ndo véo construir do nada, eles vdo construir a partir de uma coisa
que ja existe, de que aquilo tem aquele nome. E logico que eu vou dar
essa informacéo pra eles. Mas essa construgdo de concordédncia, eu acho
que com reescrita de textos, ndo s6 de textos deles, mas textos de bons
autores, por exemplo, mesmo o adjetivo se vocé pegar um texto de um
bom autor de literatura infantil. Lé o texto inteiro e selecionar uma parte e
falar pra eles reescreverem uma parte do texto, trocando alguns adjetivos
por outros, com uso de dicionario e depois pegando uns da sala e
fazendo a reescrita organizando a concordéncia. Isso eu ja fago na
primeira série(...)"” (S7)

1...) Mas, acho que se eu fiver na quarta serie, eu ndo vou falar pros
meus alunos, por exemplo, “andar — isto é um verbo” (gesticula como que
pontuando), eu vou falar “esse verbo aqui ndo ta legal, o adjetivo ndo ta
legal’, eu ja posso usar esse tipo de palavra na produgéo de texto. (...)”
(S7)

{...) Eles estdo fazendo uma producao de texto sobre o folclore, entdo,
hoje, eles v8o fazer uma producéo de texto onde eles tém de inventar um
bicho-papé&o. Entdo, hoje, todo mundo vai chamar bicho-papé&o e eles véo
escrever como qie ele 8, as caracteristicas dele, as qualidades, os
defeitos, entdo sdo palavras que ja vdo... Eu posso até falar “sdo os
adjetivos dele” ndo que depois eu vou ficar perguntando “como se chama
isso?”, mas, eu posso dar o nome. Eles tém esse direifo de saber.
“Depois vocés vao falar o que ele faz: ele come crianga, ele come adufto,
que horas ele aparece..” entendeu? Entdo, tudo isso estd sendo

gramatica. De um jeito ou de outro. {...)" (S7)

(...) Trabalhamos receita, a estrutura da receita como é, tinha o negécio
do plural quando aparecia “dois ovos” e eu falava “gente, quando é mais
que um...” entdo tudo isso ja ta ensinando a gramatica, ndo precisa parar
e ensinar. (...)” (87)
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“...) S6 ndo acredito que, & logico, uma gramética isolada (risos), nem
acredito e nem faco uso. Mas, desde que ela esteja dentro de um
contexto, ela tem que ser dada. .. isoladamente eu ndo sei pra que serve.

(...)"(S8)

“...) Eu trabalho dentro do texto mesmo, em contexio. Trabalhei a
pontuagdo contando uma piada, entdo, conto toda uma piada, o aluno vai
l4 na frente, dramatiza, a partir daquele momento, ele vai enfonar a voz,
ai eu posso explicar porque eu uso ponto de interrogagdo e néo de
exclamagcdo, porque é ponto final e porque ndo. Porque na hora em que
vou usar o travessdo, quando alguém fala, ou dois pontos — no caso,
estou com uma segunda série — isso muda em texto. (...)” (S8)

“(...) Eu pego um texto, dai eu comego a olhar no texto o que eu fenho
pra fazer e vejo o que a partir daquele texto — néo imporfa que seja no
comego ou no final do ano, isso ndo importa — dé pra ser trabalhado, por
exemplo, plural, eu tento dar esse olhar neste texto, sabe? Daf eu busco
outras afividades pra fazer complemento. (...)” (S8)

“(...) Plural, também, entrou ontem que eu fui dar esse negécio de plural
af — ai, eu fui olhar naquela coisa que é o planejamento — tem coisas que
vocé tem que dar... Ai, eu tento de dentro do texto procurar as palavras
que acham que esta no plural, depois se estiver que completar com mais
alguma coisa eu complemento, mas, eu procuro dentro do texto. {...)” (S8)

“...) Dentro daquele texto vocé vai tirando o substantivo, o predicado,
trabalhando essas coisas. Ndo a gramatica que quando eu estudei era
assim: “hoje é aula de gramaética” — que na Lingua Portuguesa separava
gramética, ortografia - ndo desta maneira que eu aprendi. Mas, uma
gramatica gostosa que vocé pode estar tirando do texto o sujeito, o verbo,
o predicado, entendeu? Esta é a gramatica que facilita a vida do aluno, do
educador. (...)"” (S8)

“(...) Quando eu estou trabalhando com a Lingua Portuguesa eu trabalho
texto. Com a leitura do texto primeiro. Da leitura do texto eu analiso —
analiso ndo — tiro dali o que tem como algumas palavras diminutivo,
plural, dali eu tiro essas palavras levo até lousa e ensino o que é
diminutivo — o conceito mesmo — o que & plural, o que o predicado, o que
é o verbo e tudo aquilo. E, come¢o a mostrar no texto — porque eu
escrevo muito na lousa, eu coloco muito texto na lousa — pro aluno o que
é o predicado ali dentro, daquele conceito que eu ja havia falado vocé
entendeu? Eu trabalho desta maneira a gramatica. (...)" (S9)

2.6 Ensino de gramética normativa.

Aqui, encontram-se relatos apontando que a gramatica normativa deve ser

ensinada:

84



“...) Entdo, alguns ndo gostam de estudar a gramatica. Alguns falam:
“professora, eu acho chato aprender isso”, né, e outros gostam muito.
Fles falam que ¢ bobeira isso, “pra que professora, pra que aprender
isso”, pra que é... (pausa) do ‘mim”, do “eu’, do ‘porque” junto, do “por
que” separado, ‘a senhora entendeu o que eu falei?” Eu falo “entendi,
mas por que ndao falar direitinho?7(...)" (S5)

“(...) Primeiro, eu explico o que é oracdo subordinada e dou exemplos.
Apés a explicagdo, eu falo para eles localizarem as orages subordinadas
em cima da musica — coloco a misica pra ir e voltar, ir e voltar (rindo) até
eles localizarem — porque eu acho que é bem melhor eles localizarem do
que eu falar. Eles véo ouvindo a musica com a letra pra ajudar. Até ai vai
sendo oral, depois é por escrito. Peco que localizem cinco orages
subordinadas, adjetivos, substantivos, complemento nominal... Dai, dou o
exercicio do meu livro, um exercicio mais, assim, grosso (faz sinais de

aspas) (...)” (S2)

“(...) Ndo tem mais nenhuma divida, vamos |a fazer o exercicio, agora, de
fixagdio. Fez o exercicio de fixagdo, marca a prova. Tudo trang(iilo (...)"
(S2)

“(...) Eu estudo primeiro as mdsicas, se tem alguma coisa a ver com a
matéria, com a gramatica que eles védo ter que estudar, ai depois eu
passo. (...} (S2)

“(...) Ent8o, assim, eu ndo pesquisei se a maioria ndo gosta. Eu percebo
alguns comentarios de que gramatica é chato. Fazer exercicio é chato.
Porque, além do livro didético eu trago xerox de exercicios fora. Néo fica

s6 no livro.” (...)” (85)

“(...) eu venho com o assunto pronto que eu sei 0 que eu vou dar, ou eu
pego diretamente deles, do exemplo deles: “olha, ontem, o Fabricio
chorou na aula” — chorar. Ai, eu comeg¢o. “é indicativo? Presente?
Passado?” né, eu vou introduzindo assim. Ou entdo, eu lrago
formalmente mesmo, xeroco — os advérbios — e explico o conceito
mesmo.(...)" (S9)

“..) Porque, as vezes, fica dificil vocé ensinar gramética isolada. E, a
gente, muitas vezes, ensina isolada a gramatica. Néo da pra vocé recortar
exemplos de dia a dia da vida deles.” {...)” (S5)

“(...) Por exemplo, eu vou estar na unidade cinco, eu tenho la: verbos. Eu
primeiro chego, explico verbo, converso bastante, dou exemplo da vida do
aluno, depois que eu vou fer o texto. Quando ele ja tem o conceito, eu leio
o texto, a gente mostra e faz exercicio do livro.(...)” (83)

“(...) Em alguns momentos, eu me vejo ensinando, sim, alguns aspectos
gramaticais, algumas regras, substantivos, adjetivos, terminologias.
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Porque eu vejo que estd sendo necessério (pausa) e também pela
avaliagao diagnéstica(...)” (S6)

“(...) ndo existe assimilacdo sem exercicio (pausa), o ser humano precisa
do exercicio, da repeticdo. Entdo, a gente SO aprende a escrever
“excecdo” de tanto escrever (risos). Assim, ndo que vocé vai dar um
exercicio pra ele copiar dez vezes — o que nédo vai adiantar tambem! Mas,
eu acho que de tanto escrever e exercitar isso vai fixando melhor, como
um erro também pode fixar... também trabalho exercicios paralelos. (...)"
(S6)

“...) Trabalho com exercicios de ortografia, também, mostrando e pra
exercitar, 0 exercicio de fixagdo que vocé esta la no quadro trabalhando
com todo mundo. {(...)” (S6)

2.7 Produgio de texto.

Nesta subcategoria, apresentam-se falas que apontam a importancia desta

pratica para o desenvolvimento de habilidades textuais, incluindo forma e conteudo:

“..) E, producdo de texto porque eu acho que a crian¢a aprende muito
produzindo. Eu tento trazer pra eles propostas em que eles tenham
sempre que refletir sobre aquilo que eles estdo escrevendo e que eles
aprendam a produzir diferentes tipos de ftextos de acordo com a
finalidade. (...)” (S3)

“(..) eu explico quais sdo as... (pausa) o que eu estou analisando na
redacdo, a corregdo gramatical, se escreveu errado... ortografica, na
verdade. Ai entdo eu mostro pra eles, corrijo, escrevo la pra eles
escreverem correfamente, pontuo e, eles reescrevem a redacéo. (...)” (S5)

“...) Entdo eles fazem a reescrita da reda¢do, “olha, vocé tem que
perceber o como vocé esta escrevendo. Esta vendo onde eu corrigi aqui?
“Agora, vocé tem que reescrever a mesma redagdo sem o0s erros, porque
eu ja fiz a corre¢do.”, Eu falo que “sou a sua leitora. Agora, vocés sdo o0s
escritores e eu sou a leitora”. {...)” (S5)

“(...) Enté@o, eu vou avaliar o como estéo escrevendo, o que esta falhando.
E a conexdo de idéias, a coeréncia, a coesdo? E a parte realmente da
escrita, gramatical. O que estd fazendo de errado. Al, entdo, eu devolvo e
eles me devolvem reescrito, sem os erros. {...)” (S5)

“...) e, trabalho muito na produgédo de texto, tambem. (...)” (S6)

“(...) Eu sempre fago com eles alguns cédigos de corre¢do de redagéo,
entdo um asterisco no comecinho do paragrafo quer dizer que 0 seu

86



paragrafo ndo estd muito claro, “vocé precisa melhorar e eu néo fo
entendendo muito bem o que vocé esta querendo dizer aqui”, Dai, ele vai
fer que reler e reescrever esse paragrafo. E, af, de produgSes normais eu
peco pra em seguida pra ele fazer uma reescrita daquele texto com fodas
as observacbes que eu fiz ou que o coleguinha fez, entdo ele mesmo vai
reescrever o fexto dele. Trabalhando, assim, também a gramatica. (...)”
(36)

“(...) Eu gosto muito de trabalhar com tudo aquilo que a crianga produz...
Ai, eu dou dicas daquilo que ela poderia fazer e 0 porqué ela deveria
fazer daquela forma, o porqué que fica melhor. {...)” (S4)

“...} Eu peco para o aluno ler, leio com ele, coloco recados “olha, aqui
vocé podia fazer de tal forma, porque acontece assim, assim, assim,
porque na nossa lingua é melhor, melhor ndo, é necessario que se
escreva desse jeito”, como com a questao orfografica. Tudo tem que fazer
a crianga pensar porque é muito mais valido pra ela, se ela pensar sobre
aquilo que ela esta escrevendo do que vocé pegar uma frase qualquer ou
um texto qualquer e passar pra ela. {...)" (S4)

2.80 uso do livro didatico e de outros materiais.

Nesta subcategoria, os sujeitos relatam que o livro didético é utilizado durante as
aulas, pelos alunos, e em momentos de pesquisa, pelos professores, para preparar
atividades e exercicios. Para complementar o material, sdo utilizados também outras

fontes de materiais impressos;

“...) livro didético, dicionario, xerox de jornal e algum outro tipo como
revistinha de piada, livro de receita, até mesmo as pesquisas da escola
através do Projeto dos Animais que eles procuram em livros de ciéncias,
textos cientificos. Ah, todo o material como revista, jornal, panfleto (...)
(risos)” (S1)

“...) Também, eu propus uma atividade para fodos os alunos que seria a
leitura de placas ou outdoors e a forma em que estd escrito. E uma forma
de trabalhar a orfografia... eu acho que essa atividade € importante, pois
eles estdo fazendo a leitura de mundo la fora (...)” (S1)

“(...) Em termos de interpretagdo de texto, eu trabalho muito com o livro.
Agora, em termos de gramatica, eu acho o livio um pouco fraco. Porque
eu gosto de trabalhar em gramatica textual, mas, nem isso, eu acho que 0
livro trabalha. Ele explica um pouquinho de gramatica la e depois muda
pra interpretacdo de texto. Tem s6 um exercicio de gramatica (...)" (S2)
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“(...) A prova é a mesma coisa, € um trecho da musica que noés
trabalhamos, é mais voltada para a musica que nos trabalhamos ou outra
musica que eles gostem também. E tudo trabalhado em cima de trecho de
musica e um pouco do livro tambem (...)" (52)

“...) Eu pego, por exemplo, gibis, histérias em quadrinhos, preparo
atividades sobre aquela histéria em quadrinhos. Entdo, eu pego material
bem diferenciado, bem variado. Eu nédo costumo me prender, pegar um
livro e seguir de cabo a rabo, até porque eu acho gque isso € péssimo. Eu
acho que ndo existe nenhum livro que seja completo. Assim, costumo
fazer muita atividade de interpretagdo, atividades voftadas pra gramatica,
atividades voltadas pra questdo de ortografia.” (S3)

“(...) A gente segue o livro didéatico e sempre tem um texto. Entdo, vocé
busca no texto (refere-se a contetidos gramaticais) (...)” (S5)

“..) Entdo, depende da situagdo, pode ser uma aula (pausa)
descontextualizada — entre aspas — porque eu chego com o xerox e
ponho na lousa e digo “classe, presta atengdo!”, mas nunca, é... primeiro,
eu chego e exponho sem nada, depois que a gente 1é o texto se for xerox.
Ou entdo, eu pego um exemplo que me lembrei pra realidade do aluno e
af vou ensinando. No contexto dele.(...)" (S9)

“(...) Na quinta série eu estava usando livros, mas para auxilio de textos,
de aproveitar os proprios textos. Mas esse livro ¢ pobre em gramatica,
nas questdes gramaticais que eles precisam estar tendo agora. Ele & s6
de textos e mais interpretacdo e ndo tem mais quase nenhuma
exploracdo da gramatica (pausa) e isso eu dou por fora. (...)" (S6)

“..) revista, jornal, panflefo, a gente monta uma lista, eles tem um
caderno de colagem — eu gosto dessa coisa de caderno de colagem — e
uma lista colada na sala. E uma lista que eles podem consultar palavras
mais usadas como chocolate e tal (...)” (S7)

“...) Agora a gente vai trabalhar listas de brincadeiras folcloricas. A gente
ja trabalhou antes nomes com animais do circo, cores, formas
geométricas, frutas que foi muito legall... Eles fazem tudo isso: leitura,
bingo, cruzadinha... (...)" (S87)

“(...) Eu ndo uso livro. Eu uso matriz mimeografada, xerox, bastante. Eu
uso livros para recorrer a idéias para planejar, ver 0 que eu quero e
sugestbes pra mim mesma de atividade. Mas, eles ndo! O livro deles, aqui
na escola, é horrivel! (risos) (...)" (58)

“(...) com as criangas eu trabalho uma vez por més, com quadrinhos, com
revistas, algum texto de jornal, mesmo que ja passou o dia, 0 ano ou 0
més, mas eu ja tenho em minha casa, sabe? Eu tiro & uns fextos de
jornal, deixo la xerocado em casa e dai depois eu trabalho. (...)” (S9)
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“...) mas, eu como profissional tenho muita dificuldade pra estar
trabathando com livro didatico... na verdade é que eu ndo sei trabalhar...
até tem livros que tem ftextos bacanas, informativos, bons, mas, assim, as
perguntas ndo sdo do jeito que eu gostaria que fosse, as perguntas S&o
confusas(...)” (S9)

“(...) Eu pesquiso textos e atividades para fazer pros alunos, eu fenho
quase um quarto cheio na minha casa. Eu procuro estar trabalhando
musica, poesia (...)” (89)

3. O planejamento.

Esta categoria apresenta falas relacionadas 4 forma como & planejado o

ensino pelos sujeitos entrevistados. Nela encontram-se duas subcategorias:

3.10 planejamento € realizado individualmente.

Nesta subcategoria, incluem-se relatos a respeito de como 0 planejamento

das aulas de Lingua Portuguesa € realizado pelos sujeitos entrevistados:

“(...) E claro que vocé tem que ter um planejamento, & importante para o
professor. {...) Agora, outros projetos sou eu mesma quem desenvolve,
por exemplo, esse trabalho com os outdoors, placas, painéis. Outras
atividades como tipos de textos, a exploragéo da diversidade de textos e
suas caracteristicas que eu t6 trazendo para eles e que eles também
trazem & um projeto que eu fago por si, é o meu trabalho (...)" (S7)

“Ofha, pela estrutura do Estado, eu costumo preparar individualmente.
(...) Eu acho que preparar aula em grupo é maravithoso, mas que,
infelizmente, no Estado a gente ndo tem essa abertura até mesmo pela
questdo do tempo (...) eu costumo preparar as minhas aulas sozinha e
com uma porgéo de livros, uma porgéo de coisas (risos) porque eu nunca
dou, por exemplo. se eu der aula para a quarta série este ano e para a
quarta série 0 ano que vem, eu ndo vou pegar o contelido deste ano e dar
igualzinho o ano que vem”. (83)

“(..) eu ndo tenho aquela preocupagéo rigida de cumprir aquele
conteQido... vocé se preocupa em correr um pouco mais, aquilo que eu
conseguir fazer bem feito eu fago, sendo a gente n&o faz. {...) No Estado
ndo tem tanto essa exigéncia de que todo mundo esteja caminhando
junto, sei la, eu me sinto mais leve porque vocé faz um frabalho conforme
vocé vé que esta dando certo, que esta caminhando. {...)" (S6)
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4...) eu também me planejo, eu sempre estou buscando atividades fora:
vendo filmes, algumas coisas que sejam legais, mas ndo é aquela coisa
que vocé precisa estar registrando tudo (...)" (S6)

...} eu uso logico, o planejamento porque eu acho que o planejamento
tem que ser trabalhado, mas, assim, eu prefiro usar apenas os femas do
meu planejamento. As minhas aulas eu fago extra aquelas alividades que
foram planejadas no planejamento. {...)" (54}

“Ah, é individual né?! (risos) Fora o planejamento anual do grupo de
professores. E uma aula individual, a partir da experiéncia de estar vendo
o que ndo certo, vocé entendeu? E o tempo inteiro em experiéncia. O que
vai dar certo, de que maneira 0 meu trabalho naquele dia deu cerfo, né?
(...) a maneira como vocé vai trabalhar, eu acho que ftem que ser
realmente individual, vocé entendeu? Porque pode ser que ‘“desta”
maneira, ndo dé cerfo pra outra sala. Vai depender de cada profissional. A
maneira que ele vai trabalhar o jeito que ele vai passar o jeito que a
crianga vai entender. Porque as salas séo diferentes”. (S9)

1...) O correto seria planejar coletivamente, mas é individual. Ngo tem
contato. (...)” (85)

“(...) Ndo, ndo. Ndo existe! Poderia até haver alguma coisa do tipo, né?
Mas, cada sala é diferente, cada professor — infelizmente — pensa de uma
forma. Eu gostaria que tivesse pelo menos um projefo entre as trés
primeiras séries. Mas, infelizmente ndo tem. A gente fambém nunca
pensou em nada, mas... (siléncio) quando da a gente tfroca atividades,
alguma coisa assim, alguma coisa legal, mas cada uma trabalha por si

(.)" (S4).

“{...) Mas eu néo sei por que aqui se trabalha individual. Eu concordo em
trabathar junto, mas eu ndo concordo em ficar passando ligdo pro aluno
copiar... Qual é a fungdo? Eles aprenderem a copiar?... Ai, ndo seil Aqui,
eu ndo sei 0 que acontece... Olha, eu gosto de trabalhar em grupo, sabe?
As vezes eu sou meio chata, mas eu gosto de trabalhar em grupo.
Quando a gente t& em grupo a gente aprende muito mesmo! Tem muita
discusséo porque cada um ftem uma formagédo, cada um vem de um meio
social diferente, cultural e tal, mas a gente aprende muito... O trabalho
coletivo seria muito bom, mas eu acho complicado porque néo tem muito
tempo pra planejar, ndo é? Néo sei, eu acho bem complicado.(...)” (S7)

“(...) Eu acho que os professores, de um modo geral, sdo muilo
individualistas. As vezes, as pessoas aqui se omitem... A omissdo de
opinides atrapalha muito esse trabalho em grupo... Vocé nunca sabe o
que algumas pessoas aqui estdo pensando. Se cada um desse a sua
opinido e brigasse pelas suas ideias, todo muito iria crescer com isso e a
educagdo como um todo. Mas, ndo! Parece que 86 pensam se a sua sala
vai bem, se seus alunos vdo bem — quando querem isso, né?(...)” (S7)
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“(...) Mas, por outro lado, outras pessoas querem fazer um trabalho
coletivo, mas ndo conseguem pela falta de tempo. (...)” (S7)

(...) eu acho que mesmo a troca de corredor faz com que vocé ande. J&
que vocé ndo tem esse momento, essa troca de corredor eu acho que é
muita coisa. {...)” (87)

4...) Entdo, esse planejamento coletivo existe assim: a gente sabe 0s
contetidos que devem ser frabalhados naquela série e (pausa) vocé tenta
partir dai.{...)” (S6)

“...) A gente tem um planejamento no qual foram listados os contetidos,
daf de vez em quando a gente da uma olhada I3 pra ver se deixou de
trabalhar alguma coisa. Porque, as vezes, vocé tem um ritmo de trabalho
que, muitas vezes, vocé nem pega o planejamento pra ver o que vocé ja
deu, se ta faftando alguma coisa. Esse planejamento foi feito pelo grupo
da segunda série, no comego do ano. Mas, ndo importa quando cada uma
vai dar cada contetdo. (...)” (88)

4...) Ja tem um planejamento que é coletivo que é trabalhado no comeco
do ano junto com os professores. (...)” (S9)

3.2Fragmentagéo do ensino de Lingua Portuguesa.

Nesta subcategoria, incluem-se falas apontando que os conteudos e as aulas
de Lingua Portuguesa sdo divididos entre: gramatica, ortografia, producio de texto e
interpretacdo de texto; e quem determina qual aula sera dada é ¢ professor:

(...) Eu também divido as minhas aulas entre interpretacdo de texto,
gramatica e redacdo. Em termos de interpretacdo de texto, eu trabalho
muito com o livro. Agora, em termos de gramatica, eu acho o livro um
pouco fraco (repete a fala “em termos de gramatica”).(...)” (82)

1...) sou s6 eu, eu acho, ou ndo sei se tem outro professor que pede
leitura, redacdo, a parte de gramatica e lexto. Eu divido a aufa de
portugués assim. Na redacdo aparecem as idéias, contetdos do tipo
coesdo, coeréncia, mas, ha hora de corrigir ai entdo tem os errinhos de
portugués, se é com “ésse”, se e com ‘cé”, tal. Entdo, 0 que eu fago: eu
explico quais sdo as... (pausa) o que eu esfou analisando na redagdo, a
corregdo gramatical, se escreveu errado... ortografica, na verdade. (...)”
(S5)

‘(...) A propria avaliagdo do aluno vai me dando a devolutiva do que esta
faltando, entao, “eu preciso trabalhar aquilo”. Eu confesso que, as vezes,
eu trabalho fragmentado também. Entdo, num da (pausa) pra trabalhar s6
num texto, s no texto eu consegquir trabathar tudo {...)” (S6)
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...} Agora, a gente tem uma realidade que nédo é muito adequada. Entéo,
a gente tem quarenta alunos na sala de aula que vocé ndo da conta de
dar uma produgéo de texto todos os dias e chamar um por um pra corrigir
fodos os dias. No maximo, o que vocé consegue é uma vez ou duas

vezes por semana.(...)"” (S6)
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