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Titulo: AS FACES DA VIOLENCIA: A RELACAO ENTRE ADULTOS E
CRIANCAS NA ESCOLA
Autora: BARBARA SOUZA QUINA DE ASSIS

Na sociedade brasileira, inserida no sistema econdmico capitalista, existe a
dominagio-exploragdo de muitos por poucos, das classes subalternas pelas classes
dominantes, dos brancos em relagdo aos negros, entre pobres e ricos, entre mulheres e
homens, no entanto, pouco se discute sobre as relagdes de poder que os adultos exercem
sobre as criangas.

Este trabalho teve como objetivo, refletir a respeito de algumas formas de violéncia
presentes no ambito escolar, do poder e dominio que os adultos (profissionais) exercem
sobre as criancas (alunos). Partiu-se da hipotese de que na escola, além de existir varias
formas de violéncia envolvendo adultos e criangas, estas reagem, resistem através da
chamada indisciplina escolar, ou seja, através de atos de discorddncia, oposigdo e ndo
aceitacio as formas de poder de dominagdo existentes na escola.

Além disso, buscou-se um referencial tedrico composto por Mauricio Tragtenberg,
Michel Maffesoli, Philippe Aries, Aurea Guimariies entre outros autores que pudessem
auxiliar na compreensfo desta teméfica.

No entanto, esse trabalho nfo se restringiu somente ao campo tedrico, mas também
investigou duas escolas estaduais de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo as
quais foram denominadas como a “escola do centro” € a “escola do bairro”, ambas com
situagBes socio-econdmicas diferentes. Essa pesquisa foi realizada através de observagio
participante, nas salas de aula e no recreio, entrevistas semi-estruturadas e aplicagéo de um
questionario individual com as criangas das 5% séries e com os adultos que estdo
envolvidos no seu cotidiano (professores, inspetor, coordenadora, diretor, vice-diretor,
secretarios, merendeira, entre outros).

Apds a realizaciio desta pesquisa no periodo de dois meses e meio, pbde-se melhor
compreender a instituigdo escolar, seus objetivos e seus valores. O trabalho me ajudou a
entender que a violéncia velada e também explicita ndo se resume apenas ao uso da forga
fisica, ela também abrange o aspecto simblico, envolvendo_atitudes, gestos, valores, o
corpo, a consciéncia, a “alma” numa poderosa “maquinaria disciplinar”.

" Considero relevante percebermos que apesar da desigualdade social e da
discriminacdo serem reproduzidas dentro da escola, ¢ preciso que os profissionais da
educagio busquem valorizar as criangas enquanto seres que ndo so recebem, mas tambem
fazem cultura, que nio sdo apenas alunos, sdo criangas que aprendem tanto pela reprodugéo
quanto pela inovagdo, invengio, transformagdo, transgressio; produzindo uma cultura que
[hes ¢ propria e com ela uma concepgio de escola e de educagdo. Porém, nos, educadores,
conseguimos compreender o que as criangas tém a nos dizer?

Professora Orientadora: AUREA MARIA GUIMARAES

Palavras Chaves: violéncia, crianga, adulto, escola, poder.
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INTRODUCAQO

Na sociedade brasileira, inserida no sistema econdmico capitalista, existe a
dominagdo-exploragio de muitos por poucos, das classes subalternas pelas classes
dominantes, dos brancos em relagdo aos negros, entre pobres e ricos, entre mulheres e
homens, no entanto, pouco se discute sobre as relagdes de poder que os adultos exercem
sobre as criangas.

Atualmente, discute-se com grande preocupagdo a respeito da violéncia envolvendo

adultos g___c_;_riéil__gas quando, principalmente, ha a referéncia a exploragdo sexual infantil, ao
abandono, negligéncia, maltratos fisicos, entre outras agdes. Porém, existe um
ééqqujmento sobre o p_odler que os adultos tém em relagdo as criangas, como se estas
fossem objetos, coisas a serem manipuladas, moldadas, lapidadas num constante processo
de vir-a-sef, um adulto semelhante aos moldes que a sociedade capitalista brasileira exige ¢

cria constantemente. Como afirma GUSMAO (2003 b, p.208),

O adulte tem em suas méos a infincia como matéria-prima de realizagfo das expectativas postas
pelo sistema como futuro. Nesse processo, deixa de reconhecer as especificidades de que a inféncia ¢
portadora e, num ato de poder, busca fazer da crianca um igual a si mesmo, alguem de quem sc
espera, possa, ndo apenas repeti-lo, mas ir além e assim, realizar o que ele, adulto, nfo conseguiu em

sua propria trajetoria diante das exigéncias de seu mundo.

Dessa forma, o objetivo desse texto ¢ refletir a respeito de algumas formas de
| violéncia presentes no ambito escolar, do poder e dominio que os adultos {profissionais)
e ;
exercem sobre as criangas (alunos) .
Parte-se da hipotese de que na escola, além de existir varias formas de violéncia
envolvendo adultos e criancas, estas reagem, resistem através da chamada indisciplina
escolar, ou seja, através e atos de discordincia, oposigio e ndo aceitagio as formas de

poder de dominagdo existentes na escola.

" E importante dizer que a crianga ¢ denominada por aluno no dmbito escolar. Esse trabalho ndo se esquecera
desta questio.



E importante salientar o motivo da op¢io de analisar a violéncia que o adulto exerce
sobre a crianga no ambiente escolar e ndo em outro ambiente social. Primeiramente, porque
a vivéneia escolar, além de ser obrigatoria para as criangas’ é bastante incentivada na
sociedade brasileira atraveés da midia, discursos politicos, na fala das pessoas, nas
exigéncias trabalhistas, e também, porque o meu objetivo, neste trabalho, é identificar quais
as formas de dominagdo que o ambiente escolar exerce sobre as criangas e quais as formas
de violéncia que estéio muito presente, mas que séo ignoradas pelos professores e os demais
adultos da ﬁossa socie”dadc.

Além disso, parto do pressuposto de que as criangas ndo $30 meros Seres passivos,
que apenas seguem “a risca” as regras, as ordens da institui¢do escolar, mas que resistem a
isso através da chamada indisciplina escolar, atos considerados inadequados e
inadmissiveis num ambiente hierarquico e controlador como a Escola.

Sendo assim, o primeiro capitulo vem conceituar a violéncia escolar com estudos
tedricos de Mauricio Tragtenberg, Michel Maffesoli e Michel Foucault, os quais trazem
contribui¢ies importantes para uma reflexiio sobre as instituigdes e o seu carater
disciplinador.

O segundo capitulo ird conceituar propriamente a crianga em relagio ao adulto
construido historicamente, como por exemplo, Philippe Ariés (1981), que discute os
sentimentos de infincia, TEDRUS (1998) que discute a relagiio adultos e criangas e mostrar
o quanto essa é entendida como um vir-a-ser. E, por fim, a influéncia da educagdo escolar
na formac¢fo da crianca, analisando suas contribuigbes e agdes para a docilidade e
submissdo social.

O terceiro capitulo analisard uma escola estadual de uma cidade do interior do
Estado de Sdo Paulo, localizada na regifio central e que ¢ bastante relevante naquela
sociedade da cidade pesquisada. Iniciarei com um breve historico da escola, para depois
apresentar a pesquisa propriamente dita, relacionando os aspectos tedricos estudados, as
observagdes e entrevistas realizadas com profissionais ¢ criangas que cursam a 5* série do

Ensinc Fundamental.

* Artigo 32: o Ensino fimdamental, com duragio minima de oito anos, obrigatério ¢ gratuito na cscola
pitblica, terd por objetivo a formagio basica do cidadio. (Lei n° 9394, de 26/12/1996)



No quarto capitulo irei me referir a outra escola estadual da mesma cidade,
localizada em um bairro distante da regifio central, fazendo um breve histérico, apontando
os aspectos metodologicos da pesquisa, a relagio entre os conceitos teéricos estudados, as
observagdes e as entrevistas realizadas também com as criangas da 5” série.

No quinto capitulo farei uma comparagdo entre as escolas pesquisadas.

Na conclusio, farei uma sintese do trabaltho, recapitulando os resultados da pesquisa

e fazendo um balango dos pressupostos que orientaram a minha problematica.

CAPITULO 1: A VIOLENCIA ESCOLAR

1.1 Conceituando o termo Violéncia

Etimologicamente, Viol_énqia verm do latim Vis, forga, e significa todo ato de forca
para 1r contra a natureza de algum ser; de forga contra a espontaneidade, a vontade e a
hberdade de alguém; de violagiio da natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada
positivamente por uma sociedade; de transgressdo contra aquelas coisas e agdes que alguém
ou uma sociédade define como justas e como um direito; conseqilentemente, violéncia € um
.ato de brutahdade sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relagdes
mtersubjetlvas e sociais definidas pela opressdo,. intimidagio, pelo medo e pelo terror.
(CHAUL, 1998).

Para CHAUI (1998), a violéncia ocorre quando se convertem os diferentes em
desiguais € a desigualdade numa".relagio entre superior e inferior; de outro dngulo a
Vibiéncia enquant.o.agﬁo transforma o ser humano em coisa; em objeto. Segunde a mesma

autora, (1985, p.23) a violéncia é

{...) uma realizagdo determinada das relagdes de forga, tanto em termos de classes soclais quanto em

termos nterpessoais.



A v1olen01a, traz II‘l‘lpllClta a nogdo de controle, uma vez que, por seu intermedio,
uma pessoa submete a outra, se]a pela forga fisica, seja por “constrangimento psicologico”,
numa demonstragao de poder (GUERRA 1989 p. 16).

Segundo MICHAUD (apud GROSSI 2002, p.152) ha violéncia quando, numa
sttuacio ) de ihterag:ao um ou varios atores agem de maneira direta ou indireta, maciga ou
esparsa, causando danos a uma ou mais pessoas em graus varlavels, seja em sua integridade
fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou em suas participagdes simbolicas
e culturais.

A violéncia nfo pode ser vista como um fendmeno inerente 4 natureza humana, mas
como socialmente construido nas relagBes soéiais, como um fendmeno condicionado ao
modo de organizagio social que é também historicamente construido. Segundo Azevedo e
Guerra (1989:35) a violéncia entre as classes sociais, resultante do modo de produgio
capitalista, “coexiste a violéncia inerente as relagbes adulto/crianga” (AZEVEDOQ E
GUERRA, 1989, p. 35).

Essa violéncia de carater interpessoal que se concretiza no poder scbre a crianga “é
uma forma de aprisionar a vontade e o desejo da crianga, de submeté-la, portanto, ao poder
do adulto, a fim de coagi-la a satisfazer interesses, expectativas ou paixdes
deste” (AZEVEDQ ¢ GUERRA, 1989, p. 35). Assim, a violéncia também pode ser
empregada para designar aquele fendmeno em que uma pessoa impde o seu poder a outra

atraves de melos persuaswos abatendo a resisténcia dos que a ela se opoem

muitas outras caracteristicas capazes de constranger o ser humano, 1gnorar suas

potencialidades a fim de tratd-lo como “coisa”,dominando-o, explorando-o, oprimindo-o .
1.2 A Escola como organizacio complexa segundo Mauricio Tragtenberg

Apés conceituar o que € a vicléncia em muitos de seus aspectos, € preciso

compreender o que seja a escola na sociedade brasileira, embutida por valores capitalistas.

! Entrevista realizada por mim no Conselho Tutelar de uma cidade do interior do Estado (24/11/2004). De
acordo com uma entrevista realizada por mim no Conselho Tutelar de uma cidade do interior do Estado com
uma psicologa em 24/11/2004, violéncia ¢ qualquer ato contra a crianga ou adolescente sgja fisico,
psicologico, moral, intelectual.
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Um dos grandes autores que estudou a respeito da fungfio social da escola e analisou
as relagBes de poder existentes em seu interior foi Mauricio Tragtenberg. Segundo SILVA
(apud GADOTTI, 2001) o grande tema deste autor ¢ a critica radical aos modos ¢ formas
de exploragio ¢ de opressdo ¢ a reafirmagfo da liberdade. Nesse sentido, ¢ de enorme
importancia refletir sobre a organizagfio escolar enquanto uma organizagdo complelxa €
burocratica inserida na sociedade capitalista cujo critério de sobrevivéncia ¢ a divisdo de
classes e a competigdo existente enire elas.

TRAGTENBERG (1974) busca fazer uma critica & Burocracia inerente a uma
sociedade socialista ou capitalista. E um pensador anarquista que mostra os limites da
escola como instituigio disciplinadora e burocritica e as possibilidades da autogestdo
pedagbgica como iniciagdo 4 autogestdo social (GADOTTL, 2001, p.261). Nesse sentido, o
autor passa a fazer uma andlise da organizagio industrial Taylorista e busca encontrar
semelhangas com a organizagio escolar, enquanto instituigdo complexa que funciona
paralelamente & industrializagdo, como agente preparador e manipulador de individuos. E
um autor cuja pedagogia ¢ classificada como libertaria, na qual defende a oposigio em
relagio & opressdo e a coergdo, numa busca pela destruicio do poder burocratico e
massificador.

Segundo o autor, a industrializagdo extensiva inerente ao esquema de Taylor
implica a proliferagio do trabalho desqualificado que coexiste com a estrutura

administrativa monocratica, alienante, em que a principal virtude € a obediéncia as ordens.

O homem ¢ esmagado pelo meio artificial do qual ¢ servo, nas suas relagfes com a hierarquia

industrial na separagdo entre o trabalho manual ¢ o intelectual;, é dominado por uma criaclio de suas
préprias mios: o produto final na empresa, (TRAGTENBERG, 1974, p.194).

Existe uma fragmentagio no processo de produglo industrial, no qual enquanto
uma minoria planeja a produgdo global, a maioria executa os procedimentos da produgéo
num sistema de dominagdo e hierarquiza¢do burocrética, em que existe uma ficgio de
ritmos de trabatho, uma determinagio do que sejam rendimentos normais ¢ sistemas de
renumeracdo por tarefa ou tempo, com rigor, pontualidade, enfim, elementos inerentes a um
sistema de dominagéo e repressdo. Ha uma dependéncia do trabalho ao capital, uma direcgo

monocrética e separagio entre o produtor e os meios de produgéo.
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A burocracia, inserida no processo de produgfo, exerce uma fungdo de transmissdo
de uma ideologia cimplice do sistema capitalista, com uma hierarquizagio de funcGes e
cargos julgados pelos capitalistas como imdvel e necessirio. As pessoas alienam-se nos
papéis, e estes se alienam no sistema burocratico.

Além disso, a mao-de-obra ¢ vista como mercadoria vendida pelo trabalhador na
troca pelo seu salario. A propriedade auto reproduz-se, concentrando-se numa minoria,
ficando a maioria desprovida dela; a igualdade existe na subordinago a normas comuns.

A autonomizac@o da teoria administrativa em relagio as determinagdes econdmico-
soctais se da por mediagio das instituigGes (escolas, institutos de pesquisa, centros de
estudo) encarregadas pela divisio do trabalho na produgfo e pela reprodugio de ideologias.
Sendo assim, a escola considerada como uma instituigdo complexa transmite essa
teorizagfo administrativa na forma de praticas escolares.

Segundo TRAGTENBERG (apud GADOTTI, 2001), a escola desempenha grande
papel na modelagdo de individuos para agir e ocupar cargos nas empresas € na sociedade
capitalista.

Dessa forma, o individuo filho de operario é ensinado a perpetuar essa condigio
social, aprendendo a obedecer o professor, a agir de acordo com as expectativas da escola,
a seguir as regras estabelecidas mesmo que nfo sejam significativas para ele.

Além disso, desvaloriza-se a cultura prévia desses individuos, fazendo-os aprender
uma nova cultura dita importante pela elite, a usar mecanicamente seu cérebro com contas,
escritas e leituras de textos sem sentido para a vida deles. Enfim, nesse Ambito, o
individualismo se fortalece, pois, ensina-se a competi¢fio, o isolamento, a ndo ser solidario.

Segundo TRAGTENBERG (1980), o capitalismo, no seu processo de
desenvolvimento, separou da vida produtiva a criagio e a transmissio da cultura,
seqilestrou o corpo de conhecimentos, cuja origem € social, em instituicSes privadas ou
estatais. Nesse sentido, separa — se aqueles que conhecem o funcionamento do sistema de
produ¢do daqueles que a exercem, os pensantes dos praticantes gerando como
conseqiiéncia, uma relagdo de dominagdo, opressdo e exploragdo. Cria-se uma sociedade
dividida em dois lados: de um lado, os exploradores, representados pela burguesia

capitalista, donos de industria; e, de outro, os explorados, os operarios que em troca de um
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salaric miseravel e injusto, vendem sua mdo de obra durante horas ao dia na busca de sua
sobrevivéncia.

O capitalismo ¢ regido pelos dominadores ¢ mantenedores da ordem que buscam
conservar essa estrutura de dominagio exercida pela elite as demais classes. Dessa maneira,
questiona-se qual é a func@o da escola mediante a essa realidade capitalista.

De acordo com TRAGTENBERG (1980, p.22),

a escola assume sua fungio de “aparelho ideoldgico” que inculca maneiras de pensar, sentir e agir
das classes dominantes come sendo da sociedade global. O ensino como sistema tende 4 alienar os

individuos em beneficio da produgio dominante,

Nesse espaco escolar, busca-se reproduzir a qualidade da forga de trabalho,
transmite-se saberes ( ler, escrever, contar), regras de conduta, ensina-se a viver na
sociedade capitalista através da disciplinarizagfio e da obediéncia. A escola, dessa forma,
passa a reproduzir as condigBes de existéncia social formando pessoas aptas a ocupar 0s
lugares que a estrutura social oferece. Ou seja, ela através de sua estrutura e ideologia
prepara os filhos de proletariados a serem futuros explorados ¢ os filhos de donos de
induistria e fabrica a serem futuros exploradores.

De acordo com o autor, a escola e os professores socializam as criangas das classes
inferiores transmitindo a eles valores compativeis com seu futuro papel de subordinado. A
escola constréi nas mentes dos individuos a crenga de que a sua mobilidade social, a sua
mudanca de posi¢io na sociedade sO ocorrera se cada um deles individualmente, se
esforcar. Ou seja, na sociedade capitalista e neoliberal culpa-se e responsabiliza-se o
individuo pela posigdo social que se encontra num sistema meritocratico. Legitima-se o
capital cultural, a sua cultura de classe através dos titulos escolares, dos seus avangos nas
séries e fases do ensino.

A escola constréi em seu interior individuos doceis, conformados, passivos e
obedientes através de uma relagio de poder exercido pela vigildncia constante, punigdo e
recompensas. De acordo com TRAGTENBERG (1981), a nota dada nada mais é que uma
recompensa que o aluno {denominagdo que a crianga recebe no &mbito escolar) recebe
quando corresponde as expectativas da escola, equivalente ao salario do trabalhador.

Assim, para melhor vigiar e controlar a crianga, o professor o conceitua de varias maneiras

13



oferecendo-lhe uma nota de comportamento, de ensino, se melhor memorizou os conceitos
e conteudos cientificas sem significados para sua vida. Enfim, o sistema escolar cria perfis
e classifica¢tes de individuos como se estes fossem coisas que pudessem ser engavetadas e
categorizadas em “boas” ou “mas”.

Dessa maneira é bastante comum classificar o aluno entre os que sdo obedientes e
passivos s regras escolares e 0s que nio aceitam o sistema da forma como se este impGe a
ele.

Segundo TRAGTENBERG (1986) a estrutura escolar legitima o poder de punir.
Pensa-se nessa estrutura como sendo fisica e social, desde as rades e os portdes fechados
até as proprias relagdes de autoridade e submisso,

O autor demonstra como acontece essa legitimagio do poder e como conserva a
estrutura capitalista no sistema burocratico escolar. Segundo ele, a disposi¢io das carteiras
em fileiras e a posigio do professor em cima do tablado representam a imposi¢io do poder

do professor sobre os alunos. Como afirma FOUCAULT (1987, p.126),

[(...) determinando lugares individuais tornou possivel ¢ controle de cada um ¢ ¢ trabalho simultineo
“_de todos. Essa determinacio de lugares fez funcionar o espago escolar como uma maquina de

ngiuar, mas lambém, de vigiar, de hierarquizar, de recompensar,

A distribui¢do espacial também realiza uma série de distingGes segundo o nivel de
avango dos alunos, o valor de cada um, temperamento melhor ou pior, sua maior ou menor
aplicagio, sua limpeza e a fortuna dos pais.

O conhecimento transmitido pela escola ignora os saberes prévios dos seus alunos,
isso porque impde-se a todos o saber representativo da camada da elite, a norma culta da
linguagem. A escola, ac desconsiderar a cultura de suas criangas, os exclui num processo
de evasdo escolar e de punigio.

A vigilincia que a escola exerce sobre os individuos, controlando seus gestos,
comportamentos, dizeres e agdes legitimam sua fungfo na sociedade enquanto institui¢io
mantenedora desta. Tragtenberg busca relacionar essa dominagdo institucional as punigSes,
as exploracBes e as regras impostas. No interior do sistema institucional, as institui¢des
educacionais e seus sacerdotes, os professores, desenvolvem um trabalho continuo e sutil

para a conservago da estrutura de poder e, em geral, da desigualdade social existente. Duas
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s80 as principais fungdes conservadoras atribuidas 4 escola e aos professores: a exclusio do
sistema de ensino das criangas das classes inferiores e a que definimos como socializagiio a
subordinacio, isto é, a transmissdo ao jovemn de valores compativeis com seu futuro papel
de subordinado.

Segundo TRAGTENBERG (1981), a escola executa um modelo pedagodgico —
burocratico baseado na transmissio pelo professor de um saber acumulado, limita-se o
tempo dos individuos, como fazem nas fabricas, controla-os de todas as maneiras, exige-se
obediéncia do professor, enfim, a escola para manter a divisdo social de classes, constrot
uma estrutura de vigildncia e de punigio com o objetivo de tornar os individuos doces,
controlados € obedientes, ndo apenas os alunos, mas também todos aqueles que dela
participam.

Para o autor (Ibid, 1981), a escola privilegia os favorecidos e explora os
desfavorecidos. Ela faz isso baseando-se no “capital cultural” (BOURDIEU e PASSERON,
1975, p.97) que o individuo recebe de sua familia. Dessa forma, os filhos de classe média e
alta sdo favorecidos quando recebem conhecimentos relacionados a sua vida familiar, ao
seu capital cultural. No entanto, os individuos que nio possuem esses habitos culturais
familiares acabam por ser desfavorecidos, pois recebem saberes nada relacionados ao seu
modo de viver uma vez que a sua cultura € desconsiderada totalmente.

Tragtenberg busca identificar as divisdes existentes na propria escola, como ocoire
na sociedade capitalista.

Segundo ele (1981), encontramos uma burocracia de staff (diretor, professores,
secretarios) e de linha (serventes, escriturarios, bedéis). Inclui-se ainda a Associagiio de
Pais e Mestres e a crianga (aluno), objeto supremo da instituigdo. Percebe-se a grande
semelhanga existente em uma fébrica, o staff seria composto pela diretoria, geréncia,

supervisores e a linha de produgdo, pelos funcionarios em geral. Nesses dois ambientes ha a
R N i

exploragdo, vigilancia ¢ obediéncia as normas impostas pela: diregdo numa relagiio_de-

poder.

Para o autor, o diretor ¢ o mediador entre o poder burocratico do quadro
administrativo e a escola, como conjunto, sofre pressio dos professores, alunos e pais. Os
professores buscam ter a sua autoridade sem intromissdes e esperam receber apoio do

diretor.
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incorporam uma capacidade de resisténcia dos pequenos grupos e expressam-se quer sob
uma aparente submissdo ou através dos excessos de todos os tipos: depredagiio, pichagdes,
zombaria, risos, ironia, tagarelice (GUIMARAES, 1996). Segundo MAFFESOLI (1981), as
instituigdes sdo percorridas por essas duas [Ogicas: o “dever-ser” € 0 “querer-viver”.

Na analise deste autor (1981, p.24, 27, 36, 37 44), tudo que leva a coergdo social
esta relacionado com o poder e nele reside a loégica da dominagdo, a redugdo ao uno. O
poder ndo se explica apenas pela coercéo violenta, mas também pelo desejo de submissio
que leva os individuos a usufruir de uma dependéncia confortavel ¢ dessa forma
contribuirem para a fundagdo do poder. Mas para Maffesoli hd sempre fatos, rupturas,
“facanhas criativas” que escapam ao sentido do poder e a unificagio que ele pretende
realizar. Nesse sentido, ele se refere a4 poténcia coletiva que conduz ao pluralismo, a
diversidade do real. Compreender a “poténcia em agfo” €, para Maffesoli, captar as vozes
dos “vencidos da historia”: os perseguidos, os heréticos, os poetas, os proscritos.

Segundo este autor (1981, p.36), “reduzir a coisa politica ao poder ou a luta pelo
poder, é afer-se a um campo fechado”. E necessirio tentar captar o que pode
contrabalangar o poder. O totalitarismo fracassa sempre, pelo menos em parte “gracas ao
irreprimivel querer-viver social que corrdi (..} as diversas formas da imposi¢do
mortifera’. (Ibid, p.212)

A logica do dever-ser estd preocupada com a manutengdo da ordem desconsidera as
outras “tribos”, 0s micro-grupos que se formam no interior da socialidade. Estas “tribos”
séo ligadas em si por objetivos opostos ao dever-ser.

No neotribalismo, caracterizado pelo autor por essa série de tribos, existe a fluidez,
ajuntamentos, dispersdo. As pessoas circulam, participam de uma rede, mas sem um projeto
especifico. Os grupos déio forma aos seus territorios e as suas ideclogias e depois sio
constrangidos a se ajustarem suscitando uma multiplica¢iio indeterminada de tribos que
segueim as mesmas regras de segregagio ¢ de tolerdncia, de atragio ¢ de repulsio.

Nesse sentido, segundo GUIMARAES (1996), a escola parece estar minada por essa
reversibilidade da violéncia, pois enquanto ha um poderio dominador, expresso por regras,
comportamentos impostos, ha em seu interior individuos que se agrupam com objetivos,
comportamentos ¢ formas de pensar opostos aos que séo institucionalizados. Se nas

instituicdes prevalece a logica do dever-ser, onde o dominio das regras e das normas tenta
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uniformizar ¢ comportamento das pessoas, nio podemos deixar de perceber a existéncia de
uma légica do querer-viver, abrindo espagos para um tipo de participagio na qual cada um,
no seu jeito de colaborar, sente-se representado coletivamente, sem perder sua
especificidade, a da inféncia, por exemplo!

Como afirma GUIMARAES (1996, p.49),

a escola, enquanto “estruturagdo individnal/ racional” inlerioriza a violéncia tornando-a uma
manifestagio da afirmagfo individual, como se estivesse desvinculada de um contexto social (...);
ndo tolera as diferencas, pois tem um principio de conformidade a ser seguido e se utiliza das
diferencas para justificar uma existéncia “pacificada ¢ satisfcila”, excluindo aqueles que resistem a

pressdo normalizadora.

A escola ao ter esse poder de dominagdo nfo tolera as diferengas porém, ela €
recortada por formas de resisténcia que nfio se submetem as imposigBes das normas do
dever-ser. Compreender essa situagdo jmplica em aceitar a escola como um lugar que se
expressa numa tensao entre as forgas antagonicas.

No entanto, como afirma GUIMARAES (1996), a escola, muitas vezes, nio observa
a dinimica dos grupos que se organizam dentro do proprio contexio escolar, ¢ tenta
explicar as explosdes de violéncia encontrando justificativas fora dele: familias
desestruturadas, a televisdo, as ditas “més companhias”, entre outros fatores.

Segundo a mesma autora (1996, p 92),

como a violéncia & dindmica, ela ndo se reduz A sua estrutura utilitiria porque os efcitos de ruptura
aparecem para contestar a ordem estabelecida pela institnigdo. Quante maior for a violéncia da
instituigio na tentativa de impor uma pacificagdo ao ambiente, maiores serdo as explosoes das
“ilegalidades” dos alunos que tentarfio através de diversas modulagdes de violéncia, qucbrar o

processo de atomizagio escolar.

2 A estruturagdo individual/racional corresponde ao plano macro-estrutural, 4 “logica do dever-ser”, ao “lado
iluminado do social”. A estraturacio societal afetiva diz respeito ao plano micro estrutural, expressando-se
através da “légica do querer-viver™;é o “lado de sombra do secial” e aponta para a forga do coletivo. Para
Maffesoli, no se trata de definir qual das duas estruturagdes é a melhor, mas interessa constatar até que ponto
elas podem atenuar os efeitos mortiferos da uniformizagdo. (MAFFESOLL1988,p.222 ¢ MAFFESOLI apud
GUIMARAES,1996,p.49 e 50).
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Sendo assim, quando se desconhece esse processo envolve-se num poder oculto que
destroi as relagBes, capaz de criar medo, ressentimentos e a explosdo violenta. Ao contrario
do que muitas bibliografias afirmam, a crianga nfio € totalmente passiva, ela sim, pode
contrariar e se opor ao excesso de dominagfo, a exploragio sofrida, principalmente, no

Ambito escolar onde encontrara outras criangas que também néo aceitam o poder escolar.

Somente o reconhecimento desse nmundo e de suas leis permitird que o jogo entre o instituido e o

instituinte se efetue dentre de regras orientadas pelo vaivém entre a ordem estabelecida € a

“desordem” de um “querer-viver” coletivo. (GUIMARAES, 1996, p. 106),
1.4 Contribui¢des de Michael Foucault ae estudo da Violéncia Escolar

Segundo GUIMARAES (2003), Michael Foucault considera o poder como estando
articulado com as relagBes sociais, como forgcas de dominag¢lio e de resisténcia que
circulam. Esse autor demonstrou como o fato de estigmatizar e reprimir por meio de
procedimentos institucionalmente legitimados incita as priticas que se quer eliminar ou
combater.

O poder ndo é um objeto natural que se possui, é uma relagdo de forgas, uma
dimensdo constitutiva de qualquer relagdo social ou discursiva que estid presente nas

praticas sociais.
Segundo GUIMARAES (2003, p.85),

O poder ndio reprime, mas é construtivo, produz saberes ¢ efeitos, pode tanto provocar a docilidade
como a resisténcia, O que existe sdo praticas ou relages de poder constituidas historicamente, quc sc
disseminam por toda a estrutura social, atinginde os individuos em seus gestos, alitudes, seus
discursos, sua aprendizagem, sua vida cotidiana; que o poder (...) nfio opera apenas como uma forga
violenta que se diz ndo, ele permeia a vida das pessoas, influenciando comportamentos, produzindo
saberes, distribuindo mais poderes que ampliam os sistemas de conhecimento a respeito dos

individuos e, (...) as possibilidades de maior vigildncia a ser exercida sobre a vida de todos.

FOUCAULT (apud GUIMARAES, 2003) acredita que nfio existe aqueles que so
vigiados, os dominados, os oprimidos ¢ aqueles que vigiam, punem e oprimem.Ao

contrario, o autor acredita que, a0 mesmo tempo em que um individuo exerce o poder, pode
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Além disso, da mesma forma que na indistria ha a divisdo do conhecimento e do
saber (um que pensa € outro que executa), na escola também acontece da mesma forma. Ha
uma semelhanga entre as praticas escolares e as produtivas, O professor possui a
consciéncta do saber e os alunos exercem a pratica nos exercicios escolares, contribuindo
para a divisdo entre o trabalho intelectual e o bragal, Enquanto o primeiro exerce a fungio
de colocar ordens, regras, persuadir as criangas, estas apenas deverdo obedecer e cumprir os
seus deveres.

Dessa forma, a institui¢do escolar possui um grande papel ness& manutencdo da
ordem, na disciplinarizagiio e na passividade, com intuito de alienar os individuos em

beneficio da produgio dominante, da minoria burguesa e elitista. (TRAGTENBERG,
1982).

1.3 A logica do querer-viver e do dever-ser segundo Michel Maffesoli

Segundo MAFFESOLI (1985, p.17), para se compreender as rela¢®es sociais da
vida cotidiana é necessario delimitar a diferenca entre os termos social e socialidade. O
social tem como logica o dever-ser determinando os caminhos dos individuos nos grupos
dos quais participam: partidos, igrejas, associagdes, etc; no dmbito do social, os individuos
mantém uma identidade fixa atribuida pelas determinacGes macroestruturais. Assim, a
escola enquanto instituigdo inserida na soctedade capitalista determina e impfe algumas
normas, regras, maneiras de ser e agir, ou seja, a logica do dever-ser.

A socialidade refere-se aos diversos papéis que cada pessoa representa em diversos
espagos sociais, ao querer-viver, as formas opostas e contréarias ao dever-ser,N#o significa

unanimidade e nem tem por referéncia o individuo particular.

A socialidade (...) € expressio do querer-viver. (...).(...} abrindo espagos para um tipo de participagio
em que cada um no seu jeito individual de colaborar sente-se representado coletivamente, sem perder

sua especificidade. (MAFFESOLYL, apud GUIMARAES, 1996, p.75).

Dessa forma, quando a logica do “querer-viver” impde-se, surgem tensGes que se
expressam no interior dos grupos e entre eles impedindo o éxito completo da domina¢fo. A

dita indisciplina (oposicdo 4s normas) aparece sob todas as formas de conflito que
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também, ser o dominado nessa relacdo de forgas. Assim também, aquele que é dominado,
também pode exercer o poder em alguma ocasifo, simultaneamente,

Essa permeabilidade do poder nas relagdes sociais pode ser vista historicamente.
Em seu livro “Vigiar e Punir” (1987), Foucault faz uma constru¢do histérica de como o
poder foi se constituindo enquanto produto das relac@es sociais. Inicialmente esse relata a
importdncia que a sociedade, até o fim do século XVIII, da a punigfo fisica aplicada aos
individuos considerados marginalizados como: ladrdes, assassinos, entre outros.
Acreditava-se que a dor duradoura e, lenta, salvaria a alma dessas pessoas, principalmente
quando a punigdo corporal era feita publicamente para que além das outras pessoas ndo
praticarem tais crimes, tornarem testemunhas desse tipo de “purificacio da alma” Assim,
prezava-se a violéncia corporal no processo de punigdo.

Segundo FOUCAULT (1987,p.26)

Trala-s¢ de alguma maneira de wma microfisica do poder posta em jogo pelos aparclhos ¢
institnigdes, mas cujo campo de validade se coloca de algum modo entre esses grandes

funcionamentos ¢ 0s proprios corpos com sua materialidade e snas forgas.

No entanto, a partir do século XVIII, busca-se ndo mais utilizar a violéncia fisica,
mas o controle disciplinar dos individuos. Passa a existir uma tecnologia prépria de
controle sobre os corpos dos individuos, manipulando-se seus gestos, comportamentos,

suas atitudes.

{...) ¢, numa bea proporgdo, como forga de producdo que o corpo &€ investido por relagdes de poder ¢

de dominagdo (...} o corpo $0 se torna forga til se é ao mesmo tempo corpo produtivo ¢ corpo

submisso.(FOUCAULT, 1987, p.25,26).

Para 0 mesmo autor (1987), na modernidade o poder disciplinar é caracterizado pela
nio corporeidade da pena. O corpo nfc € mais castigado publicamente de forma direta.
Como a liberdade € o valor maximo na modernidade, retird-la tornou-se a punicdo mais
utilizada. Sendo assim, nfo existe uma corporeidade da pena fisica, mas sim, retira-se a

liberdade do individuo, devolve-se a liberdade se o individuo corresponder as expectativas
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e regras a ele impostas, ou seja, se ele agir com disciplina seja nas prisdes, nas
penitencirias, seja nas escolas.

Dessa forma, FOUCAULT (1987) afirma que o poder é disciplinar, pois a sua
fun¢do maior é adestrar. A disciplina fabrica individuos. Ela ¢ a técnica especifica de um
poder que toma os individuos, a0 mesmo tempo, como objetos e como instrumentos de seu

exercicio.

Segundo GUIMARAES (2003, p.116),

(.) o poder disciplinar se apodia basicamentc em técnicas de dominagfo, preparando corpos
treinados, exercitados para a observincia passiva de normas, como um meio de transformar os
individuos em pontos de apoio aos novos mecanismos de poder, controle, vigilincia, puncio que se

desenvolvem tanto dentro como fora da escola.

A disciplina assim tem como alvo o ser humano para adestra-lo, aprimora-lo, torna-
lo décil para corresponder as expectativas determinadas pela tecnologia de poder
disciplinar.

De acordo com GUIRADO (apud AQUINO, 1996, p.65),

A disciplinarizagfio é da ordem do proprio exercicio, do proprio fazer, mais especificamente de sua
repcticdo 4 exaustio (...). E da ordem da diferenciagio enfre os que conseguem € 0s que nio
conseguem dar conta dessas exigéncias. Da ordem da divisio entre “bons” e “maus”. Da
diferenciago, ndc de atos, mas dos proprios individues, de sua natureza, de suas virtvalidades, de

seu nivel ou de seu valor.”

E importante ressaltar que essas caracteristicas disciplinares estdo bastante presentes
na escola, foco de analise desse trabalho, pois enquanto instituicio e sistema disciplinar,
impde aos professores, is criangas, normas, regras, perfis de comportamento que deveréo
ser seguidos.

Esse mecanismo funciona através de toda uma micropenalidade do tempo (atrasos,
auséncias, interrupgio de tarefas), da atividade (desatengdo, etc.), da maneira de ser
(grosseria), dos discursos (tagarelice), do corpo e da sexualidade. A titulo de punigio sdo
utilizados processos sutis que vio do castigo fisico leve a ligeiras e pequenas humilhag@es.

A puni¢io, para FOUCAULT (1987), é tudo aquilo que € capaz de fazer as criangas
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sentirem a falta que cometeram, de humilha-las e de confundi-las. Os castigos fisicos, para
ele tém a funglo de reduzir os desvios, sendo essencialmente atos corretivos que visam
sempre & restauragdo da ordem. Na escola a palmatoria foi substituida por castigos que
limitam os movimentos e impedem a comunicagdo com os outros. O objeto da puni¢io ¢ a
reeducacio do individuo. E por isso que a disciplina traz consigo uma maneira especifica
de punir ¢ sua especificidade estd em produzir docilidade ¢ eficiéncia servindo-se da
domesticagio e da moralizagdo.

Segundo FOUCAULT (1987), a puni¢do, ao discriminar os comportamentos dos
individuos, passa a diferencia-los, a hierarquiza-los em termos de uma conformidade a ser
seguida, ou seja, a puni¢do nio objetiva sancionar a infragio, mas controlar, qualificar o
individuo, nfio interessando o que ele fez, mas o que é, serd ou possa vir a ser. Dessa
forma, no ambiente disciplinar escolar, a punigéo seleciona os “bons” e os “maus’,os
alunos que seguem e obedecem tudo o que lhes é mandado e aqueles que néo correspondem
as expectativas escolares.

Cria-se um padréo de aluno (a crianga), considerado “normal”, e que funciona como
principio de coergdo, dando origem a uma educagdo padronizada, massificada, em que
todos devem ajustar-se ac modelo. Aquele que nio se molda é considerado desvio e o
castigo tem a fung8o de diminuir esses desvios que passam a ser vistos como anormalidades
de comportamentos a serem discriminados. O mito da meritocracia funciona eficazmente na
escola. As pessoas que nfo respondem aos padrdes estabelecidos assumem a
responsabilidade pelo seu “fracasso”, sendo assim, denominadas de “maus alunos”.
Associam-S¢ notas a mais com bons comportamentos € a menos com maus
comportamentos.

Segundo FOUCAULT (apud GUIMARAES, 2003) a escola passa a ser entendida
como um lugar de confinamento. Cria-se na crianga, a necessidade de aprender a depender

do professor. De acordo com ENGUITA (apud FREITAS, 2003, p.37),

Professores e pais costumam prestar pouca atengéo aquilo que nfio seja o conteddo do ensino, iste €,
da comunicacdo ¢ o mesmo faz a maioria dos estudamtes da educacio. Entretanto, apenas uma
pequena parte do tempo dos professores e alunos nas escolas € dedicada a transmissio ou aquisigio

de conhecimentos. O resto, a maior parte, ¢ empregado em forgar ou evitar rotinas, em impor ou
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escapar ao conirole, cm manter ou romper a ordem. A experiéncia da escolaridade ¢ algo mais

ampto, profundo e complexo do que o processo de instrugio.

Nesse sentido, essa outra grande parte do tempo escolar ¢ destinada a vivéncia de
praticas de submissdo, de competicio e obediéncia 4s regras. Para o sistema,
ideologicamente, é importante ter todas as criangas dentro da escola. Caso ndo aprendam o
contetdo escolar, no minimo aprenderio a serem submissas.

Para FOUCAULT (apud GUIMARAES, 2003,p.38),

(...) o poder de punir nfo & essencialmente diferente de educar. A escola € suas técnicas disciplinares
fazem com que as pessoas aceitem o poder de punir ¢ de serem punidas. Cada individuo, na posigio
que ocupa faz “reinar a universalidade do normativo”, submetendo o corpo, os gestos, oS
comportamentos, as condutas, as aptiddes, os desempenhos aos imimeros mecanismos de disciplina

exercidos pela sociedade.

) y}’é FOUCAULT (apud GUIMARAES, 2003) o sujeito-sujeitado pode desenvolver
tanto relagdes de poder de dominagio, quanto relagdes de poder de resisténcia. Portanto,
acredito que os alunos (as criangas) podem reagir, inventando como diz FOUCAULT,
relagdes de poder de resisténcia.

Essa situagio pode ser exemplificada com os rapazes de Hammertown, estudo de
caso realizado por WILLIS (1991). Doze adolescentes, originarios da classe trabalhadora,
formavam no interior da propria escola um grupo anti-social Possufam uma cultura
prépria, contra-escolar e que se opunha 4 autoridade do professor, do diretor, do sistema
escolar. Dessa forma, vestiam roupas opostas ao que o sistema impunha-lhes, como o uso
de uniformes, por exemplo, transgrediam as regras formais como: fumar dentro da sala de
aula, desafiar a autoridade escolar, beber, enfim, reafirmavam sua identidade de serem a
anti cultura escolar, com o objetivo de mostrar que as regras escolares nfio tinham
significados e sentidos para eles. Além disso, eram opostos aos conformistas, denominados
CDFs (denominagio que os chamados “bons” alunos recebem) , pois estes aceitavam o

abuso do poder autoritario exercido pela escola.
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Esse estudo foi utilizado enquanto exemplo para demonstrar a existéncia de
opositores a0 poder escolar, ndio apenas adolescentes, mas também as proprias criangas que
buscam se opor 4 dominagio sofrida e sio taxados de indisciplinados pelo sistema escolar.

Porém, quanto maior for a violéncia da instituicio na tentativa de impor uma
pacificagdo ao ambiente, maiores serdo as explosdes das “ilegalidades™ das criangas que
tentardio, através de diversas modulagdes de violéncia, quebrar o processo de atomizagio
escolar.

A escola tenta produzir o individuo normalizado, nfo — critico, reprimindo qualquer
acontecimento que ameace perturbar o ambiente escolar. O essencial € que o aluno se saiba
vigiado, para que seja um individuo décil e dominado pelo sistema de micropoderes, ou
seja, cada um dos individuos, nas suas respectivas posigdes, exerce um determinado tipo de
poder, todos vigiam e punem, a0 mesmo tempo em que s&o vigiados e punidos.

Porém, o papel que a crianga exerce na escola como alune nio € s6 como elemento
passivo, mas também como elemento ativo da engrenagem escolar, na medida em que
também ele faz funcionar o sistema ao representar os papéis de vigildncia e punigio em
relagio aos seus colegas. Esse papel a crianca assume como uma funcdo social
desenvolvida pelos mecanismos disciplinares que disseminam o poder por toda a sociedade.

A escola funciona como um observatério politico que penetra nos desejos e
impulsos dos alunos (criangas) exercendo um controle regular que toma por referéncia o
potencial do perigo eles que carregam € que pode se manifestar no seu comportamento.
Existem, por exemplo, na instituigiio escolar, varios “vigias” espalhados no seu interior,
horarios, regras, normas a serem cumpridas € que exercem a fungio de controlar de forma
excelente. Além disso, como a violéncia é dinimica, ndo apenas os funcionarios sio os
vigilantes, mas os proprios alunos (criangas) vigiam uns aos outros, medem o tempo que os
colegas demoram em terminar alguma atividade ou saida da sala de aula.

Segundo FOUCAULT (1987, p.167) o poder:

(...) tem seu principio nio tanic numa pessoa quanto numa certa distribui¢io concertada dos corpos,
das superficies, das luzes, dos olhares; numa aparelhagem cujos mecanismos intermos produzem a
relagio na qual se encontram presos os individuos (...) Um individuo qualquer, quase temado ao
acaso, pode fazer funcionar a maquina; na falta do diretor, sua familia, 05 que o cercam, scus amigos,

suas visitas, até seus criados (..) Quanto mais numerosos esses observadores andmimos e

24



passageiros, tanto mais aumentam para o prisioneire o risco de ser surpreendido ¢ a consciéncia

Inquieta de ser observado.

Segundo GUIMARAES (2003, p.94),

(...) a escola nfo expulsa com rigor porque tem necessidade da existéncia de elementos “desviantes”
que sirvam de referencial para aqueles que ainda ndo cometeram faltas, pois mais uma vez o que
inferessa nfio sic os “culpados”, e sem os possiveis culpados, sendo esla nma maneira de manter a

uniformizagio de comporiamentos tidos como desgjdveis.

Busca-se, assim, controlar, neutralizar comportamentos para que continue existindo
a perpetuagio da dominagdo, da violéncia simbolica pela fala, ordens, gestos, olhares,

atitudes, para que se aquiete a alma e o corpo dos individues, das criangas.

(..) a alma (...) existe, tem wma realidade, que ¢ produzida permanentemente, em 1omo, na

supetficie, no interior do corpo pelo funcionamento de nm poder que se excrce sobre os que sdo

punidos.(FOUCAULT, 1987, p.28).

A disciplina nfo pode se identificar com uma institui¢io nem com um aparelho; ela
¢ um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo um conjunto de
instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicagdo, de alvos; ela € uma
fisica ou uma anatomia do poder, uma tecnologia.

Dessa maneira, percebe-se que a instituiclio escolar, na visio de FOUCAULT
(1987), esta permeada por relagdes de dominagio, exploragio, poder e de violéncia num

intuito de manutengdo da docilidade e submissdo.

CAPITULO 2: A CONSTRUCAO SOCIO — HISTORICA DO TERMO CRIANCA

2.1 A Crian¢a como um vir-a-ser

O ser crianca ndo pode ser entendido apenas como um feixe de caracteristicas

naturais em desenvolvimento no tempo. Antes desse entendimento tem de ser visto como
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corpo complexo, sujeito a condi¢Bes histdricas, e por isso, vanavel. Na compreensdo do
que seja ser uma crianga concentram-se concepedes diversificadas que reproduzem as
contradicBes da sociedade contemporanea. E nesta medida que pensar a crianga, vale dizer,
a maneira como o meio a concebe e cristaliza seu modo de ser, refor¢ando-o através de
distintos procedimentos, é pensar a sociedade globalmente. Mesmo pensamentos mais
radicais nio ousaram ver a crianca como ser politico, ou antes, como ser totalmente
marginalizado da vida politica, condi¢do que se aproxima de outros grupos estigmatizados:
indios, analfabetos, etc.

A concepgdo de crianga tem sido, assim, construida historicamente e socialmente.
De acordo com BECCHI (1994), utilizou-se ¢ ainda hoje se utilizam, muitas metaforas a
respeito da crianga enquanto um ser inferior, pueril, como um doente que precisava ser
curado, ser reeducado pelo adulto. As criangas, segundo essa mesma autora, sdo
consideradas o “depésito precioso” dos seus mestres, os quais as tém sempre nas maos! A
infincia é o termo fraco de um conjunto social baseado no adulto e intencionado a conhecer
o mundo pueril somente para se utilizar melhor dele.

Segundo KRAMER (1984) entende-se comumente o termo “crianga” por 0posi¢do
ao adulto, oposigio estabelecida pela falta de idade ou de “maturidade” e de “adequada”
integracio social. HA toda uma construgio de atributos acerca da crianga: espontaneidade,
pureza, ingenuidade, graca, encanto, autenticidade, etc. Esta construgio simbolica de um
pensar,existe paralela e articuladamente a um falar e agir especificos.

“Ser crianga”, como categoria construida social e historicamente, implica em 0
individuo estar incluido ndo somente em uma faixa etaria, de O a 12 anos , mas partilhar de
um modo de ser, de agir, de existir, de sentir, de falar e de se comportar de acordo com as
expectativas da sociedade vigente. A aparéncia fisica das criangas € a diferenga mais
saliente que a identifica. Este critério principal opde esta categoria a outras categorias
sociais, como: jovem, adulto, idoso.

Além disso, a abordagem da questfio da crianga tem se caracterizado por abstrac3es
que idealizam essa faixa etaria, como portadora de algumas peculiaridades aplicaveis a
todos os seus pertencentes. Entre os atributos considerados inquestionaveis esta a “falta de
compromissos” afetada quase que exclusivamente, pela obrigatoriedade de atividade

escolar. De acordo com MARCELLINO (1986, p.89),
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(...) a aura de romantismo que envolve a infincia tem no ideal do “tempo livre”, uma de suas bases
de susteniagdo mais atraentes. O sandosismo dos adultos, em muitos cases, nfo € sequer afetado pela
lembranca das imposigdes autoritirias que cerceavam essa “liberdade”, na sua propria inféncia, ou
pela comparagdo entre as diferencas na apropriagio do tempo entre meninos ¢ meninas, entre os

colegas ricos e pobres, entre os seus pais € os seus filhos.

Comumente, quando se afirma que alguém € crianga, isto corresponde a dizer que o
sujeito ndo sabe, ndio entende, néio ¢ responsivel pelos seus atos. Ignora-se o fato de que as
criancas sdo capazes sim de produzir sua propria cultura, a cultura infantil, s8o ativas e ndo
passivas como se costuma a afirmar.

No entanto, apesar dessas caracteristicas, a crianga ndo € sempre vista enquanto tal
no seu presente. Pouco importa 0 que a crianga ¢ no momento porque no mais das vezes,

ela ¢ vista a partir de um “ponto de chegada™ o ser adulto. Segundo KRAMER (1984,
p-41)

Ha uma estreita relagio crianga/adulto que se revela tanto em raziio de a crianga ser tida e havida
como um aprendiz de adulto, quanto porque ela é socializada para ser um adulto ¢ também para o0s

adultos.

Dessa maneira, a crianca é pensada e tratada conforme a reprodugdo e expressdo nas
relacdes adulto/ crianca, de ideologias,de expectativas, e de relagfes adulto/ adulto.
Segundo KRAMER (1984), 0 adulto estabelece uma imagem de crianga como um ser fraco
e incompleto. O adulto exerce sobre a crianga uma autoridade constante que € social, ¢ ndo
natural, e que reproduz as formas de autoridade de uma dada sociedade. A dependéncia
social da crianca ¢ transformada em dependéncia natural, sendo justificada pelo adulto de

forma absoluta.
Como afirma LARROSA ¢ LARA (1998, p.72)

(...) 0 nascimemto de uma crianga ¢ um conhecimento que parece completamente trivial ¢ despojado
de todo e qualquer mistério: algo habitual que se dobra sem nenhuma dificuldade a logica do que é
normal, do que s¢ pode prever ¢ antecipar. A exirema vulnerabilidade do recém-nascido converte, de
todo absoluto, o nosso poder, que ndo se encontra nele nenhum obsticulo. Podemos, sem nenhuma

resisténcia, projetar nele nossos descjos, nossos projetos, nossas cxpectativas, nossos duvidas ou
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nossos fantasmas, Inclusive, sua fragilidade ¢ suas necessidades se abrem com absoluta transparéncia
ao que nés Ihe podemos oferecer, 4 medida de nossa generosidade. Podemos vesti-lo com nossas
cores, roded-lo com nossas palavras, leva-lo ao lugar que lhe preparamos em nossa casa ¢ mostri-lo

como algo totalmente préximo e familiar, como algo que nos pertence.

Existe impregnada na idéia de crianga, uma concepgdo evolucionista, que v€ a
crianga como um ser incompleto que se define em funcéo de algo que € evoluido, completo:
o adulto.

Segundo ZILBERMAN (1982, p.12),

(...) a crianca ¢ sempre vista como alguma coisa imperfeita que necessita ser lapidada, educada. E a
lapidagdo serd feila segundo critérios fixados pele adulto, pois este representa, na perspectiva

evolucionista, o estigio mais avangado do organismo vivo em suas diferentes fases.

Esta visfio adultocéntrica do que seja uma crianga € redutora. A crianga € apenas um
vir-a-ser, um futuro adulto e nfio no que ela é no presente. Este, por sua vez, no ¢ jamais
alguém em transformagfo constante. Tudo se passa como se ao atingir um estagio
determinado, o ser humano estivesse condenado a cristalizagio. Tal visdo deve ser
problematizada, uma vez que a crianga nio é um simples organismo em mudanga, nao €
apenas uma quantidade de anos, um dado etario, mas algo bem mais complexo ¢ completo.

Longe de ser apenas um organismo em movimento, a crianca ¢ também alguém
profundamente enraizada em um tempo e um espago, alguém que interage com estas
categorias, que influencia o meio onde vive e ¢ influenciado por ele.

A diade adulto - crianga ndo estabelece em nossa sociedade atual uma interagdo. Ha
uma estreita relacdo entre a crianga ¢ o adulto que se revela tanto em razio de a crianga ser
tida como um aprendiz de adulto, quanto porque ela ¢ socializada para ser um
adulto.Existem cobrangas ¢ expectativas constantes para que a crianga desenvolva
capacidades enquanto lhe sdo sinalizados caminhos quanto a um padréio socialmente aceito
sobre o que & ser adulto. Tanto em termos de um agir quanto de um pensar sobre a crianga,

h4 sinalizacBes que a definem como um ser que apresenta capacidades e incapacidades.
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A dependéncia da crianga frente ao adulto € uma caracteristica social da infancia
que esta presente, de uma forma ou de outra, nas diversas classes sociais na organizagio da

sociedade capitalista .Segundo KRAMER (1984, p.24)

(...) ser adulto corresponde a um tempo de trabalho e de responsabilidades considerando-se o tipe de

formagio da familia onde a gnarda e o sustento da prole dizem respeito fundamentalmenie aos pais.

A questio fundamental da crianga na nossa sociedade estd em que ela nfo existe em
si mesma, existe para os adultos ¢ para virar adulto. Essa questdo ¢ bastante notavel, por
exemplo, quando pais passam a se preocupar com os seus filhos nfio no tempo presente,
mas enquanto um vir-a-ser no futuro. Dentro desta perspectiva, “é fdcil compreender a
desvalorizacdio da crianga, Socialmente, enquanto crianga, O que se busca, em classes
sociais privilegiadas, é a discutida “promtiddo” para a aprendizagem, o mais
precocemente possivel,"( MARCELLINQ, 1986, p. 92). Ou ainda, quando professores na
escola exigem de suas criangas (vistas como alunos) que fiquem sentados durante horas,
obedecendo-os e executando o que lhes ¢ proposto, com ameagas ¢ autoritarismo para que
se tornem futuros adultos obedientes, passivos, submissos, exercitados e doceis, aptos a
ocupar os lugares que a estrutura social oferece.

Dessa forma, na nossa sociedade, e particularmente nas grandes cidades, ainda que
por razdes bem diferentes, as criangas nfio tém tempo e espago para a vivéncia da infancia,
como produtoras de muitas “culturas infantis”, e isso independente de sexo ou ainda, de
classe social. O que se observa na nossa sociedade com relagdo a crianga, € a
impossibilidade de vivéncia do presente, em nome da preparagio para um futuro que ndo
lhe pertence. A crianga € vista apenas como “promessa”, um adulto potencial em que se

deve investir, o que gera o sentimento de “inutilidade da infincia”.

2.2. Os Sentimentos de Infincia

O autor ARIES (apud TEDRUS, 1998) aborda dois temas estreitamente
relacionados & crianga e 4 familia, apresentando a histéria do sentimento da familia e da
infancia desde a Idade Média até os tempos modernos. A idéia da infdncia ndo existiu

sempre da mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-
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industrial, na medida em que muda a insergdo e o papel social desempenhado pela crianga
na comunidade. Na sociedade feudal, a infincia foi considerada uma fase sem importancia.
A crianga era concebida como um homem em tamanho reduzido, havendo, portanto, uma
indiferenga generalizada para com este ser “indefeso” e “dependente”. Ela exercia um papel
produtivo direto (de adulto) € assim que ultrapassava o perfodo de alta mortalidade, na
sociedade burguesa, ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para uma atuago futura.

Segundo KRAMER (1984), o sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que
afei¢io pelas criancas, mas a consciéncia da particularidade infantil, ou seja, aquilo que
distingue a crianga do adulto e faz com que a crianga seja considerada como um adulto em
potencial, dotada de capacidade de desenvolvimento.

O primeiro sentimento apontado na relagdo com as criancas € o da “paparicagio”.
Elas nio deixam de ser vistas como um mero passatempo ou um objeto de divertimento. A
separagio da crianga do mundo do adulto deve ser interpretada como uma das faces do
grande movimento de moralizagéo dos homens promovido pelos reformadores catolicos ou
protestantes ligados 4 Igreja, as leis e ao Bstado. A crianga comega a ser considerada como
um ser puro € inocente. Substitui-s¢ uma excessiva liberalidade com a qual se tratava a
crianga por um sentimento de respeito pela inocéncia infantil, pelo cuidado com sua
“fragilidade ¢ debilidade”. A infincia passa a ser vista como um periodo especifico e
diferenciado. Difunde-se, entdo, a idéia de um mundo infantil préprio que necessita ser
cuidado e respeitado.

Ao sentimento de moralizagdo vem contrapor-se o sentimento de paparicagéo, pois
niio vé a crianga apenas como mero objeto de divertimento. Ao contrério, concebe a crianga
como ser incompleto e imperfeito que necessita ser fortalecido pelo desenvolvimento do
carter e razio. Acredita-se que por intermédio dos conhecimentos dos adultos poderio
provocar o desenvolvimento da crianca.

E importante ressaltar que esses dois sentimentos de infancia caracterizam o
comportamento dos adultos em relagdo as criangas até os dias de hoje. A idéia de uma
infincia universal foi divulgada pelas classes dominantes baseada no seu modelo padréio de
crianca, a partir de critérios de idade e de dependéncia do adulto caracteristicos de um tipo

especifico de papel social por ela assumido no interior dessas classes.
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Parte-se atualmente, da hipétese de que a concepgio de infincia implicita nos
discursos oficiais, supde que existe um padrdo médio, Ginico e abstrato de comportamento e
desempenho infantil: as criangas das classes sociais dominadas (economicamente
desfavorecidas, exploradas, marginalizadas, de baixa renda) sio consideradas como
“carentes”, “deficientes”, “inferiores” na medida em que nfio correspondem ao padrio
estabelecido. Faltariam a essas criancas vistas como privadas culturalmente, determinados
atributos, atitudes ou conteidos que deveriam ser nelas incutidos, para suprir essas
deficiéncias culturais.

Sendo assim, novamente, tem-se a idéia de tornar a infincia, a crianca um adulto
futuro. Pensa-se, por exemplo, que o ensino integral para criangas desde o bergario até a
faculdade, poderia eliminar a questdo do desemprego de muitos adultos existentes. O
pensamento que muitos pais e educadores fazem das criangas exemplifica mais uma vez a
tmportancia que ¢ dada a formagio precoce, para que tenham responsabilidades mais cedo,
raciocinio logico veloz, aprendizagem de novas linguas. Enfim, o sentimento presente da
infancia inserida na sociedade contemporinea capitalista, ¢ o de que a crianca bem
trabalhada hoje serd um adulto de sucesso de amanhd ou perdedor conformado numa

relagdo de causa e efeito.

2.3 A Influéncia da Educaciio na Formacio da Crian¢a

A desigualdade social, a injusta divisdo de renda e o individualismo presentes na
sociedade brasileira nos levam a refletir a respeito da fungfo da educagiio oferecida na
escola (formal), principalmente, da formagédo que visa transformar as criangas em futuros
adultos.

QUEIROZ (1976) entende que a educagdo ocupa um papel na chamada “situagfo
colonial”. Para ela, a “situagfio colonial” apresenta-se quando relagbes de dominacgio
politico-econdmica se estabelecem entre uma minoria estrangeira, materialmente inferior, e
também, ¢tnica e culturalmente diferente da minoria dominante. Metropole (a minoria) e
colonia (maioria) passam a formar um sistema, constituindo um conjunto interdependente,
cuja relagio € de dominagdo e subordinacio.

Do ponto de vista da metrépole, a coldonia € um instrumento que utiliza em seu

proprio  beneficio. Com isso, busca formar uma infra-estrutura, introduzir novos
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equipamentos, visando explorar os recursos naturais € humanos; procura desarmar qualquer
possibilidade de resisténcia; recruta méo-de-obra para suas finalidades econdmicas e
finalmente, promove uma politica educacional em sentido amplo que, utilizando as escolas
desenvolve nos colonizados o santo respeito pela indiscutivel Superioridade da metropole e
de seus representantes.

No entanto, na sociedade atual, sd0 os adultos que ocupam o primeiro plano e suas
fungdes sdo nitidamente da camada dominante; sfio eles que ditam as normas educativas,
construinde a educagfio formal e orientando a educagio informal. SHo os adultos que
definem os valores fundamentais da educagdo em seu sentido tanto amplo quanto restrito,
sdo eles que estruturam a imagem do homem que jovens e criangas se esfor¢ardo por
realizar. Os adultos séo os produtores por exceléncia, diante deles devem se dobrar velhos,
jovens e principalmente as criangas.

As criangas sdo os grandes individuos sujeitos a dominagio e lapidagdo dos
adultos.Essa formagdo ¢ subordina¢do se ddo através da Educagdo que tanto informal
quanto formalmente constitui ao mesmo tempo parte dessa ideologia, ¢ instrumento
privilegiado para a difusdo dos valores dos grupos dominantes (adultos) no nicleo dos
grupos dominados (jovens ¢ criangas).

Dessa maneira, a educagdo passa ser um instrumento voltado para a adaptacgéo, cuja
finalidade principal € destruir ou, pelo menos, amenizar os processos de resisténcia e de
recusa. Serve para reforcar a dominagdo da minoria difundindo conhecimentos e juizos de
valor apropriados, a manter sua supremacia.

A educagio desempenha um importante papel na formagiio da crianga. Instrumento
de manipulacdo e de dominagdo, a educagdo ¢ bastante utilizada na nossa sociedade para
“preparar” as criangas para serem futuros adultos, trabalhadores excelentes e cidaddos
capazes de conduzirem a nagfo ao desenvolvimento Porém, por tras desta ideologia
nacionalista existem ideais de manutengio da desigualdade social através da formagdo de
individuos ndo-criticos e submissos para que sejam incapazes de se rebelarem contra os
ideais capitalistas vigentes.

Segundo ROSEMBERG (1976) o exercicio do poder adulto sobre a crianga ¢
mediatizado pela educacgio formal e informal, que além de manter a relagdo de dependéncia

da crianga, tende a prolonga-la cada vez mais. A educacfo traz em si a concepgdo de
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dominagiio, puni¢io e exercicio do poder. O poder adulto cristaliza-se duplamente na
educagdo. De um lado é o adulto, e somente ele, quem educa a crianga, seja diretamente,
seja indiretamente quando propde seus substitutos (grupos) que representardo, como ela, a
sociedade concebida para o adulto. De outro lado, € a educagio formal ou informal que
permite substituir a adequagdo da sociedade a crianga pela adaptacdo da crianca a

sociedade.
Para KRAMER (1984, p.22)

a Pedagogia Tradicional, a natureza da crianca ¢ originalmente corrompida; a tarefa da educagio ¢
disciplina-la e inculcar-lhe regras, através da intervengdo direta do adulto e da constante transmissio
de modelos. Para a Pedagogia Nova ou Moderna, concebe a natureza da crianga como inocéncia
original, a educago deve proteger o natural infantil, preservande a crianga da corrupgdo da
sociedade e salvaguardando a sua purcza. A educagdo nio se baseia na autoridade do adulto, mas na

liberdade da crianga e na expressio da sua espontaneidade.

Na escola as criangas sio submetidas a regras e ordens, a técnicas de disciplina de
forma que aquelas que ndo as cumprem, sio punidas. E importante a formagio de
individuos nio-criticos para que ndo questionem ¢ nem modifiquem a ordem disciplinar
vigente e existente na sociedade capitalista, capaz de romper com o sistema colonial
referido acima. A acfio de estar vigiado constantemente auxilia nos mecanismos de controle
e na formag#io de seres submissos e controlados. No entanto, aqueles que nfio seguem essas
regras, os elementos desviantes, servem de referencial para que os demais ndo repitam seus
erros e que permanegam com os comportamentos ditos como desejaveis.

Dentro da prépria escola, existe uma organizagfio que prepara os individuos para
assumirem as posigBes sociais vigentes, como uma maneira de perpetuar a desigualdade
social. Assim, aqueles que s3o de familias elitistas, sio formados para continuar a assumir
tais posiges, e a maioria trabalhadora ¢ disciplinada para agir alienadamente.

Nesse processo, a vigilancia e punig¢io, como afirma GUIMARAES (2003) estio
presentes, num sistema de micropoderes em que néo apenas o diretor assume a fungéo de
vigiar ¢ ordenar regras, mas também, os proprios alunos passam a aprender a vigiar
desenvolvendo o individualismo, o papel de vigias ¢ “dedos-duros” a fim de prejudicar o

outro e torna-lo cada vez mais submisso. A indisciplina aparece sob toda a forma de
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conflitos que incorporam uma capacidade de resisténcia dos pequenos grupos e se
expressam quer sob uma aparente submissdo, quer através dos excessos de todos os tipos,
por meio de depredagGes, pichagdes ou zombarias, risos, ironia, tagarelice.

Segundo FOUCAULT (1987} a indisciplina quando aparece no sistema de trabalho
¢ expressamente proibida. No treinamento dos escolares ela também € reprimida: poucas
palavras, nenhuma explicagiio, no maximo um siléncio total que s6 serd interrompido por

sinais, sinos, palmas, gestos ou o simples olhar do mestre.

Na oficina, na Escola, no exército funciona como repressora toda uma micropenalidade do tempo
{atrasos, auséncias, interrupgdes das tarefas), da atividade (desatengio, negligéneta, falta de zelo), da maneira
de ser {grosseria, descbediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos

ndo conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). (FOUCAULT, 1987, p.149)

Dessa forma, os adultos assumem o papel, no ambiente escolar, de vigiar, punir, a
fim de tornar os alunos seres néo-criticos, passivos e que aceitem a realidade como é. No
entanto, nem todos subordinam-se a essa violéncia. Segundo FOUCAULT (apud
GUIMARAES,2003)’ esse “sujeito-sujeitado” pode desenvolver tanto relagdes de poder de
deminagdo, quanto relagdes de poder de resisténcia. Ele pode inventar a ndo-regra. Trata-se
de produzir inventando acontecimentos que sejam capazes de abalar a estrutura da
institui¢Ho.

Para o autor, toda relagdo de poder inclui uma possibilidade de resisténcia que deve
ser tdo produtiva quanto o proprio poder.

A organizagio escolar serve para melhor preparar as criangas para serem futuros
adultos competentes e eficientes. Nessa instituigio cada individuo se define pelo lugar que
ocupa na série, pela posi¢io nas filas, pelas tarefas, provas, sucessdo de assuntos. Os
lugares individuais tornam possiveis o controle de cada um e o trabalho simultineo de
todos os sujeitos (GUIMARAES, 2003).

Além disso, o tempo também faz parte dessa organizacdo. Ele é dividido para que

os individuos sejam capazes de enguadrar seu ritmo ao esperado pela escola. Busca-se o

* Poder e Instituigdes Escolares: novas leituras. Texto apresentado na Mesa Redonda "Poder ¢ Instituigdes
Escolares: novas leituras", em 24 de jutho de 2003 no Congresso de Leitura do Brasil - 14 COLE, I Semindrio

sobre Educagio ¢ Histdria, na Unicamp.
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méximo de rapidez, de eficiéncia, de melhor aproveitamento do tempo como se ele fosse
inesgotavel, precioso. Nega-se o 0cio, a preguiga, o tempo em desperdicio e se cultiva o
ritmo acelerado como acontece em uma fabrica em que cada individuo tem que dar o

maximo de si para produzir com mais qualidade e eficiéncia. Como diz FOUCAULT

(1987, p.139),

o tempo de uns deve-se ajustar ao tempo de outros de maneira que se possa extrair a maxima

quantidade de forgas de cada um e combina-la num resultado dtimo,

As criangas, assim, aprendem a competir entre si, a medir 0 tempo entre elas, a
controlar as suas atitudes numa grande engrenagem disciplinar. O corpo € reduzido a sua
funcionalidade.

Na escola também existem as séries, os graus que sdo classificagdes impostas pelo
sistema de acordo com a faixa etdria das criangas ¢ pelas suas capacidades mentais e
intelectuats. Estas sdo medidas a todo o momento, comparadas entre todos os individuos
através da nota. Sendo assim, as criangas (os alunos) que nfo tiram notas “boas” sdo
classificadas e rotuladas como “maus” alunos e ainda, servem como alvos de humilhagio
na escola. Ao contrario, aquelas que recebem “boas” notas, servem de exemplos aos demais
por serem obedientes, seguirem as normas € as regras escolares.

Segundo GUIMARAES (2003, p.37 ¢ 38)

a cscola ao dividir-se em séries, em graus, salienta as diferengas individuais, recompensando agueles
que s¢ sujeitam aos movimentos regulares que o sistema escolar impde e punindo aqueles que nio
obtém sucesso, ou que se rebelam contra essa exigéncia de passagem hierarquizante de uma série a

outra.

A escola nfio é um ambiente harmonioso e agradavel como a midia através de
propagandas emocionantes vem fazendo. O seu intuito € cada vez mais colocar criangas
para serem manipuladas, submissas e capazes de responder as necessidades da sociedade
capitalista, ou seja, permanecerem individuos nfo-criticos, obedientes a ordens e saberem

se comportar no mercado de trabalho. Aprendem desde cedo a serem pessoas competitivas,
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preocupadas com o comportamento do demais num constante processo de vigilincia e
punigdo.

Neste ambito, discute-se qual ¢ o papel do adulto que as criancas possuem mais
contato no seu cotidiano: o professor. O professor no interior da escola é o elemento
depositario de contradi¢io. Enquanto, por um lado, desliza pela trama do poder hierarquico,
por outro lado, exerce o poder pelas varias reivindicagBes que faz, enquanto profissional
que ¢ €, sobretudo, enquanto cidaddo.

Dessa forma, o professor além de ser, aquele que exerce poder, é aquele que ¢
submetido & imposi¢io de ordens de seus superiores, com cobrangas e antoridades. Nessa
relagfio em cadeia de hierarquia, a crianga € a aquela que sofre as conseqiiéncias, ¢é obrigada
a conviver com adultos mal humorados, descontentes com o salario que recebem e com as
condigdes de trabalho. As criangas s3o obrigadas a aceitarem a condigdo de ouvintes, a ndo
discordincia que a pedagogia do siléncio escolar impde a todo 0 momento. Além disso,
como foi dito anteriormente, as relagdes de poder no interior da maioria das salas de aula
pesquisadas estfo bastante presentes:

* (s alunos sentam-se em carteiras fixas e dispostas em fileiras;

As aulas sdo ministradas de forma expositiva, sendo que a participagdo prevista

para o aluno é copiar;

O contetdo programatico muitas vezes ndo tem relagio com a realidade do

aluno;

Os professores exigem que os alunos fiquem sentados silenciosos durante as

aulas, pois qualquer manifestagdo imprevista é considerada indisciplina;

Os professores indicam todos os trabalhos que os alunos devem realizar e estes

5O devem responder o que lhes € perguntado;

A disciplina é concebida como obediéncia as ordens.

“A disciplina faz funcionar um poder relacional que se auto-sustenta por seus
proprios mecanismos e substitui o britho das manifestagdes pelo jogo ininterrupto dos
othares calculados” (FOUCAULT, 1987, p.148)

Desta manetra, a educagdo desempenha um papel importante na formacgo das
criangas para que estas se tornem adultos obedientes a seus patrdes, capazes de apenas

cumprirem com suas fungdes trabalhistas, além de pouco reflexivos e atuantes. Sua

36



intenc¢do é a manutencio da ordem social, o impedimento de expressdio e opinido dos seus
adultos. Criangas submissas hoje serfio adultos passivos e subordinados amanhd, este é o
lema da sociedade capitalista brasileira atual.

Apds escrever sobre o referencial tedrico analisando alguns aspectos da violéncia
escolar envolvendo aduitos e criangas, buscou-se realizar uma pesquisa de campo. Essa
pesquisa escolheu duas escolas Estaduais situadas na cidade do interior do Estado de Sdo
Paulo.Uma localizada no centro e outra em um bairro distante.

A escolha dessas escolas para a realizagdo da pesquisa aconteceu devido ao fato de
que ambas possuem grandes diferengas nas suas estruturas e incorpora adultos e criangas de
situagdo econdmica diversa. Enquanto a escola do centro possui criangas em sua maioria de
classe média e alta, a outra atende uma grande minoria nesta situacfio. Além disso,
enquanto a primeira ¢ muito bem vista pela sociedade, a outra sofre diversos tipos de
preconceitos devido a situagio social e econdmica das criangas que nela estudam.

A probleméitica inicial desta pesquisa teve por fim verificar como os adultos
(professores, merendeira, diretor, vice-diretor, inspetor de alunos e outros) se
relacionavam com as criangas das 5% séries. Sera que existia a violéncia que
TRAGTENBERG, FOUCAULT E MAFFESOLLI mencionaram em snas obras? Se
existia, qual seria a reacfio das crian¢as? Conformavam-se ou resistiam?

Essa pesquisa foi realizada no periodo de dois meses e meio através de observagdes
participantes nas salas de aula, recreio. Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
as criancas das 5° séries € com os adultos (em anexo) que estio envolvidos no seu cotidiano
(professores, inspetor, coordenadora, diretor, vice-diretor, secretirios, merendeira, entre
outros). Aplicou-se um questionario com sete questdes que foram respondidas de forma
individual pelas criangas. E importante dizer que esse questionario aplicado nfio exigiu a
identificagdo das criancas e as entrevistas foram realizadas de forma que as criangas se
tornassem mais & vontade atraves de conversas.

As escolas seriio identificadas como sendo “a escola do centro” e “a escola do

bairro” para se preservar o anonimato das instituigdes e das pessoas que la estudam ou

trabalham.
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E importante dizer que para a permissio de se fazer a pesquisa nas duas escolas foi
emitida uma carta de apresenta¢dic com o emblema da UNICAMP e a assinatura da
orientadora Prof* Aurea Guimaries, facilitadores do acesso.

Dessa forma, nos préximos capitulos sera relatada a articulagfio entre a pesquisa de
campo em ambas as escolas e o referencial teorico apresentado nos dois primeiros

capitulos.

CAPITULO 3: A RELACAO ENTRE ADULTOS E CRIANCAS NA “ESCOLA DO
CENTRO.”

3.1 Um Breve Historico

A escola foi fundada em 14 de setembro de 1971. Oferecia até o ano de 1999 atras o
curso de Magistério no periodo diurno, juntamente com as séries inicias nas quais as
estudantes estagiavam durante a tarde. Ela oferece atualmente cursos de Ensino

Fundamental (5* a 8* série) e Ensino Médio no diurno e noturno.
3.2 O Inicio da Pesquisa de Campo

A idéia de se fazer a pesquisa de campo nesta escola esta relacionada ao fato de ter
sido a instituicdo onde cursei o Magistério, onde criei vinculos com alguns professores e
funciondrios que ainda hoje trabalham la.

E uma escola bastante grande e muito valorizada pela sociedade, principalmente
porque funcionaram no passado diversos cursos técnicos no periode do noturno. Além
disso, atualmente, funciona ao seu lado o SENAI, destacando ainda mais a sua existéncia

na cidade.

Sendo assim, iniciei essa pesquisa no comego do més de maio de 2005.Tive a
oportunidade de rever um antigo professor de matematica, descobrindo que, atualmente, ele
¢ o vice-diretor da escola. Dessa forma, entreguei-lhe a carta de apresentagiio, falei dos

meus objetivos, interesses e das diretrizes para a realizagdo do trabalho. Assim, ele me deu
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permissdo, porém, me pediu para falar, no dia seguinte, com a coordenadora pedagdgica
para que ela conversasse com os professores. Apods um dia de espera, consegui ter acesso 3
escola.

Acredito que a postura da coordenadora foi bastante democratica, pois ela respeitou
a opinifo dos professores e ndio impGs apenas a sua vontade. Esse fato provocou-me muito
interesse ¢ curiosidade, pois queria tentar entender um pouco mais como os adultos e as
criangas se relacionavam. Se, por exemplo, a coordenadora respeitou a opinido dos
professores sem tomar uma decisdo na frente deles, mesmo que o vice-diretor ja tivesse
permitido com antecedéncia, esse respeito poderia também acontecer em relagio as

criangas? Fui investigar!
3.3 Aspectos Metodologicos da Pesquisa

Essa pesquisa foi realizada através de observagio participante (MINAYO, 1994,
P.59).Além de observar as aulas dos professores das 5%séries, auxilier alguns professores e
realizei outras atividades com o objetivo primeiro de observar. Além disso, foram feitas
entrevistas com os adultos da escola, incluindo professores, inspetor de aluno, diretor, vice-
diretor, secretarios e merendeira e com as criangas com o intuito de diagnosticar e verificar
como se ddo as relagles entre adultos e criangas.

E importante dizer que alguns adultos resistiram em dar entrevistas, mas a grande
maioria ndo se importou e achou interessante. Além disso, as entrevistas com as criancas
foram realizadas no periodo de intervalo quando estavam em grupos cu ainda quando
estavam sozinhas, Porém, a aplicagdo do questiondrio auxiliou na avaliagdo geral das

criangas das 5% séries.

3.4 A Observaciio Participante em Acio

Minhas observag@es nesta escola ndo se restringiam a sala de aula e se ampliaram
até os corredores, os intervalos, o patio, enfim, os diversos lugares da escola. E bastante

extenso o registro coletado através dessas observagGes e das entrevistas realizadas ao longo

da pesquisa, logo seria repetitivo e cansativo relatar situagiio por situagfio, fato a fato
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ocorrido em sala de aula e nos diversos espacos da propria escola, Dessa forma, os
resultados dessa pesquisa de campo e sua andlise serfio realizados através de algumas
categorias que auxiliardo na composig¢io do trabalho.

As categorias de analise serfo:

* A organiza¢@o do espago escolar

* A organizagiio temporal

* A diferenga entre aprender e ensinar na Escola

* A concepgdo de crianga e de adulto pela Escola

* A relagdo entre adultos e criangas na Escola

* A presenca da violéncia na Escola

* Vigildncia e puni¢@o na sala ¢ na aula

* A “indisciplina” escolar

» ConsideragBes Finais sobre A “Escola do Centro”

Em relagdo as entrevistas e observacBes em sala de aula, ¢ importante dizer que a
maioria dos professores demonstrou um pouco de desconfianga em relagio a minha
presenga. Se nfo era estagidria, por que estd assistindo & minha aula? Para me avaliar?
Analisar? Esta impress3o de inseguranga por parte dos professores esteve muito presente
durante toda a pesquisa, principalmente quando dizia que estudava na UNICAMP ¢ que o
meu tema era a relacfio entre adultos e criangas na escola com as 5% séries. No entanto, de

modo geral, todos colaboraram e cooperaram com a realizagdo da pesquisa,

A organizacgio do espaco escolar

A escola esta localizada no centro de uma cidade do interior do Estado de Sio
Paulo, proximo & rodovidria. Possui um aspecto fisico bastante grande com
aproximadamente quinze salas de aula, uma quadra, um patio interno, uma sala de
informatica, uma biblioteca com televisdo e video, uma sala de professores, uma direcéo,
secretaria, coordenagio, dois banheiros para as criangas, dois para os adultos, uma cozinha

e uma copa para a realizagio da merenda.
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Além disso, a escola funciona em trés periodos (manha, tarde e noite) com criangas
desde a 5" série do Ensino Fundamental at¢ o 3° ano do Ensino Médioc a noite.
Aproximadamente 20 professores lecionam em geral nestes trés periodos. Estudam em
torno de 1150 entre criangas ¢ adolescentes. Os professores da 5° série ministram cada qual
uma disciplina tendo em torno de oito docentes.

E importante salientar que a maloria do corpo docente € do sexo feminino e
lecionam as disciplinas: Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa, Inglés, Geografia e Histéria,
As demais sdo ministradas por professores do sexo masculino, como: Educagio Artistica,
Matematica e Ciéncias.

Na entrada da escola localiza-se a secretaria cuja porta ficava sempre fechada todas
as vezes que fui fazer a pesquisa de campe. Somente através da autorizagfio da diretora ¢
que se pode ter acesso ao seu interior. Em seguida, apds uma pequena escada, existem as
salas de aula, bastante afastadas da diretoria escolar ¢ da coordenacio. E importante
ressaltar que proximo a diretoria existe um painel com avisos, lembretes, propagandas e
exposi¢io de trabalhos das criangas. Logo apds, existem as salas de aula localizadas nos
enormes corredores.

Logo que se entra nas salas das 5°s séries percebe-se uma imensa quantidade de
carteiras quebradas, pixadas, paredes rabiscadas com dizeres agressivos, palavides, As
lousas, apesar de serem grandes, possuem falhas na pintura, as janelas em sua maioria estio
quebradas, danificadas. Nas paredes existe um mural para a exposi¢io de trabalhos das
criangas e, nos fundos, dois arméarios para os professores guardarem seus objetos de
trabalho.

Ao pesquisar as 5%s séries, percebo que na grande maioria das aulas, os professores
organizavam as criancgas em fileiras, e poucas vezes fugiram a este padrdo. As criangas
ficavam uma atras das outras em direc¢io a lousa e o adulto (professor/professora) com sua
mesa encostada proxima a janela da sala.

As carteiras enfileiradas serviam para melhor controlar as criancas, seus gestos,
comportamentos, agdes, maneiras de ser e estar, aumentando o espago de poder do
professor.

O fato de enfileirar as criangas, de se utilizar de ameagas para se conseguir o t3o

esperado siléncio e fazer com que todos prestem a atengo no professor, esta embutido seu
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interior da escola. B uma violéncia simbélica que marca a maneira de agir frente a um
superior, como acontece em uma empresa na qual quando o patrfo dirige a palavra aos
funcionarios, estes devem abaixar a cabega e apenas ouvir o que ele tem a dizer,

Percebi também que as criangas nfio gostavam de ficar enfileiradas, pois nas poucas
vezes que os vi se posicionarem em duplas ou em grupos de quatro criangas, por exemplo,
sentiram-se mais libertos, alegres, rindo em “liberdade”, apesar de assistida pelo adulto. O
trabalho individual esteve presente em todas as aulas que eu assisti, mas foi apenas na de
Lingua Portuguesa que a professora realizou um trabalho dirigido (jornal falade) em grupo
de gquatro criangas, na qual cada uma possuia uma fungao.

Esse individualismo € bastante criticado por TRAGTENBERG (1980), pois na
escola sdo ensinadas as normas do capitalismo, ou seja, cada um faz o seu trabalho. Ensina-
se a competir de acordo com as leis do mercado. Essa competi¢do esta presente em diversas
aulas nas quais pouco se enfatiza a ajuda ao oufro, o ensinar aquele que tem mais
dificuldades, mas sim, fazer melhor para tirar a melhor nota!

E importante dizer que na aula de Lingua Portuguesa havia também a imposigio de
lugares certos para cada crianga. Percebi isso todas as vezes que ia as quatro 5% séries em
que mal batia o sinal cada um saia de lugar e o dirigia para um outro bem distante.
Estranhei esta atitude deles e logo questionei, por curiosidade, a uma crianga que me disse
que na aula dela “cada um tem o lugar que ela mandou ficar”, porque ela prefere deste
jeito. Dessa maneira, remeto-me a FOUCAULT (1987, p.126) quando se refere a

representatividade do lugar certo para a instituigio escolar. Segundo ele,

determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o trabalho simultineo de
todos. Essa determinagfio de lugares fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de ensinar,

mas também, de vigiar, de hierarquizar, de recompensar.

Percebia que a professora alterava os lugares baseando-se na questdo do
comportamento e disciplina na sala. Assim, aquela crianga que costumava conversar com
outra , gerando uma certa “indisciplina” na sala, tinha o seu lugar modtificado.

Nas demais aulas, as criangas ficavam o tempo todo em fileiras, um olhando a nuca
do outro. Percebia que isto nfo era nada agradavel para eles, pois quando batia o sinal para

o recreio a maioria das criangas saia correndo para o patio, como se isso significasse a
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liberdade. O tempo todo os alunos queriam conversar com 08 outros sobre acontecimentos
do dia anterior ou o que iriam ver na televisdo, fazer brincadeiras, rir, fazer piadas, enfim,
queriam se descontrair e sair daquela posi¢do continua de estatua.

Fora da sala de aula, como ja foi comentado, a escola possuia diversos corredores
compostos por no minimo quatro salas paralelas. No patio escuro, porém, bastante
ventilado, as criangas aproveitavam para jogarem futebol, correr, sentar e conversar. Os
bancos, neste aspecto eram bastante utilizados para propiciar aquilo que nfo tinha na sala
de aula: conversar e divertir com os amigos. A maioria das conversas tratava desde garotos
e garotas até falar mal dos professores, criticando suas agdes e comportamentos. A quadra
era um dos lugares mais movimentado da escola, desde minutos antes de bater o sinal para
a entrada em classe até na hora do intervalo, momento esse em (ue conversam, jogam bola,
riem, jogam volei e futebol, enfim, safam da mesmice em sala e gastavam suas energias
vitais.

Percebe-se, assim que, quanto ao aspecto espacial, a escola, apesar de muito grande,
ndo permitia que as criangas saissem da posi¢do de ficarem sentadas em sala de aula. O que

lhes era permitido é serem sujeitos passivos, obedientes, individualistas, ouvintes e

submissos.

A organizagio temporal

O tempo ¢ a prioridade da escola. As criangas séo controladas desde o momento da
entrada até a saida. N3o se permite o atraso para a entrada das aulas, caso contrario, o
docente pede que outra crianga “va verificar o que aconteceu”.

As criangas das 5% séries costumam entrar as 13:00 e sairem as 18:00 horas. Nessas
cinco horas, elas sdo controladas, \_figiadas, punidas. Além disso, a escola controla as
chamadas aulas através do sinal, o qual a cada cingilenta minutos bate para os professores
trocarem de sala.

O tempo mede o comportamento das criangas e também dos adultos. Se acontecer
de um professor se atrasar para chegar na escola em seu periodo, ele recebe uma punigéo,
uma falta, por exemplo. Porém, ¢ claro que as crian¢as sio os maiores alvos de punigdes,

muitas vezes acompanhei professores que ndo deixaram as criangas irem ao banheiro para
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nio perderem tempo e ficarem atrasadas em relagdo a tarefa que estava sendo passada na
lousa. Deixava-se apenas sair se terminasse a ligdo no tempo previsto.

Qs professores alegavam que a crianca nfo ia beber agua, apenas ia perder tempo 14
fora para conversar e “aprontar” com outras criangas. Além disso, os inspetores ficavam
sempre em vigia constante, pois se vissem alguma crianga andando pelos corredores em
periodo de aula, a mesma era levada & sala e chamada a sua atengdo na frente de todas as
outras criangas ¢ do professor para que outros ndo repetissem a faganha.

O tempo foi uma questio bastante presente nas discussdes de FOUCAULT (1987)
Segundo ele, (ibid, 1987, p.139)

o tempo de uns deve-se ajustar ao tempo de outros de maneira que se possa extrair a mAxima

quantidade de forgas de cada um ¢ combind-la num resultado 6timo.

Desta forma, o controle do tempo faz com que as criangas passem a estar preparadas
para ocuparem o mercado de trabalho, competindo sendo rapida e eficaz. Houve momentos
em que as proprias criangas competiam entre si, mesmo que a li¢do ficasse mal feita, o
importante era terminar tudo no prazo previsto para irem a quadra e 1a também competir 08
jogos com outros colegas.

Em uma das visitas realizadas, na aula de Lingua Portuguesa, a professora apos
exigir que as tarefas deveriam ser realizadas num tempo determinado, escrevia na lousa ate
que momento a ligio deveria ser feita para que as criangas nfo ficassem com ponto
negativo ou nota baixa. Sendo assim, as criangas muitas vezes copiavam a tarefa sem
entender seu enunciado, faziam errado apenas para cumprir a atividade naquele tempo.

Quando acontecia de uma crianga terminar primeiro que as demais, era elogiada
enquanto que aquela que terminasse por fim, era taxada de “lerda”, preguigosa. Nio
podemos nos esquecer que a questdo do tempo ¢ bastante enfatizada na escola para que as
criangas sejam preparadas desde ja a fazer as tarefas em prazos determinados, impostos.
Muitas vezes, professores em sala admitiam que o tempo era muito importante na nossa
vida porque passa tdo rapido e se elas (as criangas) ndo acompanharem ficardo para tras
feito varios adultos que ainda ndo sabem nem ler e escrever.

Segundo GUIMARAES (2003) nas escolas, a divisdo do tempo vai se tornando cada

vez mais esmiugante, impondo ritmo e regularidade as atividades. Importa extrair do tempo
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sempre mais instantes disponiveis e de cada instante sempre mais forgas Uteis. O uso do
minimo instante, o méaximo de rapidez, de eficiéncia, caracterizam o principio do

aproveitamento do tempo como se ele fosse inesgotavel.

Na escola a utilizagiio do tempo ¢ intensificada: cada instante ¢ ocupade por atividades determinadas,

segundo um ritmo que acelere o processo de aprendizagem e ecnsine o emprego da rapidez na

passagem de uma operagio 4 outra. (GUIMARAES, 2003, p.31).

Dessa forma, percebe-se que a questio do tempo na escola ¢ fundamental para

aumentar o poder e o processo de controle sobre as criangas.

A diferenca entre aprender e ensinar na Escola

A escola tem a concepgdo de que ensinar é somente uma transmissio de saberes da
parte daqueles que possuem maior experiéncia de vida, mais gabarito académico, ou seja,
os adultos, em especial os professores. Essa questdo era muito presente, por exemplo,
quando realizei entrevistas com as criangas das 5* séries e com os adultos responsaveis por
elas no interior da escola.

Quando questionei as criangas sobre o que € ensinar e aprender para elas, a maioria
caracterizava a agdo de ensinar como uma maneira de “fransmitir aquilo que se sabe para
aquele que néo sabe”, ou seja, como se as pessoas fossem papéis em branco e a fungdo do
adulto seria o de preencher este espago vazio. Qutras responderam que ensinar “¢ passar
lico na lousa”, isso ndo & de se estranhar ja que o ponto de referéncia de ensinar estd
sempre centralizado na postura do professor em sala escrevendo, gastando giz, saliva a todo
0 momento, e as criangas ouvindo, repetindo e concordando com o adulto para ndo
contraria-lo.

Além disso, recebi respostas do tipo “o ensinar é transformar criangas em futuros
bons adultos”. Essa resposta foi de uma menina que em todas as aulas aceitava qualquer
atitude da parte dos professores, sendo assim, ela acreditava que se tirasse boas notas, se
comportass¢ bem, se tornaria uma boa adulta, conseguiria um bom emprego, seria
responsavel, um boa funcionéria, enfim, uma adulta oposto ao marginal que ela via nas ruas

e na televisio.
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Quanto aos adultos, a maioria afirmou que ensinar para eles significa “transmissio
de conhecimentos”. Outros, contrariamente, afirmaram ser “wuma troca de cornhecimentos”,
ou seja, acreditavam que ensinar implicava numa relagfio dindmica entre professores e
alunos. Porém, a maioria considerava que ensinar € transmitir experiéncia de vida,
ensinamentos aprendidos e saberes intelectuals as criangas, como se elas nadam soubessem
das suas vidas.

E importante dizer que essa questdo foi realizada com o objetive de se analisar a
concepelo que o adulto tem do termo “conhecimento”. Percebo, através das respostas, que
muitas criangas e adultos acreditam que o adulto centraliza em si um conhecimento que
deverd “passar” as criangas, como se o conhecimento deles fosse salva-los da fome,
miséria, crime, bandidagem, enfim, os adultos defendem que as criangas devem submeter-
se ao professor principalmente devido a 1dade dele, & sua experiéncia de vida e aos anos
dedicados aos estudos uma faculdade.

Lembro-me que em diversas aulas sempre esteve presente a idéia de que € o adulto
que passa o conhecimento para as criangas, como se estas fossem passivas e submissas.
Essa forma de se entender o conhecimento estd muito presente no funcionamento de uma
empresa, pois, como diz TRAGTENBERG (1974) € a existéncia das fungBes que se ocupa
na hierarquia que define o conhecimento que os trabalhadores devem ter.

Além disso, da mesma forma que na indastria ha a divisdo do conhecimento e do
saber (aquele que pensa e 0 que executa) na escola também acontece da mesma forma. O
professor possui a consciéncia do saber e os alunos exercem a pratica nos exercicios
escolares, numa divisdo entre o trabalho intelectual € o bragal. Enquanto o prnimeiro exerce
a fungdo de colocar ordens, regras, persuadir as criangas, estas apenas deverdo obedecer e
cumprir 0s seus deveres.

De acordo com GUIMARAES (2003) a escola busca vigiar o conbecimento de cada
crianga. Isso implica manter as criangas sob um olhar permanente e registrar, contabilizar
todas as observagdes e anotacGes sobre eles, trabalho esse que permite anotar os
desempenhos. Ignora-se o saber cultural de cada crianga, mas avalia-se se o que estd sendo

transmitido resulta em retorno adequado.
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Dessa forma, percebi que nesta escola, a atividade de ensinar é entendida como
sendo restrita ac professor e sendo assim, ocorre uma violéncia simbélica pois
desconsidera-se o saber trazido por essas criancas.

Quanto ao aprender muitas criancas acreditavam que ensinar e aprender tinham o
mesmo significade. Qutros, no entanto, disseram que aprender ¢ ‘fazer a licdo que o
professor passa”, “copiar as matérias”, “aprender coisas que vocé ndo sabe”, “estudar”,
“ir para a escola”, enfim, para as criangas entrevistadas o conceito de aprender € aceitar o
que lhe € transmitido na escola. Essa visfo esta relacionada com as consideragBes a respeito
sobre o que € o ensinar, pois para as criangas a agfio de aprender apenas acontece na escola,
sendo vélido somente os saberes e conhecimentos que a escola transmite, desconsiderando
o que elas levam para esse espago, seu capital cultural, suas experiéncias, enfim, tudo que a
suas vidas lhes proporcionaram fora da instituigdo escolar.

Quanto aos adultos, algumas pessoas, por exemplo, disseram que aprender €
“ampliar novos horizontes, novos saberes para viver”, é  “é aprender no cotidiano, no
dia-a-dia, ndio apenas na escola”, “é trocar experiéncias, saberes, conhecimentos para
ampliar seu préprio conhecimento”, “é mudanca de comportamento para o crescimento
pessoal”, “é fazer discussBes” enfim, para os adultos aprender ndo € apenas absorver o que
o outro lhe transmite, mas também trocar e ampliar conhecimentos. No entanto, ndo fol 1sso
que eu observei em sala de aula, pois muitos que expressaram essas opiniGes, no momento
da acdo escolar, passaram a agir de modo a ignorar 0 conhecimento que seus alunos traziam
para a aula.

Na aula de Lingua Portuguesa, por exemplo, a professora pediu para que as criangas
pegassem o caderno de caligrafia e copiassem palavras escritas com a letra X. Cerca de
vinte palavras foram passadas na lousa naquele momento e cada crianga tinha que copia-las
até o fim da folha de caligrafia. Enquanto passava na lousa, chamava a atengéo daquelas
criangas que estavam falando mesmo que fosse bastante baixo, quase imperceptivel, mas
ela chamava a atencio e ameagava tirar da sala e levar para a diretoria.

A professora ao me ver, justificou a sua agfo de passar caligrafia toda sexta-feira
porque percebe que muitas criangas das 5 séries ainda ndo conseguiam escrever as palavras
corretamente e ela, na sua fungio resolveu treinar melhor suas criangas. A respeito disso

questionava-se qual o significado dessa tarefa para as criangas? Ser que se os professores
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aproveitassem o0s conhecimentos prévios de seus alunos, como por exemplo, se eles
observassem no bairro, na rua onde moram, algumas palavras que pixadas nas paredes das
casas, nos muros ¢ depois levassem para a sala de aula, nfio seria mais interessante e
estimulador?

Porém, ndo foi isso que eu observei nas suas aulas e nem das dos demais
professores, mas sim, uma transmissio de conhecimentos que, na maioria das vezes, ndo
tem tanta importincia para as criangas, mas sim, uma ndo aceitagdo de sua cultura, suas
experiéncias e vivéncias. Isso néio € violéncia?

Além disso, ¢ importante ressaltar que naquela semana estava havendo uma
competigdo entre salas na quadra com o professor de Educago Fisica. O evento aconteceu
simultaneamente as aulas de outras disciplinas. A professora de Lingua Portuguesa se
utilizava deste fato para ameagar as criangas dizendo que quem nfio fizesse toda a ligdo ndo
iria competir, Essa era uma “arma” que a professora tinha em suas maos e através disso
podia conseguir fazer o que quisesse. Porém, mesmo havendo essas repressGes, algumas
criangas desafiavam sua autoridade, desde passar agachado entre as carteiras e conversar
com o amigo do outro lado da sala até passar chicletes sem a professora ver. A aula se
estenden deste jeito, com repressdo, siléncio total e execugdo de tarefas. Apesar dos
adultos, dos muros, dos empecilhos, as criangas conseguiam transgredir.

A respeito disto tudo, pode-se analisar através da atitude desta professora a
problematica que TRAGTENBERG (1974) nos tras quando se refere ao taylorismo. Um
sistema no qual cada individuo faz as suas tarefas o mais raptdo possivel e no tempo pré-
determinado.

Além disso, observei que aquelas criangas,que se comportavam de acordo com sua
cultura ia ao encontro da cultura dita escolar eram mais bem tratadas do que a maioria da
sala de aula. Qu seja, aquelas criangas que possufam uma expressio verbal considerada
correta, cujos pais as acompanhavam em seu processo de aprendizagem eram mais
respeitadas pelos adultos, tirando as melhores notas, € sendo consideradas como “alunos
ideais”. J4, ao contrério acontecia com aqueles que eram os opostos dos referidos acima.
Essas criangas eram ignoradas, taxadas de ignorantes, “burras”, sem futuro, preguigosas,

rétulos que as discriminavam em relagdo & minoria considerada “seleta”.
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A respeito desta situagdio, num estudo longitudinal de observacio de uma classe de
criangas de “gueto”, durante o jardim da infancia, nos 1° e o 2° anos, RIST (apud MELLO
& FARIA, 1978) detectou formas pelas quais a escola ajuda a reforgar a estrutura de classes
da sociedade. Os alunos de origem sécio-econdmica mais alta, percebidos pelos professores
como possuidores de caracteristicas atitudinais e comportamentais desejaveis eram aqueles
pelos quais os professores manifestavam maior interesse, com os quais passavam a maior
parte do tempo, aos quais dirigiam menor controle, € que eram apresentados como modelos
para o resto da classe, etc.

Dessa forma, desconsidera os saberes da maioria excludente e apdia as criangas que
vivem a realidade sonhada pela escola, na qual os pais supervisionam seus filhos nas tarefas
de casa ¢ auxiliam quando precisam.

Além disso, como afirmado inicialmente, a escola faz isso com o objetivo de
realmente manter a ordem vigente, convencer os “‘excluidos” como sendo culpados de seu
fracasso. Segundo FOUCAULT (1987) a escola, porém, prefere a presenga desses “maus
alunos” para melhor controla-los, para servirem de alvos de atencdo escolar, de
humilhago, exemplos a ndo serem segunidos e que sdo taxados de “adultos sem futuro e
sem sucesso”. Os poucos, taxados de esforgados, inteligentes, filhos de familias cuja cultura
¢ semelhante a exigida pela instituiciio escolar, serdo aqueles destinados as profissdes
lucrativas e de mando.

Percebi também que o aprender para os demais adultos da escola esta ligado a agdo
de aprender com os adultos “mais velhos”, com os que t€m mais experiéncia de vida.
Como se ndo aprendéssemos a todo 0 momento, mas apenas com aqueles de mais idade.
Assim, as criangas sdo vistas como meros aprendizes de experiéncias transmitidas pelos
adultos, elas ndo podem ensinar porque sdo apenas criangas € assiin, devem somente
aprender.

O ensinar e o aprender estdo, portanto relacionados com o0s conceitos de adulto e
crianga no sentido de dizer que ¢ somente o adulto o responsavel por transmitir algum
saber, seja pela sua experiéncia de vida ou ainda, pela profissdo de docente que exerce. E a
crianga, ao contrario, ¢ taxada como sendo um individuo inferior, dependente e aprendiz do

adulto.
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A concepcio de crianca e de adulto pela Escola

O adulto foi caracterizado tanto pelas criangas quanto pelos profissionais , como
aquele que tem mais idade que a crianga, que possui muitas responsabilidades, e tem
necessidade de trabalhar para sustentar sua familia. Além disso, a maioria dos entrevistados
defende que ele, por ser mais velho que as criangas € possuir muitas experténcias,
amadurecimento ¢ responsabilidades, deve ser respeitado pelos mais jovens. Também, ele
foi caracterizado por ser aquele que aprendeu durante a sua vida €, portanto deve transmitir
estes conhecimentos obtidos através de suas experiéncias. Muitos disseram que os adultos
possuem mais direifos que as criancas, devem ser obedecidos, ndo podendo ser (..)
contrariados, (pois) sdo sabios e maduros.

No entanto, 0 que mais me chamou a atengio foi que muitas criangas, ao
caracterizarem o ser adulto, passaram a expressar suas atitudes de maneira negativa,
liberando suas opinides a respeito do mesmo. Assim, muitas criangas disseram que o adulto
quer apenas mandar nelas, colocar ordem, s6 da broncas e xingos, e que (...), nunca tem
tempo para nada e sempre estd de mau humor(...) , séo agressivos, “mandoes”. Enfim, as
falas dessas criangas expressaram um grande descontentamento com os adultos no sentido
de que por serem mais velhos e experientes, passaram a nfo respeitar as criangas, mas
apenas a exigir ¢ a ordenar.

Ao contrario, também apareceram nas entrevistas, aspectos positivos em relagdo aos
adultos. Foram caracterizados por serem muito importante porque explicam as coisas, tém
consciéncia; aquele que cuida das criangas, é mais inteligente, ajuda a aprender ¢ educar
tém mais conhecimentos e sabedorias, ja é formado, que ajuda na realizacdo de nossos
sonhos, um ser que nem sempre esid cerfo, mas garanle seguranca nas suas opinides,
aquele que pode fazer o que quiser, sdo divertidos e bons, entre outras caracteristicas.

No que se refere aos adultos, estes quando caracterizaram o ser adulto disseram que
¢ aquele que fem responsabilidades, que se utiliza dos prazeres desta fase para resolver e
criar capacidade de enfrentar as divergéncias futuras, cria a base para construir o futuro,
sdo seres espirituais em evolu¢do, um ser maravilhoso,porém, dificil de ser entendido; a
autoridade. Suas falas sio semelhantes as das criangas ao afirmarem sobre suas

responsabilidades, sabedoria e autoridade.
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Quando a questio foi sobre a definigio de crianga, muitas criangas, disseram que; é

aquela que sempre tem que respeitar o adulto, os mais velhos; devem obedecer; é mais

nova que o adulto, tem que estudar e brincar tem seus direitos e deveres; brinca na hora
que quer; ndo lem muitos conhecimentos, ndo aprendeu ainda as consegiiéncias, aquela
que ndo precisa trabalhar; precisa aprender cada vez mais sobre a vida com o adulfo;
aquela que sera alguém na vida; t€m menos direifos do que os adultos; tem menos e idade
e tamanho em relacdio aos adultos; sdo indefesos que precisam ser protegidos pelos
adultos; aqueles que tém que consultar o pai antes de realizar qualquer coisa; so pensa em
brincar; um ser irresponsdavel, que s6 bagunca e briga; ndo sabe se comportar;
desobediente e feimosa, entre outras caracteristicas.

E interessante dizer que em relagio aos direitos, a escola busca ignoréa-los € apenas,

reafirmar seus deveres. Como afirma QUINTEIRO (apud STRONCKA, 1998, p.134)

no contexto escolar, mas principalmente na escola piblica, a crianga tem o direito de ouvir. A crianga

na escola deve ouvir muilo, mas falar pouco, preferencialmente nada.

Quanto aos adultos, muitos deles retrataram a crianga como um ser que se diverte,
esta em constante aprendizagem, € algo em transformagio a ser construido ¢ mudado, vai se
constituindo pela experiéncia que lhe é passada pelo adulto, um ser a ser lapidado com bons
exemplos e boa conversa; nio ¢ uma “tela em branco”, mas tem muita coisa a ser
reaproveitada ;¢ aquela que precisa de cuidados, vive de sonhos e fantasias.

Percebe-se que adultos e criangas, para esses entrevistados, possuem uma relagéo na
qual é o adulto que provoca o crescimento e a evolugdo da crianga para ser um futuro
adulto. Ela possui um pouco de conhecimento, mas é o adulto que com sua experiéncia e
saberes de vida ira transforma-la em um verdadeiro adulto com muitas responsabilidades e
tarefas. O modelo ideal, modo adulto é a referéncia a maturidade, seriedade, competéncia,

existéncial
Diante disso, segundo GUSMAO (2003 b, p.208),

o0 adulto tem em suas médos a infincia como matéria-prima de realizacfio das expectativas postas pelo
gistema como fitturo. Neste processo, deixa de reconhecer as especificidades de que a infincia ¢

portadora ¢, num ato de poder, busca fazer da crianga um igual a si mesmo, alguém de guem se
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espera, possa, nfo apenas repeti-lo, mas ir além e assim, realizar o que ele adulto, ndo conseguiu em

sua propria trajetoria diante das exigéneias de sen mundo.

Essa questio, como foi vista nas entrevistas, estd muito presente na fala dos
profissionais entrevistados, principalmente naquela que caracterizou a crianga como um ser
a ser lapidado, formado pela agdo do adulto, como se fosse mera matéria-prima a ser
moldada pelas m#os de outro.

Segundo LARROSA (apud GUSMAOQ, 2003) nessas exigéncias do mundo adulto,
as criangas sio sacrificadas para alcangar o progresso.

Quanto ao significado desse “progresso” ¢ interessante verificar nesta escola a
atitude da professora que lecionava Lingua Portuguesa. Esta professora mantinha uma
postura fria, rigida, cheia de ordens. Em uma outra 57 série ela chegou a verbalizar seu
mandamento “Ordem e Progresso”. Apds ouvir essas palavras as criangas repetiam
juntamente com ela 0 mesmo lema. No entanto, fiquei curiosa a respeito € a questionei o
porqué deste mandamento e ela me disse que acredita nisso porque quando as criangas
possuem ordem, elas progridem. Ela ¢ casada com um militar, o seu pai foi sargento do
exéreito, o que de alguma forma, marcou a sua formagao.

Em relagdo a isso, TUMA (apud GUSMAQ, 2003) busca analisar em sua pesquisa
qual é a raziio da presenca dessa nogdo de progresso defendida pelos professores. Segundo
a autora, os professores trazem consigo uma historia de vida, permeada por construgles
socio-culturais que lhes dio uma maneira Uinica de compreender 0 mundo e que certamente
repercute em suas agdes pedagogicas, na sua construgio de valores e formas de agéo,
compreensio de mundo da crianga.

Essa questdo é bastante presente nas salas de aula. Em uma de minhas idas a escola
um professor de matematica bastante nervoso com a indisciplina da sala disse as criangas:

“ Vocés ficam brincando, conversando e ndo prestam atencdo na aula? Quando vocés
crescerem, os seus pais ndo vio ficar sustentando vocés o tempo fodo, vio ter que
trabathar pra ganhar dinheiro, vdo prestar concurso. Eu estou aqui porque sempre
estudava e passei no concurso. Nos concursos, gente, cai Sempre mais porfugués e
matemdtica, mas se vocés ficam ai sé brincando, nunca vdo conseguir um bom emprego!
Ser professor ¢ um emprego ruim, mas tem piores, pedreiro, carregador de carga e outros

I

sdo piores...’
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Além do descontentamento deste professor diante das criancas, percebe-se também
uma previsio de futuro, ou seja, hd uma perspectiva determinista, linear que entende as
construgdes socloculturais como relagdes previsivels, controlaveis. A escola acaba, dessa
forma, se tornando um espago de “enunciagdo do avango” (progresso), previsivel e
determinado, tmplementando as ferramentas para enquadrar a crianga aos padr@es de
“planificacio da sociedade”. (LEFEBVRE apud GUSMAOQ, 2003).

Permanece dentre os adultos entrevistados a expectativa de uma infancia que se
subordine a um modelo Gnico, no qual ndo ha muita chance para o viver e o conviver entre
adultos e criangas, de modo a se preservar a capacidade de cada um. Segundo TUMA (apud

GUSMAO, 2003, p.174)

0 que precisamos € othar com atengfio para essa pessoa inserida em classificagdo que o denomina
crianga e superar empecilhos que nos impedem de enxergd - la como o outre (ue tem voz € que se
coloca como realidade concreta desses pequenos sujeitos que sfo, a um sO tempo, Nm oro ¢ um

mesimnao.

Dessa forma, verifica-se que as visGes que os adultos t€m em relaco as criangas € a
de serem inferiores, submissos, dependentes e depésitarias de conhecimentos sem sentido e
significado. Verifica-se que a violéncia estd muito presente neste sentido, pois enquanto
seres “superiores”, desenvolvidos, os adultos buscam transmitir as suas criangas suas
expectativas e diretrizes desrespeitando-as.

Uma pesquisa realizada por QUINTEIRO (apud STRONCKA, 1998, p.166) retrata
bem o tema do respeito em relagdo a crianga. Este autor buscou verificar qual a visdo de
aluno que os professores tém. Estes evidenciam seu descontentamento e frustragio pelo
tipo de crianga e aluno que recebem em sala de aula.

Eis alguns exemplos de como o aluno (a) ¢ visto por seus professores:

- “Esse garoto é uma praga mesmo, é uma dessas criaturas que Deus produziu

num dia em que estava puto. 86 podia ser da turma da familia Adams.”

- “Q aluno é wm ser mutante. Acho feios, assustadores, ndo conseguem entender

nada.”’

- “Turma antipdtica, nunca estdo dispostos a nada. E uma turma que te leva para

o inferno. Sdo debochados, falsos, ficam focaiando todo mundo. Eles ndo
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existem para mim. As vezes eu me pergunto se morri, desencarnei e vim parar
no inferno dessa turma. ”

Percebe-se que hd um grande descaso do adulto, nesse caso o professor, pela
crianga, pelo aluno, principalmente porque elas, na matoria das vezes, ndo correspondem as
expectativas dos adultos.

Ap0s analisar as concepgdes que esta escola possui em relagdo s suas criangas e
adultos, é necessario verificar, apesar de ja ter dito o bastante, sobre como esses dois

integrantes da escola se relacionam.
A relacio entre adultos e criancas na Escola

Através das observagBes e das entrevistas realizadas, percebi que o relacionamento
entre adultos e criangas, na maioria das vezes, transpareceu ser baseado na nogdo de
superioridade e autoritarismo. Isso é demonstrado, principalmente, nas salas de aula onde
os profissionais (professores) sentiam-se “donos” da verdade.

Em muitas das aulas, os adultos buscavam demonstrar superioridade perante as
criangas, exigindo siléncio na hora das explicagdes, utilizando-se de ameagas e
humilhagdes; ou ainda, usando a nota para manipular a crianga; quando, apesar desses
recursos, a sua vontade nfo se realizasse, o professor pedia ajuda para a coordenadora e
diretor, para tomarem alguma atitude e, desse modo legitimar o poder escolar sobre as
criangas.

Essa questdo pode ser bem exemplificada, quando durante uma entrevista com a
coordenadora pedagdgica, entra subitamente na sala um professor (de matematica) para
pedir “reforgos” Ele queria que algumas criangas parassem de jogar bolinhas de papel em
sua cabega e na de outras criangas. Este professor aparentava estar bastante insatisfeito por
ver sua autoridade e poder, em sala de aula, sendo desmoralizada e desvalorizada.

Qutra situagiio observada foi a do professor de Ciéncias, que em varias de suas
aulas, demonstrou ter as mesmas atitudes, tanto para destacar uma crianca da sala por ser a
mais estudiosa, a que faz tudo direito, ou ainda, € na maioria das vezes para chamar a
atencdo daquele que néo correspondesse as expectativas dele. Comportamentos como falar

muito alto com as criangas, exigir postura na cadeira, impedir conversas paralelas ou ainda




a saida de alunos para ir ao banheiro ou para beber agua ndo constantes em todas as 5°
séries nas quais ele leciona.

A ag8o deste professor e da maioria dos demais docentes gera sempre na crianca, a
compreensdo de que o professor é superior e a crianca inferior. Acredito que essa relagio
estd baseada no fato do adulto considerar que “tem o direito de mandar e a crianga de
obedecer” mesmo que ele impeca a satisfaciio das necessidades fisiclogicas de uma crianga
pelo simples fato de proibi-la de ir ao banheiro.

Alias, apesar de nfo vir ao acaso, durante muitas das entrevistas,os professores se
queixavam da implantagdo da chamada Progressdo Continuada, pois para eles as criangas
nio repetiriam o ano e s seriam “barradas” ao final de cada ciclo, ou seja, nas 4% ¢ 8%
série. Assim, os professores acreditam terem perdido o poder de ameagar a crianga repetir
de ano e ainda, como disse a coordenadora Quvia-se constantemente que mesmo sem ter
condi¢bes, o professor tinha que passa-la de ano. Esta era uma das reclamagfes que os
professores faziam durante as entrevistas, que deslegitimam seus poderes junto aos alunos.

Dessa maneira, percebe-se que a relagiio destes adultos giram em torno da tentativa
de afirmar o seu poder seja com ameagas, humilhagdes, xingamentos, adverténcias e
suspensdes. No os fazia repensar, rever seus objetivos e sim impd-los a qualquer prego.

Novamente verifico aqui a presenga da violéncia, pois como afirma CHAUT (1998),
a violéncia ocorre quando se convertem os diferentes em desiguais e a desigualdade numa
relacio entre superior e inferior; de outro dngulo, a violéncia transforma o ser humane em
coisa, em objeto.

Quanto aos adultos nfo professores, como inspetor, faxineira, merendeira e outros,
estes buscavam legitimar o poder através de ameagas em levar a criangas “indisciplinadas”
para a diretoria. Observei, por exemplo, que quando uma crianga brigava com outra,
imediatamente eram levadas para a diretora, que chamava os pais suspendendo os alunos
por trés dias. Dessa forma, as criangas vivem vigiadas, perseguidas o tempo todo para que
fossem educadas, obedientes, disciplinadas e passivas. Percebe-se que esta relagdo esta
baseada mais numa questio de hierarquia e submissfo.

Essa violéncia de carater interpessoal concretiza-se no poder sobre a crianga
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(...) ¢ uma forma de aprisionar a vontade e 0 desejo da crianga, se submeté -la, portanto, ac poder do

adulto, a fim de coagi-la & satisfazer interesses, expectativas ou paixdes deste (AZEVEDO ¢

GUERRA, 1989, p. 35).

No entanto, apesar dessas observagdes, durante as entrevistas, os adultos disseram
que se relacionavam muito bem com as criangas. Muitos disseram que tém problemas de
indisciplina, mas conseguem resolvé-los. Durante uma das entrevistas chamou-me atengio
a fala de uma professora: “as criangas de hoje senfem-se cheias de direitos e ousam,

r

algumas vezes desafiar os adulfos.” Esta resposta representa bem a visdo de
relacionamento que os adultos tém com as criangas, pois buscam sempre reafirmar e
legitimar sua autoridade.

No entanto, percebi que o professor de Educagio Artistica e o porteiro
demonstravam, apesar de serem adultos, ter uma relagdo de companheirismo e alegria com
as criancas, ndo apenas na sala de aula quanto nos corredores da escola. Por exemplo: o
professor de Educacéo Artistica conversava muito com as criangas sobre a questic de doar
roupas, calgados e brinquedos aqueles que nio t€m nada disso e mobilizou as 5* séries para
essa atividade. Vejo que apesar de sua conversa ter um cunho assistencialista, demonstrou
que as criancgas e ele tinham um relacionamento que provocava aproximagio, respeito ¢
interesse. O faxineiro nio agia com humilhagio ¢ desconsideragio as criangas por apenas
ser um adulto, porém, as respeitava e sempre quando possivel tratava-lhes com carinho e
Tespeito.

Num dos dias em que fui fazer a pesquisa na aula de Educacgdo Artistica, as criangas
demonstravam carinho e felicidade, pois este buscava conversar sobre a importancia de
ajudar aqueles que possuem dificuldades financeiras com a doagdo de roupas velhas, por
exemplo. Percebi que as criangas o respeitavam e o aceitavam mais do que 0s professores

nas aulas. Quando questionadas sobre a sua aula, a maioria considerava ser uma boa

pessoa, sensivel e muito atenciosal

Os demais adultos, no entanto, ndo agiam assim, até a diretora que demonstrava
meiguice, eram rudes e expressava sempre uma postura de superioridade em relagdo as

criangas,
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E importante ressaltar que apenas uma professora, a de Lingua Portuguesa mostrou
ser coerente entre sua fala e sua a¢fio. Ela nfo aceita a questdio de que as criangas tenham o
direito de falar, expor suas opinides, criticar e expressar-se, € sim, apenas cumprir ordens ¢
agir como um “bom aluno”, obediente e submisso, ter apenas o direito de ouvir. Essa

submissdo desta maneira estava sempre muito nitida nesta escola.
A presenca da violéncia na Escola

O conceito de violéncia segundo CHAUI (1985) ¢ como ja vimos, caracterizada
como uma agdo na qual os diferentes se convertem em desiguais e a desigualdade numa
relagdo entre superior ¢ inferior; a violéncia também transforma o ser humanoc em coisa, em
objeto. Ela € o elo que liga as criangas com os adultos, pois sempre ha a existéncia da
microfisica do poder (FOUCAULT apud GUIMARAES, 2003), ou seja, ha sempre uma

V1gllan01a constante que per meia as relag;oes existentes na mstltmgao ESS& v101en01a nao

esta somente presente nas ameagcas, falas em tom alto dmgldas pelos adultos as crlant;as

outro aos desejos dos outros 1nd1v1duos € negar a si mesmo.

— J; Essa questao é vwenmada na escola muitas vezes. As criangas deduram o outro para
que tenham o prazer de vé-lo ser prejudicado e algumas vezes, na intengdo de estar de
acordo com o adulto, garantindo a confianga deste. E muito comum uma crianga marcar na
lousa os nomes de quem estava baguncando para entregar ao professor, ou ainda, o
professor pedir para que o inspetor vigie a sala enquanto vai a diretoria conversar com o
diretor.

Na escola existe um pensamento de que é bom o professor que deixa a sala em
siléncio e consegue dominar suas criangas.

—§ A violéncia presente nesta escola pode ser caracterizada como uma violéncia verbal,
através de ofensas e humilhagdes praticadas pelo professor. Ndo ¢é fisica, porque
atualmente, agredir os alunos atingindo seus corpos é considerado crime, mas se ndo fosse,
com certeza seria bastante praticada. A violéncia traz implicita a noglo de controle, uma
vez que por seu intermédio, uma pessoa submete a outra, seja pela forca fisica, seja por

constr \/glmem:/o@oglco , numa demonstragio de poder (GUERRA, 1989, p. 16).
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Essa questdo pode ser bem exemplificada em uma entrevista realizada com uma
psicéloga do Conselho Tutelar de uma cidade do interior do Estado de S3o Paulo,

Segundo ela, recebe-se muitas reclamag@es sobre professores que gritam, ofendem,
que chamam a crianga de “burra”,falam que a mie ¢ “burra”, ignorante, que nio da
educaglo, ou seja, expdem a crian¢a ou o adolescente a uma situagdo de constrangimento
na classe, ¢ ela passa a reagir ndo querendo mais ir 4 escola ou ainda se tornando agressiva.
Dessa forma, segundo a psicologa, esses exemplos resumem-se em formas de violéncia
psicologica em que a professora humilha, agride verbalmente a crianca.

Um outro exemplo € o de professor de Ciéncias. Certo dia ele estava entregando os

resultados das provas aplicadas aos alunos. Ele nfio conversava com a crianga sobre o que
errou ¢ porque errou, mas dirigia-se a crianga que havia cometido erros e para a classe toda,
as vezes fazendo observagdes jocosas. Aquelas criangas que tiravam notas boas como 10,0,
por exemplo, ele elogiava demais e ainda dizia que gostaria que todos os alunos fossem
iguais a elas. Ao contrario, as outras que tiravam as chamadas notas vermelhas (abaixo de
5,0), ele punha a mdo nos ombros da crianga e dizia que iria conversar com a mée ou ainda
salientava que desse jeito ela ndo iria a lugar algum, ndo iria conseguir o sucesso de quem
vai bem nas provas.
\%Essa atitude exemplifica bastante a violéncia simbdlica na qual o adulto expde a
crianga ao ridiculo, humilhando-a e inferiorizando-a perante os demais. FREITAS (2003) j4
dizia que mesmo que a crianga nio aprenda portugués e matematica pelo menos aprendera
a ser dominado ¢ submisso socialmente,

Também ocorre o controle do corpo das criangas, quando as obrigam a ficar
sentadas, caladas, ouvintes e submissas durante cinco horas ao dia. Isso pode ser
exemplificado também como um ato viclento. Dessa maneira a violéncia esteve presente
em todas as relagBes entre adultos e criangas, seja nos corredores onde o inspetor ¢
faxineiros ameagavam levar o bagunceiro para a diretoria, até na propria sala de aula, na
qual seu corpo sentado e submisso aprendeu a obedecer, pois como afirma FOUCAULT
(1987)“e corpo so se torna forca util, se ao mesmo tempo é corpo produtivo e

submisso” . (p.26)
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Vigilincia e punicio na sala ¢ na aula

A vigilancia era exercida a todo o momento para verificar se as criangas estavam

seguindo de fato todas as ordens e regras escolares. Segundo GUIMARAES (2003, p.34)

essa vigilincia implica manter os alunes sob um olhar permanente e registrar, contabilizar todas as
observagbes ¢ anotagles sobre eles, perceber aptiddes, estabelecer classificagdes rigorosas
consideradas em relagdo a uma evolugdo“normal”, distinguindo o que € “preguica e teimosia” do que

¢ “inbelicidade incurdvel.

Sendo assim, a inten¢do escolar é realizar uma vigilincia eficiente e bastante
rigorosa desde a agio do diretor escolar, por exemplo, até a propria vigildncia dos proprios
alunos entre eles e entre os profissionais também.

O fato de estar se sentindo vigiado a todo o0 momento € essencial para a eficiéncia
escolar, Na escola cada aluno, cada nivel, cada momento sdo utilizados. Foucault refere-se
as tarefas de fiscalizagio, de controle do trabalho, de ensino, executadas pelos alunos mais
velhos. As ordens ndo tém de ser explicadas, nem reformuladas, o que importa é perceber o
sinal e reagir logo a ele. Poucas palavras, nenhuma explicacdo, siléncio total so
interromptdo por sinais: sinos, palmas, gestos, olhares dos mestres. A crianga deverd
aprender o codigo dos sinais e atender automaticamente a cada um deles, legitimando a
técnica de comando e a moral da obediéncia assim com os professores e demais
profissionais.

A vigiléncia nesta “escola do centro” € bastante exercida nfo apenas pelos proprios
professores, mas também, através das proprias criangas, as quais tornam-se “canais
internos” de vigilancia. Elas proprias “dedam” seus colegas para os adultos com a intengdo
de os verem sendo castigados e punidos. Aconteceu, por exemplo, na aula de Lingua
Portuguesa o fato da professora ter proibide o uso de chicletes e balas em sala de aula,
porém, uma crianga a0 ver um colega mascar chiclete, denunciou-o diretamente para a
professora.

QOutra questdo importante sobre essa énfase na vigilancia esta na utilizagio da nota.
Ela ¢ utilizada tanto para medir o conhecimento, o comportamento e a maneira de ser da

crianga, quanto para ameagcar ¢ fazer com que as criangas fagcam o que os adultos querem.
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Essa questio da nota faz-me novamente pensar sobre o que diz TRAGTENBERG
(1981). Segundo ele a nota dada nada mais é que uma recompensa que o aluno recebe
quando corresponde as expectativas da escola, equivalente ao salario do trabalhador.
Assim, para melhor vigiar ¢ controlar o aluno, o professor o conceitua de varias maneiras
oferecendo — lhe uma nota de comportamento, de ensino, se melhor memorizou os
conceitos e conteidos cientificos sem significado para sua vida, enfim, o sistema escolar
cria perfis e classificagdes de individuos como se estes fossem coisas que pudessem
separadas daquelas que nfo “prestam”.

A nota também € mencionada por FOUCAULT (1987) como uma maneira de
melhor vigiar e punir aqueles que nfo correspondam as expectativas da escola. Esse fato
pode ser exemplificado quando a professora de Matematica ameagava as criangas com
“ponto negativo” para que elas ficassem caladas em sua aula e realizagsem todas as
atividades passadas na lousa. Outra situagdo observada foi a ameaga que a professora de
Lingua Portuguesa fez a uma crianga, obrigando-a a copiar as ligdes de caligrafia, sob a
condigdo de ndo participar do campeonato interclasses, caso recusasse fazer a tarefa.

Em relagiio as puniges estas sdo realizadas desde a diminuigdo da nota, até a ida a
diretoria, quando o diretor chama os pais da crianga e ameaga expulsa-la caso ndo
modifique seu comportamento.

A punigfo em sala de aula da-se através de chamar a atencdo publicamente, fazer o
aluno perder o recreto ou ainda, muda-lo de lugar para melhor ser vigiado.

Para FOUCAULT (apud GUIMARAES, 2003, p.38)

o poder de punir nfio é essencialmente diferenie de educar. A escola ¢ suas técnicas disciplinares
fazem com que as pesscas aceilem o poder de punir e de serem punidas. Cada individuo, na posi¢io
que ocupa faz ‘reinar a universalidade do normativo’, submetendo o corpo, os gestos, os
comportamentos, as condutas, as aptiddes, os desempenhos aos imfmeros mecanismos de disciplina

exercidos pela sociedade.
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A “indisciplina” escolar

A instituigdo escolar exige de seus integrantes uma dada disciplina, permeada pela
obediéncia, aceitagio de normas e regras, e conseqiientemente, uma submissdo por parte
das criangas, principalmente. Ela tem como alvo o ser humano para adestra-lo, aprimora-lo,
torna-lo docil de modo a corresponder as expectativas determinadas pelos poderes
disciplinares.

E importante dizer que a disciplina foi um termo construido pelas instituigdes
sociais come a escola, por exemplo, principalmente, para referir-se aos modos e
comportamentos que as criangas e seus integrantes deveriam ter para estar em comunh@o
com a logica escolar. No entanto, ndo € sempre que a autoridade escolar conquista esse
objetiva. Freqientemente, ela se depara com reagdes de “indisciplina”, ou seja, agdes e
contestagBes de criangas que discordam da pressio e autoritarismo que a instituigdo impde.

Sendo assim, em muitos momentos, percebi que a existéncia dessa “indisciplina”
expressava a maneira que as criangas encontravam para manifestar seu descontentamento.
Elas buscavam, com seus gritos de dor mostrar a institui¢do que ao contrario do que ela
muitas vezes pensa, elas nfio sdo passivas, mas sim, seres ativos e que tentam escapar da

opressdo a que estdo submetidos.
Segundo GUIMARAES (1996, p.75)

se nas institniges prevalece a logica do dever-ser, onde o dominio das regras ¢ das normas tenta
uniformizar o comportamento das pessoas, ndo podemos deixar de perceber a existéncia de uma
logica do querer-viver, abrindo espagos para um tipo de participa¢do na qual um, no seu jeito de

colaborar, sente-se representado coletivamente, sem perder sua especificidade.

Na “escola do centro”, nas 5* séries, havia em cada sala um grupo que demonstrava
intenso descontentamento com a autoridade da escola. Os alunos, apesar de estarem em
salas de aula diferentes, realizavam acSes semelhantes, como, por exemplo, responder ao
professor, jogar bolinhas de papel, nio fazer as tarefas, conversar paralelamente com o
colega ao lado, sair sem pedir autoriza¢Bo, dar risadas, gritar com a intengdo de se

manifestar em contrariamente a8 normas escolares.
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Um exemplo disso pode ser analisado quando na aula de Lingua Portuguesa, a
professora apesar de exigir que as criangas nfio conversassem, ndo saissem do lugar,nio
comessem balas, ¢ nem mascassem chicletes, houve um momento em que um grupo de
criangas, aproveitando a distragio da professora, entreolharam-se e numa aglo rapida
passaram chicletes por tras das carteiras mandando bilhetinhos. Analisando esta agdo, é
importante lembrarmos das palavras de MAFFESOLI (apud GUIMARAES, 1996) quando
afirma que existem na sociedade duas logicas; a do “dever — ser” e do “querer-viver”.
Enquanto a primeira exige a postura e o comportamento que se deve ter para cumprirmos as
regras € normas, o querer-viver abre espacos para o surgimento de tensdes que impedem o
éxito completo da violéncia dos poderes instituidos.

Assim, enquanto a escola queria exigir que todas as criancas tivessem uma mesma
postura € agdo, varios grupos queriam firmar seus objetivos comuns com o intuito de
questionar a autortdade escolar.

Além disso, nos momentos do intervalo, desafiavam a autoridade das inspetoras,
mostrando que quanto mais violéncia sofriam, principalmente na sala de aula, mais reagiam
indisciplinadamente.E interessante dizer que em nenhum momento observei alguém
explicando as regras e os deveres que a escola desejava serem cumpridos. Segundo
AQUINO (1996) é importante construir juntamente com os alunos regras e normas de
forma democratica, com a participagdo e cooperagdo de todos para que sintam-se
responsaveis por elas, e nfo, que a instituicdo crie e apenas transmita essas normas,
impondo, exigindo, vigiando e punindo. No entanto néio € 1sso © que acontece.

Ao realizar entrevistas com as criangas questionando sobre 0 que mais gostavam e
menos gostavam da escola, a grande maioria respondeu que gostava muito da hora do
recreio, na qual apesar de apenas ficarem cerca de vinte minutos no patio da escola,
aproveitavam o tempo conversando, correndo, brincando, contando fatos e casos,
“paquerando”, enfim, tentando fazer tudo o que dentro da sala ndo lhes era permitido.

No intervalo, as criangas buscavam libertar-se da prisdo e submisséo que existe no
interior da sala de aula, espaco de poder e dominio do adulto, Porém, também no momento
do recreio outros adultos interferiam, encontrando formas de exercer de fato o poder da
institui¢do. Lembro-me, por exemplo, que muito incomodava o inspetor em ver as criangas

correndo de um lado para o outro. Ele colocava de “castigo” as criangas mais irrequietas,
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obrigando-as a sentar em um banco ¢ elogiava aquelas criancas que ficavam sentadas, como
se estivessem na sala de aula. Estas de fato incorporaram a submissfio escolar ,até mesmo
no recreio € quando foram questionadas por que ndo brincam neste pequeno intervalo de
tempo como as outras, elas responderam-me que “preferiam ficar sentadas e esperando o
sinal bater”.

Acredito que essas observagdes enriquecessem a problematica da pesquisa,
percebia-se que as criangas se organizavam em pequenos grupos para melhor expressar sua
voz e opinido, sua discorddncia em relagio & ordem vigente. Elas buscam superar essa
disciplina exigida e tentam, mesmo que sejam muito prejudicadas, mostrar sua autonomia.

No entanto, essas manifestacbes das criangas ndo sdo compreendidas pelos adultos
que trabalham nas escolas. Em nenhum momento, vi algum professor questionar o grupo de
criangas que estava se rebelando. A escola, segundo GUIMARAES (2003) néio busca as
causas da “indisciplina” na propria escola, no seu sistema punttivo e violento, apenas
prefere encontrar explicagdes nos fatores extertores, como por exemplo: a pobreza, o

desemprego, familias desestruturadas, bebidas, drogas.
Consideracdes Finais sobre A “Escola do Centro”

Apds a realizagfio da pesquisa de campo na “escola do centro” obtive algumas
respostas 4 minhas questGes iniciais, Primeiramente, € importante frisar que a escola, em
seu todo, violenta as criangas, pelo menos as das 5* séries. A maioria dos adultos, com
excecdo de um docente e do faxineiro, demonstrava aspereza e a crenga de superioridade
frente as criangas. Isso foi observado em momentos de “liberdade™ ,como no recreio € nos

corredores da escola.

Nio bastasse isso profissionais confirmaram em atitudes de discriminagédo frente as
criangas, numa tentativa de torna-las seres robdticos prontos para serem futuros adultos
capazes de corresponder as necessidades ditas sociais.

Sendo assim, a pesquisa nesta escola conseguiu reafirmar a hipotese inicial de que
os adultos projetam nas criangas de 5* série seus desejos futuros através de uma violéncia

constante no intuito de marginaliza-las, reprimi-las, transformé-las em seres obedientes.
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individuais.Raramente sio respeitadas as suas opinifes, confirmando que a posigio
adultocéntrica ¢ a considerada valida e importante. A crianga continua sendo vista de cima
(TONUCCI, 1997) ainda como um futuro adulto e nfo como uma crianga que possui
caracteristicas, desejos e expressdes proprias. Ela € obrigada a ir 4 escola para ser
violentada, humilhada, reprimida e desumanizada.

Porém, como vimos, ela € um ser ativo que busca demonstrar sua oposicio 2
opressdo que sofre, através de agOes consideradas proibidas, mas que acabam chamando a
atengdo dos adultos para as situagdes de violéncia vividas por eles. N&o bastam campanhas

em pré da crianga e do adolescente se, na propria escola, eles sio violentados.

CAPITULO 4: A RELACAO ENTRE ADULTOS E CRIANCAS NA
“ESCOLA DO BAIRRO.”

4.1 Um Breve Historico

A escola foi fundada em 21 de maio de 1980 atendendo desde as 1% a 8% séries.
Apds 2002, passou a possuir classes de 5% a 8s séries do Ensino Fundamental durante o

dia e o Ensino Médio no periodo noturno,

4.2 O Inicio da Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo nesta escola iniciou-se em 02/05/2005, portanto
simultaneamente as observagfes realizadas na “escola do centro”. Ao entregar a carta de
apresentacdo a diretora, esta achou bastante interessante o foco da pesquisa e deixou-me
entrevistar e observar as criancas e os adultos.

O meu interesse em realizar a pesquisa nesta escola, devia-se ao fato de ela ser uma
instituiciio localizada em um bairro considerado como sendo muito perigoso, freqiientado
por vindalos, pichadores, enfim, por ser uma escola distante do centro, e por ndo ter a

mesma credibilidade que a outra escola possui.
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Dessa forma, em uma contraposi¢éo de realidades, meu interesse era verificar, com
a mesma problematica que me levou a outra escola, como os adultos se relacionavam com
as criangas das 5" séries? Meu interesse maior, nesta escola, foi verificar se, em uma
instituigdo cuja maioria das criangas faz parte de familias de pouca renda, as relagdes entre
as criangas e os adultos podiam ser caracterizadas da mesma maneira que na outra escola?
Sera que aconteciam os mesmos tipos de violéncia? E a concepgdo de crianga, qual seria?

Dessa forma, ao final da pesquisa, pude fazer uma analise comparativa encontrando

os pontos de semelhanga e de diferenca entre as duas escolas.

4.3 Aspectos Metodoldgices da Pesquisa

Nessa escola, os adultos e as criangas foram observados e entrevistados.As criangas
das 5* séries também responderam um questionario.

As entrevistas com as criangas foram realizadas no intervalo, no recreio enquanto
brincavam ou ainda se alimentavam. Muitas ficavam envergonhadas ao responder as
questdes, mas a grande maioria participou expressando seus argumentos e opinides.

Quanto aos adultos, como, os professores, secretarias, diretora, vice-diretora,
inspetora, faxineira, entre, a maioria participou. S6 ndo cooperaram trés professoras que a
todo instante encontravam empecilhos para que as perguntas ndo fossem respondidas.

E importante frisar que muitos profissionais, principalmente os professores
demonstravam ndo gostar da minha presenga em sua sala, pois acreditavam, talvez, que eu
estivesse ali para prejudica-los. Muitos me chamavam de estagiaria e nfo entendiam o que

diferenciava uma pesquisadora de uma estagiaria, apenas passaram a ter uma compreensio

do meu trabalho quando passei a entrevista-los.

4.4 A Observagio Participante em Agio

Apds a permissdo da diretora passei a conhecer a escola. Esta tem um aspecto fisico
bastante amplo, com &rvores, um grande pétio apesar de ser muito escuro, duas quadras na
area externa, muitas salas de aula localizadas em corredor bastante extenso, um

estacionamento também imenso. Além disso, segundo a diretora, estudam
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aproximadamente nos trés periodos 1520 criangas e adolescentes desde a 5* série até o 3°
ano do Ensino Médio. Lecionam cerca de 50 professores no geral.

O primeiro aspecto que me chamou a atengio foi a localizacio das salas de aula,
estas localizam-se umas perto das outras em um grande corredor, a pouco metros da
diretoria e da coordenagdio. A inspetora ficava a todo o momento andando de um lado para
outro e no patio também para melhor vigiar os alunos, Aparentemente, essa escola, nio era
organizada, como se refere FOUCAULT (1987), conforme um pandptico, isto €, tendo uma
central de cootrole, no caso a diretoria, vigiando acontecimentos e situa¢des. A diretoria se
localizava logo na entrada da escola, perto do patio e as salas ficavam separadas dela
através de uma grade, cujo cadeado ficava com a inspetora. E interessante pensar a respeito
desta grade, pois ficava apenas encostada durante o periodo de aulas, porém, no momento
do recreto, era fechada com cadeado.

Porem, a maneira como 0 espago funcionava nessa escola faz lembrar os efeitos do

panoptismo. Segundo FOUCAULT (1987, p.163)

¢sse espago fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os individuos estio inscridos
num Iugar fixo, onde os menores movimentos sdo centrolados, onde todos os acontecimentos sdo
registrados, onde um trabalho ininterrupto de escrita liga o centro e a periferia, onde o poder é
exercide sem divisdo, segundo uma figura hierarquica continua, onde cada individuo &
constantemente localizado, examinado ¢ distribuido entre os vivos, 05 dosntes € 0s morlos — 1350

tedo constitui um modelo compacte do dispositive disciplinar.

Essa citagdo ¢ importante porque nela esta presente o controle que envolve nio
somente a prisdo, mas também as escolas. Na instituicdo em foco encontrel um espago
muito fechado, escuro, sendo constantemente vigiade ¢ controlado.

Além disso, percebi que a propria diretora impds um certo controle acs docentes e
aos funcionarios, pois além de nio receber nenhum elogio, a maioria dos comentarios a seu
respeito era de que ela valorizava as professoras que eram temidas pelas criangas, pois estas
teriam uma capacidade maior de controiar ¢ dominar seus alunos.

A respeito dessa observagho, utilizarei para melhor analisar e compreender as
mesmas categorias de analise da primeira escola.

» A organizagfio do espago escolar
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* A organizagio temporal

* A diferenga entre aprender e ensinar na escola
* A concepgdo de crianga e de adulto pela escola
» A relagio entre adultos e criancas na escola

* A presenga da violéncia na escola

* Vigiléncia e puni¢fo na sala e na aula

* A “indisciplina” escolar

» Consideragdes Finais sobre a “Escola do Bairro”

A organizacio do espaco escolar

Ao entrar na escola, deparei com um portfo totalmente pixado com dizeres vulgares
¢ o nome da escola que aparece destacado em vermelho. Senti um certo medo no comego,
mas depois, era possivel avistar um interfone e uma porta automatica, indicando a
existéncia de um esquema de seguranga que controlava a entrada de pessoas estranhas.

Uma vez uvitrapassada essa porta, encontrei uma outra que dava acesso ao interior da
escola. A entrada s6 era permitida apos responder as perguntas que eram feitas. Uma vez
conseguida a autorizagdo para entrar na escola, a identificagiio passa a ser desnecessaria.

O patio escuro ao qual me referi lembrava os patios escuros de uma prisfio na qual
0s presos vivem alguns minutos em contato com a luz do sol. No caso desta escola sdo as
criangas que apds ficarem trancadas em suas salas passavam a encontrar, no recreio, a luz
do sol e uma pequena liberdade para brincar e conversar.

Logo em seguida, havia uma grade que separava as classes da dire¢do. Lembrei aqui
a organizagdo do trabalho na qual os responsaveis pelo trabalho manual (as criangas)

ficavam distantes de quem pensava (a diretora e seus siditos). Segundo TRAGTENBERG
(1974, p.194),

O Homem ¢ csmagado pelo meio artificial do ¢ual € servo, nas suas relagdes com a hierarquia

industrial na separagfo entre o frabalho manual ¢ o intelectual, é¢ dominado por uma criagic de suas

proprias mios: o produto final na empresa.
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De acordo com o mesmo autor, existe uma fragmentagio no processo de produgio
industrial, no qual uma minoria planeja a produgdo global, ¢ uma maioria executa os
procedimentos da produgdo. Trata-se de um sistema de domina¢o e hierarquizagio
burocratica, em que existem ritmos de trabalho, determinando o que seja um rendimento
normal, os sistemas de remuneragio por tarefa ou tempo, a ser realizada com eficicia,
pontualidade, enfim, atitudes inerentes a um sistema de dominagéo e repressio.

Além disso, € importante dizer que, enquanto no intertor das salas de aulas, havia
muttas pixacgOes, carteiras quebradas, piso em mau estado, nas salas dos professores,
secretaria, coordenagdo e diregio havia um ambiente muito limpo, com flores, musica,
tranqiiilidade, para que aqueles que pensavam, planejavam pudessem trabalhar de maneira
mais eficiente. Enquanto que da grade para fora existe um ambiente de conflito, professores
e criancas gritando, excesso de controle, vigilancia e muita punigio.

No entanto, o local que parece mais agradar as criangas, segundo as respostas dadas
nas entrevistas, era 0 patio e as quadras, pois ai elas podiam correr, brincar, “ndo fazer
licdo ,conversar,jogar futebol e vélei.”

Uma pesquisa realizada por QUINTEIRO (2000) mostrou que o local preferido dos
alunos era o patio, o recreio, pois eram nesses lugares que eles podem brincar, sentir
liberdade, felicidade ¢ alegria. Apesar de ser escuro e lembrar as prisdes descritas por
FOUCAULT (1987), era o espago onde, juntamente com as duas quadras as criangas
conversavam, falavam alto, corriam, enfim, tentavam se libertar do controle e da punicgdo
que aconteciam nas salas de aula. E importante frisar que nem sempre esta liberdade era
permitida, peis sempre a inspetora vigiava o movimento de cada crianga, preferindo e
elogiando apenas aquelas criancas que ficavam apéaticas e imobilizadas nos bancos do patio.

No que se refere a diretoria era o ambiente mais temido e odiado pela maioria das
criangas entrevistadas, pois segundo muitas delas, era 14 que “vocé s6 recebe sermédo”. O
diretor tem o poder de humilhar, mandar, controlar e ele acredita que apenas suas palavras
tém valor, desconsiderando as palavras e as defesas das criangas. E importante destacar que
a relagdo que a diretora tinham com as criangas ndo era muito diferente da que ela
mantinham com os professores, pois em varios momentos presenciei alguns deles
comentando sobre o autoritarismo exercido pela direcio, porém, considero que em relagio

as criancas ela era muito mais repressora.
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Em relagfo as salas de aula, busquei observar as quatro salas das 5% séries. As salas
eram muito sujas, pixadas, e a professora sempre ficava frente a todos, sentada em sua
mesa.As criangas ficavam enfileiradas, uma atras da outra. Existia em torno de quarenta
criangas por sala o que era motivo de descontentamento e aborrecimento, conforme relato
dos professores entrevistados. Além disso, era proibido sair do lugar durante o perfodo de
aula, e as criangas s6 se mobilizavam quando havia o intervalo de uma aula a outra, As
criangas ficavam no corredor ou na porta esperando a préxima professora entrar, e
dependendo de quem fosse dar a aula, entravam rapidamente, como acontecia na aula de
outra matéria em que as criangas ficavam em siléncio porque diziam que a professora era
muito brava.

As tarefas eram sempre realizadas individualinente Mesmo que uma crianca
terminasse a ligdo ndo poderia ficar saindo do lugar, nem mesmo para ajudar um colega que
tivesse em dificuldades. Segundo TRAGTENBERG (1980) a escola enquanto “aparelho
ideologico” busca formar individuos que atendam as expectativas da sociedade capitalista |
por i1sso aprende-se a ser individualista, a trabalhar solitariamente, executando as tarefas
para competir com os colegas e ser elogiado por uma autoridade.

Rir, correr, ocupar os espagos descontraidamente nfio era permitido, pois essas
atitudes podiam prejudicar o desempenho no trabalho.

Sendo assim, cada um tinha o seu espago, 2 sua carteira, o seu lugar. Como ocorre
em uma linha de produgdo, na industria as criancas aprendem a ficar no seu lugar, ouvir e

aceitar tudo o que lhes for imposto.
Para o antropologo brasileiro DAYRELL (apud FARIA, 2003, p.85)

a arquitetara e a ocupagio do espago fisico nfo sfo neutras, Desde a forma de construgio até a
localizagio dos espagos, tudo ¢ delimilado formalmente, segundo principios racionais., que

expressam uma expectativa de comportamento de seus usuarios.

A organizacio temporal

Também nesta escola, o tempo era bastante controlado. Cada sala possuia um

relogio de parede € um radio através do qual o coordenador ou a diretora passavam a fazer

69



seus “pedidos” as criangas, emitir ordens sem precisar sair de suas salas e, dessa forma
evitar se aproximar de cada crianga. As criangas apenas entravam em contato com 0§
adultos para solicitar a eles permissdo para ouvirem radio ou ainda “dedar”algum colega.

As criangas entravam na escola no periodo da manhd das 7:00 4s 11:30horas € a
tarde das 13:00 as 17:50 horas. E importante dizer que quando a crianga chegava dez
minutos atrasada era impedida de entrar na sala. “Barrada” no portdo, ouvia alguns sermdes
e sO0 poderia entrar na sala apdés a segunda aula. Além disso, o uso do uniforme era
obrigatorio, pois segundo a escola, ajudava a ronda escolar a identificar os alunos caso
“matassem” aula ou acontecesse algum acidente ao sair da institui¢io.

A escola parecia realmente uma prisdo, os guardas, isto é, os inspetores andavam
pelo menos dois dias por semana, de uma sala a outra, para amedrontar as criangas e
adolescentes. Verificavam a entrada e a satda das criangas, se existia alguém estranho nas
dependéncias da escola, enfim os inspetores assumiam a fungdo de “vigias de criangas.”

O tempo também fazia parte das atividades das criangas, pois a cada cingiienta
minutos tocava o sinal para a troca de aula. As criangas ficavam o tempo todo olhando para
o relogio, verificando se iria dar tempo de terminar a tarefa, se a professora, que elas
detestavam, estava demorando ou nfo, enfim, o tempo estava incorporado a vida dessas
criangas. Muitas faziam competi¢Bes entre elas mesmas para ver quem terminava primeiro
a tarefa, zombando daquela que ndo fez ou ndo sabia fazer. A respeito disso, segundo

FOUCAULT (1987, p.139)

o tempo de um deve se ajustar ao tempo dos outros de maneira que se possa extrair 4 mixima

quantidade de for¢as de cada um e combina-la num resultade dtimo.

A maloria das professoras ficava sentada o tempo todo na cadeira a4 espera de
verificar quem terminasse a li¢do para corrigt-la e depois dar visto no caderno.

Apenas uma professora a de Matematica passava de carteira em carteira para ajudar
aqueles que estavam com dificuldades, os outros alunos conversavam entre eles ¢ até
mesmo com uma outra professora da sala ao lado.

E importante dizer também que os adultos tinham que cumprir o seu tempo, pois se
atrasavam alguns minutos em outra sala, as criangas iam & diretoria perguntar ¢ motivo do

atraso, pensando que a professora tinha se ausentado, e, como conseqii€ncia, esta acabava
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sendo repreendida sob a acusagdo de néo ter cumprido o seu horario. Além disso, de acordo
com algumas professoras’ quando uma delas atrasava para entrar na escola, recebia falta

automaticamente porque se exigia que ela desse exemplo perante para as criangas.

Na escola a utilizago do tempo € intensificada: cada instante é ocupado por atividades delerminadas,
segundo um ritmo que acelerc o processo de aprendizagem ¢ ensine o emprego da rapidez na

passagem de uma operagdo a outra. (GUIMARAES, 2003, p.31).

Também nfc existia um respeito pelo ritmo de cada crianga, exigia-se que ele fosse
capaz de acompanhar a mais rapida de todas as criangas da sala, caso contrario, era taxado
de “lento”, “preguicoso”, “vagabundo”, “incompetente”, como acontece, por exemplo, em
uma industria na qual aquele que ndo consegue terminar suas tarefas, muitas vezes, fica
depois do seu horario de saida para terminar, sem mesmo receber adicional.

Observel também que era muito comum a professora medir o ritmo da crianga com
o apagador, ou seja, ela ia apagando linha por linha fazendo com que os atrasados
“corressem” com a tarefa, ainda tinha muito contelido para terminar de passar naquele
mesmo dia.

No entanto, apesar do controle do tempo estar muito presente em todas as aulas e
atividades, percebia que ele se tornava o centro de atencdo da crianga e, a preocupagio
maior era com a proximidade do recreio ou da saida. Perguntas do tipo: “falta muifo para
bater o sinal”, “professora ndo passa mais, por favor, porque ja estd quase na hora de ir
embora,” revelavam a intranqililidade e desesperc das criangas. A professora, no entanto,
ndo estava preocupada com isso, mas em tornar o seu tempo util, produtivo, fazendo muitas
atividades naquela aula porque na proxima aula, por exemplo, seria feriado e nfio daria para
ficar em dia com a matéria.

Dessa maneira a escola defende que o tempo faz parte desta chamada disciplina,
pois quem nfo o transforma em produtividade, ndo consegue avangar, progredir, e sempre

serd considerado um “lerdo”, incompetente.

‘R impertante observar que, nesta escola, a maioria dos docentes sdo mulheres, existindo apenas um
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A diferenca entre aprender e ensinar na Escola

Nesta escola, observei que aprender ¢ ensinar possuiam muitas diferencas,
principalmente porque acreditava-se que o responsavel pelo ensino era apenas o adulto, no
caso o professor, considerado pelas criangas com um sujeito “mais velho, com muiias
experiéncias e formado para ensinar o que a gente ndo sabe” °(fala de uma crianca
durante a entrevista)

Por outro lado, cabia as criancas apenas aprender, ou seja, “sentar, prestar a
atengdio e ouvir o que a professora tem a dizer”. Dessa forma, desconsiderava-se a cultura
trazida pelas criancas, suas experiéncias, realidades, vivéncias, buscando-se apenas impor a
cultura dita escolar. “4 escola acaba, dessa forma, se tornando o espago de enunciagdo do
tempo cumulativo que apresenta o futuro como expressdo do avango (progresso),
previsivel e determinado, implementa as ferramentas para enquadrar a criangas aos
padrdes de planificagdio da sociedade”. (TUMA apud GUSMAQ, 2003, p. 161).

A relagdo aprendizagem e ensino torna-se algo ndo complementar, mas dividido.
Numa hierarquia burocratica, a maioria, como ja foi dite em relagio a outra escola, assumia
o papel de aprendiz ¢ wma minoria, composta por docentes, o papel de mestres, “donos do
saber”. E interessante pensar que também os demais adultos assumiam o papel de ensinar,
sim, independentemente de possuir ou ndo diploma, ou seja, secretarios, faxineira, diretor,
vice-diretor e outros, por terem mais idade do que as criangas ¢ adolescentes, acreditavam
que devido as suas experiéncias de vida, tinham o dever de impor saberes, valores,
maneiras de agir € de se comportar.

Segundo LARROSA (apud GUSMAOQ, 2003) as exigéncias do mundo adulto
obrigam as criangas a alcangar o progresso ¢ uma vida baseada na competitividade. Em
relagdo a isso, o mesmo autor afirma que os adultos trazem consigo uma histéria de vida,
permeada por construgdes sdcio-culturais que lhes ddo uma maneira Unica de compreender
o mundo, 0 que certamente repercute em suas agdes pedagodgicas, na construgdo de seus

valores , nas formas de agio e compreensido do mundo da crianga.

professor que ¢ de Educagéo Fisica.
° Fala de uma crianga durante a entrevista.
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Sendo assim, em muitas falas dos proprios adultos denotava a nogo do aprender e
do ensinar na escola como caminho de méo Unica (um ensina e outro aprende) para que as
criangas conseguissem progredir individualmente, segundo seus proprios esforgos.

Para a maioria dos adultos entrevistados (professores, faxineiras, secretarias, diretor
¢ outros) ensinar significava “transmitir o que se sabe através de atos, vivéncias, atitudes,
a fodo o momento demonstrar alguma coisa; é mostrar aos alunos quantas coisas boas ©
mundo oferece e como é bom conhecé-las” E interessante pensar através dessas duas falas
que os adultos acreditam e transmitem a representacdo de que sdo os possuidores do saber,
de como se vive no mundo atual, das dificuldades, das vivéncias necessarias para a
conquista de um bom futuro. Ao desconsiderarem os saberes trazidos e vivenciados pelas
criancas,eles as tratavam como se fossem meras tdbulas rasas prontas para serem
desenhadas. Além disso, acredita-se que ensinando as criangas, estas poderfio fazer a
leitura do mundo, serem adultos experientes e sabios.

Na visdo das criangas havia também uma concordéncia com essas respostas dadas
pelos adultos entrevistados. A grande maioria acreditava que ensinar era o que o professor
fazia, ou seja, passar ligdo na lousa, falar alio, exigir siléncio e aten¢do no que ele esid
dizendo;€ 0 que se faz na escola, ou seja, o que os adultos, principalmente 0 que 0s
professores executam: pedir siléncio, dar explicagdes, passar atividades, exercicios, dar
provas, fazer muila ligdo na lousa, mandar fazer ligbes de casa, trabalhos, efc.

Para as criangas, hd a presenca de um esteredtipo de que € na escola que se ensina.
E fora dela, nfio se ensina e ndo se aprende nada? Por que s6 € considerado aprendizagem
quando se esta na escola?Elas ndo podem nos ensinar? Por que? Estas questGes ndo foram
respondidas em nenhum momento, pois a escola cria essa no¢lio de aprendizagem e de
ensino como se fora da escola s6 se aprendesse bobagens, coisas imiteis,” improdutivas”.

Quanto a questdo do que ¢ aprender, a maioria dos adultos respondeu que adguirir
novos conhecimentos e aplicd-los na vida cotidiana, é crescer, rever o que acha que sabe,
ser eterno aprendiz; é descobrir as maravilhas do mundo, do comportamento humano, ler
o mundo é ser capaz de lidar com situagOes adversas, calcular, pesquisar, questionar, é
participar, se envolver, levaniar duvidas, criticar.Destas varias respostas apenas uma

defendeu que aprender é um processo de froca de informagoes e direcionamento das
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mesmas, no sentido de encontrar para tudo o que aprende utilidades para o seu proprio
crescimento pessoal.

Quanto &s criangas, aprender significava “copiar da lousa, responder ds questbes da
professora, obedecer, seguir o exemplo dela, néo levar dividas para a casa do que foi
apreendido na escola”. E importante ressaltar que muitas destas falas estio embutidas em
nossas mentes desde crianga e, muitos de nos aprendemos muito bem a “esquecer”, pelo
menos naquele momento da aula, de tudo que aprendemos fora da escola e a memorizar,
decorar, o que a escola nos mandava fazer e ouvir.

Isso € uma grande violéncia, pois nos obriga a fazer uma espécie de “lavagem
cerebral” para receber e guardar aquilo que a escola nos “ensina”.E o que acontece com as
criangas das 5°s seéries, ou seja, aprendem a desvalorizar a produgio de suas préprias
culturas infantis em pré de um saber que lhes é incompreensivel, sem sentido, sem
significado.

Dessa forma, nesta escola, a aprendizagem e o ensino estdo muito distantes do que a
criangas viviam fora da instituigio. Além disso, como acontece na “escola do centro”,
observa-se nas falas dos adultos a importancia que davan a escola “para serem alguém na
vida” como se as criangas ndo fossem nada agora, no momento presente.

A escola ignora as culturas infantis, ou seja, aquela produzida pelas préprias
criangas e que engloba as brincadeiras, historias, experiéncias entre outros elementos que
sio construidos por elas. No entanto, as criangas sfo obrigadas a memorizarem, decorarem
e “aprenderem” conhecimentos e saberes produzidos por adultos. Porém, como afirma

GUNNARSSON (apud ROSEMBERG & CAMPOS, 1994, p.164),
(...} as criangas nio aprendem apenas quando os adultos tém a intengdo de “ensinar.

Elas também aprendem entre elas mesmas, apesar dos adultos com suas
experiéncias € convivéncias.

Dessa forma, novamente, a no¢éo do aprender ¢ uma agdo considerada pelas
criangas e pelos adultos como sendo uma agdo que envolve atengdio, siléncio, sendo
realizada gragas ao ato dos adultos transmitirem um saber sem sentido para as criancas,

acreditando melhor prepara-las para um futuro mais digno, ser um adulto maturo,
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responsavel e bom trabalhador, As
exemplares e capazes de responder as

capitalista.

A concepcio

Através das entrevistas ¢ obsery
de aula, percebi que o ser crianca era ¢
passava a justificar a crenga de os adul

adulto responsavel e maduro.

criangas aprendem a ser precocemente adultos

exigéncias do mercado de trabalho e da sociedade

Je crianca e de adulto pela Escola

racOes realizadas na escola e principalmente na sala

aracterizado como um ser inferior e imaturo, 0 que

tos, através do ensino, podem transforma-la em um

De acordo com as falas dos adultos, a crianga é caracterizada “como agquela que

precisa ler cuidados; é uma fase do ser
a conviver e a viver, esta se desenvolvei
perceber que a crianga era vista como a
desenvolvendo, progredindo para, com
maturidade, responsabilidade.

Segundo KRAMER (1984, p.38

ser crianga, come uma categoria const
uma faixa etdria, de 0 a 12 anos, mas

falar ou ainda, de un “estado dc cspirit

Dessa forma, esta escola ndo ag
suas maneiras de pensar e agir porque (¢
futuro e ndo queriam sofrer criticas da
reconhecidos pelo mérito de, por exemyp
capaz de chegar a uma universidade
expectativas revelavam o desejo que o

esforgos em ajudar seus alunos a terem

E importante dizer que essa des

um ato de violéncia, pois ignorava-s

beneficia-la no futuro, quando ela nio fq

}

humano de descobrir, aprender brincando ou ndo,

ndo em fodos os sentidos.” A respeito disso pode-se

quela que ndo esta completa, ou seja, esta sempre se

o ja foi dito varias vezes, atingir a fase adulta, a

ruida implica em o individuo estar incluido nfo somente ¢m

partilhar de um modo de ser, de agir, de existir, de senlir, de

0" que s histéricos ¢ culturais.

reditava que as criangas das 5°s séries possuissem
bs adultos apenas pensavam no seu amanhd, no seu
sociedade pelo despreparo dos alunos. Queriam ser
lo, serem capazes de fazer com que um aluno fosse
yiblica ou ainda ser um futurc empresario. Essas
professores tinham de divulgar seu trabalho, seus
fsucesso” na vida.

sconsideracio, feita em relagdo a crianga, constitui

oy
=

a sua existéncia, sua realidade, acreditando-se

)T mais crianga e ja estiver adulta.
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KRAMER (1984) critica essa forma de ver a ¢rianga como ponto de chegada, ou
seja, considera-la tendo em vista o futuro ser adulto. FARIA (2003, p.72) retrata essa

situacdo como uma “dupla alienacfio da infancia”, isto €,

a crianga rica privatizada, alienada, antecipando a vida adulta através de intmeras atividades; e a

crianga pobre explorada, também, antecipando a vida adulta no trabalho.

Ou seja, a crianca em diferentes situag¢Ges socio-econdmicas é obrigada, pelos
adultos, a antecipar esta fase e nada melhor para isso do que a propria instituigio escolar,

ZILBERMAN (1982, p.60) afirma que a crianga € vista como “promessa”,

vm adulto potencial em que se deve investir, 0 que gera o sentimento de “inutilidade da infincia”.
Sua tmica aspiragio possivel € tomar-se adulta. Ela é ensinada a sonhar em ser adulto e que o sonho

do adulto ¢ ser crianga.

Dessa manetra, o ser crianga foi conceituado pela maioria dos aduitos como: “mais
nova que os adultos; que perturba os outros; ndo trabalha; bagunca, 56 pensa em brincar,
correr, se divertir;, ndo tem responsabilidades, sdo pequenas, irvesponsdveis, choronas,
brincalhonas; ndio tem nogdio do que esta fazendo, ndo tem problemas, sdo indefesas; ndo
entende nada da vida”,

Essas falas s8o muito interessantes porque desconsideram, por exemplo, o fato de
que muitas criangas sdo obrigadas a trabalhar, pedindo esmolas nas ruas para ajudar a sua
familia, algumas sdo usadas e exploradas pelos seus pais sendo pedintes, outras ainda,
sofrem com o “furto do lidico”(MARCELLINO, 1986,p.86) porque param de brincar para
ajudar os pais. Percebe-se que os adultos ignoravam a crianga, achando que ser crianga ¢
uma fase em que, “nfo se produz”, como se apenas o adulto produzisse algo.

Os adultos desta escola, nfio apenas professores, mas também os demais (faxineiros,
inspetores) possuiam uma concepgdo idealizada de crianga como se ela nunca trabalhasse,
fosse sempre feliz, alegre, mas desconsideravam a existéncia do trabalho infantil que
atualmente existe, principalmente junto a familias de baixa renda.Nas classes média e alta

as criangas entram no mercado de trabalho, principalmente no setor artistico para
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corresponder, muitas vezes, as expectativas de pais que projetam nos filhos maneiras de ser
que eles ndo puderam construr.

Também apareceu nas falas das proprias criangas caracteristicas semelhantes as dos
adultos. A crianga é entendida como: “um ser humano mais novo do que o adulto; aquela
que da muilo trabalho; gosta de brincar, faz bagunca, perturba os pais; sdo pequenas,
irresponsdveis, choronas; brincalhonas; ndo tem noc¢do do que estd fazendo; sdo
indefesas; ndo entende nada da vida, ndo tem juizo, ndo pode mandar enquanto ndo tem
uma idade adequada; tem que respeitar os mais velhos; tem fantasias e ilusdes; tem um
Sfuturo pela frente. "Percebe-se que as proprias criangas ndo responderam diferentemente
dos adultos, pois elas aprenderam com eles a se identificar desta maneira, ou seja, como
seres dependentes, objetos de manipulagdo e alvo de dominagdo pelos adultos.

Segundo KRAMER (1984 ,p.45)

a crianga € pensada e tratada conforme a reproduglo ¢ expressio, nas relages adulto/ crianga, de
ideologias, de expectativas, ¢ de relagdes adulto/ adulto. O fato € que a infincia ¢ pensada como um
tempo na vida do individuo no qual responsabilidades legais e sociais dizem respeito somenie aos
adultos ¢, portanto, ela € vista como um tempo no qual se deve “aproveitar”, ou ainda, “s6 brincar”,
sugere a predominincia de concepgdes que colocam a crianga como um objeto € ndo como sujeito

de scus atos.

No que se refere a concepgio de adulto pelas criangas, este foi visto como o oposto
de como caracterizam a crianga. Ou seja, o adulto € concebido pelas criangas e tambem
pela maioria dos adultos entrevistados como: “um ser humano muito bom, forte ¢ aquele
que educa, pessoa que a gente tem que respeitar; ¢ mais velho e xinga ;| formada para
trabalhar, matura, cheia de responsabilidades, muito sério,aquele que entende as coisas da
vida, mais agressiva, mandona, fem mais juizo do que as criangas;mais experiente, so tem
que trabalhar e ndo nos da atengdo.”

Enfim, percebe-se que as respostas giraram em torno desta superioridade que cerca
os adultos pela carga de experiéncia ¢ de vida que suportam. Porém, nota-se que as proprias
criangas os consideraram como sendo “chatos”, “pegam no pé deles”, ou que “sdo muito
sérios”, isto é, as criangas aproveitaram este espago da cntrevista para demonstrar

descontentamento quanto a ser adulto, como se fosse uma fase em que eles apenas
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mandam, ordenam E interessante pensar que tanto as criangas quanto os proprios adultos
culpavam uns aos outros pelo desentendimento entre eles.
De acordo com MENDEL (apud FARIA, 2003, p.67)

a diferenca real que existe entre o adulto & a crianca estd na desigualdade da forga entre ambos,
niaterial ¢ financeira. Esta diferenca faz com que, desde a primeira infincia a crianga vd sendo
subjulgada por diferentes formas de autoridade que a impede , principalmente na fase escolar, de
manifestar-se liviemente ou de conceber outros padrdes que ndo sejam aqueles adotados pelos

adulios.

A maioria dos adultos afirmou ser boa a relagio criangas e adultos, mas quando se
compara 0 aspecto positivo com o negativo, verifica-se que existem muitas contradicdes.
Os adultos disseram que as criangas “sdo muito mal educadas, nio trazem educacdo de
casa; a culpa é da ma estrutura familiar, pais separados, perda de limites, néiio sabem se
comportar na escola, ficam revoltados e descarregam entre si e em nés.” GUIMARAES
(2003) ja afirmava que, na sua pesquisa, as escolas nio buscavam verificar as causas da
chamada “indisciplina” no seu interior ,mas sim, fora da institui¢do escolar, culpabilizando
a estrutura familiar, atribuindo-a a problemas psicolégicos, de aprendizagem, enfim, a
propria crianga, nfio observando, portanto, o tratamento que davam aos seus alunos e as
normas e regras que lhes eram impostas.

Sendo assim, novamente percebe-se o aparecimento de relagdes de dominagio e
subordinagdo contaminando as concepges e agles que envolvem adultos e criancas na

escola.Isso € violéncial!
A relacio entre adultos e criancas na Escola
Em vdrias situagBes uma das professoras, observada em sala de aula, nfio deixava,
por exemplo, as criangas conversarem entre si, questionarem sobre o conteiido que ela

estava “ensinando”, exigia siléncic a tedo o momento, ndo permitia a saida para ir ao

banheiro, fazia ameagas constantes de leva-las a diretoria, de chamar os pais para
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conversar.Esses momentos me levaram a pensar sobre a postura de uma destas professoras
muito temida pelas criangas.

De acordo com vérias conversas, as criangas revelaram que essa professora nio
detxava ninguém falar, nfo respeitava o ritmo delas e estava sempre apagando a lousa,
mesmo que a maioria néo tivesse acabado de terminar a copia, sempre expulsava uma
crianca da sala, gritava, nio conversava, enfim, ela era um exemplo de autoritarismo.

Em suas aulas, as criangas ficavam em absoluto siléncio. Quandoe percebia alguma
risada ou conversa, logo mandava para a diretoria, ndo sem antes gritar muito com a crianga
e chama-la de “insolente” ¢ “sem educagio”. Ela acreditava ser & dona do saber e sempre
escolhia algumas criangas para responderem o exercicio, porém caso errassem, ela dizia
que eram preguigosas e que nio queriam saber de estudar. Ela sempre destacava alguma
crianga em suas aulas, seja para ser o exemplo de “indisciplina” ou para ser o de
“docilidade” e “obediéncia”. E interessante dizer que ela foi uma das professoras que se
recusou ser entrevistada e sempre inventava um pretexto para evitar discutir a respeito da
relacdo entre adultos e criangas na escola.

Essas atitudes autoritarias nfio estdo presentes apenas no interior das salas de aula,
mas também, nos corredores, na sala dos professores, nas quadras, no patio, na escola toda.
GUIMARAES (2003, p.69) afirma que a escola tenta produzir o individuo normalizado,

nao-critico, reprimindo qualquer acontecimento que ameace perturbar o ambiente escolar.

O essencial na escola € que o aluno, assim, como o detento, se saiba vigiado. (FOUCAULT,

1987, p.178-179).

Essa vigilancia acontece de todas as formas, seja através das proprias criangas como
aconteceu na outra escola pesquisada, quanto através da inspetora que andava de um lado
para outro, observando, como uma carcereira, 0 movimento dos alunos. Os professores
tinham como armas de puni¢do e vigilancia o ponto negativo, a nota. Estes eram utilizados
nos casos de “indisciplina”, bagunca, comportamentos que os desagradavam, ou ainda, para
conter agitagdes. E interessante que as proprias criangas passavam a se acostumar com este

tipo de ameaga, pois chegavam a solicitar que a professora castigasse colegas que ndo
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tivessem um “bom” comportamento, As criangas compreendiam a logica da exclusio e
também reproduziam.

Segundo FOUCAULT (1987) o poder de punir nio é essencialmente diferente do
educar. A escola e suas técnicas disciplinares fazem com que as pessoas aceitem o poder de
punir e de serem punidas. Cada individuo, na posigio que ocupa, faz “reinar a
universalidade do normativo”, subvertendo o corpo, os gestos, os comportamentos, as
condutas, as aptiddes, os desempenhos aos imimeros mecanismos de disciplina exercidos
pela sociedade.

FOUCAULT (1987) j4 afirmava que a escola é um observatorio politico no qual as
proprias criangas praticam entre elas o jogo da manipulagdo, pois aprenderam o
individualismo, a competigdo que o sistema escolar tZo bem lhes ensinou. Eles buscam nio
a coletividade, mas a individualidade de modo que cada um permane¢a em seu espago,
fazendo a sua tarefa. Atitudes como marcar 0 nome de quem estava conversande € se
movimentando eram muito comuns entre as criangas.

No entanto, claramente se percebe que nem todos concordavam com isso, pois
alguns recusavam-se a ser objetos de dominagdo, buscando discutir com o professor, ndo
aceitando acusagdes inexistentes, defendendo-se da maneira que podiam, porém eram
taxados de bagunceiros, “indisciplinados”.

Dessa forma, a relagdo entre as criancas e adultos estd muito marcada pela
submissio e pelo autoritarismo.Ndo havia interesse em explicar as normas e regras, e sim a
imposigdo de mandos. Mesmo que alguma professora tentasse fazer diferente, ela ndo
conseguia atingir seus objetivos porque as criancas aprenderam, de maneira eficiente, a ser
dominadas e a cobrar atitudes autoritarias de todos os professores.

Segundo TRAGTENBERG (1980, p.22),

a escola assume sua fungdo de “aparelho ideoldgico™ que inculca manciras de pensar, sentir ¢ agir
das classes dominantes como sendo da sociedade giobal. O ensino como sistema, tende a alienar os

individuos em beneficio da produgfio dominante.

A relagio entre os individuos escolares existe em fun¢do dessa projegdo para o

futuro , ou seja, aprender a se comportar, pensar € agir em virtude de conquistar major

r“UN!P PR -



sucesso no mercado de trabalho. Ser um bom funcionario, competente e obediente,

conquistar o sucesso por conta propria ,estes sdo os lemas da sociedade neoliberal.

A presenca da violéncia na Escola

Durante o periodo da pesquisa na “escola do bairro”, percebeu-se a existéncia de
muita violéncia envolvendo adultos e criangas. Nio me refiro & violéncia fisica, mas sim,
moral, simbélica, assim com a outra escola pesquisada.

Em muitos momentos, apareceram varias situagdes em que as criangas eram
humithadas publicamente pelos adultos, geralmente nas salas de aula € em frente das
demais criancas. Aconteceu, por exemplo, um fato em que a professora de geografia ac
exigir absoluto siléncio da classe, percebeu que uma crianga estava fazendo uma tarefa de
outra disciplina, imediatamente, ela chamou a atengio da crianga em voz alta e ameagou
leva-la para a diretoria. Em uma outra situagio, a professora de ciéncias exigiu que os
alunos prestassem atengio em sua aula, caso contrario, seriam retirados imediatamente da
sala.

E importante dizer que essas formas de violéncia, ja comentadas ao longo do texto,
estio muito presentes no interior do espago escolar porque a instituigdo ndo busca, na
maioria das vezes, dar voz e respeitar as criangas, mas sim, transforma-las rapidamente em
adultos responsaveis,competentes, capazes de enfrentar o mercado de trabalho de acordo
com as exigéncias necessarias e cobradas. A escola ignora as suas experi€ncias, maneiras
de agir e de ser, seus conhecimentos prévios, suas individualidades.

Como afirma GUIMARAES (1996, p.49)

a escola enquanto estrnturagio individual/ raciomal” interioriza a violéncia tornando-a uma
manifestacio da afirmagdo individual, como se cstivesse desvinculada de nm contexto social; {...);
nio tolera as diferengas, pois tem um principio de conformidade a ser segnido e se utiliza das
diferengas para justificar uma existéncia “pacificada e satisfeita”, excluindo aqueles que resistem a

pressdo normalizadora,
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Dessa maneira, busca-se homogeneizar todas as criancas, encaixando-as numa
linha de produgfo que finaliza na formag&o de um mesmo produto.

Na sala de aula, por exemplo, percebi que havia uma grande necessidade das
criangas de estarem se comunicando, seja falando baixo ou ainda passando bilhetes os quais
eram muitas vezes confiscados pela professora. Movimentar-se nas carteiras, quer sair para
beber agua, ou ir ao banheiro, eram agdes extremamente controladas pelos professores.

Havia um desrespeito dos adultos em relagdo as criangas, pois ao considera-las
menores, achavam-se no direito de desprezar e ignorar seus pedidos.

Muitas vezes, a crianga tentava falar com a professora, mas esta exigia que ela fosse
sentar imediatamente porque faltavam alguns minutos para bater o sinal ¢ ela ainda tinha
muito por fazer. Ou ainda, pedidos para sair € ir ao banheiro eram ignorados porque a
professora achava que a crianga irta ficar brincando no patio. Enfim, sfo situagdes como
essas que representam a violéncia simbdlica, presente nas escolas.

Desta forma, a violéncia ndo se reduz a danos fisicos e corporais, mas envolve
muitas outras acdes capazes de constranger o ser humano, ignorar suas potencialidades,
trata-lo como “coisa”, sob o manto da dominagfo, da exploragdo e opressido. Esse
constrangimento estd explicito na maneira de se educar na escola.

E interessante citar um pequeno comentario que uma professora fez a respeito das
“criancas de hoje”. Segundo ela, “as criancas acham que porque ndo se pode mais bater,
como antigamente, e ndo repetem mais de ano, podem fazer o que bem quiser aqui na
escola.” Esse é um comentario bastante sério que representa um grande conflitc entre
adultos e criangas, e ele me fez lembrar a brincadeira cabo de guerra na qual personagens
tentam derrubar uns aos outros. Ha uma luta entre o “querer-viver” e o “dever-ser’,ou seja,
entre a imposi¢do das normas, tentando planificar o cotidianc escolar e a agfio de pequenos
grupos que tentam impedir o éxito completo dos poderes instituidos. (MAFFESOLI, apud
GUIMARAES, 1996, p.73-74).

Nio existia uma conversa coletiva envolvendo adultos e criangas, e quando
aparecia alguma crianga conversando com um adulto, em muitos casos, 0 contato acontecia
para se comentar a respeito de uma outra crianga ou para pedir explicagdes sobre algum

contetdo da aula.
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A violéncia também estava presente ao se impor um mesmo ritmo a todas as
criangas. Muitas vezes, a professora da sala exigia que todos a acompanhassem na
realizagio das tarefas para que ndo ficassem atrasados, e, caso ficassem, iriam ter que
termina-la na diretoria ou no momento do recreio. Além disso, a professora ignorava o
ritmo de cada crianca e fazia comparag@es como uma forma de estereotipar o
comportamento € a maneira de agir de cada aluno. Ela, por exemplo, colocava apelidos nas
criangas, como: “lerdinho”, “preguigoso”, “lento”, entre outros que provocavam o
descontentamento e humilhacgfo da crianca em relagio a sala toda.

A escola utilizava-se de muitas maneiras para punir e castigar as crian¢as que nio
estavam de acordo com as regras e expectativas da instituigio. Utilizava-se notas baixas,
pontos negativos, chamar a atengfo, levar para a diretoria, mandar ficar esperando para
levar bilhete para o pai, enfim, buscava-se de qualquer maneira tornar as criangas cada vez
mais passivas, nio-criticas e doceis. Buscava-se nio mais bater nas criangas com réguas,
como no passado, mas retirar aquilo que lhes desse felicidade, prazer e satisfagiio, como por
exemplo, usar de ameagas para que a crianga obedecesse a professora, entre elas: ficar sem
educacio fisica, ou ainda, ndo ir ac passeio no final do ano, chamar a mie para conversar
sobre o mau comportamento.

De acordo com TRAGTENBERG (1981), a nota dada nada mais ¢ que uma
recompensa que o aluno recebe quando corresponde ds expectativas da escola, Assim, para
melhor vigiar e controlar o aluno, o professor o conceitua de véarias maneiras, oferecendo —
lhe uma nota de comportamento, de ensino, de memoriza¢do dos conceitos e contetdos
cientificos sem significados para sua vida.

Criam-se varios esteredtipos que classificam as criangas e as dividem entre aquelas
que “prestam” e as que “ndo prestam” na inten¢do de melhor homogeneizar o espago
escolar Utiliza-se das caracteristicas de cada aluno para melhor lapida-lo, molda-lo como
também, culpabiliza-lo pelo seu fracasso ou elogia-lo pelo seu sucesso.

A violéncia nesta escola também se caracterizou pela insatisfacio dos professores
com os baixos salarios e com as méas condigBes de trabalho, porém, muitas descontavam
nos alunos os seus descontentamentos pessoais € profissionais. Exigia-se respeito das
criangas em relacdo aos adultos, mas nfdo dos adultos em relagdo as criangas! Essa era uma

realidade constantemente presente no cotidiano desta escola.
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Vigilancia e punig¢iio na sala e aula

De acordo com FOUCAULT (1987) a escola e suas técnicas disciplinares fazem
com que as pessoas aceitem o poder de punir e de serem punidas. Ela produz o individuo
normalizado, ndo critico que ird garantir a manutengfo de padrSes de comportamentos tidos
como desejaveis pela escola. Sendo assim, a escola utiliza —se de diferentes “armas” que
possam auxiliar a institui¢do no enquadramento disciplinar de todos os sujeitos.

Nesta “escola do bairro”, a maior arma de vigildncia e controle era o uso de radios
de telecomunicagdo que havia em cada sala de aula, E interessante pensar que quando o
coordenador ou a diretora mencionavam alguma fala, todas as criangas passavam a ouvi-
los, em um absoluto siféncio. Assim, a dire¢io podia desde chamar a atengfio de alguma
crianca até fazer um comentario para que todos ouvissem e a crianca ao se sentir intimidada
ndo repetisse mais tal ato.

Durante a aula, a professora, para melhor vigiar as criangas, posicionava a sua mesa
bem na frente da sala encostada na parede para ter uma visdo mais ampla da classe. Ela,
muitas vezes utilizava-se das criangas consideradas “boas alunas” e pedia para que ao se
ausentar para ir ao banheiro, elas marcassem o nome daquelas criangas que estavam
conversando ou que saiam dos seus lugares. Ao retornar, a professora ou mandava os
alunos marcados direto para diretoria ou ainda abaixava suas notas com ponto negativo.

E importante que a crianga se sinta sempre vigiada e observada ndo apenas pelos
adultos, mas por aqueles que j4 incorporaram o que ¢ realmente ser bem visto pela
instituigio escolar. Estas criangas, denominadas, muitas vezes, como sendo “CDFs”,
passaram a ndo ter nenhuma reagio contra qualquer repressdo pois, passaram a aceitar as
determinacSes ditadas pelos adultos. Essas criangas aprenderam a se comportar, a ficarem
passivas, submissas e dominadas, Elas eram consideradas “brago direito” dos adultos, como
se fossem importantes aliadas e companheiras. No entanto, caso algumas dessas criangas
cometessem alguma falha, talvez fossem até mais punidas que qualquer outra, pois ndo se
admitia que, por serem bons alunos, cometessem algum erro semelhante ao das criangas

“mal vistas” pela escola.
Segundo GUIMARAES (2003, p.34)
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essa vigildncia implica “manter os alunos sob um olhar permanente ¢ registrar, contabilizar todas as
observagdes e amotagbes sobre eles (..), perceber aptiddes, estabelecer classificagBes rigorosas
consideradas em relagio a uma evolugio*normal”, distinguindo o que € “preguica e teimosia” do que

& “imbecilidade incuravel”.

Novamente se desconsiderava a crianga no seu presente e se exigia que fosse um
adultc exemplar e competente, Toda vigilincia e punigdo era realizada ndo
individualmente, mas sempre em publico, para que a crianga se sentisse constrangida a
cometer tal erro novamente. Assim, desde a entrega de provas e notas até a comunicagdo
das boas ou més notas eram estratégias que tornavam a crianga passiva e dependente do
professor. Este ndo quer independéncia da crianga, mas sempre a sua dependéncia para que
ela nfio consiga se afastar das regras e comportamentos exigidos pela instituigdo escolar.
Dessa forma, verificou-se que as visdes que os adultos tém em relagfio ds criangas sdo de
seres submissos, dependentes e depdsitos de conhecimentos sem sentido e significado para
clas.

Dessa maneira, a vigilincia e a puni¢io so as principais técnicas de manipulagio e
dominacio que esta escola criou com intuito de transformar os alunos em individuos
sempre inseguros, prontos para obedecer.

£ importante que a educagdo escolar haja de maneira eficiente para que os corpos
tornem-se grandes prisdes das almas e dessa forma n#o se rebelem, permanecendo Oteis e

produtivos. (FOUCAULT, 1987).
A “indisciplina” escolar

Na “escola do centro”, havia também manifestagdes de alguns grupos de criangas,
chamadas de tribos por MAFFESOLI (1987, p.35-36), pois eram capazes de se unir ¢ lutar
contra as injusticas, o abuso de poder, a postura dos adultos, a vigilancia e dominagéo
presentes na instituigio. A maioria exigia liberdade de expressdo e de opinido, querendo ter
o direito de ser ouvida e capaz de questionar a posigdo de todo.

Em muitos momentos presenciei atitudes que pareciam demonstrar enfrentamento

perante aos adultos, porém, estes acreditavam que essa “rebeldia” era uma maneira
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indisciplinada de se comportar na escola, Como acontecia na outra escola, os adultos nio
refletiam sobre os motivos que levavam as criancgas a terem comportamentos agressivos e
culpavam a situagio financeira dos pais, a desestruturacio familiar,os problemas relativos a
violéncia doméstica, as revoltas psicoldgicas tipicas da idade, enfim, ndo consideravam os
motivos e as razdes existentes no interior escolar, mas fora deste. Para FOUCAULT (apud

AQUINO, 1996, p.58)

o fato de estigmatizar e reprimir por meio de procedimentos nstitucionalmente legitimados incita as

praticas que se quer eliminar ou combater.

Muitas criangas reuniam-se na sala, de preferéncia no fundo da classe e passavam a
desafiar a autoridade imposta pela professora. Ao questionar sobre 0 que nfo gostavam na
escola, a maioria deles respondia que ndo toleravam essa imposi¢ao de controle e de poder
nas mios da professora, e diziam que buscavam sempre desafii-la para fazé-la perceber que
“respeito se dd com respeifo”. A meu ver foi muito interessante esta resposta, pois
demonstra que alguns alunos lutavam pela néo passividade. No entanto, estas agdes eram
realizadas por poucas criangas, porque a maioria ainda estava coagida, submetida ao
autoritarismo escolar e temiam serem castigadas e reprimidas.

Apesar desses poucos alunos acreditarem que disciplina existia apenas para agradar
a diretora e aos professores, eles tentavam enconirar respostas para as suas questdes, tais
como: Por que ficar quieto na sala? Néo fazer o que quiser no recreio? Essas questes
poderiam ser conversadas com os adultos, porém, nenhum dilogo se estabeleceu.

E interessante pensar que os proprios professores, quando estavam insatisfeitos
com algumas questdes, buscavam se unir, e discutir ou ainda fazer greves, buscando justica
e o atendimento dos seus interesses, por que, entfio, 1sso era proibido para as criangas? Por
que elas ndo podem questionar e buscar as solugdes sobre os problemas que as incomodam?
Talvez porque seja perigoso para a permanéncia da instituigdo escolar. Esta teme que se
descubra a sua verdadeira fungdo na sociedade e passe a ser desmoralizada. Para
TRAGTENBERG (1980) a verdadeira fungio da escola é modelar e criar modos de
comportamento nas criangas, para que reproduzam os modelos de comportamento exigidos

pela sociedade capitalista.
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Acredito que existam formas de indisciplina que podem questionar a opressdo
presente no espago escolar. Tanto nesta como na outra instituigdo, houve momentos em que

as criangas manifestaram, por meio da rebeldia, o desejo de serem ouvidas e respeitadas.

Consideracgdes Finais sobre a “Escola do Bairro”

Depois de realizar esta pesquisa de campo na “escola do bairro”, pude fazer
algumas consideragdes finais a respeito. Pode-se observar que existe uma grande violéncia
em seu interior, principalmente a simbdlica na qual os comportamentos, agdes ¢ maneiras
de ser de agir dos adultos em relagdo as criangas demonstravam atitudes discriminatorias,
autoritérias, com o objetivo de submeté-las as normas da instituig¢3o, utilizando o recurso de
recompensa e da puni¢ao.

TRAGTENBERG (1980) j4 afirmava que a escola é um “aparelho ideologico” cuja
intencdo é inculcar formas de se comportar de acordo com as expectativas e necessidades
da sociedade. Sendo assim, busca-se ignorar as realidades, as experiéncias e sentimentos
das criancas para que construam em seus corpos ¢ em suas almas maneiras de agir e pensar
capazes de perpetuar a manutencio da designaldade social e financeira, a hierarquizagio do
trabalho social, ou seja, a pacificagio e permanéncia da estrutura burocratica e
hierarquizante da sociedade capitalista.

Além disso, a permanéncia desta estrutura € realizada atraves de diferentes sistemas
de punigdio e vigildncia, que vio desde a utilizagio das notas e pontos positivos, que muitos
professores utilizam para manter a “disciplina” e o siléncio em sala de aula, até a
transmissdo desta vigildncia entre as proprias criangas, as quais passam a servir como
observadoras, preocupadas com cada movimento e agio de seus colegas para melhor vigia-
los e castiga-los.

FOUCAULT (1987) considera o que ele denomina “poder disciplinar”como um
mecanismo utilizado para controlar os chamados “desviantes” Separam-se os “maus” dos
“bons” alunos para que estes Ultimos néo sigam o exemplo dos primeiros.

Havia nesta escola um desconhecimento dos verdadeiros motivos que levavam as
criancas a se exaltarem, a resistirem ao poder escolar. Ignorava-se o fato de que o abuso de

poder, a negligéncia, a ndo valorizagio das reais situagBes e experiéncias vivenciadas por
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elas incentivavam a manifestacio de comportamentos ndo aceitos pela nstituigdo. Os
professores culpavam a pobreza, a ndio aten¢do dada pelos pais em casa, o desemprego, a
bebida, enfim, motivos ndo referentes ao interior da propria escola.

Através das entrevistas e observagBes pode-se colher um amplo repertorio da
existéncia da violéncia escolar, desde a maneira como os adultos tratavam e falavam sobre
e com as criangas, até o modo como muitas rebelavam-se contra as manifestagoes destes.
Algumas criangas buscavam resistir a essa situagio nfio admitindo que os adultos os
maltratassem, os negligenciassem, ignorassem sua existéncia. Essas criangas buscavam
tentar “despertar” o que os adultos estavam fazendo, desafiando a autoridade de todos no
intuito de manifestar sua ndo aceitagiio e o poder que lhes oprimiam, mostrando que suas

almas e seus corpos possuiam vida propria.
Dessa maneira, a violéncia que TRAGTENBERG, MAFFESOLLI e FOUCAULT

mencionaram em seus trabalhos apareceu no cotidiano desta institui¢dio, ajudando-nos a
perceber as multiplas formas de dominagdo presentes na escola € na sociedade, como
também, o aparecimento de manifestagBes que se opBem as engrenagens do poder em

busca de uma escola capaz de ouvir com sensibilidade o que as criangas tém a dizer.

CAPITULO 5: UMA COMPARACAO ENTRE AS ESCOLAS PESQUISADAS

Ao realizar a pesquisa de campo na “escola do bairro” e na “escola do centro”,
pode-se perceber muitas semelhangas quando o assunto ¢ referente a violéncia entre adultos
e criancas. Existiam muitas formas ¢ maneiras nas quais os adultos tentavam incutir nas
mentes das criangas maneiras de agir, de se comportar segundo valores ditados pela
sociedade capitalista. Buscou-se assim, estigmatizar ¢ reprimir seus diversos movimentos,
classificar as criangas em grupos esterectipados como o dos “bons” e dos “maus” alunos

para que fosse possivel controlar seus comportamentos.

Ignora-se a crianga no presente e projeta-se a todo 0 momento um vir-a-ser adulto,
nio qualquer adulto, mas aquele que possa responder as expectativas e necessidades da
sociedade capitalista. Evita-se a transformagfio da situacdo de desigualdade e tenta-se

perpetua-la para que a minoria permanega vencendo as custas de uma grande maioria.
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Nas duas escolas, os adultos ndo valorizavam os conhecimentos trazidos pelas
criangas, suas vidas, suas experiéncias, suas expectativas, pelo contrario, negligenciavam
tudo isso e tentavam homogeneizar seus comportamentos.

Também € importante ressaltar as manifestacdes de resisténcia e de nfo aceitagdo
das criangas as regras impostas pelas escolas. Em ambas nio houve um esfor¢o no sentido
de favorecer que as criangas pudessem ter voz e expor suas opinides. Por outro lado, as
criangas tentavam, mesmo que a professora na sala de aula fosse muito autoritaria, forjar as
regras , discutir, retrucar, questionar o que eram obrigadas a fazer..

As escolas para tentar conquistar seus objetivos utilizavam do seu autoritarismo
para humilhar as criancas em publico, fazendo adverténcias, julgamentos e acusag¢des. Os
castigos eram aplicados através dos pontos negativos e positivos, sendo as notas o principal
recurso, para calar as criangas.

Dessa forma, esta pesquisa buscou compreender o fendmeno da violéncia em duas
escolas que apresentavam situagdes econdmicas € sociats divergentes, porém, muitas
semelhancas no que diz respeito 4 violéncia que envolvia a relagfo entre adultos e criangas.
As acdes dos adultos revelaram a nfio aceitagdo das criangas enquanto tais, ignorando as
situagdes e experiéncias vivenciadas por elas como se todas fossem iguais, impondo-lhes

uma realidade sem significado para suas vidas.
CONCLUSAO

Apos a realizagfio desta pesquisa em duas escolas de uma cidade do interior do
Estado de S#c Paulo apresentando realidades econdmica e social diferenciadas, pode-se
melhor compreender a instituigio escolar, seus objetivos e valores.

A instituigio escolar imersa na sociedade capitalista, precisa ser questionada,
observada detalhadamente e pensada com a ajuda de um referencial tedrico capaz de nos
fazer refletir sobre as relagdes de poder existentes na escola e na sociedade.

Enquanto futura pedagoga, essa pesquisa provocou em mim algumas reflexdes
sobre como as agdes dos adultos podem, muitas vezes, constituir-se em violéncia para com
as criangas, princtpalmente quando suas realidades e maneiras de ser sio negligenciadas,

1ignoradas.
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O trabalho também me ajudou a entender que a violéncia velada ¢ também explicita
ndo se resume apenas ao uso da forga fisica, ela também abrange o aspecto simbdlico,
envolvendo atitudes, gestos, valores, o corpo, a consciéncia, a “alma” numa poderosa
“maquinaria disciplinar”.

E importante considerar também que a violéncia ndo se encontra apenas fora do
espaco escolar (na rua, no ambiente doméstico, nas situagdes socio-econdémicas dos pais),
mas também no interior da escola, revelando a existéncia e o funcionamento de uma
“violéncia institucional”.

Considero relevante percebermos que apesar da desigualdade social e da
discriminagio serem reproduzidas dentro da escola, é preciso que os profissionais da
educacdo busquem valorizar as criangas enquanto seres que ndo apenas recebem, mas
também fazem cultura, que ndo sdo apenas alunos, sdo criangas que néo aprendem apenas
pela reprodugiio, mas também pela inovagdo, invengo, transformagdo, transgressao,
produzindo cultura que lhes é propria ¢ que assim também concebem a escola e sua

educagio. O que estio nos mostrando até repetidamente, ¢ nés néo estamos (querendo) ver?
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ANEXOS

Apos a realizagdo da pesquisa passo a demonstrar as questdes e respostas colhidas

durante as entrevistas € questionarios aplicados nas escolas “do centro” ¢ “do bairro” com

as criangas das 5°séries e com os adultos nelas envolvidos.

Questdes aplicadas as criangas das 5% séries na escola “do centro”:

Questao 1: O que significa adulto e crianga para vocé?

ADULTO

CRIANCA

-¢ uma pessoa que precisa trabalhar para
sustentar a familia;

-¢ uma pessoa com muito mais idade que
tem muitas responsabilidades/consciéncia do
que faz;

-¢ aquele que cuida das criangas/ trabalha;
-aquele que sempre tem que ser respeitado,;
-¢ uma pessoa com mais conhecimentos,
amadurecimentos, experiéncias;

-¢ aquele que da broncas e s6 pensa em
mandar na gente;

-tem sua propria vida e mais autoridade que
as criangas;

-pessoa com mais inteligéncia e sabe se
cuidar;

-tem mais direito do que as criancas;

-j4 é um ser formado;

-Um ser que nem sempre esta certo, mas nos
garante segurancga,

-aquele que faz o que quiser;

-tem que estudar e brincar,

-tem seus direito e deveres, ndo tem muita
responsabilidade, brinca a hora que quer,

-¢ uma pessoa mais nova do que o adulto;

-¢ aquela que sempre deve respeitar o
préximo;

-que ndo tem muitos conhecimentos, $6
pensa em brincar,

-a crianga ainda ndo aprendeu as
conseqiiéncias da vida,

-ndo sabe muito que fazer;

-¢ quem precisa aprender cada vez mais
sobre a vida, ndo tem tanta autoridade
quanto o adulto;

-ela ¢ importante porque elas estdo
aprendendo um dia a ficar adulto ¢ ensinar
outras pessoas também;

-tem menos direito do que os adultos;

-6 menos experiente do que os adultos;

-de menos idade e tamanho que aprende,
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-6 uma pessoa que ji se desenvolveu,
cresceu e sabe mais do que as criangas;

-mais maduro, quer botar ordem e mandar
nas criangas;

-s#o divertidos ¢ bons;

-¢ mator e mais velha do que as ¢riangas;

-1a sabe das leis da vida;

-acha que € porque mais velha fica xingando
¢ agredindo;

-¢ mandio.

respeita, da mais valor, ajuda, etc;

-sd0 pessoas indefesas que precisam de
protegdo, tem que ir para a escola, brincar
com os amigos e também ser respeitados
pelos mais velhos,

-um ser que sempre possul seguranga em
momentos perigosos;

-tem que consultar o pai antes de fazer
qualquer coisa;

-um ser que quer so ser livre para brincar;
-crianga € aquela que deve escutar €
aprender;

-¢ irresponsavel;

-que bagunga, brinca, xinga, etc;

-estd sendo ensinada para um dia trabalhar
com 0s adultos;

-muito sensivel, porque qualquer coisa
chora;

-é desobediente, ndo quer viver sempre da

mesma rotina.

Respostas das criangas da “escola do bairro” 4 mesma questio:

ADULTO

CRIANCA

-E mais maduro, ganha suas proprias coisas
¢ ¢le ¢ independente;

-Legal,

-Tem dificuldade com as criangas;

-Trabalha muito, sustenta a casa;

-Mais velha que a crianga, tem mais juizo;

-Tem mais responsabilidades;

-E muito brincalhona ¢ ainda ndo sabe muito
das coisas,

-Quem bagunga, xinga.

-Legal de brincar;

-A crianga tem liberdade para brincar ¢ para

ser muito feliz;

-Pessoas que tem que se divertir;
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-Pessoa mais certa;

-Pessoa mais madura, vivida e responsavel;
-Maior que a crianga e mais séria;

-Mais experiente;

-Pessoa que deve ser respettada,

-Pessoa que nos cuida e nos da alegria;

-E aquele que ensina;

-E grande ¢ bondosa;

-S0 tem que trabalhar e ndo da atengio para
a gente,

-Quem € mais velho, xinga e briga, etc.
-Pessoa comportada,

-Formada para trabalhar;,

Tem mais consciéncia do que a crianga;
-Ja sabe das leis da vida,

-S30 mais agressivas,

-Manddes;

-Ja sabem o que faz;

-E independente;

-Nzo tem liberdade para brincar;

-Ajuda a aprender;

-E pessoa responsavel que cuida da gente;
-Gente grande;

-Mais experiente;

-Sabido.

-Mauis alegre do que o adulto;

-Gente pequena;

-Estdo na fase de crescimento e de aprender
mais,

-E inocente;

-Ainda esta aprendendo as coisas;

-Gosta de brincar, de se divertir, tem menos
responsabilidades que o adulto;

-Pessoa que vive “enchendo” o saco;

-faz ligBes mais faceis do que o adulto;
-Crian¢a nio trabalha;

-Ser que tem que ser ensinado pelo adulto,
-Nio tem nogéo do que pode estar fazendo;
-E dar o respeito e aprender o que os adultos
ensinam,

-N&o tem problemas.

Agora a mesma questio respondida pelos adultos da escola “do centro”

(professores, secretarios, faxineiros, diretora, vice-diretor, etc:
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ADULTO

CRIANCA

-¢ aquele que tem responsabilidades;
-tem consciéncia de suas atitudes;
-ser adulto envolve responsabilidades
maiores;

utiliza-se dos prazeres dessa fase para
resolver e criar capacidade de enfrentar as
divergéncias futuras, cria-se a base para
construir o futuro,

-ser com experiéncia que busca mostrar
essas experiéncias para as criangas para que
possam definir e discernir entre o que € bom
e ruim;

-é a pessoa que chegou em plena consciéncia
da sociedade na qual vive;

-¢ autoridade;

-6 um ser maravilhoso, mas dificil de ser
entendido;

-6 um espelho que reflete bons e maus
reflexos;

-é viver com responsabilidades, utiliza-se
dos prazeres dessa fase para resolver e criar
a capacidade de enfrentar as divergéncias
futuras, cria a sua base para consiruir o
futuro;

envolve responsabilidades

-ser adulto

maiores.

-¢ o individuo que se diverte, estuda, curti
este momento magico que a vida lhe oferece;
-desenvolvimento da personalidade;

-algo em transformac¢dio a ser construido,
mudado, vai se constituindo pela experiéncia
que ¢ passada pelo adulto;

-consciéncia em formacio;

-é brincadeira, divertimento, etc;

-seres espirituais em evolugio;

-um “ser” a ser lapidado com bens exemplos
e boa conversa, nfio que ele seja uma “tela em
branco”, ele tem sim muita coisa boa que
precisa ser aproveitada.

-ser crianga € estar em  constante
aprendizagem,

-ousam algumas vezes desafiar os adultos,

sentem-se cheios de direitos;
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Respostas dos adultos da escola “do bairro

”,
H

ADULTO

CRIANCA

-E capaz de distinguir a realidade da
fantasia. Ele volta ao seu pensamento ao
futuro;,

-Tem suas responsabilidades € as assume;,

-E ter responsabilidade moral, social, estar

-A crianga vive o momento, por isso que ela
nio consegue entender que o estudar €
importante para ela ou para o seu futuro;

-E aquela que precisa de cuidados;

-Epoca de descobrir, aprender (brincando ou

néo) a viver e a “conviver’”;

-Esta

preparado para enfrentar o mundo;

-0 entendimento do adulto e da crianga se da se desenvolvendo em todos os

a partir da maturidade e a idade cronologica; |sentidos.
-Fisicamente desenvolvido e mentalmente

sempre procurando aprender.

Questiio 2: Como vocé acha que se da a relacfio entre os adultos e criangas aqui

nesta escola? (questdo respondida pelas criancas da escola “do centro”):

-Eu niio gosto porque os mais velhos ficam chamando a gente de pivete;

-Bem, eles nfio me maltratam, ndo fazem nada, s que se aprontar eles brigam comigo;

-A relagiio ¢ razodvel, mas existem alunos que respondem professores, serventes, diretores e
outras pessoas da secretaria,

-Os adultos e as criangas se relacionam muito bem e os que sio bagunceiros se relacionam
mai;

-Bem, pela forma de tratar as criangas e a preocupagdo pelo seu aprendizado;

-Eu acho que depende muito do adulto se ele for arrogante gosta de se fazer de mach@o, ey
acho que nio da, mas se o adulto for simpatico, nem sabiddo ¢ nem gosta de ficar se
mostrando ai da;

-0 respeito dos adultos com os alunos € muito bom,;
-Bem.

-Eu acho que o ponto positivo é que eles sempre ajudam a gente € o ponto negativo € que 0§

adultos sempre querem ser melhor que a gente;
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-Muito ruim.

-0 ponto positivo € que os adultos explicam bem a matéria, conversam com a gente, por
outro lado, é ruim porque as vezes eles brigam com a gente;

-Eu acho que nos damos muito bem, eles nos ajudam, nos ensina, mas eles brigam muito g
840 bravos;

-Bem, mas as criancas néo respeitam,

-E muito bom porque os adultos respeitam as criangas e elas os adulios;

Nem t30 bem e nem tio ruim porque os adultos se acham os maiores e ficam chamando 4
gente de baixinhos e alguns ndo gostam,

-Aqui todos os adultos sdo bem educados;

-Muito bem porque os funciondrios sdo simpaticos e os professores sdo legais;

“Eu acho que os adultos querem mandar porque tem mais conhecimentos do que a gente;
-Sim, muito bom, com brincadeiras, companheirismo € alegria;

-N#o muito bem porque temos que nos segurar € nfo falar muito;

-0 ponto positivo é que eles sdo legais, mas a gente nunca tem o direito de reclamar,

-Os professores xingam o aluno se ele no fizer a ligdo ou errar alguma coisa,

-Fu acho que os adultos poderiam para de pegar no pé da gente;

-a relacdio ¢ de respeito, quando nés alunos, ou seja, as criangas fazem bagunga, respondemos
os professores ¢ desrespeitamos um colega ganha um ponto negativo que € uma coisa muitg
ruim. Mas quando fazemos as ligBes de casa ganhamos um ponto positivo que ¢ uma coisa
muito boa,

-Alguns se déio bem, outros ndo. Os que se ddo bem sdo aqueles quictos, inteligentes,
educados que vio para escola para aprender, os que ndo se¢ ddo bem sdo aqueles que ndo
querem os professores para ensinar e ndo estdo nem ai;

-Amizade,

-Os adultos s3o muito metidos;

-Tem alguns adultos legais € outros muito chatos;

-Carinho, respeito...
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Respostas das criancas da escola “do bairro™:

-Muito bem, mas tem uns alunos que nfio gostam dos adultos;

-Os adultos ensinam a gente para o nosso bem, mas nos mandam para a diretoria;

-Existe muita briga;

-E boa;

-Os adultos ndo nos maltratam, mas vivem sempre olhando para a gente;

-Eles j4 conhecem a gente, quando a gente apronta, eles ja sabem quem aprontou;

-0 lado bom ¢ aprender, o lado ruim ¢ que eles nio nos entendem;

-Muitos desrespeitam os professores;

-Precisa melhorar e eles pegarem mais no pé,

-Os adultos tém mais vantagem hoje em dia,

-Bu me dou bem com os adultos porque eles nos ensinam a ler e a escrever;

-Bem, brincam e nos divertem, mas brigam também e nos deixam muito magoados;

-E ruim quando eles gritam,

-Tém pessoas muitos legais, mas outras muito chatas;

-Bem, porque as criancas devem obedecer aos adultos;

-Os adultos se relacionam muito bem, mas tem vezes que nés nio nos relacionamos;

-Tem pessoas que ndo ddo chances para as criangas explicarem e ja vem logo brigando;
-Tentam nos ensinar algumas expetiéncias;

-E ruim guando os adultos nos levam a diretoria sem saber o porque;

-Bem s6 quando a crianga obedece;

Normal, alguns adultos falam alto com quem est4 bagungando ¢ mandam para a diretoria
também;

-Bem, porque todos 0s adultos $80 aMOrosos € Compreensivos;

-Bem, os adultos sdo compreensiveis com as criangas ¢ entendem suas necessidades, s6 que
algumas criangas nio ligam para a compreensdo dos adultos e falam o que bem entendem
para os adultos;

-Os adultos respeitam as criangas, € as criangas respeitam os adultos, mas as vezes falam
com o Tespeito, e a criancas mais velhas s vezes sdo mais chatas e estapidas;

_As professoras tém que ser muitas bravas para que o aluno aprenda,;
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_NZo muito bem, porque eles brigam, xingam e nos levam para a diretoria;

Esta mesma questiio serd respondida pelos adultos da escola do centro”:

_O relacionamento entre os adultos e as criangas ¢ bom, tem didlogo, compreensdo,
solidariedade...

-Ha um vinculo afetivo muito grande;

-A maior dificuldade é a relacdio com os adolescentes, eles as vezes agem COmMo s€ fossem
criancas e querem ser tratados como adultos;

“Muito bem dentro dos conflitos os quais fazem parte do crescimento desta relacdo
adulto/crianca procuramos seguir regras para melhor conviver;

-H4 uma relagio amistosa, porém as criangas de hoje sentem-se cheios de direitos e ousam,
algumas vezes, desafiar os adultos;

_Embora seja uma relagdo complicada, a equipe consegue na matoria das vezes fazer com
que isto acontega, porém, tem muitas criangas gue nao tém nogio do limite;

-A relagio esta sendo firmada a cada dia, construindo um relacionamento de
responsabilidade e respeito;

~Gostaria que fosse diferente na minha opinido falta interesse dos alunos pelo aprender e por
conta disso falta respeito uns com 0 OUtros;

-0 relacionamento ¢ agradavel e respeitoso.

”,
.

Respostas dos aduitos da escola “do bairro

_Tomando por base a minha pessoa nos relacicnamos bem, as vezes pode até parecer que
nfio, mas as criangas precisam de limites, elas pedem limites;

_Diante do contexto social e cultural dos alunos de hoje, esta relacdo € normal por isso,
positiva;

-Alguns educadores tem uma visio um pouco distorcida dessa relagdo porque créem que
quanto maior o medo que os alunos tiverem deles, melhor: porém, existem ouiros que se
relacionam bem com os alunos, de uma forma amistosa, sem deixar de haver respeito opor

ambas as partes;
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-Tentamos nos relacionar da melhor forma, pois passamos nmito tempo juntos, Porém, nio

¢ tdo facil, principalmente para as criangas que vém de lugares e culturas diferentes e,

muitas vezes sem limites. O ponto positivo

negativo € quando nfo conseguimos aceitar o outro;

-Existem muitos atritos, mas resolvemos com o dialogo;

-Se relacionam bem, na medida do possivel.

¢ a troca de conhecimentos, o conviver. O

Questio 3: O que ¢ ensinar e aprender para vocé? (respostas das criancas da

“escola do centro”);

ENSINAR

APRENDER

-E passarmos o que nds aprendemos com as
outras pessoas;

-E vocé mostrar a outras pessoas o que vocé
sabe, ¢ as vezes até aprender alguma coisa
que voceé ndo conhece;

-Para mim € ajudar as pessoas para que elas
saibam jogar, falar, pintar, etc;

-Ajudar, explicar, comentar quando no
entendemos;

-Ajudar o proximo que tem dificuldade;

-E uma coisa que a gente possa entender;

-E saber explicar;

-Aprender o que nfo sabia;

-E quando uma pessoa ja aprendeu tudo e
passa para agente;

-E quando a professora fala sobre a ligio,
quando a gente presta atengdo e a professora
passa a licéo;

-E aprender sobre o que ndo sabemos;

-E eu falar alguma coisa que eu sei para uma

-Eir para os lugares onde as pessoas ensinam,
ou assistir televiso, escutar radio etc:

-E conhecer coisas novas;

-E ajudar as pessoas a saber portugués,
matematica, histéria, geografia, e outras
matérias;

-Quvir e prestar a aten¢do na professora;

-E o que a gente aprende na escola;

-E ler, escrever e aprender a fazer contas com
as quatro operagdes;

-E quando comegamos a ir para a escola a
passamos a pegar cada palavra, aprendendo
as matérias e a educacgio;

-E aquilo que vocé deseja tanto e consegue:
-E prestar ateng¢io em tudo;

£ estudar;

-E quando uma pessoa nos ensina o que a
gente ainda nfo sabe;

-Quando a gente presta a atengéo;

-Aprender é entender o que o professor fala;
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pessoa que ndo sabe;
-E passar um pouco do conhecimento que
vocé tem para um outro que ndo tem,

-E 0 que a professora faz para nés.

- E saber mais;

-E pegar esse conhecimento e coloca-lo em
prética e aproveitar esta oportunidade de estar
pegando este conhecimento;

-E ler, escrever, etc.

Respostas das criangas da escola “do bairro”;
ENSINAR APRENDER
-Explicar; -E o que o professor explica;

-E falar sobre um assunto,

-Ensinar ¢ ser bem responsavel por tudo o
que vem pela frente,

-E uma coisa que os adultos ensinam para as
criangas;

-E dar aulas para nés termos um futuro
melhor e uma carreira no futuro;

-E quando fica junto de mim, me fala vérias
coisas que eu possa entender e lembrar,

-E fazer as coisas que vocé nio sabe ainda;
-E quando as pessoas explicam quando
temos davidas;

-E quando uma pessoa néio sabe uma coisa e
a outra pessoa ajuda;

-Sdo as coisas que os adultos ddo para nos o
que eles aprenderam,

-E explicar e fazer alguém entender alguma

colsa.

-E quando alguém est4 explicando para uma
outra pessoa ¢ a pessoa aprende;

-E fazer conta, ler, etc;

E uma coisa que as criangas aprendem
muito facil;

-Sentar na cadeira, prestar atengio e
responder;

-E quando a professora fala copiar isto, e isto
¢ depois explicar para eu entender e
aprender;

-E uma coisa boa que vocé entende e guarda
na memoria;

-E quando as pessoas nos explicam coisas
novas;

-E quando a pessoa entende o que a pessoa
que esta ensinando fala;

-E entender e guardar para sempre tudo o
que explicado,

-E ser alguém na vida,
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Respostas referentes dos adultos

questao 3:

daquela escola “do centro”referentes a

ENSINAR

APRENDER

-E junto com os alunos criar possibilidades
de ambos se desenvolverem dentro dos
temas da minha disciplina;

-E uma troca de saberes, uma associagio
onde o conhecimento do alunc ¢ o do
professor juntos podem transformar;
-Transmitir conhecimento e perceber a sua
aplicagio na parte do educando;

-Evoluir junto com as pessoas auxiliando-as;
-E ter o compromisso com a verdade ¢ tentar
passar diariamente algo novo e importante
a0 outro;

- Transmitir nossos conhecimentos.

- E guardar para sempre algo o qual serd
utilizado hoje ou daqui um tempo;,

-E estar aberto ao novo, nio importa quem
ministrard o ensino, € importante observar;
-E no dia-a-dia;

-Poder valorizar o ensinado, transmitindo ¢
aplicando quando necessario;

-Evoluir,

-E ter certeza que por mais conhecimentos
que temos, sempre ha algo nove que vale a
pena e que ira nos enriquecer ainda mais,

E estar no dia-a-adia nio so6 na escola
através dos professores, mas em todo o

momento sempre aprendemos algo de novo.

Respostas dos adultos da escola “do bairro”:

ENSINAR

APRENDER

-Dividir experiéncias,

-Ensinar através de atos, vivéncias, atitudes,
todo momento demonstrar alguma coisa;

-E transmitir 0 que se sabe;é mostrar aos
alunos quantas coisas boas o mundo oferece
e como ¢ bom conhecé-los;

E propiciar ao educando condigdes de

aprendizagem. E além de ensinar conteidos,

-Entender o mundo;

-A todo o momento rever o acha que sabe;
-E adquirir novos conhecimentos € aplica-los
na vida cotidiana, é crescer;,

-E descobrir as maravilhas do mundo, do
comportamento humano, € descobrir aquilo
que ja se sabe, ou seja, é descobrir aquilo

que outros sabiam e vocé estd participando
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fazer a leitura do mundo;
-E um processo de troca de informagdes e
direcionamento das mesmas;

-E uma realizacio.

com eles;

-E ler o mundo, ser capaz de lidar com
situages adversas, ¢ ler, interpretar,
calcular, pesquisar, questionar, etc;

-BE participar, se envolver, levantar duvidas,

criticar,

Questio 4: O que vocé mais gosta na sua escola? E o que vocé menos gosta?

(respostas das criancas da “escola do centro”):

MAIS GOSTA

MENOS GOSTA

-Gosto da biblioteca porque tem muitos
livros;

-Cantina;

-Quadra, porque da para jogar futebol;
-Recreio, porque a gente brinca;

-Aula de Educagio Artistica,

-Brincar, porque ¢ muito divertido;
-Professora de Portugués;

-Educacfio Fisica";

-Gosto dos alunos na hora da bagunga;
-Recreio, porque a gente nZo mais nada,
brinca, come, bebe agua, conversa com
outras pessoas;

-Das aulas,

-Das minhas amizades e meus professores,
porque eu me sinto trangiiila quando estou
na presenga deles;

-Da cantina, porque tem coisas muito

gostosas;

-Merenda da escola;

-Fazer ligio, porque é muito chato;,

-Salas de aula, porque elas sio muito
pequenas;,

-Fazer a li¢do;

-Aula de histona;

-Néo gosto do resto da escola;

-Aula de historia™, porque ndo gosto da
matéria;

-Merenda, porque é muito ruim;

-Dos professores, porque sdio todos muito
chatos,

-De alguns professores,

-Do banheiro, porque vive sujo;

-Da ultima aula porque deveria ser dedicada
ao canto, danga e outros,

-Das paredes porque estfio sempre muito
rabiscadas;

-De professores, SA0

alguns porque

* A maioria das criangas entrevistada referia-sc 4 aula de Educagéo Fisica.
** A disciplina dc histéria foi a maior queixa das criangas, tanto em relacio 2 disciplina quanto a professora,
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-Excursdes;

-Quadra,

-Conhecer amigos, pessoas e matérias novas;
-Brincadeiras;

-Asststir filmes, porque ¢é interessante;,
-Brincar e aprender;

-Desenhar na aula.

insuportaveis;

-Das brigas e confusdes que tém na escola;
-Das aulas de inglés porque eu ndo consigo
acompanhar,

-Quando as professoras nos xingam.

Respostas das criancas da escola “do bairro™:

MAIS GOSTA

MENOS GOSTA

-Das professoras porque sdo muito legais;
-Da aula de portugués, porque a professora
ndo passa muita li¢do;

-Gosto muito do recreio, porque da para
fazer suas necessidades e comer merenda da
escola;

-Gosto do recreio porque posso brincar;

-Das pessoas porque sio felizes e
sorridentes;

-Jogar bola me faz esquecer de coisas ruins;
-Da educagdo fisica porque fazemos muitas
brincadeiras;

-Gosto da aula de portugués, porque é muito
legal e tem bastante coisa para aprender,

-Do intervalo para conversar, brincar e
COMmET;

-Da cantina,

Dos meus amigos;

-Educacio Fisica;

-Gosto de leitura, educagéo artistica e fisica.

- Ndo gosto da professora de matemética
porque € muito nervosa;

-Eu ndo gosto da professora de ciéncias
porque a professora € muito brava e ninguém
entende a matéria dela;

-N3o gosto quando alguém briga;

- De fazer prova;

-De brigas;

-De fazer ligéo;

-Da inspetora,

-Da professora de ciéncias;

-Nio gostos dos banheiros porque ndo sdo
limpos;

-Nio gosto de merenda e nem do recreio

porque tem muita bagunga.
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Respostas dos adultos da escola “do centro”

MAIS GOSTA

MENOS GOSTA

-Gosto de tudo, das pessoas que trabalham,
do ambiente, etc.

-Gosto da relagio com os alunos;

-Gosto do ambiente profissional, de compor
o quadro de uma das melhores escolas da
cidade;

-Gosto do trabatho coletivo, os professores
80 bastante unidos;

-De trabalhar com respetto;

-Dos alunos, professores e funcionarios.

-Gosto de tudo.

-Nio gosto da falta de consciéncia do
patrimdnio;

-Da parte burocratica, provas, notas, etc.

-Da nfo participagdo dos pais na escola;

-Da falta de disciplina que tem alguns alunos.

Respostas dos adultos da escola “do bairro”

MAIS GOSTA

MENOS GOSTA

-De dar aula, me realizo,

-Gosto da estertora da escola, € grande, com
biblioteca, sala de informatica, sala de video,
laboratério, etc.

-Gosto dos colegas, alunos, de ensinar, das
pessoas,etc;

Da maneira como ela foi organizada e
dirigida, refletindo de forma positiva no
processo de ensino/aprendizagem,

-De aprender, de ler para € com os alunos.

-Da burocracia;

-O excesso de grades, isso deixa os alunos
mais agitados e o patio é muito escuro,
também a falta de espirito de equipe entre a
maioria do corpo docente;,

-Da indisciplina e desinteresse de alguns
alunos;

O prédio e a indisciplina dos alunos;

-Da falta de interesse de alguns alunos;

-De ser respeitada, procura respeitar a todos.
- Da falta de disciplina que tem alguns

alunos.

104




REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AQUINO, J, G. (org) “Indisciplina na Escola: alternativas tedricas e prdticas” §ao

Paule: Summus, 1996.

ARIES, Philippe . Historia social da crianga e da familia. 2* ed. R.J.. Guanabara, 1981,

BECCHL E. Retorica de Infincia. PERSPECTIVA, Florianopolis, n.22, p. 63 - 97,
agosto/dez. 1994,

BOURDIEU, Pierre ¢ PASSERON, Jean Claude. A Reprodugdo: elementos para uma

teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BRASIL. Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990. Dispdes sobre o estatuto da Crianga e do

Adolescente ¢ da outras providéncias. Lex: Revista de Educagéo publicagdo Anual do

Sindicato dos professores do Ensino Oficial do Estado de S3o Paulo, n® 17, agosto,

2003.

Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 Estabelece as Diretrizes ¢ Bases da

Educagio Nacional. Lex: Revista de Educagio publicagdo Anual do Sindicato dos

professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo, n® 17, agosto, 2003.

CHAUT, M. Btica e violéncia TEORIA & DEBATE, Sao Paulo, n.39, 1998.

FARIA, A . L. G. & PALHARES, M. S. (orgs.) Educagdo Infantil pos-LDB. rumos e
desafios. 4* ed. Campinas: Autores Associados, 2003.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir; nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 1987

FREITAS, L.C. Ciclos, seriagio e avaliagdo: confrontos de logicas. S8o Paulo: Moderna,

2003,

1G5



GADOTTI, M. Historia das Idéias Pedagdgicas. Sio Paulo: Atica, 2001.

GROSSI, M. S. P. Violéncia e Meios de comunicagdo de massa na sociedade

contemporinea. Sociologias, n° 8 jul./ dez. 2002, n. 8, p. 152-171.

GUERRA, V. N. A & AZEVEDO, M. A Criangas Vitimizadas: o sindrome do pequeno
poder. Sio Paulo: Cortez, 1989.

GUIMARAES, A. M. 4 dindmica da violéncia escolar: conflito e ambigiidade. Campinas:
Autores Associados, 1996.

. "Poder e Institui¢Bes Escolares: novas leituras”. Texto

apresentado na Mesa Redonda "Poder e InstituigGes Escolares: novas leituras”, em 24

de julho de 2003 no Congresso de Leitura do Brasil - 14°COLE, I Seminario sobre

Educagio ¢ Histéria, na Unicamp.

Vigildncia, punigdo e depredagdo escolar. 3° edigdo. Campinas:

Papirus, 2003

GUSMAO, N.M.M. Diversidade, cultura e educagdo: olhares cruzados. SAo Paulo: Biruta,
(2003 a).

Antropologia, processo educativo ¢ oralidade: um ensaio reflexivo. In:

Proposi¢des, vol. 14, n° 1. jan/abr. (2003 b).

KRAMER, S. A Polftica do pré- escolar no Brasil: 4 arte do disfarce. 2" edigio. Rio de

Janeiro: Achiame, 1984,

106



LARROSA, J. E LARA, N.P (orgs.) Imagens do outro. Petropolis: Vozes, 1998.
MAFFESOLI, Michel. 4 violéncia lofalitdria: ensaio de antropologia politica. Rio de
Janeiro: Zahar, 1981, '

A sombra de Dionisio: contribui¢do a uma sociologia da orgia. Rio

de Janeiro: Graal, 19835,

O tempo das tribos: o declinio do individualismo nas sociedades de

massa, Rio de Janeiro: Forense — Universitaria, 1987

O conhecimento comum: compéndio de sociologia compreensiva.

S#o Paulo: Brasiliense, 1988,

MARCELLINQ, N.C. O lazer ¢ o uso do tempo na infancia. In: COMUNICARTE, IAC,
ano 4, n° 7, p.86-98,1986.

MELLO, Guiomar ¢ FARIA, Ana Licia, Influéncia de caracteristicas do aluno na avaliagio

de seu desempenho. Caderno de Pesquisa, n® 26, p. 61-80, 1978.

MINAYO, M. C. S. (org.) Pesquisa Social. teoria, método e criatividade. Petropolis, Rio

de Janeiro: Vozes, 1994.

QUEIROZ, M . 1. P. “Educagio como uma forma de colonialismo”. Texto apresentado no
Simpésio realizado na 28* Reunifio da Sociedade Brasileira Para o Progresso da

Ciéncia, realizado em Brasilia, em julho de 1976,
ROSEMBERG , F. “Educagiio: para quem?” . Texto apresentado no Simposio realizado na

78% Reunido da Sociedade Brasileira Para o Progresso da Ciéncia, realizado em

Brasilia, em julho de 1976.

107



ROSEMBERG, F. & CAMPOS, M. M. (orgs.) Creches e pre-escolas no Hemisfério Norte.
Sio Paulo; Cortez, 1994.

STRONCKA, M. C. M. Eventos Associados a violéncia fisica contra criangas no ambiente
familiares. Campinas: [S.P.: s.n. ], 1998.
TRAGTENBERG, M. Burocracia e Ideologia. Séo Paulo, Atica, 1974.

O conhecimento expropriado e reapropriado pela classe operaria: Espanha

80.Revista Educacfio e Sociedade, n° 7, set. Sdo Paulo, 1980.

A escola como organizagdo complexa. In: GARCIA, W.
(org). Educacio brasileira contemporinea: Organizagio ¢ funcionamento. Séo

Paulo, Mac GraW — Hill, 1981.

“Relagdes de poder na escola” Revista Educacio e Sociedade, n® 20, Jan

/Abril, 1986.

TEDRUS, D. M. A4 relacdo adulto-crianca: um estudo aniropoldgico em creches e em

escolinhas de Campinas, Sio Paulo: sn., 1987.
TONUCCI, F. Com olhos de crianca. Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

ZILBERMAN, R. (org) 4 produciio cultural para a crianga. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1982,

WILLIS, P. Aprendendo a ser trabalhador: escola, resisténcia e reprodugdio social. Porto

Alegre: Artes Médicas, 1991.

108



