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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo fazer um relato sob a forma de
memorial, falando do meu crescimento e da minha trajetoria como professora, aluna
nesta conceituada Faculdade de Educagédo, num curso que buscou com muito
sucesso, atender a demanda e a Lei de Diretrizes e Bases, a partir do momento em
que conheci os conceitos de zona de desenvolvimento proximal, de Vygotsky, e
outras teorias conhecidas no curso de Pedagogia e pude confrontar a teoria 3

pratica pedagogica na sala de aula.

Fago um relato da minha vida profissional, antes do meu ingresso na
Faculdade, mas ja atuando como professora. Depois, relato o conflto da mae
professora, que € obrigada a ausentar-se, para fazer uma terceira jornada, a da
Formagéo Continuada através do PEFOPEX, Programa Especial de Formagéo de
Professores em Exercicio, onde fago uma relagdo de meu aprendizado e como mae
de aluna, falo das mudancas que esse estar do outro lado proporciona na minha
sala de aula: que mudangas ocorrem quando ndc mais professora, sou a mae de

aluna.

Busco uma reflexdo onde os pontos principais s8¢ minha ancoragem em
Vygotsky, nas outras teorias que o meio académico vem proporcionar, na
autonomia, na valorizagdo que passei a reivindicar para minha classe profissional,
buscando relacionar a pratica a teoria e relacionando ambos a meu crescimento

como professora e o papel da intervengéo pedagégica em sala de aula.



1. Apresentacao

Este Trabalho de Conclusdo de Curso sob a forma de um memorial tem como
objetivo apontar as mudangas ocorridas na minha atuagéo pedagégica em sala de
aula, proporcionadas pela minha formacao académica nestes quatro anos de Curso,
onde a minha pratica, como professora atuante no ensino fundamental de primeira a
quarta série e as experiéncias adquiridas através desta vivéncia escolar
confrontaram com as teorias, com as reflexdes, € o meu encontro com a teoria
Vlygotskyana, resultando num maior aprimoramento, resultado que so o

conhecimento adquirido e experimentado pode fornecer.

Ao escrever, deixo relatada a minha transformagéo como pessoa, professora
e mae, neste trajeto ora solitario, ora coletivo, que me fez ser mais critica, consciente
de meu papel na sociedade, tanto como cidada, como educadora, que nao podia
mais ser alienada, ignorando uma postura politica, que o medo de errar, falar do

“senso comum” provocava e emudecia.

Sou professora desde 1989, quando recém saida do Curso de magistério,
havia muitas vagas, e 0 mercado era promissor. Mesmo antes da conclusao do
Curso a procura por professores era muita, o que néao ocorre nos dias de hoje, onde

o mercado de trabalho esta saturado.

Hoje sou efetiva da Rede Municipal de Ensino da cidade de Salto, na qual
ingressei através de Concurso Publico, no ano de 2003. Tenho uma bagagem de
experiéncia na Rede Estadual de Ensino, onde atuei por varios anos e me tornei a

professora que sou hoje, para aplicar e aperfeigoar a cada ano letivo a pratica diaria.

Quero dividir com vocé leitor, essa riqueza no meu trajeto, perpassar os
muros da Faculdade de Educagio, chegando na minha distante cidade, Salto, onde
moro, onde sou professora e onde tudo acontece na minha sala de aula, com as
criancas, dentro de um ambiente escolar, chamado Escola. Vocé conhece este

Universo?

Como ja relatei anteriormente, trabalhei na escola estadual, ou melhor, nas

escolas, pois dificilmente um professor que nao seja efetivo continua muito tempo na



mesma escola. Ele € como um retirante, um viajante, mas confesso que isso s6 me
trouxe alegrias, pois as pessoas s40 muitas nestas pontes que fazemos para chegar
aos alunos. SO anos depois é que este meu trajeto mudou de percurso: do ambito

estadual para o ambito municipal.



1.1 Como cheguei a escrever o que vocé, leitor, vai ler

Ao fim do Programa Especial de Formagiéo de Professores em Exercicio,
PEFOPEX, com a exigéncia do Trabalho de Conclusdo de Curso, sob a orientagdo
do professor Dr. Guilherme do Val Toledo Prado, optei fazé-lo em forma de um
memorial, escrevendo sobre as mudangas na minha pratica diaria, o diferencial hoje

através de toda a experiéncia adquirida nestes quatro anos de curso.

Ja havia feito um memorial com este mesmo professor, como forma de
avaliagdo no 1° semestre de nosso Curso. Naquele momento, confesso, foi dificil
soltar as amarras para falar de mim e de minha pratica como professora. Nao havia
um conhecimento tedrico que me embasasse, tampouco tinhamos uma relagéo téo
rica como agora. Era um medo de errar, pois tanto se falava “em vir a ser”, “fugir do

senso comum’ e outros termos que ndo usavamos no dia-a-dia.

A diferenca deste e daquele primeiro memorial é a auséncia do medo de
escrever e do medo de errar, que antes me tornava téo vulneravel porque me
achava “leiga” nos assuntos referentes & Educagéo; e também porque hoje minhas
experiéncias s&o mais ricas em elementos que reconhego como fruto de minha
vivéncia e pratica de educadora. Aquele medo de errar, néo sé perante o professor,

mas perante as ainda colegas de curso.

Durante o curso parecia que estava huma arena de luta, mas a luta maior se
tratava dentro de mim, suava frio, chegava a gaguejar, coisa que ndo faria se

estivesse numa sala de aula.

Lembro-me do primeiro seminario, apresentado para a professora dr®

Elisabeth Pereira, da disciplina Curriculo, na finalizagdo da mesma, onde tratamos

de Comenius.

Naquele momento, ainda estavamos “cruas” em conhecimento, o pouco que
eu sabia era o que havia visto la no curso de magistério, em 1985, e que nem &

usado nos dias de hoje. Cada componente do grupo leu sé a parte de nosso

seminario.



Mais tarde, lendo com mais tempo, “debrugando-me sobre a leitura”, como se
costumava dizer, quando a leitura era feita do inicio ao fim, e ja inteirada sobre o
conhecimento de Vygotsky, (1896-1934), percebi uma estreita relagao entre
Comenius e este autor que sera tratado neste memorial, o que a citagéo abaixo

objetiva apresentar:

Quando digo misturar ndo me refiro ao lugar, mas muitc mais a afjuda
reciproca, de tal modo que, ao notar um menino de grande engenho, o
preceptor lhe confie dois ou frés mais lerdos para que os instrua; ou ao
notar um de boa indole, lhe confie outros de indole décil, para que deles
cuide e os instrua. De tal modo se provera perfeitamente a todos, sob a
supervisdo do precepior, para que tudo ocorra de modo racional. Mas
chegou o momento de entrar no mérito do assunto. (Didatica Magna,
p.122)

O curso todo foi maravilhoso, e Beth foi uma das melhores professoras que
tive o prazer de conhecer. Infelizmente, com ela s6 tivemos aquela disciplina. O
nervosismo durante a apresentagdo do seminario foi marcante, apesar de sua
intervengao para nos deixar tranquilas, através de seu sorriso, sua maneira empatica
de nos acalmar, demonstrando que estava adorando tudo, nos ajudava a ir em
frente. Confesso, nunca gaguejei tanto nem minhas maos tremeram tanto. Coloquei-

me no lugar de meus alunos, néo & téo facil mesmo...

Em um memoerial é necessario falar da propria vida, do que somos, do que
faziamos, fazemos, e deixo claro sobre o que continuarei buscando fazer. Pois €
uma busca constante de aprendizado, um exercicio completo de fazer, refazer e
ainda achar que néo chegou ao produto. Tanto que quando encerrar essa escrita,

aparecerdo novas idéias que ficardo para uma nova reflex&do de minha pratica.
“Penso, logo existo”. (Kant)

Na nossa sala de aula, na Faculdade de Educagdo, ocorria uma intera¢io
entre professoras, que trabalhande em periodos e lugares diversos, imersas nos
seus especificos projetos pedagdgicos, ndo emudeciam, queriam expor suas
experiéncias, conhecer o outro melhor, fazendo o que, segundo Vasconcelos,

(200,p.18) quem viveu boa parte de sua vida em uma escola como



professor/professora, por certo se lembra de como aprendeu e ensinou na troca com
seus companheiros/companheiras e de como a pratica pedagogica diaria constitui
um importante espacgo de sua formagdo. Nesse espaco os professores partilham
materiais, informacdes sobre os alunos, comentarios sobre os ftrabalhos
desenvolvidos. Criam alternativas, tornam-se produtores/autores. Repartem também
dtividas, dificuldades, impasses e saberes gerados no dia-a-dia da prética escolar,
no confronto entre as expectativas e os resultados. Discutem iniciativas realizadas
por certas escolas e professores que, imbuidos do desejo de dar novo rumo a
histéria pedagégica de sua turma, rompem com progndsticos estabelecidos e

revertem as situagdes inicialmente configuradas.

Tudo isso nos corredores, nas cantinas, e até mesmo durante as aulas na
Faculdade de Educacgdo essas tocas ferviam quando, durante uma aula, em um
semindrio, um tema puxava um assunto do qual todas tinhamos o que colocar... Era
um verdadeiro alvorogo. Muitos HTPCs (horas de trabalho pedagogico coletivo)
deixaram muito a desejar se comparados com o nosso crescimento nestes ricos

momentos de trocas.

N&o nascemos professoras, nos fazemos professoras a cada ano letivo, a
cada nova turma, a cada experiéncia adquirida, sdo fios que se tecem sozinhos,
numa urdidura tdo compacta e cheia de tramas que quando nos damos conta,
somos professoras e nao conseguimos mais viver sem estar entre esta ponte que é

o0 conhecimento e o aluno.

Até entéo a pratica nao se aliava de fato a teoria, apesar de ter experiéncia
em sala de aula, tinha uma grande necessidade de cursar uma Facuidade. Tentei
durante trés anos, mas quando nao consegui pelo Curso de Pedagogia, decidi que,
se houvesse uma oportunidade numa verséo especifica para professoras como eu,

teria de passar, ou mudaria de profiss&o... Anos depois, surgia esta oportunidade.

Apesar de nesta época a maternidade tornar-se uma realidade de dificil
responsabilidade, pois sozinha, contando apenas com o auxilio de meus pais e
irmas, quéo feliz coincidéncia foi me ver tendo que dividir as atuagbes de mae,

professora e estudante de graduagéo na melhor faculdade publica do pais.



Nesta afirmagéo, onde eu, a professora, passo a ser também, agora mae e
professora, e também estudante da Faculdade de Graduagéo na Unicamp, fago uma
colocagéo de um trecho do livro que me foi indicado para enriquecer este memorial e
que muito me agradou pelo fato de me ver naquela realidade e que traz um vinculo

muito forte entre essas trés identidades que agora caminham comigo:

(...) os professores/professoras ndo sdo sé do magistério. Sdo pessoas
concretas e plurais que se fazem historicamente a partir dos contextos
sociais onde vivem seu cofidiano. E ai, na casa, no trabaltho, na sala de
aula, na igreja que elas vivenciam sua relagdo com a estrutura mais
ampla. Sua identidade vai se forjando assim, com multiplos fios - relagbes
familiares, de classes, condigbes de género, caracteristicas relativas a
idade, einia, religiosidade, cidadania e outros -, cada um deles colabora
para tecer, numa trama complexa, as vidas de professores/professoras.
Penetra-las, compreendé-las requer sensibilidade. (Vasconcelos, 2000,

p.12).

O ser mae-professora muito colaborou nesta minha jornada ndo sd na
atuagdo de professora, mas como mée, passei a ver o outro lado das relagbes, como
procede a atitude nas diversas situagdes que os meus alunos vivenciam ate com
seus irmaos menores, quando a mae deixa de leva-los & escola para atender um
irmaozinho doente, que precisa de vacinagdo. Passei a repensar diversas atitudes
que agora eram parte de meu universo pessoal. Aclimulo de cargos, pois de

repente, até o papel de pai assumi repentinamente, quando me vi sozinha, devido ao

retorno de meu companheiro ao Japao.

Retomo Vasconcelos (2000), quando coloca que ao passar a entender o
professor/professora como sujeito, portador de uma identidade forjada em muiltiplas
e diversas redes, torna possiveis outras reflexdes, e convida-nos a entender cada
escola, cada sala de aula com uma polissemia prépria, derivada da trama plural e
heterogénea que se tece em seu cotidiano, porque vejo que minha historia - de

mulher e mae também construia e constrdi  a histdria de ser professora.

Orgulho foi pouco para a expressdo de alegria que tomou conta de nossa
turma. Fomos quarenta e cinco professoras abengoadas, ainda ndo sabemos que
critério foi o escolhido para tal merecimento. Brincavamos, inclusive, que o0s



professores analisaram nossas provas e escolheram as piores para melhorar e

aperfeigoar no que pudessem...Com pena de nossos aluncs.

Quando surge uma oportunidade dessas, ndo ha o que pensar € agradecer e

ir embora, seguir o rumo.

Lembro-me como se fosse hoje, estava lecionando em ltupeva, quando um
telefonema de minha irmd8 me dava os parabéns por ter conseguido passar no
vestibular para o PEFOPEX, desde este instante, marquei um tremendo gol de
vitéria para minha vida toda. Tantas mudangas de |4 para ca, me emocionam muito.
Valeu a pena cada sacrificio, cada viagem feita para aquela cidade tao distante, que
me fazia acordar as 4 horas da manha, e estar em Itu as 5:30 h para pegar um
dnibus de linha para Sac Paulo e descer na cidade de ltupeva, onde havia assumido
uma sala como ACT (admitido em carater temporario), porque ndo havia sobrado
nenhuma sala de aula na cidade onde moro, Salto, nem nas vizinhas cidades de Itu
ou Porto Feliz. Havia apenas algumas salas em ltupeva, era pegar ou largar, pois
uma das condi¢Bes para ingressar e continuar no PEFOPEX, caso passasse, era

estar atuando na sala de aula, entdo nao poderia largar a sala também.

Vasconcelos, quando trata da formagéo do professor, o faz deste modo:

(...} Muitos outros fios se tecem na formagé&o do professor/professora. O
contexto académico é um deles. Vivenciado em instituigdes de ensino
médio e superior, 0 contexto académico de formagdo possui um
significado legal, mesmo n&o sendo parte da vida de inumeros
professores/professoras  leigos que atuam hoje no  ensino
fundamental.(2000, p.13)

As oportunidades infelizmente séo para poucos, lembro-me que no dia da
prova para o PEFOPEX, eram muitas as professoras da rede estadual e da rede
municipal que foram fazer a prova. E qual nosso susto maior, quando ali no Ciclo
Béasico, na Unicamp, num total, quase 900 candidatos estavam disputando as
apenas 45 vagas oferecidas e ali existentes. Na sala de aula percebia a extensao da
responsabilidade caso quiséssemos voltar ali como estudantes. Apés a prova, muita
dor de cabeca, devia ser do nervosismo, de tantas questdes que nos fizeram pensar



muito, vasculhar conceitos que nao estavam muito frescos na nossa cabega. Fora
isso, ninguém quis discutir os contelidos das provas feitas, era um siléncio mutuo

durante a volta para nossa cidade, Salto.

Com esta oportunidade de cursar 0 PEFOPEX, aos poucos fui aprimorando
meus conhecimentos em muitos aspectos, pois a formagédo académica vai
preenchendo muitas lacunas e organizando outras através do curriculo que nos
privilegiou. Por isso € que quando reporto-me & professora que fui e a professora
que sou, sinto com alivio que distancia parece ter uma da outra. As mudancas
determinadas pela minha formagéo académica, que, por conseguinte, transformaram
minha pratica aliando a teoria e as experiéncias que muito me ajudaram a melhorar,
s&o frutos de uma luta que palavras néo séo suficientes para demonstrar o alivio de
vir a ser realmente o educador, - porque palavras ndo séo fiéis & emogéo -, aquele
que se dedica a sua formagéo para conscientemente formar novos cidadaos, mais

criticos, mais desenvoltos na capacidade de ir cada vez mais em frente.

Chegar a um curso superior ndo & facil, visto que toda minha formagao
secundaria foi nas salas de ensino publico, e hoje quero todo mundo na mesma luta
justa para perseguir este mesmo sonho que conquistei: a formagéo solida, que dé
condicées para meus educandos chegarem numa Universidade Pudblica, que € um
direito de todos através de um ensino de qualidade. Sou uma formiguinha, mas sei o
valor que tem o Ensino Fundamental nesse inicio de escolarizagdo. Pois todos os
professores s&o responsaveis, desde a Educag¢éo Infantil, o Ensino Fundamental e o

Ensino Médio nesta formagao.

Na Universidade, porém, o universo que mais me encantou, confesso, foi a
Biblioteca... Um verdadeiro paraiso para quem, como eu, que gosta de ler e devora
os livros com a mesma voracidade que um pedinte alcanga uma suntuosa estadia e

nela se apraz de um banquete.

Nunca fui uma professora “comportada®, que ficasse quieta e se conformasse
com a situacdo; sempre fui de correr atrads das solugbes para melhorar minha
maneira de tornar as aulas agradaveis, sem ter aquele desconforto causado pela
auséncia de materiais, tanto de alunos, como para o professor, e também no sentido

de baixo salario, o que minimizava, dobrando jornada, pratica comum a outros



professores. Ter uma renda razoavel, sempre me agradou pelo fato de saber que
poderia comprar mais um livro para aumentar meu acervo pessoal, apesar de muitas
colegas acharem que isso era obrigagdo da escola: dar livros para leitura, mesmo os
paradidaticos. Sabemos que essa pratica estd cada vez mais dificil. Ainda mais
porque eu tenho a necessidade de levar o livro comigo, ler com calma e a partir dai,
consulta-lo sempre que as necessidades surgirem. Tal qual aguele livro de
cabeceira, muitos outros livros foram lidos, pois sempre que lia algum, vinha-me logo
um trecho ou citagao que poderia servir de exemplo ou alegoria para determinada
situagdo. A contracapa sempre trazia uma indicagdo de um novo [ivro, aumentando
assim a lista de livros para ler. Assim também idealizo, e séo, muitos de meus
alunos - expressam sua alegria no ato de ler, ler por prazer e nunca por imposi¢ao.
Por isso muito me incomoda um aluno que nio sabe ler, pois ndo vé a beleza deste
universo tao rico em histérias, aprendizados mutuos e verdadeiros saltos para

lugares téio encantadores que nos fazem desejar ler e ler cada vez mais...

Este percurso rico, de idas e vindas a biblioteca, reforgou minha amizade com
algumas amigas deste curso, pois pude trocar idéias, fazer aproximagdes e trocar
leituras e a partir dai, fazer didlogos mais ricos em conhecimentos do que
anteriormente. Sentia uma protec¢éo, uma certeza das coisas vividas que antes n3o
era capaz de sentir. Era a teoria que se aproximava da prética, tornando-a palpavel,

guase real.

Enguanto isso ia comprando livros referentes a bibliografia dos professores
nas suas ementas. Melhoria de um acervo que fica, porque os livros ficam, os anos

de faculdade deixarao saudades..., marcando uma época.

E assim estou melhorando cada dia mais minha construgéo de ser professora.
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2. Antes de ser professora e a caminho da profisséo...

Minha escola primaria foi o Centro Educacional Sesi 125. Fica na rua
marechal Rondon, 107 na cidade de Salto. Escrevia mecanicamente este cabegalho
por oito anos seguidos. E a escola da minha saudade. Foi la que conheci a minha

primeira professora, aprendi a ler, fiz amizades que se estendem até hoje.

Meus pais eram humildes, lembro-me do sacrificic de meu pai em manter os
filnos na escola e levar em frente a lavoura. Minha mée, quando ndo tinhamos
lanche, fazia seus sandufches de aglcar, que eu adorava. Quando crianga, tudo €
festa! Hoje percebo quanto sacrificio eles fizeram por nos. Naguela época, meu pai
arrendava um sitio e era um pegueno agricultor. Seus troféus ainda hoje estao em
nossa casa. Plantava de tudo de acordo com a época de plantio. Na escola era festa
guando ele levava tomate para incrementar o molho da polenta, verduras para pér
na sopa de fuba, juntamente com a carne seca — e, sem saber levava nossa
realidade para o espago escolar. A merenda era uma delicia, nem tem comparacao
com a merenda terceirizada de hoje, que vém da Nutriplus. Nossa cozinheira, dona
Shirley, cozinhava com um carinho e dedicagdo muito latentes, da janelinha da
cozinha, dava para vé-la cortando os legumes, preparando a sopa e aquele
cheirinho de comida pronta... A hora do recreio era como se a familia se reunisse
para um verdadeiro banquete. Nés comiamos e conversavamos juntos. Naquele
tempo, a escola era muito boa. Nos que moravamos no sitio e vinhamos & cidade
ficdvamos encantados com tudo. As vezes pareciamos caipiras mesmo. Alem de
caipiras, descendentes de japoneses. Quando nao gostavam da gente, era logo
motivo para gozagéo. Sofremos preconceitos sim, mas os professores e funcionarios
da escola gostavam muito da gente e intervinham sempre que possivel. Fora alguns

incidentes, aquela foi a época, mais feliz da minha vida de crianga.

Nédo escapei de reguadas, puxdes de orelha, mas me lembro com muita
saudade da minha professora da primeira série. Com ela aprendi a ler, escrever. A
letra na lousa, o escrever reto como se tivesse uma linha invisivel na lousa. Mas o
método era o mais tradicional possivel, isso ndo da para esquecer. As folhas de

caderno repletas de ba be bi bo bu, as ligdes posteriores, a cartilha que o Sesi nos
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dava, os livros de leitura, a alegria de escrever no caderno novo. As aulas de leitura,
as chamadas orais, nao tinha como fugir. E o respeito pela diretora, professores,
tinha que ter, senio o pai ia a escola e voltava bravo. Mas no nosso caso, nao havia
reclamac¢des. Eramos muito aplicadas, pois sendo.. Devem ser estas as
lembrangas de momentos fascinantes que ficam ou, momentos que deixam marcas

tristes, dificeis de serem removidas, segundo Vasconcelos (200, p. 15).

Quem viveu boa parte de sua vida em uma escola sabe também que por
14 circulam afetos, emogbes, calor humano, aceitagdo e repulsa que a
l6gica instrumental ndo dé conta de captar, mas que, por cerfo, séo
responséveis por ~momenfos guardados na memoéria  de
professores/professoras e alunos/alunas. Momentos que falam de
solidariedade, de apoio a iniciativas e descobertas, de desenvolvimento
da aufo-estima e de cumplicidade. Momentos que falam de segredos
carinhosamente divididos, de decisGes resulfantes de um” papo °, de
mudangas no curse da vida propiciadas pela palavra amiga, pelo gesto de
ternura, pela exigéncia que soube ser firme e vestir-se de carinho.
Momentos que ficam porque deixam marcas tristes, impregnadas de
medo, de desénimo, de perda da autoconfianga. Marcas, muitas vezes,
dificeis de serem removida’”.

A época mais chata eram as férias, pois ndo viamos nossos amigos, porque a
distancia era muita. Eu e minha irmé brincavamos de escolinha. Naqueles dias néao
podiamos ficar assistindo televiséo, imagine, todo mundo trabalhando e s6 noés
assistindo? A nossa sorte € que havia um espago maravilhoso no sitio, um pomar
repleto, muito mato e horta. Inventdvamos nossas brincadeiras, nada era enfadonho
como as criangas de hoje se sentem sem televisdo. Outra situag&o que sempre me
marcou era a época da recuperagéo. Aqueles alunos parecem que ficavam tristes
em precisar ficar mais uns dias com a professora, aprendiam mais, 0 que no meu
caso seria motivo de muita alegria, porque parecia que eles tinham mais afinidade, a
professora sabia mais deles, imaginava as coisas boas que eles faziam nestes dias.

Hoje sei que a realidade das aulas de recuperagéo ¢ bem diferente.

A escola era pequena, mas havia coisas que pareciam tao grandes para

serem guardadas no coragdo... Nasceu dai minha vontade de ser professora.

As sextas-feiras, faziamos comemoragdo civica no patio da escola.

Cantavamos o hino nacional e cada professora preparava um aluno para recitar
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alguma poesia referente as datas comemorativas, ou algum canto especial. Nao
havia vergonha, era natural e espontaneo, lembro que minha mée tomava as
poesias da gente, enquanto fazia uma tarefa ou outra dos muitos de seus afazeres
entre a casa e o cuidado com os filhos. E a tabuada entdo? Tomava a tabuada sem
brincar. Era sagrado. Hoje volto ao passado e vejo que ela naquela época sequer
sabia escrever, pois néo teve a mesma oportunidade que eles (meu pai e minha
mae) nos proporcionaram. Quanto me ajudou e ainda ajuda esta mulher maravilhosa
que mesmo leiga em muitas situagdes, (minha mae néo teve oportunidade de
terminar sequer o primario, pois perdera muito jovem sua mae e precisou cozinhar
para 0s meeiros da fazenda de meu avd) passava para nos a figura dessa gigante

que mesmo sem ter concluido o primario, péde auxiliar seus filhos nos deveres de

casa.

Na terceira série, lembro-me da professora Dona Ana Rosa, que veio com a
familia para morar em Salto, pois ela era de Boituva, do interior de Sao Paulo.
Mesmo naquele tempo os professores eram de fora. De Itu, Sorocaba, onde era a
sede do SESI, vinham muitos. Daqui de Saito, também tivemos muitos professores.
Lembro-me que quando fiquei doente, tive que faltar duas semanas, ela mandava as
liches pela minha irmé. Preocupada, chegava ela mesma a escrever a licdo para eu
ndo me atrasar. Era brava, porém a respeitdvamos muito. Nossa turma nao era
indisciplinada. Eramos alunos bons, comportados. Todos tinham medo de repetir de
ano, ficar de recuperagéo, de apanhar dos pais. Uma coisa era consequéncia da

outra, se repararmos bem.

Os anos iniciais da escola primaria marcaram muito nossa infancia, nao
fizemos pré-escola, mas fomos muito bem sucedidos na escola. Apesar de
preconceitos existirem as vezes, fomos nos socializando de forma a ter muitos

amigos na época de escola.

Que penal Tivemos que sair da escola, pois o SESI vai apenas até a oitava
série.

Decidi fazer o Curso de Magistério no periodo da manha e o antigo Cientifico

no periodo noturno, para me preparar para o vestibular, caso me interessasse por

outra profissdo, que nio o Magistério. Foram mais quatro anos passados na Escola
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Leonor Femandes da Silva, que formou muitas das professoras de minha cidade e
que hoje atuam no saturado mercado de trabalho. Naquela época havia falta de
professoras, € vinham sempre nos oferecer aulas de substituigdo. Recém-formadas,

nao foi dificil ter aulas e uma classe para iniciar.

O choque maior foi perceber que aqueles quatro anos nao nos prepararam
muito para o que tinhamos na sala de aula. Na teoria era uma coisa, mas na pratica,
tudo muito diferente. Hoje, voltando naqueles dias de aula nas salas de magistério,
percebo que faziamos muitas atividades, pastas de datas comemorativas,
preparavamos aulas, materiais didaticos para uso em sala de aula, mas pouco se
falava do aluno.Nao havia um estudo sobre como era a infancia, como as criangas
chegavam & escola, como aprendiam a ler a escrever, muito diferente do que vi nas
aulas de meu curso de formacgao. Inclusive as leituras que fiemos acerca destes
assuntos, ou a bibliografia hoje disponivel € bem mais rica em edi¢es e contetudos

do que naquela época de magistério.

Preparavamos para uma realidade que nao era a vida. As criangas nao eram
todas iguais, os métodos nao eram receitas de ensinar, nem as criangas vinham com
manual. Mas havia disciplina, ndo era tdo abusivo como hoje. Talvez as relagcbes
familiares também fossem mais sélidas, o nucleo familiar era constituido por pai,
mie e filhos. A maioria tinha avos carinhosas e av0s que olhavam, seus netos
enquanto os pais trabalhavam fora.Cada um tinha a consciéncia de seu papel e da

responsabilidade deste.

Nzo havia o Estatuto da Crianga e do Adolescente, nem Conselhos Tutelares
para tolher os direitos de pais e professores e em relagdo a alunos nas questoes de

desobediéncia e indisciplina escolar, capitulo a parte nas salas de aula atuais.

O tempo passou, mas as salas de aula continuam nos mesmos espagos
escolares, hoje mais apertados, pois as redes aumentaram os numeros de alunos
por sala de aula de forma abusiva, levando em conta o ensino quantitativo em

detrimento do ensino qualitativo.
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3. Na profissao, minha sala de aula...

Hoje (2005) atuo numa terceira série, com 37 alunos. S&o criangas € sao
diferentes umas das outras. As diferengas tanto de origem social, cultural,
econdmica chegam a ser chocante. Mesmo a religido divide muito a turma, assim
como muitos alunos ndo estio acostumados a terem suas atengdes divididas em
meio a tantos. Requerem professores particulares. Atengéo s6 para si. Um ato de
quem nao quer dividir o momento da explicagéo. E o professor, em alguns casos,
tratado como empregado, tem que se subordinar ao aluno, explicando s para ele o

que acabou de explicar para a classe toda.

Tenho um aluno que nao quer dividir explicagao com todo mundo. Preciso
chamar sua atengéo toda hora, seu material fica todo bagung¢ado na carteira, come
lapis, poe coisas na boca, interfere nas explicagbes de outros alunos, quer me
mostrar o que fazer na aula, briga na fila arranja encrencas, da apelidos aos demais,
enfim...Quando a situacéo apertou, porque estava chamando muita sua atencao, a
sua mae veio reclamar para a diretora, dizendo que eu o humilhei na frente de todos,
e exigia que o aluno fosse retirado de minha sala e posto em outra sala. Expliquei o
ocorrido, mas deu bem para perceber que a mée acredita piamente no fitho,
mimado, futuro reizinho de casa. Este aluno percebeu que a mée ndo gostou de
mim, e estd me testando de todas as formas possiveis. Conto até mil, mas tenho
contornado a situacao, pois levando em conta tanto mimo, ele, © reizinho de casa,

precisa ser o reizinho da classe.
Mas quantos na@o querem ser reizinhos também?

Tenho também trés alunos repetentes, que foram retidos no anc anterior, dois
sequer conheciam as letras do alfabeto. Com eles tenho um prazer imenso de
ajudar, a classe inteira ajuda-os a melhorar a cada dia que passa. Muito me orgulha
vé-los dividindo seus conhecimentos para ajudar os que estdo numa fase mais

anterior ao conhecimento gue ja adquiriram.
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Mesmo quando preciso faltar, as pessoas quando me substituem dizem que
os trés falam abertamente que a professora |hes da tarefas mais faceis que as da

turma. Eles n@o se envergonham em ter de dizé-lo.

Recebi também um aluno gque veio de uma escola estadual. Sua principal
dificuldade & nao saber ler, apenas copiava as licdes. Se comparado, fica no nivel
de meus dois alunos ja citados. Entdo formamos um grupo com quatro. Mas uma
delas, tem apenas problemas em ser lenta demais nas tarefas. Sabe ler, demonstra
ter conhecimentos e habilidades que necessitam de um outro tipo de intervengéao.
Que estou buscando estudar, procurando a melhor maneira de trabalhar com ela a
fim de agilizar seu controle motor. Ela estava fazendo terapia com psicdlega, mas
né&o melhorou nada. Alias, nem temos acesso a sua pasta de atendimento, apenas
somos “obrigadas a responder questionarios e enviar relatérios”, quando pedem de
altima hora. Sdao momentos em que nos sentimos muito distanciadas e mal-tratadas
por esses especialistas que deveriam ser nossos parceiros apesar de agirem como

superiores ou auditores de nossa pratica escolar.

Devo colocar que n&o tenho assim problemas de disciplina. Os meus demais
alunos vao bem, acompanham o contetido da terceira série, mas estou levando em
consideragdo o estagio de cada um, levando em conta a heterogeneidade da sala,
suas diferencas, e semelhangas, para agrupa-los, tentando olhar cada um como &, e
n#o como © aluno que eu queria que fosse, respeitando cada nivel e dando o tempo

necessario para construir o aprendizado.

Por estar levando em conta estas caracteristicas em minha sala de aula: a
heterogeneidade, as diferengas e semelhangas, considerando o estagio em que
cada um esta, e a partir do momento em que, me proponho a olhar cada alunc como
& e nao como o aluno que se espera nessa série, respeitando cada nivel e dando o
tempo necessario para construir o aprendizado percebo quéo importante
entrelagamento ocorre entre as concepgdes vygotskyanas acerca de zonas de
desenvolvimento, as concepgdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem, o papel
das interacGes em sala de aula, bem como a intervengéo pedagégica do professor
em sala de aula com o meu dia a dia escolar.E isso faz com que a cada dia tenha

um impulso maior em ter maior conhecimento sobre os escritos de e sobre Vygotsky.
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Quando o professor mantém um aluno como modelo, para seguir por igual
com todos, ele s6 tem a perder. Ganhei mais tempo quando comecei a trabalhar
com eles, respeitando suas diferengas, o que aprendi com as aulas em que falamos

de Vygotsky.

Se, de maneira uniforme pela classe toda, devem existir, alguns alunos que
apresentaram “atrasos” na aprendizagem de conteldos escolares, e que, foram
“empurrados”, porque conseguiram a média apenas necessaria para passar de uma
série para outra, a presente citagdo que apresento a seguir serve também nestes

€asos.

Segundo Vygotsky, (1994, p.110)

O aprendizado das criangas comega muito antes de elas freqiientarem a
escola. Qualquer situagdo de aprendizado com a qual a crianga se
defronta na escola tem sempre uma histéria prévia. Por exemplo, as
criangas comegam a estudar aritmética na escola, mas muito antes elas
tiveram alguma experiéncia com quantidades — tiveram de lidar com
operacbes de divisdo, adigdo, subtragdo e determinagdo de tamanho.
Conseqilentemente, as criangas tém a sua propria aritmética pré-escolar.

Isso reforga a idéia de que ha necessidade de buscar a histéria prévia de
meus aluncs na série anterior ¢ nas aprendizagens nio escolares... E a melhor

maneira de fazé-lo é trabalhar na zona de desenvolvimento proximal.

Por ser a zona de desenvolvimento proximal responsavel por definir aquelas
fungdes que ainda “amadurecerdo” e se tratar de um método que me possibilita
entender e dar conta ndo apenas dos ciclos e processos de maturagao que ja foram
completados, como também dagueles processos que estdo em processo de
maturagdo que ja foram completados, como também daqueles que estdo em
processo de formagéo, permite-me delinear o futuro imediato de meu aluno e seu
estado dinamico de desenvolvimento, como também o que esta em processo de

maturacdo. E por isso que segundo Vygotsky (1994, p.113),

O estado de desenvolvimento mental de uma crianga sO pode ser
determinado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real

e a zona de desenvolvimento proximal.
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Entdo, quando uma crianga tem dificuldade com um problema ou situagdo
envolvendo uma das operacdes matematicas, por exemplo, e eu resolvo na lousa,
utilizando-me de conceitos faceis para seu entendimento, a crianga pode captar a
solucdo num instante, mas se o fizesse usando estratégias mais complicadas para
seu entendimento a crianga seria incapaz de compreender a solugéo, porque aquele

raciocinio seria para ela, muito complicado.

Quantas vezes entdo, guando em minha sala de aula uma crianga nao
consegue entender um problema de matematica, ou uma pergunta feita, peco que
outro aluno o esclarega, € ndo me aborre¢o mais, quando a crianga faz uma
expressdo de espanto e diz “era t&o facil assim?”, como se eu n&o soubesse

explicar, ou que ele nao estivesse preparado para entender com minhas palavras.

Quando uma crianca consegue fazer sozinha determinadas atividades, de
forma independente, esta no nivel de desenvolvimento real. O nivel de
desenvolvimento potencial € quando a crianga consegue realizar a tarefa, sob a
orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. A
diferenga entre estes dois niveis & o que chamamos de desenvolvimento proximal. A
zona de desenvolvimento proximal, segundo Vygotsky (1994, p.113), define aquelas
fungbes que nac amadureceram, mas que estdo em processo de maturagao,
fungbes que amadurecerao, sao ainda “brotos” ou “flores”, ao invés de “frutos” do

desenvolvimento.

Trabalhar com os alunos sabendo em que nivel de desenvolvimento se
encontram, propicia um resultado mais satisfatorio, no que diz respeito a avaliagao
da aprendizagem, replanejamentos mais eficazes, partindo do que a crianga
apresenta de conhecimentos. Possibilitando uma intervengao mais positiva por parte
do professor. Em que ele também contara com auxilio daqueles alunos mais

capazes para superar algumas dificuldades.

Foi a partir de meu maior esclarecimento sobre ‘o conceito de zona de
desenvolvimento proximal’, que comecei a fazer indagacoes e chegar a resultados
positivos, pois me fizeram buscar nos escritos de Vygotsky, debrugando-me nas

leituras as respostas para adequar minha pratica em sala de aula, naquela realidade
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que ja citei anteriormente como caracteristicas de minha sala de aula neste ano de
2005.

Quando assumi uma classe de terceira série, sabia de anteméo os conteados
gue os alunos deveriam trazer da segunda série, bem como sabia os conhecimentos
que elas levardo de bagagem para avangar os estudos na quarta série. O que eu
nhdo sabia era que conhecimentos eles traziam dos anos anteriores que poderiam ser
Uteis para dar continuidade e alavancar este processo de ensino/aprendizagem

referentes a nossa terceira série.

As avaliagtes feitas por mim nas semanas iniciais de aula foram inteiramente
pensadas em conhecer a identidade de cada uma das criangas, fazer com que
demonstrassem seus conhecimentos ndo através de provas, avaliagcbes que
tornariam menos positivas essas especulagdes iniciais, tratavam-se apenas de
sondagens para dar o caminho inicial. Estavamos apenas “tentando” afinar nossos
passos, como uma coreografia onde todas as bailarinas seguem passos iguais,
ninguém indo antes, nem atrasado, para dar o passo seguinte. Todos numa mesma

sintonia.

Confesso, que todo inicio de ano, a minha frase essencial € “CONTENHA-
SEP, pois tenho aquela ansia inicial de apés um periodo de férias, em que fico em
casa “gestando idéias” chego no “ponto de bala”, pronta para passar conteudos, ja
comecar projetos novos, ja ir adiantando tudo o que penso em fazer e pedindo
auxilio deles na implementagao de outros projetos... Muito ingénua, por sinal, tenho

que seguir devagar e aos poucos e no tempo indicado pelo grupo apos conhecé-lo.

Mas hoje, ap6s muito aprimoramento na minha condigéo de entendimento e
busca nos conceitos de Vygotsky, bem como naqueles que o Iéem e fazem maiores
esclarecimentos, trazendo mostras de como tudo se justifica possibilitando
resultados mais satisfatérios, consigo lidar com essa ansia de trabalhar conteudos e
busco mais do que nunca trazer & baila coisas mais significativas e que trarao,
posteriormente, maiores realizagées, nao apenas para a professora, mas para as

criangas.

No livro “O construtivismo na sala de aula” Javier Onrubia (1998, p.135) traz

em seu capitulo 5: “Ensinar: criar zonas de desenvolvimento proximal...” elementos
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relevantes suscetiveis de gerar critérios validos para o desenho da pratica habitual e
andlise e interpretacéao reflexiva na criagdo de ZPD (Zona de Desenvolvimento
Proximal), cujo assunto referido me ajuda a entender melhor o porqué n&o posso
chegar e ir direto querendo despejar minhas atividades encubadas para a serie que
me foi atribuida sem ter a real nogéo da participagdo que meus alunos trarao nesse

movimento de criar zonas de desenvolvimento proximal.

Por tudo isso, sem possibilidade de participagdo efetiva do aluno, néo ha
tampouco possibilidade de criagdo de ZPD nem de intervengao nelas. Que os alunos
participem efetivamente das situacbes de aula depende, sem duvida, de muitos e
muitos diferentes fatores, gue nao podemos enumerar exaustivamente. No entanto,
podemos isolar alguns dos que, pelo que sabemos, séo particularmente decisivos a
esse respeito: o tipo de contetdos priorizados no trabalho na sala de aula, o tipo de
atividades realizadas, seu nivel de complexidade, as possibilidades de opg¢ao entre
elas e nelas, os materiais e recursos de apoio, as normas de funcionamento globais
da aula, e alguns aspectos da atuagio concreta do professor no desenvolvimento

das aulas.

Assim, trabaihar de maneira quase exclusiva conteidos conceituais
despojados de sua base experiencial e funcional pode ter como efeito imediato
impedir a participagéo e o envolvimento adequado de muitos alunos no processo,
que, contudo, poderiam ter muitos outros recursos e instrumentos a partir de um

enfoque dos contelidos mais de procedimentos ou atitudes.

Compreender “até onde o aluno chegou”, em termos deste percurso, ou seja,
quais tarefas ela ja tem a capacidade de realizar sozinha, sem necessitar da ajuda
de outra pessoa, & verificar em que nivel de desenvolvimento real este aluno se
encontra. E essa medida ndo se encontra revendo as notas da crianga no ano
anterior, nem buscando conhecé-la apenas vendo as avaliagbes feitas
anteriormente. Trata-se de um momento muito especial e particular entre o professor
e o aluno, através de avaliagbes formativas que também indicam o real
desenvolvimento dos alunos e como deve o professor reorganizar as aulas,
observacdo mais detalhada do aluno, participar do modo como ele faz as atividades,

ver como faz e que passos utiliza nessas atividades. Corrigir cadernos, verificar se
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presta atengédo na aula, se é capaz de fazer autocorregéo a partir de corregéo na
lousa, se tem & capacidade de encontrar seu erro @ assumir que errou, para corrigir,
entre muitas outras estratégias que o professor utiliza para ver e diagnosticar em

que nivel a crianga esta, quao apta ela veio do anc anterior.

Quando se trabalha com a Zona de desenvolvimento proximal, estamos num
ambiente onde ha uma atitude constante de observacéo e sensibilidade diante de

tudo que os alunos fazem ou trazem.

Ha nessa atitude de observacéo constante uma atitude de avaliacéo, pois a
partir dessa forma de avaliagdo existe sempre a implicagdo de uma retomada de
posicdes visando sempre a um maior entendimento entre os alunos e professora,
buscando um ajuste continuo.As avaliagdes acontecem de maneira muito natural,
podem ser aos pares, em grupos, até mesmo individual, visto que néo sera feita de
modo a prejudicar o aluno com contelidos que eles ndo dominam, e onde o produto
final ndo € o Unico a ser levado em conta, séo levados em conta as estratégias
usadas pelo aluno, se houve erro, ha uma busca de onde houve o erro, desviando a
trajetéria do acerto. Mas nZo ¢ nada que o aluno n&o possa estar revendo
novamente para chegar ao acerto e refazer num outro momento um, novo exercicio

que ja esteja dominado.

Para Vygotsky (1994, p.113) o nivel de desenvolvimento real da crianca
define fungdes que ja amadureceram, ou seja, os produtos finais do
desenvolvimento. O que caracteriza o desenvolvimento de forma retrospectiva, ou

seja, refere-se a etapas ja alcangadas, ja conquistadas pela crianga.

Vygotsky (1994) chama a atengéo para o fato de que para compreender
adequadamente o desenvolvimento devemos considerar n&o apenas o nivel de
desenvolvimento real da crianca, mas também seu nivel de desenvolvimento

potencial, isto &, sua capacidade de realizar tarefa com a ajuda de adultos ou de
companheiros mais capazes.
No dia a dia escolar, ha tarefas que uma crianga ndo & capaz de realizar

sozinha, mas que se torna capaz de realiza-la se alguém lhe der instruces, fizer

uma demonstragéo, fornecer pistas, ou der assisténcia durante o processo.
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Hoje em dia, em decorréncia das salas superlotadas, um professor apenas
nao basta, visto que muitas criangas presentes entre as que necessitam de auxilio
individual na realizagéo de tarefas, estdo muito mimadas, o que me faz lembrar do
livro infantil da escritora Ruth Rocha, “Reizinhc Mandéo”, livro no qual havia um
reino muito feliz, com um rei muito bom, que ao morrer, deixa no comando seu filho,
um reizinho muito mimado e cheio de manias, que comegou a inventar e fazer leis
malucas, ndo aceitava palpites de ninguém, mandava todos se calarem a todo
instante, ou sequer reclamar, foi ai que seus suditos passaram a se calar cada vez
mais, e desaprenderam a falar. O reizinho ficou desesperado e foi em busca de uma
solugdo. Foi até o reino mais préximo e descobriu um velho sabio, que depois de
dar-lhe uma bronca, o aconselhou a falar com a Gnica menina que ainda falava em
seu reino. Ele a encontrou e assim que ela falou, ouviram-se raios, trovoes e todos
no reino comegaram a falar e cantar. O barulho foi tanfo que o reizinho nao
agtientou e fugiu. Faz-me lembrar também, do caso que descrevo no inicio deste
capitulo. O que torna necessarioc o auxilioc daqueles alunos que ja conseguem
realizar as tarefas sozinhas de forma independente, visto que os cargos de

estagiarios ou auxiliares de professor ndo existem.

Essa possibiidade de alteragdo no desempenho de uma pessoa pela
interferéncia de outra & fundamental na teoria de Vygotsky. E & fundamental
perceber qudo importante esta teoria € recomendavel para a educagao, para 0s
professores em geral. Desde que compreendi esta ajuda mutua de aluno para aluno,
percebi que a relagio entre meus alunos modificou, nao existe aquele aluno incapaz
de aprender, mas “sim” aguele que ainda esta amadurecendo para adquirir tal
conhecimento, e que requer ajuda para alcangar aguela etapa. E existe aguele aluno
que me supera, quando se desdobra para passar ao companheiro sua forma de
resolver outras atividades, me substituindo neste papel de multiplicadora e

mediadora do conhecimento.

Tratar do conceito aprendizado/aprendizagem é uma constante na vida de
professor. A maneira como se da a conquista deste aprendizado € a busca
constante que movimenta o professor, buscar estratégias para que meus alunos

alcancem o conhecimento, aprendam o que lhes ensino.
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Uma vez, conversando com a professora dr? Ana Luiza B. Smolka, cheguei a
conclusdo de que a escola & o espacgo para aqueles que ndo aprendem, os que
possuem dificuldades, os que necessitam mesmo da intervencdo pedagdgica para

gue o aprendizado chegue a eles.

Cheguei a ter uma verdadeira “neurose” no ano em que iniciei os estudos
para o Trabalho de Conclusado de Curso, em 2004, porque minha sala de aula tinha
alunos 6timos, que sabiam muito para a série, alunos médios, que acompanhavam
os contelidos, alunos fracos, alunos que nao sabiam ler ainda, e 0s que nao sabiam
escrever. Era uma segunda série, mas havia muitos casos diferentes. Nao apenas o
fato de a alfabetizagdo néo ter sido concluida na primeira série, pois também
entendo que a alfabetizacéo € um processo que se estende para a vida toda, mas
quando falamos de uma série seguinte, a progresséo continuada nos mostra que €
para continuar daquele conhecimento que a crianca adquiriu. Ou seja, partir do
conhecimento do seu nivel de desenvolvimento real, para chegar ao nivel de

desenvolvimento proximal.

Porém fomos formadas como alunos e como professores num sistema de
ensino onde havia a aprovagéo ou repeténcia, salvo aqueles casos de recuperagéo
bem sucedidos e esperamos aquele aluno “redondinho” preparado para a fase
seguinte. Muitas vezes acabo usando os dois meses iniciais do ano letivo para fazer
uma revisao, e assim, obter o verdadeiro momento em que as criangas estido. Nao
me pego fazendo criticas aos professores do ano anterior, pois em educagéo, a ética
deve ser feita de maneira a sermos discretas € muito precavidas antes de dar notas,

atribuir elogios ou criticar o nosso companheiro.

Neste sentido, se faz necessario rever a formagédo dos novos professores,
seja no que diz respeito & ética, ao compromisso de educar com mais critério,
levando em conta acima de tudo o aluno real que se apresenta como produto do

momento a ser trabalhado.

Tenho neste ano, a mae daquele aluno "mimado”, como o “reizinho mandao”
que aprendeu com ela a me testar de todas as formas possiveis. Na reuniéo de pais,
vai ser a primeira a querer saber do seu filho, vai estar com pressa porque precisa ir

trabalhar, vai fazer caras e caretas quando o que eu falar lhe servir, ou fara como se
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eu nem estivesse falando de seu filho, ou seja, € um retrato vivo de sua crianga.
Nao acho que o professor deva estar preparado para lidar com esses casos, mas
precisamos ter apoio para melhor lidar com eles. Quando falo em apoio, cobro por
parte de diretores, assistentes, companheiros de série, do proprio secretario da
educacio e seus subordinados, agdes condizentes no sentido de dar retaguarda ao
professor. Muito de politica tem tornado os professores verdadeiros empregados em
suas salas de aula. Os pais acham que porque elegeram o prefeito, poderédo exigir
do professor as coisas absurdas que nos negamos aos mimos de seus filhos. Outro
fator importante é a falta de respeito por parte de psicdlogos, fonoaudidlogos,
terapeutas ocupacionais, que tratam as criangas de forma isolada. Sempre ougo que
o professor esta errado, que a sua conduta ndo é a correta, que ele deveria fazer
isso, aquilo mas ndo procuram saber realmente o que se passa. Tudo € motivo de
desmotivagiio, de falta de estratégias do préprio professor, que de repente, se vé no

banco dos réus, & o culpado de tudo.

Com isso, a maioria dos pais, quando nao interferem de maneira negativa na
educacdo escolar de seus filhos, deixa até mesmo de cuidar da educagéo no sentido
real da palavra, passando para a escola uma fungdo mais social, de cuidar e de
guardar a crianga no periodo escolar. Viramos babas, assistentes sociais,
governantas, mas com uma remuneracio Unica: a de ser professor. E qual
vantagem maior se ndo a de ter, uma babd que também ensina? Vantagem

unilateral, apenas dos pais, diga-se de passagem.

Ao iniciar o trabalho escolar levando em consideracao o conhecimento das
zonas de desenvolvimento real, proximal e potencial, o papel da intervengao
pedagogica esta implicita e interligada ao ensino escolar. Se o que impulsiona o
desenvolvimento & o aprendizado, entao o papel da escola € essencial, pois para a
crianga que freqlienta a escola, o aprendizado escolar é elemento central no seu

desenvolvimento.

Segundo Vygotsky (1994), o processo de ensino-aprendizado na escola deve
ser construido, entdo, tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento
real da crianga - num dado momento e com relagdo a um determinado conteudo a

ser desenvolvido - e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola,
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supostamente adequados a faixa etéria e ao nivel de conhecimentos e habilidades
de cada grupo de criangas.O percurso a ser seguido nesse processo estara balizado
também pelas possibilidades das criangas, isto €, pelo seu nivel de desenvolvimento

potencial.

Como na escola, ¢ aprendizado € um resultado desejavel, é o préprio objetivo
do processo escolar, a intervencdo € um processo pedagdgico privilegiade. O
professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal

dos alunos, provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente.

E singular o valor que Vygotsky da a processo de interagdo, a nés
educadores, as intervencdes pedagogicas e ao ensino na construcdo do

conhecimento.

O valor das interagdes em sala de aula particularmente nas que hoje
expressam nossa realidade, ou seja, superlotadas, com a turma apresentando uma
diversidade riquissima em seus pares, tem de ser contempladas na crenga onde
todos terdo possibilidade de falar, levantar suas hipoteses e, nas negociagdes,
chegar a conclusdes que ajudem o alunc a se perceber parte integrante de um
processo dindmico de construgdo. O professor vai ensinar seu aluno, mas este

também podera aprender com seus colegas mais experientes.

Ao professor caberad, ao longo do processo, atraves de suas estratégias de

ensino, garantir o dominio de novos conhecimentos por todos os seus alunos.

A nossa importancia deve estar no fato de que, € a Escola o local onde ha o
confronto com as diferengas, 0 que constitui o homem, nesta escola onde somos
muitos, e na reunido de diversas realidades, no conjunto de vozes diversas, onde o
autor aqui tratado nos acorda significados para coisas que na individualidade de

cada um pode ter sentidos diversos.

Agui aproveito o gancho e falo de um professor que nao mais despeja
conteudos, como aquele muito negado por Paulo Freire e sua educagéo bancéria: o
professor mediador. A partir deste conceito, 0 professor constroi relagbes validas e
importantes em sala de aula, o aluno passa a ser alguém com quem o professor
pode e deve contar, aumentando também a sua auto-estima e a capacidade de
aprender. Ao construir essas novas pontes através deste relacionamento, surge uma
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interagcao marcada por desejos e valores que reforga as relagdes entre as pessoas
(professor e alunos), esquecendo as desigualdades que possibilitam um
conhecimento mais real e profundo aumentando os lagos que os unem, néao apenas

em virtude do aprender e ensinar.

Para Vygotsky (1994 p.117) "o Unico bom aprendizado, € aquele que se

adianta ao desenvolvimento”.

Os procedimentos regulares que ocorrem na escola — demonstracgao,
assisténcia, fornecimento de pistas, instrugdes — sdo fundamentais na promog¢éo do
“bom aprendizado”. Isto é, a crianga ndo tem condigbes de percorrer, sozinha, o
caminho do aprendizado. A intervengao de outras pessoas - que no caso especifico
da escola, sdo o professor e as demais criangas - € fundamental para a promogao

do desenvolvimento do individuo.

Na minha turma deste ano, tenho criangas muito ligeiras na solucdo de
problemas, que fazem com desenvoltura qualquer atividade, pegam rapido os
comandos e executam as agées, chegando a ser perfeitos em muitas atividades.
Estas criangas se cansam de ter que esperar até que a classe termine as atividades
para dar prosseguimento com uma outra matéria, ou contetdo mais diversificado.
Eles adoram me ajudar a ensinar os companheiros que tem dificuldade, tomam
leitura, ddo dicas de como resclver, mas sempre lhes digo que € para ajudar, néo

para resolver por eles. Deste modo, ficou muito mais facil trabalhar com as

diferen¢as de aprendizado que a turma possui.

Com relagéc a atividade escolar, € interessante destacar que a interagao
entre os alunos também provoca intervengdes no desenvolvimento das criangas. As
criangas que inicialmente solicitaram o auxilio da professora, depois conseguem
sozinhas resolver outras atividades semelhantes sem necessitar de ajuda. Tornam-
se os proximos auxiliares, interagindo com o conhecimento em outros grupos menos

favorecidos.

Sabemos que nas nossas salas de aula os grupos de criangas sdo feitos a
partir do conhecimento ja adquirido nas diversas areas € uma crianga mais
avangada num determinado assunto, pode contribuir para o desenvolvimento das
outras. Determinado assunto pode contribuir para o desenvolvimento das outras.
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Assim, como o adulto, uma crianca também pode funcionar como mediadora entre
uma outra crianga e as acdes e significados estabelecidos como relevantes no
interior da cultura. Os trabalhos em grupo, as aproximagdes entre turmas s&o muito
importantes para que a classe se torne cada vez mais solidaria, no sentido de dividir

e expandir 0 conhecimento.

Quando Vygotsky (1994, p.117), propde que um aspecto essencial do
aprendizado é o fato de ele criar a zona de desenvolvimento proximal, ou seja, o
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento , que sao
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros, reforga a importancia
da intervencédo do professor e das proprias criangas no desenvolvimento de cada

individuo envolvido na situagéao escolar.

Em decorréncia das tarefas escolares surge uma controvérsia que me faz
trazer indagagdes a respeito de quais séo as modalidades de interagéo que podem

ser consideradas legitimas promotoras de aprendizado na escola e fora dela.

Visto que quando o professor manda uma tarefa para ser resolvida em casa,
as possibilidades de verificar de perto como se da a resolugéo deste problema, fica
um impasse se realmente aquela atividade foi bem dirigida conforme as estratégias
para se chegar a solugéo adequada, ou se ja foi dada direta a resposta para abreviar
a falta de tempo dos pais ou demais companheiros de tarefa. Quando surge uma
verificagao através de outras atividades e que apontam que o aluno foi incapaz de
realizar aquela tarefa gque supostamente conseguiu fazer sozinha em casa, surge o
flagrante. Na maioria dos casos, os pais se negam a concordar que o que fizeram foi
errado, negando que foi daquela maneira que a crianga chegou a solugéo do
problema, mas a frustragdo é muito maior, pois a crianga ndo consegue resolver

sozinha, sem pistas, indicagdes, para ela acaba virando fracasso.

Se o professor da uma tarefa individual aos alunos em sala de aula, por
exemplo, a troca de informagdes e de estratégias entre as criancas néo deve ser
considerada como procedimento errado, pois pode tornar a tarefa um projeto coletivo
extremamente produtivo para cada crianga, podemos perceber, que a classe acaba

sempre num burburinho apés a entrega de novas atividades a realizar, € o momento
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em que as criangas trocam idéias, fazem seus intercambios e buscam solugbes
conjuntas. Eram momentos que me deixavam incomodada, pois o nivel de barulho
era muito grande. Hoje, sei gque para eles, este momento € muito importante e até ja
me acostumei a este ritual. Quanto mais barulho, maior a troca de informag¢des entre

as criangas.

O mesmo ocorre quando um aluno recorre ao professor (ou aos pais, em
casa) como fonte de informagdo para ajuda-lo a resolver algum tipo de problema
escolar, ndo esta burlando as regras do aprendizado, mas, ao contrario, utilizando-
se de recursos legitimos para promover seu proprio desenvolvimento. O que
extrapola, nesses casos, sdo aqueles pais que acabam por resolver eles mesmos as
licdes de seus filhos, com sua letra, sem se preocupar que estad tornando um
flagrante e impensado ato que acaba por inibir as potencialidades dos individuos,

que acabam por se tornar dependentes da acdo descuidada.

E interessante observar que, em situagbes informais de aprendizado, as
criangas costumam utilizar as intera¢des sociais como forma privilegiada de acesso
a informacao: aprendem regras de jogos, por exemplo, através dos outros e néo
como um resultado de um empenho estritamente individual na solugéo de um
problema. Qualguer modalidade de interagdo social, quando integrada num contexto
reaimente voltado para a promogao do aprendizado e do desenvolvimento, poderia
ser utilizada, portanto, de forma produtiva na situagdo escolar. Como a situagao
escolar & um processo permanentemente em desenvolvimento, e a transformagéao €
justamente o resultado desejavel desse processo, métodos de pesquisa que
permitam captar transformacoes sao os metodos mais adequados para a pesquisa

educacional.

Na Rede Municipal de Ensino as salas de aula atualmente estéo
superlotadas, consequentemente ha uma riqueza de experiéncias e conhecimentos
nelas agrupadas. Para agilizar o trabalho o professor pode solicitar o auxilio de
alunos mais capazes para dinamizar as relagdes entre o conhecimento e as formas
de obter o aprendizado necessario, surgindo ai uma relagao que torna claro que o
professor ndo & o Unico que sabe, o detentor do conhecimento, pois...mestre €

aquele, que de repente...aprende. Esta ponte necessaria entre o aprendizado e o
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sujeito que toma o conhecimento torna alunos e professores cimplices e agentes do

ato de ensinar/aprender, pois s6 ensina aquele que foi capaz de aprender.

A alfabetizacéo também & uma preocupagédo constante em minha sala de
aula. Tenho trés alunos que estdo na terceira série, mas nao sabem ler e escrever,
No inicio, ndao possuiam autonomia prépria dagueles gue sabem escrever e ler.
Porém na minha sala de aula, conto com a ajuda de todos para tornar esse processo
0 mais natural e espontaneo possivel. Pois se eles ndo sabem ler ou escrever, o
fracasso néo foi deles, mas de todo um conjunto de fatos e de um sistema que nédo
estava voltado inteiramente em formar bons leitores e escritores nas séries iniciais,
bem como o descaso em néo lhes dar uma atengéo especial € merecida quando se
detectou esta falha no seu aprendizado. Nao que as aulas de recuperagéo paralela e
reforgo sejam téo eficazes, mas fazem parte de um conjunto de ac¢des que ajudariam

no processo ensino-aprendizado.

Néo basta apenas reprovar o aluno, esperando que o professor va fazer
milagres, na verdade sinto que estou correndo contra o tempo, pois, os conteldos

da terceira série sdo muitos.

Mas hoje, a vitéria maior é acompanhar o crescimento diario deles. A maneira
como se compoitam, a vontade de aprender, de ser ajudado, ter a compreensao de
que os amigos estdo numa fase posterior e que por serem mais capazes nesie

momento, aceitam ajudar.

Numa terceira série, um professor dificilmente acha que teria uma fungéo
extra de alfabetizar algum aluno, algo tdo comum se fosse uma segunda série, mas
a heterogeneidade das turmas, e o fato da aprovagédo automatica tornaram esta
realidade uma constante nas salas de aulas sem preparar o professor para tao
desgastante aventura. Mas a necessidade de superac¢do tanto por parte do aluno,
como por parte do professor, vai mudando as praticas, conquistando novas formas
de agir e pensar, sobretudo fazendo o professor ter na reflexo de sua pratica, um

instrumento de melhoria individual.

Segundo Smolka (1988) a sala de aula € um ponto de encontro das diferentes

histérias, dos diferentes percursos, dos diferentes saberes. Mas comega a ser
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também um lugar de descompasso, de desencontro, quando as “dificuidades de

aprendizagem” e os “problemas de comportamento” comeg¢am a aparecer.

No mesmo artigo Smolka (1988) continua:

mas, se sdo milhares e milhares de criangas de fodos 0s paises...
N&o deveriamos estar revendo nossos padres, nossas estalisticas,
nossa concepgdo de desenvolvimento, de aprendizagem, procurando
levar em conta, na nossa analise, inclusive as contradicées que
existem, por exemplo, entre 0 acelerado avango tecnolégico e as
diversas e variadas (muitas vezes precarias) condigbes de vida?
Como essa tecnologia, hoje, marca as criangas? Em que, ou de gque
modo, ela transforma os modos de aprender das criangas? Nao falo
s0 de computadores, aos quais a maioria também nao tem acesso.
Falo de coisas mais permeadas no cotidiano, como © proprio
processo de produgéo, industrializagdo e consumo, como a televiséo.
E, por outro lado, como a miséria também marca as criangas?

A realidade de nossas criangas ndo e diferente desta que Smolka nos
apresenta, ha também por tras disso um agravante talvez muito comum, pois entre
os professores, apenas uma minoria possui computador em casa, bem como néo
dispée de muitos recursos para possibilitar um ensino de qualidade, nac compram
jornais, nao assistem televisdo, ndo podem com seu orgamento comprar livros,
revistas ou gibis, e assim cruzam seus bragcos esperando que o governo, na figura

da direcéo escolar se proponha a fazé-lo.

No tocante a nossos alunos, lembro me de uma situagdo em que uma
professora de pré-escola coloca que seu aluno vem sujo, cheirando forte suor, roupa
suja, com fome. Tive a oportunidade de chegar nele e lhe perguntei se naguele dia
ele fugiu do chuveiro, ele me olhou e disse: “tia, eu tomo banho é de mangueira. Em
casa ndo tem chuveiro!”. Nessas horas, todas as nossas suposi¢cbes caem por terra.

Pudera, esta semana esta tao frio, imagine tomar banho de mangueira...

Quando nos dispomos de tempo para ouvir essas situagdes do cotidiano das
criangas, precisamos estar preparadas para muitas situa¢gdes que nos deixam ver a
miséria e a ignorancia a olho nu. E na verdade € bem mais facil olhar apenas os

atrasos que as criangas apresentam em sala de aula, do que ver os avangos de que
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sao privadas por uma divisdo de rendas muito injusta que acomete o pais e a nossa

classe de professoras.

A Unica maneira de aplacar essas dores individuais € dar a essas criangas
uma assisténcia melhor no sentido de proporcionar-thes uma educag¢io gue chegue
muitc mais ac alento, ac conforto, escutando aquelas vozinhas interiores que
cansadas de serem emudecidas querem contar suas realidades para serem melhor
atendidas, pelo menos nessas horas em que estdo no nosso alcance, nos nossos
cuidados. Talvez precisem destes cuidados e de aprender de uma maneira mais
humana e menos sistematizada que a rede nos cobra, mas temos autonomia para
mudar essa realidade, tornar o aprendizado dessas criancas mais feliz, através de
jogos, brincadeiras, maiores intervengdes, mais interagdes entre professor-aluno e
alunc-aluno. O que encontramos em Vygotsky responde a maioria das nossas

indagagoes.

Nao fico satisfeita apenas em chegar a essa mesma concluséo, mas tenho a
necessidade de buscar novas estratégias, novos instrumentos que tornem capaz de
rever e analisar essa situagdo vivida em sala de aula pela professora que sou, busco
neste processo, por gue nao até mesmo uma parcela de culpa.E ndo ha como
ignorar que esse fracasso € devido a condigdes de ensino e frabalho nas escolas, de
professores que, preocupados com o processo de alfabetizagao/escolarizagao
abafam, represam a vida das criangas, tolhendo com o “simulacro escolar’ todas as
realizacbes e histdrias de vida das criangas.Lembrei-me agora de um trecho do livro
de Telma Weisz, “O didlogo entre o ensino e a aprendizagem” que traz que: o papel

da escola é criar pontes, ndo abismos.

Essas atitudes que comumente vemos em sala de aula reforcam essas
atitudes negativas aqui discutidas. Criamos abismos, quando a necessidade de criar
pontes é algo mais proximo da nossa capacidade de ensinar, criar valores, dar
através destas novas contribuicdes que Vygotsky traz em suas obras, um impulso
que possibilite um verdadeiro alvorogo nas salas de aula e nos modismos que

infelizmente movem a educagéo no pais.

Sabiamente, Smolka nos da uma dica
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... Atentar ndo so0 para “o que” as criancas dizem e fazem, mas para
o COMO dizem e fazem: e tentar tragar o movimento e o PORQUE
das alividades e das agbes em sala de aula, muda a posi¢do do
professor e dos alunos na escola: desloca o enfoque da “capacidade”
das criangas ou da “competéncia” da professora para as condigbes
em que eslas se produzem, possibilitando ampliar, deste modo, o
espago de elaboragdo conjunta. E neste espago que aparece — que
pode aparecer - a diversidade dos modos e dos esquemas de
construgdo do conhecimento.

Essa dica tem TUDO das concepgbes Vygotskyanas que vimos ao longo de
seu curso, no Ultimo semestre de 2003, e do qual muitc me beneficiei tanto como

aluna, mas como educadora , pude ver melhorar em muito,minha pratica.

Quando Telma Weisz diz que o papel da escoia é criar pontes, ndo abismos,
lembrei-me que surge no sistema de ensino, com a instauragdo da progresséo
continuada, uma denlncia & qualidade do ensino,que ao mesmo tempo que cria
pontes para pais e alunos, leva ao abismo criticando professores e tirando deies

uma autonomia até entéo privilegiada.

Visto que o ciclo (e a progressao continuada) apenas mantém o aluno que
nao sabe ler na escola, sendo critério do professor compensar esta defasagem, o
que no sistema seriado, levaria a exclusao do aluno, uma “expulsdo” isso se justifica
quando o peso sobre o fracasso e a defasagem recai sobre a atuagéo do professor e

nunca sobre o sistema.

Muitas das minhas atitudes mudaram neste tempo, muitas atividades que
aplicava, hoje séo obsoletas, posso sentir que aprimorei, melhorei muito e quero nédo
estacionar aqui. Mas quero estar sempre em meio a meus alunos, aprender a

conviver com suas diferengas, tracar planos para vencermos juntos as dificuldades.

Minha mesa cheia de papéis, para eles — alunos - papéis, mas verdadeiros
documentos, pelos quais tenho um cuidado até mesmo exagerado. E livros, com que
prazer falo deles, a cada ano, quando aumenta o acervo de literatura e descubro um
leque de possibilidades que so estas viagens através dos livros sdo possiveis. Mas
nao tenho medo em emprestar livios a meus alunos, inclusive, estou montando
minha prépria biblioteca, um acervo repleto de leituras de diferentes tipos de livros,
de gibis, jornais, a revistas infantis, livros de dobradura, livros de receitas, contos de
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fadas, fabulas, aventuras, enfim, uma série deles, para agradar todos os tipos de

leitores.

A maneira de trabalhar o erro, também foi uma das minhas vitérias neste
tempo de curso (aprender} e ensinar, antes errar ndo era bom, tiravam nossas
notas, diminuiam nossa estima. Passei a pedir que o aluno arrumasse, revisse o que
respondeu para retificar e acertar, apos a revisdo, que gratificante € ver o aluno feliz
porque acertou, ndo importa o nimero de tentativas, o que importa & o resultado, a
perseveran¢a, a forga de vontade que um “XIS" ou um ERRADO distancia,
tornando-os incapazes de até tentar. O importante & dar para cada aluno o tempo
certo que ele necessita para amadurecer suas respostas. Mesmo que para isso vocé
precise dar algumas pistas, alguns sinais, para que o produto seja mais faciimente
atingido. Quanto a isso, ¢ papel da intervengéo pedagdgica presente em Vygotsky,

muito me ajudou a melhorar.

Um olhar cuidadoso sobre ¢ que a crianga errou pode ajudar ¢ professor a
descobrir 0 que ela tentou fazer, porque o conhecimento se constréi freqlientemente
por caminhos diferentes dagueles que 0 ensino supde. E conversar com o aluno,
vasculhar de que maneira ele chegou aquela conclusdo, para juntos, tentar resolver
buscando a maneira mais pratica, através da interagdo entre seus pares, € uma

intervencao propria daguele que faz a mediacao, o professor.

Quando chegamos a conclus@o de que nao devemos fazer o que nos fizeram,
estamos refletindo que nem sempre o0s modelos sdo para todos. Existe um
diferencial presente em cada aluno e em cada professor. Isso justifica que com a
democratizacdo do ensino gradativamente foram para a escola grupos que

permaneciam alijados desse processo, o que pareceu salientar as diferencas.

Quando decidi trabalhar com meus alunos fendo como suporte o
conhecimento obtido através dos conceitos Vygotskyanos sobre Zona de
Desenvolvimento Proximal, tenho consciéncia de que ndo depende apenas de cada
professora fazer e proporcionar ajudas nesse a&mbito conceitual, mas essa tarefa
passa por uma rede muito maior que envolve nao s o professor, mas requer muitas
outras decisdes a nivel de ciclo, de etapa, organizagdo do espago fisico escoliar,

bem como de um esforgo coletivo de varios professores em conjunto.
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No livro “Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem” pude aprofundar
meus conhecimentos acerca das concepgdes de Vygotsky sobre o processo de
formagéo de conceitos que remetem as relaces entre pensamento e linguagem, a
questao cultural no processo de construgdo de significados pelos individuos, ao
processo de internalizacéo e ao papel da escola na transmissao de conhecimento,
que & de natureza diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana. E que dao
énfase a valorizagdo de tudo que a crianga traz como conhecimento, porque a

aprendizagem da crian¢a comega muito antes da aprendizagem escolar.

3.1 Tratando das relagdes enfre Letramento e Alfabetizacao

Também foi através da Faculdade de Educagdo, nas aulas do professor
Sérgio Leite e da professora dr  Norma Sandra de Almeida Ferreira que aprendi a
trabalhar o Letramento: um novo conceito para melhor conhecer a fungéo da escrita,

tomando conhecimento dos estudos de Tfouni, 1995; Kleiman,1995; Soares,1998.

Para Kleiman (1995) Letramento é o conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos

especificos, para fins especificos.

Soares, (1998), definiu Letramento como o resuitado da acéo de ensinar ou
aprender a ler e a escrever, ou seja, o estado ou a condigao que adquire um grupo

social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita.

Para Vygotsky, segundo Tfouni (2002, p.21)

‘O Letramento representa o coroamento de um processo historico de
transformagéo e diferenciagdo no uso de instrumentos mediadores.
Representa também a causa da elaboracdo de forrnas mais sofisticadas
de comportamento humano que sdo os chamados ‘processos mentais
superiores”, tais como: raciocinio abstrato, memcria ativa, resolugdoc de
problemas efc.

Em termos sociais mais amplos, o leframento é apontado como sendo
produto do desenvolvimento do comércio, da diversificagdo dos meios de
producéo e da complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo tempo,
denfro de uma visdo dialética, forna-se uma causa de transformacées
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historicas profundas, como o aparecimento da mdéquina a vapor, da
imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial como um todo"

O letramento pode ser visto entdo sob uma perspectiva socic-histérica, pois o
uso da escrita depende das necessidades e condigbes sociais que sao modificadas

de acordo com o contexto historico.

Cheguei a me interessar pelo Grupo de Pesquisa, que trata de assuntos
referentes a alfabetizagao, porém néo foi possivel devido a horarios e & distancia da
Faculdade, bem como & falta de incentivo por parte da Secretaria de Educacgéo que
ndo permite que o professor se capacite da melhor forma que lhe € oferecida, pois
deve ser coletivamente, pois individualmente, fudo fica mais dificil. E assim fomos
perdendo muitas oportunidades oferecidas no nosso curso de Pedagogia para
Professoras em exercicio. Diga-se de passagem, quantos COLE nos foi negado a
participagdo, devido o fato de nao podermos faltar das aulas, por ndo haver

professor substituto.

Mesmo entre amigas que estavam se formando aqui na UNICAMP, percebia
que entre elas as cartilhas, os livros didaticos de alfabetizacdo estavam dando
espaco para este novo conceito de Letramento, fato que, se n&o passasse pelas

aulas da Faculdade de Educacgao, ndo chegaria ac meu conhecimento até hoje.

Sinto na Rede de Educagio da minha cidade que ninguém se preocupa com
este tema, até hoje, ninguém se deu ao trabalho de perguntar como alfabetizamos,
nem o gue sabemos de métodos ou teorias. E € muito importante esta forma de
ensinar, pois cada crianga, tem no seu nome, um primeiro texto. E a partir dai,
surgem muitas atividades que também partem do centro mais préximo do aluno,
tornando as aulas mais interessantes e aumentando a auto-estima das criangas.
Essa comodidade das pessoas, bem como uma certa ignoradncia com a nova
realidade de alfabetizagao, incomodava muito, pois as novidades s6 sdo valorizadas,

se virarem “modismos”, ou se partirem de cima pra baixo.

Sobre o Letramento, reporto e trago a apreciacao um poema de Kate M.
Chong (1996) traduzido por Magda Becker Soares (2001):



QUE E LETRAMENTO?

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
néo é treinamento repetitivo

de uma habifidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramatica.
Letramento é diversdo

é leitura a luz de vela

ou la fora, a luz do sol.

Séo noticias sobre o presidente

O tempo, os artistas da TV

e mesmo Ménica e Cebolinha

nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bithete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de vethos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, herois e grandes amigos.
E um atlas do mundo,

sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrugbes, guias,

e onientagdes em bulas de remédios,
para que vocé néo fique perdido.

L etramento &, sobretudo,

um mapa do coragdo do homem,

um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser.

35
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Este poema expressa muito bem o que vem a ser na realidade o Letramento,
ao contrario de alfabetizagéo que é um processo onde se penduram sons em letras.
Letramento & prazer, é lazer, € ler em diferentes lugares e sob diferentes condicdes,
néo s6 na escola, em exercicios de aprendizagem. Letramento é informar-se através
da leitura, € buscar noticias e lazer nos jornais, € usar a leitura para seguir
instrucdes, para apoio a memédria, para a comunica¢do com quem esta ausente ou

distante.

Letramento € usar a escrita para orientar 0 mundo, nas ruas, & descobrir a si
mesmo pela leitura e pela escrita, & entender-se lendo ou escrevendo, e é descobrir

alternativas e possibilidades, descobrir 0 que vocé pode ser.

Hoje, percebo quantas implicagdes surgem quando fazemos estas [eituras e
relemos Vygotsky, em “A Formagdo Social da Mente”, 1994, para perceber quantos
pontos em comum trazem repercussées ainda nos dias de hoje, que se tivessem
sido levados em conta, seriam de muito mais sucesso, diminuindo nossas chances

de fracasso escolar devido a “atrasos® no aprendizado da lingua escrita.

Assim, compartilho da mesma premissa quando Vygotsky (1994, p.157) cita
que (...) “poderiamos dizer que o que se deve fazer é ensinar as criangas a

linguagem escrita, e ndo apenas a escrita de letras”.

Ler Vygotsky nas aulas envolvendo o tema de alfabetizacéo, mostra que o
termo Letramento ja era fato presente nos paragrafos do capitulo 8 do Livro A
Formagéo Social da Mente; intitulado “A Pré-histéria da Linguagem escrita”. Leitura
que hoje acho necessaria a qualquer professor envolvido neste rico universo que
faz parte das séries iniciais para a crian¢a. Ha quanto tempo este texto foi escrito e

continua tao atual, indica a contemporaneidade desta obra de Vygotsky.

(...) No entanfo, o ensino tem de ser organizado de forma que a
leitura e a escrifa se fomem necessérias as criangas.(1994, p.155)
(...} Portanfo, ensinar a escrita nos anos pré-escolares impde,
necessariamente, uma segunda demanda: a escrita deve ser
“relevante a vida” — da mesma forma que requeremos uma
aritmética” relevante”. (1994, p.156)
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Concluo a partir desta citacdo, que a escrita deve ter significado para as
criangas, de que uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita
deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida. S6 entéo
poderemos estar certos de que ela se desenvolvera nao como habito de méo e
dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem. O que é reforgado

pela

(...} necessidade de a escrita ser ensinada naturalmente. (...) dessa
forma, uma crianga passa a ver a escrita como um momento natural
do seu desenvolvimento, e ndo como um freinamento imposto de
fora para dentro. (...) Para isso é necessario que as letras se fornem
elementos da vida das criangas, da mesma maneira como, por
exemplo, a fala. Da mesma forma que elas aprendem a falar, elas
podem muito bem aprender a ler e a escrever.Métodos naturais de
ensino da leitura e da escrita implicam operagOes apropriadas sobre
o meio ambiente das criangas. Elas devem sentir a necessidade de
fer e do escrever no seu brinquedo.(1994, p.156)

Os educadores devem organizar todas essas agbes e todo o complexo
processo de ftransigdo de um tipo de linguagem escrita para outro. Devem
acompanhar esse processo através de seus momentos criticos, até o ponto da
descoberta de que se pode desenhar ndo somente objetos, mas também a fala. Se
quiséssemos resumir todas essas demandas praticas e expressa-las de uma forma
unificada, poderiamos dizer que ‘o que se deve fazer & ensinar as criangas a

linguagem escrifa, e ndo apenas a escrita de letras”.(Vygotsky, 1994, p.157)

Reafirmando essas colocagdes, da contemporanéidade da obra de Vygotsky,
Leite, 2001, traz as contribuicdes da teoria sécio-histdérica representada pelos
trabalhos de Vygotsky e Luria como a mais efetiva com relagéo ao desenvolvimento
do carater simbdlico da escrita, ou seja, 0 processo pelo qual a crianga passa a
atribuir significado & grafia. E também pelo fato de que, a abordagem sécio-historica,

pelas suas premissas, atribui 8 mediagdo um papel muito mais determinante na
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relagdo entre o aluno e a escrita, atribuindo, assim, ao professor um papel

fundamental no processo de internalizagdo da escrita peio aluno.

Uma nova relagéo de afetividade, compromisso e seriedade com o processo
de ensino aprendizagem iniciou um capitulo também marcante de minha jornada
nas salas da Faculdade de Educag&o. Nao que eu nao tivesse essa triade presente
no meu dia a dia escolar, mas faltavam-me os subsidios, os embasamentos tedricos
para falar de tantas coisas boas nesta area. Nao tao somente o bla-bla-bla..., mas
justificativas € argumentos que passaram a noriear os meus principios e ética

profissional.

Falar de quatro anos nesta Faculdade de Educagéo fica muito dificil, pois
gostaria de falar de todos os profissionais que passaram por nossa formagéao, bem
como de cada autor ou tema especifico em que cada professor € mestre ou doutor
da area, o que tomara muito deste TCC, entdo a necessidade de fechar mais o
assunto, tratando de fatos que modificaram minha pratica , melhorando minha

atuagéo profissional sera “o fio condutor” deste trabalho, como muito ouvimos dizer o

professor doutor Carlos Miranda, nas suas aulas imperdiveis de quarta-feira.

O universo particular das salas de aulas, entre crianc¢as, tarefas escolares e
professores & muito rico em detalhes e nao da para virar rotina, pois nunca uma
turma é semelhante & oufra, cada turma tem uma maneira de ser e sentir o
professor. Confesso que estou desapontada estes dois anos na Rede de Ensino
Fundamental, pois tenho muita vontade de lecionar numa primeira série, como
quando no ano de meu ingresso na Rede. Até entdo minha maior experiéncia foi na
segunda série por anos seguidos na Rede Estadual. No ano passado, peguei a
segunda série. Neste ano, estou com a terceira série. E espero no ano que vem,
conseguir a minha tao sonhada primeira série, como em 2002. Alias, as professoras
deveriam ser efetivas de cargos com os quais se identificassem, assim como eu, que
tenho muitos materiais para a primeira série, e gostaria de desenvolver uma
pesquisa sobre a alfabetizacdo por letramento e afetividade, a leitura e a produgéo
de textos. Enfim, aprimorar aplicando a pratica a teoria que aprendi nos livros e nas

aulas na faculdade de educacao.
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A atribuicdo de aulas se da mais pelo grau de interesse de quem chega
primeiro, esta melhor classificado, se adequando a horarios, onde nem sempre a
atuacao do professor é levada em conta. O mesmo penso no caso daqueles
professores que dio aula ha varios anos na mesma serie, sempre aproveitando o
material de anos anteriores, ndo levando em conta que cada sala de aula é anica,
tem suas diferencas a cada ano que passa mais acentuadas. Nestes casos, a falta
de vontade, a passividade torna os alunos desmotivados, mesmo que para ©
professor a situagao seja cémoda, ndo ha o respeito necessario ao papel de sujeito
da acao educativa que € o aluno. Estamos tio aptas a ser chamadas polivalentes,

mas a ambiglidade do termo € estarrecedora.

Outra preocupacdo enquanto profissional da Educagao a ser formada pela
Unicamp, foi quando as prefeituras decidiram formar através do Normal Superior
suas professoras, mantendo nas maos de tutoras os cursos. Sabemos que nossa
formagéo ndo se compara aquela que elas tiveram, porém a remunera¢io nestes
casos € a mesma. Anos de curso menor, no caso delas séo dois anos apenas, sem
estagio, e onde fica a valorizagdo que tanto nos falam? Na minha opinido, a

valorizacdo deve partir de cima para baixo.
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4. Eu, mae ausente e professora

Sou mulher, assim como a maioria das mulheres do magistério, talvez porque
a profissdo seja uma das unicas em que se consegue dividir as atribuicbes entre
casa, familia e trabaiho. A organizacdo de tantas atividades, tanto em casa, na
escola ou numa terceira jornada, responsavel pela sua formagéo, torna-se sua mais

importante atuagao.

Na nossa turma, de inicio com 45 alunas, quanta diferen¢a, riqueza de
experiéncias, marcou cada semestre de conquistas, é verdade que no meio do
caminho, muitas deixaram de concluir uma disciplina para uma tarefa mais
importante ainda e que lhes coroou de alegria esta fase de nossa vida: a

maternidade.

Olho para tras e um unico sentimento de auséncia marcou estes guatro anos
de curso: quando aqui ingressei, minha filha estava com 5 anos de idade, no Jardim
Il. E ndo consegui acompanha-la como gostaria. Falta de tempo, acumulo de
servigos, pois tambem trabaihava dois periodos para manter a sua escola particular,
n&do deixar que nada lhe faltasse. Nesse relato € muito importante o fato que a
auséncia paterna nunca lhe incomodou, pois sempre conversamos sobre a escolha
de seu pai, em voltar para o Japao e constituir uma nova familia. Escolhas que
mudam muito nossas vidas, mas que séo tdo comuns...Infelizmente. E por isso que

me identifico na colocacéo de Vasconcelos, (2000, p.17) guando coloca que:

A pratica politica coletiva constitui mais um contexto de formagéo
do/da professor/professora. Enredada nos demais contextos, traz a
cena 0/a professor-cidadédo/professora-cidadéd que, na escola ou fora
dela, milita, reivindica, resiste. Aponta para o professor que assume
seu espago/tempo e se compromete a responder aos desafios de
sua sociedade. Nas lutas por melhores condig6es de trabalho e por
salarios mais dignos, nas associagbes onde se indicam rumos para
as mudangas educacionais necessarias ao pais e em tantas outras
frentes, a politica do/da professor/professora se manifesta.”
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Identifico-me mais ainda quando ela fala que nos demais contextos, surge o
professor-cidadéo/ professora-cidada gque, na escola ou fora dela, milita, reivindica,
resiste. Na escola em que trabalho, muitas professoras tém medo de serem
tachadas de sindicalistas, pelo simples fato de defenderem ou pleitearem salarios
mais dignos, e as vezes usam do artificio de que “vocé & mae, tem filha pra
sustentar...” como se fosse uma placa com um aviso mudo gue te faz esquecer seus
direitos de cidada. Ai lembro-me da militante. As vezes é o fato de ter uma vida que
depende de mim, e por que ndo vidas, se tenho por objetivo criar cidadaos
conscientes, criticos e responsaveis que me faz deixar de calar e tomar certas
frentes e atitudes que por vezes sado prejudiciais, mas que, se por um lado, dao
medo, por outro ddo um orgulho muito grande de se assumir o seu verdadeiro papel

com uma identidade propria e distinta.

Pude nestes anos contar com minha familia, pois minha filha ficava em casa,
com as tias, € com meus pais. Apesar de ter perdido meu pai no inicio de 2004, ele
cumpriu sua missdo de educar seus filhos e dar para minha filha um pai-av
maravilhoso, que deixou muita saudade e alegria quando lembramos dele. Trabalhar
com a perda de um ente querido ndo € nada facil, mas necessario para a vida e para

0 crescimento.

Era de cortar o coragdo ouvir o pedido, ou o choro de minha filha para que
nao a deixasse, que ndo fosse para a faculdade, e quando aqui chegava,
conversando com outras amigas, desabafavamos, pois muitas haviam feito o
mesmo.Alias, dividia-se tudo, a dor, as doengas, e as coisas boas que marcam a

vida de dona de casa, mée e professora.

Lembro-me, quando minha filha me esperava até tarde, quase vencida pelo
sono, para mostrar-me com satisfacdo o seu primeiro dentinho de leite que caira.
Porém um acidente ocorreu na “hora® de lavar o dentinho para levar para a
professora ver no dia seguinte. Apesar de eu ter lhe dito para nédo fazé-lo, me
esperar que o faria, acabou por derrubar o dente na pia do banheiro, pois la estava
me esperando sair do banho. Resultado: condoida por seu choro de

desapontamento, & uma hora da madrugada, estava soltando a mangueira da pia,
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numa verdadeira missao de mae que quer ver a filha feliz. Desta vez, deu certo! Que
alivio.

Por conhecer muito de perto as professoras da escola onde ela estudava,
confiava na Metodologia, e ela foi se tornando cada vez mais uma crianga critica e

muito independente.

Quando ela estava na pré-escola, tive problemas em fazé-la ir a escola,
resultado, as coisas nao iam tao bem assim. Sao atitudes da professora, que nao
vou relatar, mas que me fizeram troca-la de turno para ajuda-la. Chorei no dia
seguinte, eram as anguUstias de mae e professora que me faziam sentir a culpa
desse abandono, essa auséncia necessaria; nao sabia muito desses problemas,
pois minha filha se abria mais com minhas irmas, com quem passou muito mais
tempo enquanto eu, s6 trabalhava e estudava, pois ela acabaria por ter de acordar

cedo, para essa nova mudanc¢a. Mas estava adorando.

Assim, a partir do pré de seis anos, ela mudou de turma, de turno e eu vi nela
um desabrochar diferente. Mais contente e confiante, muito mais critica tambem.
Passou a cobrar mais minha presenca; apesar de que nunca faltei a nenhuma
reunido, a nenhuma homenagem as Méaes, sempre procuro participar da vida escolar

de minha filha, usando para isso minhas abonadas que sao sempre usadas para ela.

Com minha filha pude ver de perto as diferentes formas de ensinar na escola.
Comparava muito o particular do publico € sempre tentei fazer meu trabalho o mais

proximo do particular, em qualidade e exigéncia.

Minha filha foi alfabetizada por Letramento. Alids, usou na primeira série o
livio organizado por Magda Soares, “Alfabetizagdo e Letramento”. Aprendi muito
com ela e aprendo até hoje. Talvez em dobro, porque minha filha é o que chamo de
aluna que n&o se importa em ser dez, ela acha importante ser como é. Sem
esforgos, vai bem no que mais gosta: Artes, Teatro e Educagéo Fisica. Com ela,
melhorei muito com meus alunos. Ver que santo de casa nao faz milagres, foi um
aprendizado que mudou meu conceito em ensinar tambem. Na segunda serie, a
professora dela era também psicopedagoga, nédo que ela fosse milagrosa, mas a
combinagdo de ambas as especialidades, muito me tranquilizou. Inclusive consegui

trabalhar melhor essa minha culpa em néo conseguir de modo algum, ter uma filha
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nota dez, como achava que deveria, afinal, & filha de professora... E por outro lado

sempre ouvia de minha filha, que pros meus alunos, sempre fazia tudo...

Havia aquele discurso “preparado”, como, por exemplo, dizer que ela ia ficar
de recuperacdo, caso ndo melhorasse as notas, outro motivo eram as ligdes de
casa,sempre do jeito dela, sem aceitar minhas intervengdes, “que é para ajudar e
nao para corrigir’,porque a professora explicou assim, € que eu néo sei de nada.
Ainda hoje é assim. As licdes de casa sempre sdo um bom motivo de brigas entre
nos. Chego a imaginar o inverso: meus alunos e suas mées, ou pais nesta mesma
situagéo. Por isso tomo 0 maximo de cuidado na explicagdo das tarefas, bem como
em mandar sempre tarefas que as criangas sdo capazes de fazer, como fixagéo de

conteldo.

Cheguei mesmo a cogitar leva-la comigo para estudar na minha classe, como
minha aluna, mas a postura critica dela, uma hora ou outra iria se chocar comigo na
sala de aula. O que nao seria nada bom no meu caso, a professora da turma, ter
uma aluna que tudo contesta, tudo quer saber o motivo, apenas para me testar, e
que possivelmente se rebelaria contra mim. Entdo, prefiro deixar esta parte de
formagdo escolar para outra professora, que possui meu total apoioc em todas as
ocasides necessarias, pois sei que minha filha ndo é facil, tem suas dificuldades, &
teimosa, e muito critica, pois essa mesma formacao critica e consciente € um dos

objetivos do colégio onde esta ja ha seis anos.

Este ano, ela esta com uma professora excelente, que sigo como exemplo,
pois tanto sua postura como educadora, sua formagao sélida e experiéncia, traduz
toda a mudanga que ocorreu com minha filha do ano passado para ca. Essa
confianga nao significa que eu largo minha filha nas maos dela, pois fago a minha
parte sim, mas tenho com ela um dialogo de professora para professora e de méae

para professora quando o assunto é escola.

Quando digo seguir a professora deste ano como exemplo, € porque ela foi
nossa Secretaria da Educacao numa época anterior, quando seu irmao era prefeito
em minha cidade, e fez muitas melhorias em relagédo a Educacao, tanto na Infantil
como no Ensino Fundamental ou na Educagéo de Jovens e Adultos.Sua equipe nao

era nem a sombra da nossa equipe hoje, alias, foi naguela gestao que iniciaram as
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discussbes e o processo de municipalizacdo em minha cidade. Fora isso, ainda, ao
trabalhar numa escola particular, muitos professores trocam a medida do cuidado,
do afeto das criancas, pela medida do boiso dos pais de alunos, dando mais énfase
a questao financeira, felizmente, na sala de aula de minha filha, isso nao acontece, e
sinto que todos tém a mesma chance de aprendizado, e sua relagdo entre as
criangas € muito préoxima do que eu acredito, pois ela ndo mede esforgos para
ensinar as criangas que precisam de um tempo maior para percorrer o caminho do

aprendizado, como é o caso da minha filha.

Hoje, quando estou escrevendo este TCC, ela esta na terceira série, e apesar
de nao té-la acompanhado mais de perto, “de lupa®, vejo que o saldo foi mais

positive que negativo.

Estd sendo uma crianca normal, feliz, sabe que precisa se esforcar mais,
estudando com mais afinco , e a casa néo cai quando a nota vem menor. Alias,
muito de minha filha interviu e interferiu nesse meu processo de formacao. Aprendi

que nunca se deve comparar uma crianga a outra, pois cada um & Unico.

O Eu- mae sofria por nao poder dar muita atengdo a minha filha tanto em
casa, como nas atividades extra e escolares, apesar de nao ter faltado em nenhuma

reunido.

O Eu- professora passou a ver os pais de alunos com mais paciéncia, tornou-
se mais flexivel a horéarios para melhor atendé-los e passou a ser mais aberta aos
didglogos, mesmo aos nao referentes 4 educagéo em sala de aula, pois existe uma
necessidade de saber ouvir para entender as dindmicas que existem na casa dos
alunos, que sé&o pistas, quando nédo solugbes para problemas de atraso na
compreensdo de contetdos, deixar de fazer as tarefas, indisciplina, quando ha

desajuste de casais, e assim por diante.

O Eu- mae queria sempre dez para sua filha nas atividades escolares e
avaliagbes propostas nos bimestres... mas na verdade n&oc sabia quais critérios
pesavam mais na nota final. Ela ndo faltava, participava bem de todas as
atividades...Quando a filha surgia cabisbaixa, mudando de assunto, disfargando para
o baque final, a mae se surpreendia, com a frase final da filha “Eu fiz 0 possivel e o

impossivel t4, mae! Mas vira e mexe eu me pegava comparando minha filha com
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minha sobrinha, super “Caxias” que é perfeccionista e tém até agora, tirado sempre
dez. Um dia, o pediatra da minha filha mandou que eu parasse de fazer essas
comparagtes,pois nada nelas era igual, desde a genética, bem como a condigéo
social, historica, mas que ele ndo conhecia uma crianga mais feliz do que minha
filha, que aproveitava o “tempo de ser crianga”. Afinal, ela néo era irresponsavel,

apenas nao achava importante ser dez em tudo.

O Eu-professora sempre levantava critérios para as notas, levava em conta a
organiza¢ac dos cadernos, as tarefas de casa, a participacdo nas aulas, as
atividades da sala de aula, a nota da prova (que diga-se de passagem néo era o
mais importante, pois as criangas sempre me surpreendiam mais em outras
atividades mais livres onde fazia minhas observagfes e sondagens) ,0 que nao

ocorria na escola de minha filha, onde o que prevalecia mais era a nota das provas.

O Eu-mae ficava sempre nas reunides de sua filha mais ouvindo do que
reclamavam outras maes, pois percebia aos poucos que na classe de sua filha,
havia criangas com mais dificuldades e nao iam nada bem nas notas. Mas sempre
queria ouvir da professora um elogio que fosse, pois minha filha era parte integrante

daqguela turma toda.

O Eu- professora buscava melhorar sempre as reunides de pais, buscava
textos que acolhessem os pais em sua dificil tarefa de co-educadores, e tratava
sempre de ter & mao tanto o elogio, para depois,dar a bronca. E sempre se
propunha a ouvir em separado casos especiais que constrangeriam o0s pais
envolvidos.Saber ouvir e saber calar, bem como, esperar a vez para falar e

perguntar. E o que espero dos pais de alunos.

O Eu-mae as vezes comete atrocidades, faz terrorismo com sua filha,
promete castigos, faz chantagens para obter as licbes no prazo certo, a mochila
arrumada, a roupa no lugar certo, as licbes e a letra mais caprichadas, mas no fim
sabe que seus alunos a obedecem mais em sala de aula. Serd que o mesmo ndo

ocorre nas casas de seus alunos, onde o Eu-méae €& derrotada pela professora ?

O Eu-professora pede as ligdes de casa bem feitas, as duvidas s&o tiradas no
momento em que aparecem, evita mandar tarefas gue o0s alunos ndo sabem

resolver, bem como as vezes, propde alguns desafios para casa.
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O Eu-mae sofre quando tem tarefas para casa, porque sua filha nédo quer
correcado, e sim ajuda neste fazer, mas na verdade ela quer é tudo pronto, enquanto
a mae espera tudo bem feito, porque ela esquece que € a mae e nao a professora.
No fundo passa pela minha cabeg¢a que a professora nunca esquece que a profisséo
daquela mae é professora... E sei que santo de casa ndo faz milagres... quando a
filha é teimosa, ndo aceita quando a mée diz que a conta n&o estd certa, que a
palavra esta errada, e assim a tarefa acaba sendo a parte mais dificil do eu-mae
como mae-professora. E aquela célebre frase: “A minha professora ndo ensinou
desse jeito! Entdo deixa como estd e amanha faz com elal E a resposta

desapontada da mae-professora”.

O Eu-professora aceita com mais cautela algumas vezes em que seus alunos
nao fazem os deveres, salvo agueles muito faceis que sdo apenas continuidade das
atividades de classe. Mas fica furiosa quando quem faz a licdo ¢ a mao da mae ou a
do pai. Isso jamais aceitarei. Aceita quando os pais dizem que a crianga néo aceitou

a maneira de explicar, porque a professora n&o faz assim...

A mae-professora sofre para acordar a filha para ir a escola de manha. Chega
ela atrasada guase todos os dias no ponto da carona, mas a filha sempre vai &
escola.Apesar das brigas que tornam as manhéas “sensacionais”... ,a mée professora
esquece de tudo isso, do caos de acordar o autdmato, da briga para que ela

carregue a mochila da filha na hora de ir ac colégio e esta sempre alegre para abrir

mais um dia de auia.

A professora-mae pergunta para o aluno, porque vocé faltou ontem? E
quando o aluno responde que perdeu hora, ela sempre diz, se der venha atrasado
mesmo, que eu aceito vocé na classe. Sabe das dificuldades e harreiras de se

acordar cedo...

O Eu-mae sabe que as notas melhores da sua filha sdo: educagéo fisica,
educagao artistica, aula de canto e teatro, bem como outras que envolvam a
desenvoltura, a expressio livre ao invés daquelas atividades que requerem muito

raciocinio.

O Eu-professora tenta puxar seus alunos através da motivagao tornando suas

aulas que necessitam de mais raciocinio algo recheado de jogos, desafios, que
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misturem a livre expressao e soltem as amarras que tolhem o pensamento de seus

alunos.

Quando, parei e me cologuei no lugar de minha filha, me senti muito
intransigente, pois eu ndo sou igual a sua professora, temos papéis distintos,
trabalhamos numa escola diferente, ela numa escola particular € eu numa escola
publica, o que acarreta muitas mudangas de autonomia, de tomadas de deciséo.
Mas em uma coisa somos iguais, ambas queremos um ensino de qualidade e
esperamos um retorno por parte dos alunos. A mae, pagadora, acha que merece
boas notas. A professora, quer notas boas porque quer a certeza de que ensina

bem.

Enfim, existe um espelho interior, que me faz refletir que este lado mae afeta
aquele lado professora e vice-versa. Por isso deixei de lado aquela idéia de tornar
minha filha a filha-aluna e aluna-filha. Nao haveria tempo de paz, apenas discussdes
e mais distanciamento que a troca de papéis causaria em nosso relacionamento

afetivo.

Na maioria das vezes, percebo que o ponto onde minha filha ia sofrendo
mais, era o ponto em que eu ia arrumando minhas praticas e assim meus alunos iam

sendo mais felizes do que ela .

Na minha formagdo, aproveitava esses e outros exemplos para melhor
detalhar as situagdes em sala de aula. Tinha minha filha sempre como exemplo para

ilustrar as situacdes, para fazer comparacoes.

Quantas vezes ela nao foi objeto de meus estudos em sala de aula. Muito
perguntei a ela: Leticia, como foi que vocé aprendeu a ler mesmo? Qual foi a
mudanc¢a que ocorreu em sua vida apds aprender a ler? Como vocé comegou a
gostar de matematica, por que vocé gosta mais de répteis que de mamiferos? E
assim vou aprendendo com minha filha muitas nuances desta profisséo e do ser

mae, € mae- professora.
Fora isso quanta expectativa de éxito na finalizag&o do curso.

Que orgulho ver terminada uma etapa, se bem que na verdade, estamos

programando uma nova aventura, ja na lista de espera... Pois professor ¢ um
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sonhador, nunca para, mal terminou uma experiéncia, a avenfura de saber mais, vai
conquistando e minando suas negacgdes para daqui a algum tempo, ou semestre,

estar novamente pensando na sua formagéo continua.
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5. Outras reflexoes da profissio professor

Talvez este curso de pedagogia fosse diferente no sentido de n&o causar
muitas mudancgas se o tivesse feito anos atras, quando n&o tinha experiéncia
nenhuma em sala de aula, ou se fosse mais jovem, recém formada em magistério,
pois a experiéncia que a maturidade me trouxe, possibilita ver de forma mais politica
e critica, minhas posturas perante a educagdo, tanto como mée de aluna,
profissional da rede publica de ensino, ou como aluna deste curso de graduagéo no

periodo noturno.

Toda vez que reflito, uma das situa¢des que primeiro me véem a mente é a
nossa situacéo de professoras/professores da rede plblica municipal de minha
cidade, Salto: desvalorizadas, com baixa remuneragdo, numa falsa politica de
democracia. A valorizagao do professor, € algo muito prometida, mas que nenhum
governante nestes 12 anos de politica tem feito. Apesar de prometerem, sempre
acaba nas inten¢des. Mas apesar de insatisfeitos, a educagéo vai bem, caminha,
pois toda a equipe tem consciéncia do valor da formagdo que passa para seus

alunos. E isso vale a pena.

Valorizar o professor & cuidar dos determinantes que, segundo Silva (1993,
p.57) sdo o salario, a formagdo, as muitiplas fungbes, a burocracia escolar, o

curriculo, os especialistas, a atualizacdo, as ideologias.

Estes determinantes agem sobre ¢ professor que por sua vez tem com 0s

alunos uma relacao pedagégica.

Se a sociedade quer um ensino de qualidade tera de assumir gue isso implica
um professor mais bem qualificado e remunerado. Tantas exigéncias para que este
se envolva e se responsabilize cada vez mais pelo processo de ensino-
aprendizagem, atenta para o fato de que ha no mercado muitas outras
oportunidades de trabalho muito mais bem pagas que a de professor, do mesmo
modo que em outras regides e cidades os mesmos profissionais, com até menos.

Eu sou da cidade de Salto, da rede municipal; quando era da Rede Estadual,

como ACT (admitido em carater temporario), meu salério era maior, mas trabalho
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tanto quanto antes para ter uma remuneracédo menor. Foi uma opg¢do particular, €
verdade, porque as aulas na rede estadual estdo cada vez mais dificeis e a
faculdade tornou dificil a pariicipacdo nos HTPCs (Horas de trabalho pedagodgico
coletivo) a qual éramos obrigadas a participar. Quando conheci a realidade das
outras amigas de curso, téo profissionais quanto eu, na mesma forma de atuacgéo e
ouvi delas o salario, ndo acreditava que recebia quase um quarto do salario delas.
Era humilhante quando perguntavam nossa remuneragdo, assim COMO NOSSO
professor Dr. Zacarias Pereira Borges, no final do curso, achou um absurdo uma
rede querer ter bons profissionais com a renda que lhes paga. Vivemos numa
sociedade capitalista, onde o salario € a base da sobrevivéncia e da possibilidade de
investimentos na propria pessoa. Acabamos nos sentindo exploradas devido a baixa
remuneracao que nos € paga pela Prefeitura Municipal, através de sua Secretaria da

Educacgdo.

Essa ma remuneracgéo afeta a estrutura e a qualidade do ensino, o que leva
muitas professoras a dobrar periodos, para melhorar a renda mensal. Assim, o
professor ndo consegue atender as necessidades basicas de cada unidade escolar,
ele se esforga, mas na verdade, ndo consegue dar conta de tantas atribuigbes. Néo
compramos nem o suficiente para nossa sobrevivéncia, sempre deixando para
quando der, que dira de comprar livros e outros materiais de apoio...Ainda ha aquela
historia de que o professor deveria ser informatizado, ter seu proprio computador e

acesso a rede através da Internet.

A verdade & que muitos profissionais vao para outras cidades devido
condigbes salariais mais justas e por ver seu trabalho melhor gratificado, o que torna
a rede cada vez mais fraca de profissionais experientes e competentes, acabando
assim, com a memoria e com a identidade criada quando n&o oferece recursos que

segurem seus profissionais.

Hoje vivemos num impasse. O professor, para fazer o que se espera dele,
precisa ganhar mais e ter condigbes de trabalho adequadas.Assim, salario e
valorizagao andam de méos dadas.E preciso que a sociedade tome consciéncia de
que ele € um profissional indispensavel, com um nivel de qualificagéo superior ac

que lhe é atribuido.Se os dirigentes, responsaveis pela educacgéo, e a sociedade
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quer uma escola de qualidade — e hoje vemos cada vez mais criticas em torno da
educacdo, isso demonstra que os pais querem sim, um ensino de qualidade para
seus filhos —véo ter de assumir que isso requer um perfil de professor diferente
daquele que lhe vinha sendo proposto, o que requer um salario bastante

diferenciado.

A luta pela valorizagao do professor implica na melhoria da sociedade, que

dela depende para avangar em todas as areas do conhecimento e progresso.

Apesar de nossa remuneragao “minguada” aqui na rede, temos profissionais
de excelente qualidade, mas queremos aumentar essa rede, somos profissionais
que migram devido a necessidade de um emprego fixo, assegurada por concurso
publico, para ndo correr o risco de estar a deriva no inicio do ano, quando muitos
professores, apesar de seu tempo de servigo ser superior a 10,12 anos na rede
estadual, demoram para pegar nova sala de aula. Por isso, levamos conosco além
de nossa qualificagao, a exigéncia do profissional educador do sistema publico, que
é o compromisso com as criangas gue freqUentam a escola publica — um
compromisso politico com uma parcela da populagéo que, excluida da escola, tem
ainda as chances de exclusao fora delas cada dia mais aumentadas, devido as

politicas publicas vigentes.

Quanto a formacéo, sdo muitas professoras que hoje estao fazendo seus
cursos apenas para satisfazer uma mudanga instituida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢io (LDB) nimero 9394/96 que determina a formagao superior para
professores das séries iniciais do ensino fundamental e estabelece um prazo de dez
anos para que os professores em exercicio, ainda nao graduados, possam adequar-

se &s novas exigéncias (artigos 61 a 67 e 87).

Essa foi uma das principais razées de ter iniciado, e estar terminando este
Curso de Formagéo para Professores em Exercicio. O diferencial  estar saindo de
uma das Universidades mais concorridas do Pais, a UNICAMP, que reconheceu a
importancia dos termos dos arfigos 61 a 67 da LDB e em virtude da crescente
solicitacdo de professores propés o Programa Especial de Formagao de

Professores em Exercicio — Curso de Pedagogia .
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Na verdade, antes de prestar o vestibular deste curso, ja havia por trés
vezes, tentado o acesso ao curso de pedagogia comum, mas como n&o conseguli,
esperava por uma oportunidade que sé o vestibular do curso de formag&o de
professores em exercicio era capaz de prover, devido a formagao que possuia, a
minha experiéncia, enfim, uma prova que me seria mais propicia ao sucesso, e caso

neste nao fosse bem sucedida, trataria de procurar uma nova profissao.

Mas em contrapartida, vejo muitas professoras se formando apenas para
obedecer este artigo da LDB, n&o se importando com a qualidade do curso, apenas
com a garantia que um dipioma lhe confere. Por isso vemos um mercado de trabalho

repleto de profissionais que necessitam se reciclar, se capacitar constantemente.

O mesmo acontece ao “‘depois” da graduagdo, muitos professores preferem
fazer aqueles cursos pagos, perto de casa, ou ndo presenciais, para conseguir seu
ponto, aumentando assim sua pontuagdo na hora de escolher classe.Esse
desnivelamento de cursos é um dos fatores responséaveis pela heterogeneidade de
profissionais no ramo da educacéo. Lutamos tanto para a qualidade de ensino de
nossos alunos, mas as vezes isso ndo & levado em conta quando se trata dos
proprios agentes responsaveis pela educagao, “NOS”. Talvez porque isso seja
questdio individual e da consciéncia particular de cada um. Tem a ver mais com sua
formacao do que com sua pratica, pois nao tenho a intencao de parar por aqui,

quero tentar véos maiores.

Precisamos parar de pensar apenas no nosso bolso e investir, lutando ao
pedir bolsas de estudo, auxilio de custo, por qué néo? Se essa especializagao,
mestrado ou pds-graduacdo sera revertido para a educaggo neste mesmo sistema?
Quem senio nossos pagadores, mau-pagadores, por sinal, deverao ser 0s primeiros
a dar condicdes para que seu profissional se especialize.Mas em via de regra,
sabemos que quanto mais qualificagdo precisamos ter, mais obstaculos teremos
para superar.

Segundo Silva (19893) ser professor € assumir um compromisso com o

conhecimento, com a cultura elaborada, transformando-se “ad eternum’” nos dialogos

travados com as novas geractes. Por outro lado, a atualizagéo coloca-se como uma
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necessidade ainda maior, sem o que a escola corre o risco de ficar fora de seu

tempo.

Para o professor, € muito mais que uma necessidade, estando ele como
mediador das relagées que ocorre no ambito escolar, esse compromisso com o
conhecimento, o qual, sem diavida nenhuma, deve ser sempre atualizado, pois a
velocidade com que a tecnologia tem aumentado os saberes, as formas de se
chegar ao conhecimento também fica desfavorecida, necessitando buscar as novas

competéncias e habilidades educacionais a serem exploradas.

O conhecimento de novos pensadores em educagéo também foi uma marca
destes anos, bem como o declinio de muitos. Lembro que na época do magistério
estavam em evidéncia Jean Piaget, Freinet, Maria Montessori, Paulo Freire, entre
muitos outros, que néo entrarei em mindcias, por ndo se tratarem de assunto central

em meu memorial, apesar de sua importancia.

Na faculdade, cada professor, a seu modo, fala do seu autor preferido e faz
com que nos aproximemos mais de seus pontos de vista, melhorando nossa
qualidade profissional. Assim como muitas leituras foram feitas novamente,
aprimorando nosso conhecimento através desta leitura posterior, agugando
descobertas que descortinadas e orientadas pela visdo passada pelo mestre, ao
passar suas experiéncias e explicar o que ficou mal entendido, passa a organizar
melhor nossas idéias, ponto de onde passamos a colocar em pratica novas maneiras
de levar o conhecimento a nossos alunos, amadurecendo nosso potencial
educacional.Para encerrar essa idéia, apego-me a seguinte colocagéo do autor de

que trato neste memorial:

“O aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer.” (Vygotsky, 1987:101)

No Ultimo semestre do Curso conheci a professora Dr* Ana Luiza B. Smolka e
tive o prazer de té-la como minha orientadora no TCC |. Um dos aspectos referentes

a minha tao sonhada “formacéo académica” era que apesar de estar finalizando o
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curso de Pedagogia, continuava ainda como sempre, preocupada por ndo haver
uma teoria que realmente embasasse minha forma de atuagéo, néo sabia responder
com clareza se era construtivista, ou era tradicionalista, mas n&o haveria um outro
termo que respondesse a essas indagaces constantes? Uma outfra teoria mais
préxima e que aproximasse mais o professor do aluno, para que um intervisse nas

acdes do outro, chegando a um resultado menos mecanico e previsivel?

Havia sim, e pude perceber com que autoridade no assunto a mestra falava
de Vygotsky. Al entdo pude perceber quanto de Vygotsky eu tinha presente nas
minhas praticas. Inclusive a forma como Ana Luiza dividia seus conhecimentos era
algo fantastico e foi impossivel ndo me apaixcnar e aproximar-me de seus conceitos
e teorias, vendo-os surtirem efeitos na pratica, a partir do momento em que comecei
a confronta-los e aplica-los na minha pratica pedagdgica.. Com essas e outras
descobertas feitas, surge entado uma professora melhor preparada, mais qualificada
e que a cada dia, sente melhoras na sua sala de aula, na sua pratica e fortaiece-se
com pequenas vitorias. De repente, fui percebendo que valera a pena percorrer esta
jornada que pds em movimento varios processos que fervilhavam dentro de mim, e
que, a partir do aprendizado organizado nas teorias de Vygotsky onde passei a me
ancorar, € que tdo bem foi ensinado por Ana lLuiza, repensei meus modos de

ensinar e melhorei minha atuacéo e minha pratica pedagoégica.

Eu ndc era a professora que sou hoje, muitos de meus conceitos como
disciplina, corregéo, avaliagdo, motivagéo, intervengéo foram reconceituados e
melhorados com Vygotsky e com tudo que se passava a minha volta, os seminarios,
as trocas de experiéncia, os conteudos das disciplinas,as leituras , as pesquisas,
enfim, um todo (contexto) que ac mesmo tempo nos desesperava, por medo de ndo

dar conta, satisfazia as nossas expectativas.

E por tudo isso que falar de Vygotsky é algo muito préximo a faiar de meu
amadurecimento como profissional, e € um tema que muito me da prazer. Aproximei-
me muito mais de meus alunos, e entre nés ha uma cumplicidade em ajudar o outro
a alcancar a proxima etapa. Dessa forma ficou mais facil trabalhar as diferengas e

dificuldades proprios de toda turma.
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Aquela minha preocupagéo inicial em ter uma teoria que me desse suporte, que
desse um embasamento & pratica, enriqueceu-se entdo ndo tanto da perspectiva
piagetiana como comumente via, mas sobretudo da sociointeracionista de Vygotsky,
onde fiz ancoragem de meu trabalho pedagégico porque as preocupages
pedagégicas estéo centradas basicamente no ensino e aprendizagem e o papel do
professor se torna mais complexo e relevante. Ao professor cabe a tarefa de
mediador, levar a crianga a pensar, questionar, ler, despertar nela o prazer em
aprender coisas. A metodologia utilizada pelo professor vai nortear e orientar a
atividade mental do aluno, passando a priorizar o proprio processo, pelas trocas,
pela interagao. Aquele grande desejo de se tomar cada dia uma professora melhor,
mais competente, vai buscando em outras vozes, em oulros autores mais
conhecidos um mesmo eco, um mesmo refrdo e nesse ponto, n&o se sente mais
sozinha, destaco a seguir uma citagio que me acompanha como se fosse uma reza

para iniciar mais um dia:

“Ai de nés, educadores, se deixarmos de sonhar sonhos possiveis.
Os profetas sdo aqueles ou aquelas que se molham de tal forma nas
4quas da cultura e da historia de seu povo, que conhecem o seu aqui
e 0 seu agora e, por isso, podem prever o amanhda que eles, mais do
que adivinham, realizam.”( Paulo Freire)

Na Faculdade de Educacgdo e presente nas falas de muitos educadores,
inclusive nas aulas do professor Dr. Guilherme do Val Toledo Prado, vimos muitas
leituras a respeito de Paulo Freire. Muito tempo apds estas leituras, sempre
retomando algumas leituras, em busca de novas amarras para me ancorar, 0 que
hoje ocorre quando os autores apresentam pontos em comum, com a experiéncia
que vou adquirinde e através do conhecimento que vou adquirindo crio uma ponte
de semelhancas entre esses dois autores, Vygotsky e Paulo Freire, nessa urgéncia

que se apresenta quando falam do ato mecanico de ler e escrever.

Na verdade, quando fiz a disciplina do professor Sérgio Leite, ao ler pela
primeira vez Vygotsky, em “A pré-historia da linguagem escrita”, nao fiquei assim
curiosa em me aprofundar mais nestas leituras, nem em conhecer methor Vygotsky.

Nessa época, ndo estava tao preocupada com a alfabetizagdo, como hoje estou.
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Pois nesta época minhas salas de aula tinham outras prioridades, eram em geral de
terceiras ou quartas séries. E achava também, que o que eu fazia em termos de
alfabetiza¢éo era o suficiente para suprir as necessidades dos alunos. Até que, em
2003, ao ingressar na Rede Municipal de Ensino, assumi uma sala de primeira seérie,

que me fez sentir a necessidade de me aprofundar muito mais nesta area.

e

Apesar disso sempre deu “né” na minha cabeca o fato de ter que trabalhar
com turmas multisseriadas dentro de uma mesma série, ou seja, numa segunda
série, ter de iniciar todo o processo de alfabetizar aquele aluno que seguer conhecia
as vogais ou consoantes, ou dar condigbes minimas aquela crianca que nao
consegue nem tragar um risco ou usar a tesoura em movimentos para recortar ou
dar a motricidade que lhe permita o fazer com mais facilidade, ou dar continuidade a

alfabetizacao ja iniciada no ano anterior com sucesso.

Nesse ponto é importante frisar a negagdo que o sistema de ensino causou
quando criou a progressdo continuada, abolinde a repeténcia, acabando com o
compromisso e com a qualidade no ensino, e no meu caso atuando na rede publica
municipal, vendo cada vez mais alunos superlotando as salas de aula, dando uma

valorizagéo a quantidade em detrimento da qualidade do ensino.

Quando o aluno chega até o professor, chega o produto. E é desse produto
que o professor tem que tirar a matéria-prima para dar novo aprimoramento. Era

pedra bruta, lapidada vira diamante... tudo depende do professor saber chegar no

aluno.

Muito ouvia falar da “educagdo bancéria” e tratar da leitura do mundo,foi uma
introdugao a trajetéria das proposigdes tedricas a respeito do ato pedagégico, onde
o trabalho de Paulo Freire, contradizendo os atos mecanicos e projetando levar a
termo uma alfabetizagéo diretamente ligada & democratizagdao da cultura,
desenvolveu uma metodologia instrumental para o educando, e néo somente para o
educador, identificando o conteldo da aprendizagem com o processo de

aprendizagem.

Para Paulo Freire, a educagéo é uma atividade onde, professor e alunos,
extraem da realidade os conteidos da aprendizagem, atingem um nivel de

consciéncia dessa realidade, a fim de nela atuarem, transformando-a, primeiramente
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dentro da propria sala de aula, com o professor por meio de sua participagao no
processo de ensino como um todo (planejamento, avaliagdo) e com o aluno, no
sentido de torna-lo consciente da sua realidade e da sua capacidade de ser um

sujeito atuante e participante.

A metodologia desenvolvida por Paulo Freire privilegia o dialogo, pois ele
engaja, ativamente, os sujeitos do ato de conhecer: educando o educador, apesar
das formulacdes tedricas se restringirem & educagéo de adultos, tem exercido uma
influéncia expressiva na pratica pedagoégica em todos os graus de ensino. Esse
disdlogo torna a interagdo um processo rico para que ocorra a intervengao

pedagdgica, que move 0s processos de ensinc-aprendizagem.

Segundo esse mesmo autor, a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura da palavra implica continuidade da leitura do mundo. Sendo a
aifabetizagao um ato criador, e por isso de conhecimento, ela nao € simplesmente o
ensino puro da palavra, das silabas, das letras, nem o “despejar’ conhecimento nas
cabecas supostamente vazias do aluno, mas um processo que tem, no

alfabetizando, o seu proprio sujeito.

Na busca de varias respostas, encontrei em Vygotsky uma visao diferenciada
no processo de desenvolvimento e aprendizagem, que mostra a necessidade do
social, ndo desprezando o biologico existente no ser humano, mas atribui um papel
importante ao social, que proporciona simbolos e instrumentos {que passam de
geragéo a geracao) auxiliares na relacéo do sujeito com o mundo € as maneiras de
atuar nele, destacando o aprendizado no processo de desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores. Vygotsky tem como idéia fundamental que a aprendizagem
da crianga comega muito antes dela ir para a escola, na interagao com o “outro”, no
processo socio-histérico-cultural, desde seu nascimento, onde aprendizagem e

desenvolvimento estao interligados.

Eu usava cartilhas, hoje ndo uso mais. Prefiro construir a partir da historia de
meus alunos os textos que usamos. Antes de tudo, fazemos perguntas,
pesquisamos com os pais de alunos, lemos as certidées de nascimento, buscamos
juntos fazer a coleta de dados, para que tudo seja o mais real possivel. A comegar

pelo conhecimento que o aluno traz de sua histéria de vida. Antes nao era assim. Na
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verdade, acho que a autonomia que tenho hoje € bem maior, incita a uma cobranga,
tanto de cima pra baixo, como pelo meu ato de refletir mais. Hoje eu me exijo mais,
cobro muito mais de minhas atitudes, meus atos e sou até mais flexivel e paciente

com meus alunos.

Seré que estou no caminho certo? Serd que o conteutido esta de acordo,
apesar de minhas modificagdes? Pois hoje ndo sigo mais os livros de leitura que a
Secretaria nos forneceu, achei-os muito fracos, dificeis de serem entendidos pelas
criangas, um pouco fora da nossa realidade. Procuro mesclar com livros
paradidaticos, através de projetos com o livro escolhido, busco discutir coletivamente
um mesmo assunto, propondo uma teia de assuntos que se interliguem nas demais
disciplinas. Mas néo tiro os livros de circulagéo, uso-os para enriguecer momentos

de pesquisa, leitura, dirigindo-os para atividades diferenciadas dos livros.

Madalena Freire, 1983 em seu livro “A paixao de conhecer o mundo” ao falar
de registro.traz a seguinte citacdo: “O que diferencia o homem do animal é o

exercicio do registro da memoria humana”.(Vygolsky)

E foi justamente através da releitura agora feita “ debrugada no texto”, de do
livio ¢ A paixao de conhecer o mundo” (1983), indicada como leitura obrigatoria no
Curso de Magistério, na disciplina de Didatica, que tive o prazer de conhecer a sua
forma de registrar, fazer seus relatérios que usa a memoria nao como fungéo
bancaria, mas como fonte de informacao que com freqiiéncia vem a ser modificada
pela imaginagao, fazendo uma inter-relagéo entre teoria e pratica e para minha
surpresa, frazia uma leitura agora muito conhecida para mim, a partir do momento

em que trata de Vygotsky em muito de seus trabalhos.

Segundo Madalena Freire, mediados pelo registro, deixamos nossa marca no
mundo. Ha muitos tipos de registro, em linguagens verbais e n&o verbais. Todas,
quando socializadas, historificam a existéncia social do individuo. Mediados por
nossos registros, reflexdes, tecemos o processo de apropria¢do de nossa histéria, a
nivel individual e coletivo. Mediados por nossos registros armazenamos informagdes
da realidade, do objeto em estudo, para poder refleti-lo, pensé-lo e assim apreendé-

jo, transforma-lo, construindo o conhecimento antes ignorado.
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Esse exercicio de fazer um memorial, tem muito a ver com esta maneira que
Madalena Freire mostra quando trata de deixar marcas no mundo. S&o marcas de
crescimento, que gritam bem la no fundo nosso crescimento, nossas tomadas de
posicdo, ousadas ou comedidas, ao tomar coragem e relatar fatos de nosso universo
que o ser professor nos prestigia, tecendo segundo ela, o processo de apropriacao
da nossa histdria, a nivel individual e coletivo.E € o que, segundo Vygotsky, nos

diferencia do animal, ou seja, essa capacidade de fazer o registro.

A maneira de registrar as atividades, enriquece 0 meu trabatho em sala de

aula.

No inicio, confesso, ndo gostava de escrever sobre minha pratica, achava que
ia me mostrar demais, e ficava aberta, vulneravel a muitas criticas que talvez nao

fossem construtivas.

E também a falta de tempo n&o oportunizava essas escritas. Mas quem vai
ler minhas escritas? Coordenadoras, n&o tenho, outras professoras, nao tem tempo.
Sua utilidade maior € a consulta vez ou outra, de ano para ano, verificando novas
praticas, a negagéo de outras, e também percebi que a importancia do registro é que
a memoria dificiimente vai manter intactas ou sem perda de algumas impressoes ou
expressées os momentos onde o registro € mais descritivo, rico em detalhes, e

repleto de mindcias que a memaria com o tempo vai esquecendo ou apagando.

Assim como cada turma é (nica, e dura apenas um ano letivo, ou seja,
duzentos dias apenas de conquistas e desafios, existe a necessidade de um
portifélio anual, que é como um arquivo pessoal de cada classe, de cada professor
daquela turma de alunos.Um album de recordagdes, ou uma colcha de retalhos,
como os de nossas avas, pois aluno ndo é apenas um nimero na lista de chamada,
é um sujeito muito importante que nos constroi, assusta,tira do sério,produz, a cada
momento em sala de aula,nas viagens que juntos fazemos buscando ultrapassar

esta ponte entre o conhecimento e o aprendizado.

Gratificante & ver que o aluno aprendeu e aplica os conceitos no dia a dia,

transferindo a aprendizagem nas situagdes problemas que lhes propomos.

Errar é pratica comum em varias situagdes diarias, seja conosco, com as

criangas, entdo, quem n&o esta propenso ao erro em nossa sociedade?Para tanto,
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esta citagdo serve de alegoria “Todo lugar precisa ter gente que erra, hdo tem medo

de errar, e aprende com o erro” (autor desconhecido).

Hoje na minha sala, ninguém “erra’, porque quem erra refaz sua trajetéria,
sozinho ou comigo ou com o amigo buscando o que o fez errar para daquele
momento, retomar e chegar no acerto. A partir do momento em que erra, corrige
para acertar. Nao importa o tempo que dure, importa a satisfac8o de que chegou 4.
Foi capaz. Novamente retomo a falar de Vygotsky, onde o erro construtivo &

presente na zona de desenvolvimento proximal.

Com o conhecimento dos estudos da zona de desenvolvimento proximal
fazemos uma reflexdo mais detalhada deste processo, onde os conceitos de certo e
errado desaparecem, dando lugar ac desafio e a interacao dos pares em sala de

aula.

Ao decidir tratar de Vygotsky no Trabalho de Conclusédo de Curso, outras
leituras foram sendo trazidas para enriquecer cada vez mais minha pratica
pedagégica e o trabalho em si. No livro Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem (1992), no capitulo “Aprendizagem e Desenvolvimento Intelectual na
idade escolar o autor toma como ponto de partida o fato de que a aprendizagem da
crianga comega muito antes da aprendizagem escolar, ela nunca parte do zero, ou

seja,toda aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-histéria.

Em casa, em convivéncia com adultos, a crianga passa por um processo de
aprendizagem produzida através do adestramento que faz ao passar a conduta nas
suas agdes, e adquire habitos; e também ao fazer perguntas e receber respostas, a
crianca adquire informagdes dadas pelos adultos, aprende nomes de objetos que a
rodeiam. Isso prova que aprendizagem e desenvolvimento n&o entram em contato
pela primeira vez na idade escolar, portanto, mas estao ligados entre si desde os

primeiros dias da vida da crianga.

Com o auxilio da imitagdo na atividade coletiva guiada pelos adultos, a
crianga pode fazer muito mais do que com a sua capacidade de compreensé&o de
modo independente. A diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio
dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade

independente define a area de desenvoivimento potencial da crianga.
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Um outro conceito chamado de zona de desenvolvimento potencial é
apresentado, como tudo que uma crianga é capaz de fazer com o auxilio dos
adultos.Essa area de desenvolvimento potencial permite determinar os futuros
passos da crianga e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o
desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzira no processo de

maturacéao.

O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo
amanha por si 6. Sozinha a crianga atrasada ou abandonada num canto qualquer
ndo atinge formas de evoluir seu pensamento abstrato, estando ai uma tarefa
concreta da escola; fazer todos 0s esforgos para encaminhar a crianga para esse

desenvolvimento mental.

E na escola, que a aprendizagem faz nascer, estimula e ativa na crianga um
grupo de processos intermos de desenvolvimento no ambito das inter-relagées com
os outros, que, na continuagdo, s&o absorvidos pelo curso interior do
desenvolvimento e se converiem em aquisicdes internas da crianga.A aprendizagem
ndo & em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizagdo da
aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo
de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo nd@o poderia ocorrer sem a

aprendizagem.

A teoria do ambito de desenvolvimento potencial origina uma férmula que
contradiz exatamente a orientacao tradicional: o Gnico bom ensino € o que se

adianta ao desenvolvimento.

A aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento. A tarefa real de uma anaiise do processo educativo consiste em
descobrir 0 aparecimento e o desaparecimento dessas linhas internas de
desenvolvimento no momento em que se verificam, durante a aprendizagem
escolar.Esta hipétese pressupde necessariamente que o processo de
desenvolvimento néo coincide com o da aprendizagem, o processo de
desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento

potencial.



62

Aprendizagem e desenvolvimento da crianga, ainda que diretamente ligados,

nunca se produzem de modo simétrico e paralelo.

O desenvolvimento da crianga ndo acompanha nunca a aprendizagem
escolar, como uma sombra acompanha o objeto que a projeta. Os testes que
comprovam oS progressos escolares nao podem, portanto, refletir o curso real do
desenvolvimento da crianga. Existe uma dependéncia reciproca, extremamente
complexa e dindmica, entre o processo de desenvolvimento e o da aprendizagem,
dependéncia que n&o pode ser explicada por uma unica férmula especulativa

aprioristica.

Cada matéria escolar tem uma relagdo propria com o curso do
desenvolvimento da crianga, relagdo que muda com a passagem de uma etapa para
outra. Isto obriga a reexaminar todo o processo das disciplinas formais, ou seja, do
papel e da importancia de cada matéria no posterior desenvolvimento
psicointelectual geral da crianga. Semelhante questdo ndo pode esquematizar-se
numa férmula unica, mas permite compreender melhor guéo vastos sao 0s objetivos

de uma pesquisa experimental extensiva e variada.

A idéia de nivel de desenvolvimento potencial capta entdo, um momento do
desenvolvimento que caracteriza n&o as etapas ja alcangadas, ja consolidadas, mas
etapas posteriores, nas quais a interferéncia de outras pessoas afeta

significativamente o resultado da agéo individual.

Essa idéia & fundamental na teoria de Vygotsky porque ele atribuiu
importancia extrema a interagdo social no processo de construgdo das fungdes
psicolégicas humanas. O desenvolvimento individual se da num ambiente social
determinado e a relagdo com o outro, nas diversas esferas e niveis da atividade

humana, é essencial para o processo de construcéo do ser psicolégico e individual.

O autor faz referéncias maiores sobre a zona de desenvolvimento potencial,
tao necessarios para um possivel entendimento sobre as demais zonas de

desenvolvimento, tratadas com mais énfase no livro citado anteriormente.

As leituras de Vygotsky proporcionaram-me refletir sobre minha atuagéo
docente. Com a leitura de outros autores sobre referentes ao assunto tratado neste

memorial, deparei-me com a busca que outros profissionais também fizeram e, como
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eu, encontraram o suporte tedrico que fundamenta a préatica pedagégica. Trago
como exemplo, uma citagéio em que pude me identificar: Margarida dos Santos

relata no livro Como me fiz professora, organizado por Vasconcelos (2000, p.75)

“‘Na lentativa de compreendermos o complexo processo de
alfabetizacdo das criangas das classes populares, entramos em
contato com a teoria vygolskyana. A partir desta teoria, comegamos
a redefinir o nosso papel e responsabilidade de ensinantes. Com
base nas novas descobertas, comegamos a recuperar o papel do
professor e a importdncia de sua interferéncia no processo de
construgdo do conhecimento da crianga”.

Toda essa minha trajetéria, narrada nesse memorial, tem muito a ver com
esta volta ao passado da professora Margarida. Enquanto alfabetizava, faltava
aquele embasamento que me fizesse chegar naqueles alunos com um “atraso” no
aprendizado. Erroneamente, usava termos como dificuldades de aprendizagem,
aceitava quando a crianga era considerada hiperativa, com defasagens e outras
denominagdes tdo comumente usadas, mas que apenas mascaram uma situacao
que tem, na teoria vygotskyana um caminho bem delineado para alcangar melhores

resultados, que hoje percebo na minha pratica de ser professora.

E também quando a mesma professora ao final de seu relato, coloca que
outra educadora a ajudou a perder o medo de escrever, passando ela tambem a
viver na pratica o conceito de zona de desenvolvimento proximal, fazendo na

véspera, ajudada, o que no dia seguinte, faria sozinha.

Quantas de nés, professoras também estamos neste mesmo percurso, sendo
ajudadas por pessoas competentes como s&o nossos orientadores, seja para o TCC
final, sejam os professores mestres, doutores, da Faculdade de Educagao, ou ateé
mesmo nossas coordenadoras pedagoégicas a nivel de rede, ou as colaboradoras,
amigas e professoras como nos. Mas temos que descobrir urgente em qual nivel de
desenvolvimento nos encontramos. Se no real ou no potencial, para darmos
continuidade a nossos estudos, nossas pesquisas que estéo longe de estar no seu

produto final.
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6. O que eu aprendo desta minha escrita?

Para vocé me educar

Vocé precisa me conhecer, precisa saber de minha vida,

Meu modo de sobreviver; conhecer a fundo as coisas nas quais eu creio
E as quais me agarro

Nos momentos de soliddo, desespero, sofrimento.

Preciso saber e entender as verdades, as pessoas e fatos

Aos quais me entrego quando preciso ir além de mim mesmo.

Para vocé me educar

Pracisa me encontrar Ia onde eu existo, quer dizer,

No coracédo das coisas, nos mitos e nas fendas,

Nas cores e movimentos, nas formas originais e fantasticas,
Na Terra, nas estrelas, nas forgas dos astros,

Do sof e da chuva.

Para vocé me educar

Vocé precisa estar comigo onde eu estou,

Mesmo que vocé venha de longe e que esteja muito adiante.
S6 héa adiante para mim: aquele que construo e conquisto.
S6 ha uma forma de construi-lo: a partir de mim mesmo

E do meio em que vivo.

Para vocé me educar

Precisa compreender a cultura do contexto

Em que se da meu crescimento.

Pois suas linhas de forga s§o as minhas energias.

Suas crengas e expectativas sdo as que passam a construir

O meu credo e minhas esperangas.

Mas eu também estou aberfo para as outras culturas.

Identidade cuftural ndo significa prisdo ao espago que ocupo,
Vindo de fora, nos pode fazer mais nds mesmos.

A cultura universal é produto de todos 0s homens.

Mas como posso contribuir com essa fraternidade se ndo constitui
O meu EU e nédo tenho minha expresséo cultural propria?

A educagéo que eu necessito & aquela que me faz mais eu,

Que desperta, do mistério do meu ser, as potencialidades
Adormecidas. E uma educagéo que promove minha identidade pessoal.
Eu me educo fazendo cultura e neste ato de geragéo cultural

Eu construo minha educagéo, conquisto 0 meu ser,

Na relacédo dialégica HOMEM/NATUREZA.

(Vital Didonet)
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Talvez fechar o TCC com este maravilhoso poema bastasse, mas escrever
fica tdo gostoso, quando a gente se identifica com o assunto tratado, que vou

continuar...

Desta minha escrita, a licdo principal, € de gque ainda nao aprendi tudo, ou
melhor, quase nada. Porque mesmo para os educadores, a ligdo nunca acaba, fica
em aberto, pronto pra novos anexos, novas descobertas...Novos exercicios de “vir a

ser”, mergulhadas “no senso comum”.

Se entrei esperando receitas de como educar, vou sair educando com outras
receitas: receitas de methor olhar o meu educando, melhor sentir as diferengas entre
as criangas, melhor perceber as dificuldades entre eles, melhor me programar para
atendé-los com mais zelo e preparagéo, ou seja, ter sempre a preocupagao em fazer

o melhor.

Em fazer o melhor, ha a necessidade de deixar bem claro que & a busca para
a educacdo de melhor qualidade, que mesmo inserida num o6rgéo publico, mal
remunerada, diga-se de passagem, fago questdo de fazer por eles o melhor que €
feito numa instituicdo de ensino particular. E fico muito feliz quando pais de alunos
me passam isso nas reunides, quando comparam nossos cadernos, materiais
didaticos, até mesmo o crescimento das criangas perante outras inseridas em outras

escolas, seja estadual, particular ou outra da mesma rede que a nossa.

Quando digo em me tornar melhor em todas as areas e potencias que se
requer de um educador, quero fazé-lo ndo sé na pratica, na teoria, mas no
sentimento, na afetividade, enxergar que no movimento das interagbes e
intervengdes, a mediagio & parte de meu processo de educagao, onde em muitos

momentos, somos iguais e dividimos 0 mesmo espago: a sala de aula.

Vou estar sempre olhando para as proximas classes, esperando sempre as
desigualdades, as diferengas sociais, culturais, pois a heterogeneidade sera sempre
caracteristica das escolas. E nao mais motivo para sustos ou desencantos, pois vou
estar mais preparada, apenas pelo fato de saber que essa heterogeneidade &

caracteristica onde o coletivo esta inserido.

Vou tentar ndo errar nesta trajetéria, mas se errar, que meu erro seja logo

descoberto, para que eu também possa refazer o mesmo caminho que meus alunos,
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e na certeza de meu acerto ter sempre um mestre a me aplaudir nesta conquista
com um largo sorriso de quem diz: “Eu sabia que vocé estava se preparando para
chegar, s6 precisava de alguém que entendesse seu tempo, preparasse seu terreno,
te mostrasse uma pista, te desse mais chances de crescer de acordo com suas
possibilidades , e ficasse a seu lado, oportunizande a chance de subir cada vez mais
num crescer “coletivo”, eu, professora,na minha pratica e vocé, meu aluno a superar

suas diferencas na forma e no tempo de aprendizado.

EU, que pensei que a receita era fazer para vocé ver, que dar o modelo
bastava. Tive que me “aprochegar’ cada vez mais de vocé, te descobrindo de todas
as formas, seus gostos, suas vontades, suas habilidades, suas dificuldades
inclusive, para depois, reverter tudo isso num estudo meu, até gue fui levando até
vocé uma pratica através dos conhecimentos que ainda estava descobrindo,
“estudando” e “aprendendo” assim como vocé. Esses estudos estavam fervilhando
dentro de mim, e nesses encontros e desencontros, ou encantos e desencantos,

encurtei aguela ponte que leva o conhecimento até vocé e que me distanciava

também de vocé.

Esse meu didlogo € para mostrar que partindo do percurso do erro, refiz
caminhos, segui pelos mesmos atalhos que acabam levando ao erro e que antes
acabava em fracasso; que hoje troco pela descoberta que possibilita a conquista de
novos espacos dentro da sala de aula. E que vai continuar a me fazer procurar

pesquisar cada vez mais e sempre tendo minha pratica como agéo para a reflexao.

Continuar os dialogos, tocar idéias, estar pronta para novas descobertas que

as leituras e os estudos de Vygotsky com certeza me possibilitarao.

Ao finalizar, quero falar de Friederich Nietzsche, um famoso fildsofo aleméao
do século passado, citado por Neidson Rodrigues na conclusao de seu livro “Licbes
do principe e outras licdes” onde expOe sua critica radical a civilizagao ocidental,
dizendo que ela educa os homens para desenvolverem o instinto da tartaruga. Este
é o instinto da tartaruga: defender-se, fechar-se no mundo, recolher-se para dentro

de si mesma e, em conseqléncia, nada ver, nada sentir, nada ouvir, nada ameacar.

Precisamos assumir o desafio de educar o homem para desenvolver o instinto

da aguia. A aguia é o animal que voa acima das montanhas, que desenvolve seus
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sentidos e habilidades, que aguga ouvidos, othos e competéncia para ultrapassar os
perigos, algando v6o acima deles. E capaz, também, de afiar as suas garras para

atacar o inimigo, no momento que julgar mais oportuno.

Temos criado neste pais, uma geragéo- tartaruga, uma geragdo medrosa,
recolhida para dentro de si. E estamos todos impregnados por esse espirito de
tartaruga. Ndo temos coragem para contestar nossos dirigentes, para nos opor as
suas propostas e criar solugbes alternativas,, Agimos apenas de maneira reativa,

negativa, covarde.

Temos ensinado o homem a ser obediente, servil, pacifico, incompetente ¢ a

depositar todas as suas esperangas num poder maior ou no fim das tempestades.

Quando ensinaremos aos nossos alunos que eles nédo precisam se esconder
diante das ameagas, porque todos nés temos capacidade de aicar v6o as aituras,

ultrapassando as nuvens carregadas de tempestade e perigo?

Agora, pego licenga ao autor, e vejo pelas mudangas em minha pratica, que
estou preparando para desenvolver em meus alunos o instinto que aprendi aqui na
Universidade Estadual de Campinas, neste PEFOPEX: o espirito das aguias, que

me faz pensar em me atrever a voos cada vez maiores...
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