1260003
r -
TCC/UNICAMP Ar78c

VAR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE EDUCACAO

70
CA DE FARIAS ARTIGO
SSIA MONTEDIO
RITA DE CA

Campinss 2007



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

i

FACULDADE DE EDUCACAO

RITA DE CASSIA MONTEDIOCA DE FARIAS ARTIGOZO

A CONSTRUCAO DE UM ARQUIVO ESCOLAR .

Possibilidades para o ensino da Histéria e para a formagio de professores.

Monogralia apresentada como exigéncia parcial para a
conclus@o do curso de Pedagogia pela Faculdade de Educagéio
da UNICAMP, sob a orientagio da Profa. Dra. Roseli
Aparecida Cagdo Fontana.

Campinas, 2007.

It



© by Rita de Cassia Montedioca de Farias Artigozo, 2007.

UNI*DADE F%f
N° CHAMADA:

.-:-3__:..---u-'u-uulu--

B T T LT,
“axayn

20T

My ?)J%\f\
fungc \L\‘::\ .ﬂ;""

Al ...,...,1......,..
Srreaa B:
S20;,

Prerrarresbrcncenm

vr w02 AV ,Qﬁr

-.x.-u?1_=x|rn,.fn LT

fok==a%: ! i
LERCUEIEY SR A "’.-----

Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca
da Faculdade de Educagdo/UNICAMP

AF78cC

Artigozo, Rita de Cassia Montedioca de Farias.
A construcdo de um arquivo escofar ; possibiidades para o ensino da

histria e para a formacio de professores / Rita de Cassta Montedioca de

Farias Artigozo. -- Campinas, SP : [s.n.], 2007.

Orientadores : Roseli Aparecida Cagdo Fontana.
Trabalhc de conclusdo de curso (graduaciio} ~ Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Educagdo.
1. Histdria, 2. Ensino. 3. Formagdo de Professores. 1. Fontana, Rosei
Aparecida Cacio IL. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de

Educagdo. III. Titulo.
06-131-BFE




Aprovado em julho de 2007.

Profa. Dra. Roseli Aparecida Cagéo Fontana.

Profa. Dra. Ana Licia Guedes-Pinto

I



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus por estar sempre junto comigo, dando-me estes

anos de vida e permitindo-me terminar esta etapa de minha existéncia.

A minha familia: meu marido Raphael pela compreensio de minbas auséncias. Aos
meus filhos Elizabeth e Raphael por acreditarem que eu conseguiria chegar até aqui. Filha e
filho, obrigada pela ajuda na casa, com a vovo € com meus estudos; pelas correrias de
motoristas e pelos atropelos com o computador. Obrigada pelo amor que vejo em seus
olhos. Agradeco também a todos vocés por ndo me deixarem desanimar ¢ desistir apesar
das muitas dificuldades. E o maior agradecimento é por cuidarem de mim (e da vov@), nos
momentos em que ndo pude fazer isso sozinha... Amo muito, todos vocés! Vocés sdo minha

vida!

A meu querido papai, José (in memorian), pelas confidéncias e conselhos calmos ¢
sensatos durante minha vida. Pelas horas que dedicou a meus filhos. Pelas noites acordadas
que passou a meu lado me ajudando nas tarefas de escola. Pela bondade de suas palavras ¢

seu amor comigo durante toda sua vida. Voc€ mora no meu coragio! Amo vocé, pai!

A minha querida mamde, Myrian pelas noites que passou acordada costurando
vestidos e sonthos para muitas pessoas, para ajudar no sustento da casa. Pelo seu apoio forte
que nunca me deixou esmorecer. Pelas noites que ndo pude estar ao seu lado. E agora,
velhinha, sorri com os olhos quando chego do servigo ¢, apesar de ndo se lembrar que sou
sua filha, me ensina todos os dias a ser forie € a amar na adversidade. Amovocé, mée! Vocé

ainda é minha forga!

A Roseli, querida professora! Vocé me mostrou que ainda tenho muito que aprender
e, que ensinar ¢ acima de tudo valorizar o outro € vé-lo como pessoa. Para mim vocé sera
sempre “A minha professora inesquecivel”. Agradego também a sua grande gentileza em
me atender fora de seu horério de trabalho ¢ a sua familia por permitir dividir comigo sua

atenciio, em momentos que seriam deles. Obrigada aos trés “meninos”.

A professora Ana Guedes, pela gentileza em ser a minha segunda leitora. QObrigada.

Iv



A querida colega Damaris, sempre muito sensata, que me ajudou em muitos
momentos de minha vida e me ouviu com paciéncia nas dificuldades. Valeu Damaris! Vocé

também esta no meu coragdo!

As amigas Damaris e Cidinha com quem compartilhei a satisfagdo de um trabalho

bem feito em equipe. Vocés sdo dez!

As minhas colegas de grupo da faculdade: Janalice, Damaris, Dulciley e Eliane,
com quem passei momentos de muita alegria. Juntas partilhamos momentos de estudos ¢
também dificuldades, porém tudo superamos, por Sermos unidas! Cada uma, com seu jeito

especial de ser ficaré para sempre comigo!

Aos colegas da escola Padre Melico: Marcemino, Eulalia, Mali, Telma e Valeéria,
que partilham comigo o grupo de coordenago da area de Histéria. Foram vocés que, com
suas opinifes, no anonimato, me ajudaram a escrever este trabalho. Um agradecimento

especial ao professor Marcemino por permitir que eu usasse todos os relatdrios do grupo

neste trabalho.
As colegas Eliane e Clarice pelas palavras de apoio e incentivo durante esses anos
do curso. Obrigada, meninas.

A todos os professores que ao longo do curso de Pedagogia me ajudaram a crescer

como pessoa e como profissional. Um grande e carinhoso abrago!

A minha professora de primeira série, Dona Romilda, que ndo sei por onde anda,
mas, que pela carinhosa acolhida, no ano de 1962, despertou em mim o prazer pelo estudo.

Jamais a esquecerei!

A Luciane, pela boa vontade com que sempre me atendeu quando precisei de suas

orientagdes na secretaria do curso. Abragos!



RESUMO

O presente trabalho descreve 0 processo de re-organizago curricular que vem sendo
vivido na 4rea de Historia, em uma escola municipal de Ensino Fundamental de Campinas,
tendo como foco a proposta de construgo de um arquivo escolar,

Nele, relato sua génese, em 2004, quando torou-s¢ COnsenso para & equipe de
professores da escola, na qual também atuo como professora das séries iniciais, que para
alcangarmos uma melhor qualidade ensino seria importante que estabelecéssemos uma
finha comum de pensamento e de objetivos a serem alcancados pelos alunos e por nds.

Sustentada em cuidadoso exame e andlise dos registros do processo de organizagdo
e construgio do Grupo de Coordenagéo da Area de Historia, busquei, para além do relato
descritivo desse processo, compreender em que medida a gxperiéncia de construgdo de um
arquivo escolar contribuiu para o ensino de Historia, como um meio de resgatar a memoria
e de construir o conceito de tempo histérica com as criangas das séries iniciais do ensino
fundamental, e para o processo de formagdo continuada dos professores envolvidos no
projeto.

Palavras-Chave: Histéria — ensino — formago de professores
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1. Introdugdo

No cotidiano escolar, produzem-se, continuadamente, experiéncias de ensino que

néo estéio presentes no currfculo e nos projetos pedagégicos documentados.

Segundo Geraldi (1994), ancorada em Goodlad, o conjunto daguilo que ocorre de
fato nas situacdes escolares, com suas implicagdes subjacentes, constitui o curriculo em
aclo de uma escola, ou seja, aquilo que ¢ de fato efetivado na aula, em consondncia, ou
ndio, com as inten¢des e prescri¢des presentes nas diretrizes curriculares estatais ou nos
planos de ensino. O curriculo em agio compde a histéria da escola ¢ a histéria dos sujeitos

que passain por ela, que a produzem e que sdo por ela produzidos.

Muitas vezes, o curriculo em agfio € vivido e mantido como priticas de carater
pessoal e individual, nio sistematizadas, nao aprofundadas e nfo compartilhadas pelo
coletivo da escola. Quando focalizadas, no entanto, essas praticas evidenciam recorréncias,
mas também ddo visibilidade & diversidade que puisa sob a iluséria homogeneidade

assegurada pelos projetos pedagégicos e planos de ensino.

Menos fregiientemente, observa-se o interesse, das equipes escolares, em conhecer
e compartilhar a diversidade de préticas como uma forma de apurar as concepgies distintas
que sustentam o trabatho dos professores e onde de fato estes buscam os fundamentos de

seu fazer. Em situagdes deste tipo, o coletivo da escola é convidado a re-conhecer seu

curriculo em acio € a pensar sobre ele e suas implicagOes.

Foi da vivéncia de uma experiéncia desse segundo tipo, ou seja, uma experiéncia de
explicitagio ¢ compartilhamento do curriculo em agfio produzido na escela em que atuo,
que nasceu o presente estudo.

Conforme assinala Minayo (2000, p.93), “todo saber estd baseado em pré-
conhecimento, todo fato e todo dado j4 sdo interpretagGes, sdo maneiras de construirmos e
de selecionarmos a relevancia da realidade”. Assim, o que me levou a eleger o relato dessa
experiéncia como foco deste Trabalho de Conclusdio de Curso foram os desdobramentos
que a explicitagio das préticas efetivas de ensino de Histéria produziram na escola ¢ em

mim como professora. Na escola, essa experiéncia resuftou na formagdo de uma



coordenacdo de 4rea de histéria e em um projeto de construgdo de um arquivo escolar. Em
mim, essa experiéncia repercutiu profissionalmente, provocando uma nova compreensdo

das possibilidades do ensino de histéria, e pessoalmente, possibilitou-me refletir sobre a

memoria e suas implicagdes, em um momento delicado em que compartitho, com minba

mée, a experiéncia, dolorosa, da perda da memoria.

Os relatos de experiéncia, opgo em que se inscreve este trabalho, compdem um
género discursivo' e tiveram expressiva circulagdo em meios educacionais na década de 80
do século passado. Eles remetem 2 descriciio do vivido € aos sentidos que © vivido
produziu nos sujeitos que dele participaram, permitindo ndo sé sua preservagdo, como o

intercAmbio da experiéncia e a emergéncia da identificagdo de seus leitores com ela.

De acordo com Leal (1987), autor de um dos relatos de experiéncia a que tive

acesso durante o curso de Pedagogia, os relatos permitem a presesvagio da experiéncia

concrela, que nao MOFe wio acaba, como se pensa. Nem como se cosiuma dizer:

experimentou, acabou. (p.9)

A experiéncia concreia njo acaba, assinala, porque néo estd em momenlo algum

separada da vida, ndo pode ser compartimentada — faz parte de umn todo, do conjunto

orgdnico dos comportamentos vividos. (p-10)

Assim, na tentativa de natrar algo que me marcou no curso de minha constituigdd

gomo professora e COMO pessoa, refomei 08 registros esparsos que fui fazendo ao longo da

experiéncia vivida, 0S8 registros documentados dela existentes na ascola, 0s textos

estudados, as atividades de ensino elaboradas € COM eles procurel responder a uma questad

que se desdobra em duas: em que medida a experiéncia aqui relatada de construgdo de um

arquivo escolar coniribuiu para o ensino de Historia, como um meio de resgatar a

memoria e de consiruir 0 conceito de tempo historico com as criangas das séries iniciais do

ensino fundamental ¢ para 0 processo de formagio continuada dos professores

envolvidos no projeto.

' Os géneros discursivos sio, de acordo com Bakhtin ( ), formas /mais ou menos estaveis de enunclagad que
se relacionam com as diferentes formas de atividades humanas.



o compromisso da equipe de especialistas com alunos ¢ professores, o vinculo de longos
anos dos professores com essa escola {muitos nela trabalham ha vinte, quinze anos) e sua

preocupagfo com a qualidade do ensino oferecido 4s criangas € jovens que a freqiientam.

Foi no contexto dessas discussdes que, em 2004, percebeu-se que apesar de cada
profissional realizar um trabalho consciente e dedicade ac desenvolvimento maior do
aluno, nfo havia uma linha comum de concepgdes € de acdes em relagdo ao ensino, seja no
tocante aos conhecimentos especificos das diferentes areas do curriculo, seja no tocante aos
modos de aprender mais marcantes entre criangas ¢ adolescentes. Embora o Projeto
Pedagogico fosse elaborade conjuntamente no inicio do ano letivo, cada professor acabava

seguindo suas convicedes ou rotinas pedagogicas ao fechar a porta de sua sala.

Nas quatro séries iniciats do Ensino Fundamental, por exemplo, uma area de
conhecimento como a Histdria, ficava entregue as cuidados e concepgbes de cada uma das
professoras. Nessas condi¢des, os conhecimentos dessa area, além de serem trabalhados de
forma lacunar, ocupando o tempo que restava das preocupagles com o aprendizado da
escrita € dos conceitos matematicos basicos, reproduziam, na maioria das vezes, 0 ensino
de Historia que as professoras haviam vivido como alunas. Em meio a essas praticas havia
também uma experiéncia fundamentada na perspectiva da historia oral, desenvolvida por

professoras da terceira série sob a forma de um projeto.

Em fungiio dessas condigSes imediatas de produgdo, o ensino produzido na 4rea de
Histéria ndo assegurava as criangas uma seqiiéncia de trabalho entre as séries, nem em
termos de contetdos, nem em termos de concepges, deixando em aberto conceitos e temas
necessarios ao entendimento de determinados acontecimentos e dimensfes da vida social e
a uma aprendizagem significativa que possibilitasse articulages entre o estudado e o
vivido.

Além disso, como cada professor elaborava seu plano de aulas anual de acordo com
o que supunha ser relevante no estudo desse componente curricular, diferentes classes de

uma mesma série, desenvolviam conteltdos diferenciados, tendo em vista objetivos também

diferentes.

Em 2004, tornou-se consenso para nossa equipe escofar que para alcangarmos uma

melhor qualidade de ensino, ndo apenas na 4rea de Historia, mas também nas outras areas,



seria importante que estabelecéssemos uma linha comum de pensamento e objetivos a

serem alcancados pelos alunos e professores.

Esse percurso e essa decisfio foram assim registrados no Projeto Pedagdgico da
escola:

Nesse percurso constatamos que na escola existem diferentes préiticas que revelam
diferentes linhas tedricas, desencadeando a necessidade de repensarmos © processo ensino-
aprendizagem, a necessidade de buscarmos o significado de nossa agdo pedagOgica para a construgo
da proposta pedagogica da escola. Ndo se trata de seguirnos determinada abordagem tedrica, mas é
consenso de que o trabatho integrado de wdos os profissionais da escola potencializa as agdes se

todos estiverem participanda com clareza dos propdsitos e intengdes. (Projeto Pedagdgico 2004 p7.)

Para que o objetivo assumido se efetivasse, houve reunides de integrac@o para que
algumas estratégias de acfio fossem acordadas. Também foram necessarias, muita
disposi¢io e muita humildade para expor praticas e crengas consolidadas e para aceitar as
idéias de outrem em detrimento daquilo que até entdo se assumia. Tals propositos
envolveram também os especialistas da drea administrativa e pedagogica, a fim de que se

assegurasse o suporte necessério frente a inseguranga que qualquer mudanca gera.

E mister dizer que essa mudanga, como qualguer outra que envolva mentalidades,
ndo aconteceu em pouco tempo. Ela esta em processo de elaboragéo. Estamos trabalhando

até hoje na construcdo desses alinhamentos comuns.
Para efeito deste Trabatho de Conclusfio de Curso, optei por focalizar o processo de
re-organizacio curricular que vem sendo vivido na 4rea de Histdria e dentro dele a proposta

de construgdo do arquivo escolar.
Por que a escolha por essa area?

Porque formos percebendo, como equipe, que, na diversidade de propostas
praticadas, algum tipo de histéria vinha sendo ensinada, mas ndo conseguiamos explicitar
gue historia era essa, que ensino de histdria era por nds assumido e qual era a sua

sustentagdo tedrica.

Interessante ressaltar que quando essas perguntas eram feitas a nds, professoras,

com exceclo das professoras de terceira série que haviam organizado um trabalho



teoricamente fundamentado, a maioria nfio sabia responder com preciséo a nenhuma delas,
o que indiciava, entre outras possibilidades, que assim como foramos ensinadas, estavamos
ensinando. Ou também, que os livros didaticos por nos utilizados guiavam nossos passos no
ensino sem que os fundamentos que sustentavam as escolhas feitas por seus autores,

estivessem sendo elaboradas por nos.

Essa situagdo era contraditéria com o papel do professor expresso no Projeto

Pedagégico por nos endossado e que assim o explicitava:

Os conhecimentos socialmente acumulados e sistematizados tém marcas de seu tempo e das
necessidades do grupo social que os construiu. A simples lransmisséo trata esses conhecimentos
como prontos, exlemos a0 aluno, estimulande somente a memorizag®o, o desinteresse, a passividade
criando obstaculos ao pensamento criador. Portanto, ¢ professor fem que ser também um
conbecedor (...). (Projeto Pedagdgico, 2004, p.8. Grifos mieus).

Com o objetivo de explicitagfio, re-conhecimento, problematizagéo e articulagéio das
diferentes concepcdes de histéria e de perspectivas do seu ensino presentes nas diversas
praticas docentes, optou-se pela criagio de uma Coordenaco de Area. Foi definido como
grupo de trabalho prioritirio as professoras de primeira a quarta série e escolhido como

coordenador o professor de Histéria da escola, que integrava a equipe desde 2002,

Instituido o grupo, a coordenagdo de Historia passou a ser desenvolvida em
encontros semanais, de cingiienta minutos de duragfo, no horério destinado ao TDPR —

Trabalho Docente em Projetos — assegurado legalmente na carga semanal de trabalho dos

docentes.

Cabe ressaltar, também, que a expetiéncia em desenvolvimento pelas professoras da
terceira série, envolvendo a memdria e os relatos orais encantaram a mim e a outras
professoras, servindo de estimulo ao estudo da 4rea de Histria e a exploracio e vivéncia de
suas possibilidades. Em particular, a experiéncia desenvolvida pelas professoras da terceira

série tocou-me maito.



3. A coordenagiio de area de Histéria: narrativa da constituicio de um trabaiho

colettvo.

Os primeiros passos

Em seu projeto de Coordenagéo da Area, o professor-coordenador assumia a
importancia de se conhecer e explicitar as concepgdes de conhecimento histérico presentes
nas praticas cotidianas da escola, tendo em vista a centralidade do professor em qualquer
proposta de inovacdo e melhoria das condigGes de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, ele
destacava, em seu documento, que a transformacdo do que ocorre na escola depende muito
mais do querer dos que nela estdo envolvidos do que propriamente das prescri¢oes

oficiais, apesar do seu poder normatizador e balizador das agdes em geral. (Pereira, 2004,
p.3).

Em consonancia com esse pressuposto participativo, ele definia o trabalho da
coordenagio como uma pesquisa-agdo enquanto dindmica de trabalho entre coordenagdo ¢
professores envolvidos a fim de construirmos solugbes e alterautivas aos problemas

comuns. (idem, p.4)

Entre essas solugdes, apontava como linha mestra da reorganizagio do processo
ensino-aprendizagem a pesquisa no aluno, o que so se realiza se houver também a pesquisa

por parte do professor. (idem, p.4)

Ancorado em Demo (1988), definia a pratica de pesquisa como wma série coerente
de procedimentos que visam a construgdo/reconstrucdo de saberes proprios, entendidos
esses em sua distingio em relagio 4 construgdio de saberes originais. Nesse sentido,
destacava que esta distingdo é o primeiro passo para que o professor compreendd a
utilidade de uma prdtica de ensino/aprendizagem centrada na investigagdo cientifica,

definindo seu uso apropriado na escola e superando a nogdo de pesquisa como simples
cépia. (idem,p.2)
Em conformidade com os principios da pesquisa-a¢do, o coordenador definia, em

seu documento, duas frentes de agdo para o trabalho do/no grupo. A primeira centrada na

investigacfio inicial e detecgo de problemas comuns através do levantamento das diversas



concepgdes e histéria, de ensino de histéria e de corhecimento implicitas na pratica do
professor e da investigagdo sobre as representagfes do saber histérico no aluno e a da
relaciio desses saberes com a historia ensinada. (conf. documento citado, p.4). A segunda,
decorrente da anterior, centrada na ordenagio dos contendos a partir das concepgoes
comuns detectadas e na produgfo de material didatico, tendo como eixo os procedimentos

construidos coletivamente. (conf. documento citado, p.4).

Tendo esses propdsitos como fundamento, o grupo de Historia iniciou
primeiramente com as professoras das quartas séries, considerando-se que elas teriam mais
necessidade de ajuda em relagfo a selegdo do contetido a ser desenvolvido com as criangas
daquela série, visto que estas, no ano seguinte, enfrentariam um curriculo organizado por
4reas de conhecimento bem definidas, inclusive com professores diferenciados.

A primeira fase do trabatho na Coordenagéo de Area revestiu-se de um cardter mats
teérico. Foram selecionados pelo coordenador, lidos e discutidos pela equipe, textos
relacionados ao ensino de histéria: a pesquisa e o papel do professor enquanto pesquisador,
a fungdo da area na formagdo dos alunos, o ensino de histéria no contexto mais amplo das
concepgdes de escola e de aprendizagem.

Tendo em vista uma organizagio mais coerente do curricuto de historia na escola -
de 1° a 8" série - que apontasse na dire¢do de um ensino que, ultrapassando a disciplina
como mera transmissdo de informagfo, possibilitasse ao aluno pemsar historicamente,
definiu-se como eixo conceitual do curriculo a formagéo do aluno em sua identidade socio
cultural e como forma de trabatho a organizagio dos conteados em temas que
problematizassem a realidade.

Essa decisdo balizaria a segunda frente de trabalho na 4rea, no entanto, de acordo
com a andlise do coordenador, registrada em uma avaliaglo das atividades desenvelvidas

na coordenagdo de drea no ano de 2004:

a fala dos professores, naquele momento, nos revelou que aquelss objetivos eram desejaveis, mas
que os caminhos para atingi-los ndo passavam, necessariamente, pela organizacdo dos conieados em
temas. Argumentaram que a organizagéio cronolégica dos conteudos, dependendo “da forma como se
trabalha” também poderia atingir tais objetivos, posigdo com a qual ndo concordamos, enquanto
coordenagio.

Esta divergéncia de opinides pode, 3 primeira vista, parecer um obstdculo para o avango de
qualquer traballio, mas ndo no nosso caso. 1ss0 porque a nossa proposta se enquadra no amplo
movimento de formag#io continua do professor, que acredita na transformag#o da prética a partir dela
propria e ndo a partir de receituarios externos, muitas vezes, & propria escola, E a partir do trabatho
do professor, pessoal, cotidiano, que devemos pensar ¢ construir novas possibilidades. E foi nessa



perspectiva que programamos as atividades do segundo semestre, voltadas para a produgdo de
material. {Descrigo das atividades e avaliagio — 2004)

A primeira tentativa com esse pequeno grupo de professoras foi, entdo, a de
desenvolver um contetido sem ficar preso ao livro didatico, a exemplo da experiéncia
conduzida pelas professoras de terceira série. Para tanto o coordenador realizou a oficina
“Imagens ¢ ensino de Historia na escola fundamental”. Considerando que, vivemos uma
cultura em que a imagem vem se tornando cada vez mais uma linguagem dominante no
cotidiano, sobrepondo-se & escrita, € que os livros de Histdria s&o bastante ilustrados € que
através das imagens neles selecionadas uma vis#o de Histdria, nem ingénua, nem
desarmada, é transmitida e incorporada, iniciamos a problematizagdo das imagens em sua

relacdo com as concepgdes de Historia por elas veiculadas, aberta ou subrepticiamente.

A organizagiio da produgdo de material desenvolveu-se, entdo, em duas frentes:

[...] oficinas utilizando os computadores da escola como ferramenta ¢ apoio na preparagio
de material de acordo com as necessidades e urgéncias dos professores, com o cuidado de que
tivessem o carater problematizador exposto na nossa proposta.

Nessa perspectiva, iniciamos o semestre com uma leitura acerca dos usos da fotografia
como fonte para o ensino-aprendizagem de histdria, com o texto de Maria Licia Cerutti Miguel
(Historiadora.  Chefe do Setor de Documentos Iconogréficos do Arguive Nacional) A
FOTOGRAFIA COMO DOCUMENTO — Uma instigagdo 4 leitura.

Optamos pelo trabalho com imagens por dois motivos principais: primeiro por conta da
relevincia que este lipo de material fem na produgdc dos livros didaticos, portanto, a sua carga
formativa tanto para os alunos quanto para os professores. Em segundo lugar porque nos permitinia
atividade pratica com os recursos de informatica disponiveis na escola,

O trabalho durante o segundo semestre desenvolveu-se basicamente no Laboratdrio de
Informatica da escola, onde montamos nm banco de imagens organizado por temas. Este banco de
imagens foi disponibilizado em rede para uso comum. (Descrigdo das atividades e avaliagdo -
2004)

Definiu-se como foco do trabalho das 4as. Séries a histéria de Campinas. O grupo
organizou um arquivo de imagens sobre a histdria da cidade, que foram digitalizadas. De

acordo com registros do Coordenador:

Com as atividades do segundo semestre, de cardter mais pratico, se bem que embasadas em
discussdes tedricas, procuramos re-significar o uso de imagens pelo professor. Constatamos que no
cotidiana da sala de aula, a imagem era utilizada pelo professor como portadora de um conteido que
ilustrava o assunto entdo tratado/ensinado. Na sua utilizaglio como ilustragfo, o professor tende a
destacar ¢ reforgar os aspectos que respondem 4 sua expectativa j4 estabelecida, sem muito controle
com o que acontece com a interpretagiio do aluno. Uma imagem sobre escravidio, por exemplo, que
aos othos do professor ilustra o carater violento dessa relagfio, pode conter elementos estereotipados
que venham a reforgar certos preconceitos nos alunos. Como forma de estabelecer um didlogo mais
produtivo com a imagem, procuramos trati-la como documento. O contexto da sua produgho — tema,
local, auter, contexto histérico — pode nos revelar, inclusive, as mensagens que ela omite. A imagem
torma-se entdo un? artificio a mais das relagdes histdricas de dominacio entre os homens,



Em termos pedagdgicos, contrapor imagens de uma mesma época e que tratem de forma
diferente 0 mesmo tema, pode contribuir na sua desconstrugdo como ilustragdo e sua reconstrugdo
¢nguante documento

Ao final do semestre, a equipe produziu material no sentido exposto acima, com a intengdo

expressa de sua utilizagio no proxime ano letivo. (Descrigdo das atividades e avaliagdo — 2004)
Infelizmente, no ano seguinte, 2005, as mesmas professoras ndo quiseram dar
seqiiéncia a esse trabalho. Uma possivel causa da desisténcia, tal qual apontada pelo
coordenador em documento de 2006, teria sido a dificuldade de uso efetivo do arquivo de
imagens por demandar um ouiro conhecimenio das professoras, no caso o uso do
computador e a familiaridade com o Linux, organizagdo de direiérios e pastas. (Registro

de Coordenacdo de Area, 05 de agosto de 2006).

No entanto, no ano de 2005, a professora da terceira série A, Damaris Camerlingo,
tornou piblica, em uma reunifio de integragdo, envolvendo todos os professores, os
desdobramentos daquela proposta de ensino de Historia diferenciada, que ja vinha
desenvolvendo com seus alunos e que estava sendo por ela analisada e sistematizada em

seu Trabalho de ConclusZo de Curso na Universidade.

A proposta original, centrada na reconstituigfo da historia pessoal e familiar atraves
de relatos orais, organizada a partir de uma obra literdria sobre a memoria, ndo sO se
consolidara como ganhara um novo ingrediente: a problematizagio do conceito de Histéria
em elaboracfio pelas criangas. Buscando conhecer os sentidos do conceito de Historia em
elaboragiio por seus alunos a partir de suas experiéncias escolares e ndo escolares com a
palavra e com a area de conhecimento por ela nomeada, a professora Damaris buscava
também mediar a reconfiguragio dessas elaborages & partir de um projeto centrade nas
experiéncias historicos-sociais das criangas no/do grupo a que pertenciam. Nesse projeto, o
uso do livro didatico estava submetido & constru¢io de uma concepgio de Historia que ia
sendo oportunizada as criangas através de uma cbra literaria, o livro “Bisa Bia, Bisa Bel”
de Ana Maria Machado e através das situagdes de aprendizado elaboradas e propostas pela

professora.

No livro Bisa Bia, Bisa Bel, uma menina, no convivio com a foto de sua bisavo
(bisa Bia) e com sua bisneta imaginada, que a chama de Bisa Bel, recupera o passado,
aprende a conviver consigo mesma ¢ a entender a riqueza multipla de seu presente.

Brincando com o tempo, Ana Marta Machado fala, nesse livro, de um presente que contem
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em si as licbes do passado e antecipa as possibilidades do futuro. Assim, em tom lidico e
proximo da experiéncia da crianga, sua narrativa tematiza a complexa e abstrata marcha da

Histdria, que se materializa na transformagdo dos costumes e dos objetos que mediatizam

nossas agdes, no choque entre geragdes.

Mediadas por “Bisa Bia e Bisa Bel”, as criangas eram convidadas por sua professora
a investigar sua historia pessoal dentro de seu grupo social imediato, a familia, e, através

dela, a histéria local recente.

A apresentagdo desse trabalho suscitou novamente um debate entre todos sobre o
ensino de Historia nas séries iniciais do ensino fundamental, focando principalmente o
“porqué” desse aprendizado e como fazé-lo sem a necessidade de submissdo ao livro
didatico.

A questdo do usar ou néo o livro enviado pelo Governo Federal através do PNLD
(Plano Nacional do Livro Didético), no final do mesmo ano, trouxe a tona varias perguntas
sobre o planejamento de cada professor para sua série: o que os professores estavam

realmente ensinando aos alunos?

Essa pergunta foi feita a cada uma de nos, professoras das séries iniciais, ¢
percebemos novamente as varias concepgdes de cada uma sobre a Historia e como o gue
aprendemos quando fomos estudantes influenciava na tomada de decisdo frente ac uso ou
ndo do livro e também no estabeleciniento dos critérios orientadores da escolha entre os

livros disponiveis no PNLD.

A partir dessa reflexo, percebemos e admitimos que precisdvamos de um norte e da
ajuda de alguém que nos orientasse para que pudéssemos melhorar n0sso trabalho e ndo
repetissemos o que fizeram conosco quando criangas, quando Histdria era decorar datas,
nomes e lugares e era “escrita” apenas por pessoas importantes, significando que nos,

pessoas ordinarias, ndo éramos sujeitos da Historia, apenas meros expectadores.

Decidimos, entfio, que a Coordenagfio de Area deveria estender-se a todas nos,
configurando um grupo de estudo que desse apoio ao nosso trabalho, no qual pudéssemos
tirar nossas davidas e conjuntamente criar atividades ¢ materiais de leitura que atendessem

as necessidades e ao curriculo pretendido por aquela comunidade escolar.



O processo de organizagdo e desenvolvimento do grupo e a idéia do arquivo.

Desde os primeiros encontros, evidenciaram-se nossas diferengas. Percebemos que
para algumas de nos a histdria era apenas uma matéria obrigatéria do curriculo escolar.
Para outras, havia o saudosismo dos Estudos Sociais, assentados nas datas de fatos
importantes relatados nos livros, nos nomes de herdis e mértires ¢ na memorizagdo dos
hinos civicos. Havia também aquelas que ndo se preocupavam com o contetido a ser
ensinado. Registravam o conteiido listado a partir dos livros didaticos, reproduziam no
quadro “o ponto” a ser copiado pelos alunos e, dever cumprido, encerravam seu
compromisso com a drea de Historia. Relatos como as experiéncias vividas pelas
professoras das terceiras séries, tanto animavam quanto desanimavam o0 grupo,

evidenciando nossa falta de leituras.

Ao longo desses encontros fomos percebendo certa acomodagiio em relagio ao
nosso exercicio profissional. Na verdade havia um pouco de preguiga em refletir sobre o
nosso trabatho enquanto cada uma de nés fazia o que queria em sua sala de aula, sem que

ninguém nos questionasse sobre isso € sem a necessidade de nos expormos.

A partir do momento que passamos a participar do grupo para cumprir as horas de
TDPR que nos eram exigidas, passamos a experimentar o constrangimento de nfio saber
como relatar nossa rotina de trabalho, repetitiva e pouco fundamentada, de nfo termos
muito a dizer sobre o tema historia, que era o assunto que nos unia no grupo € sua razio de
ser, bem come de demonstrar que ndo estdvamos entendendo grande parte das idéias que

apareciam nos textos sugeridos.

Foram se evidenciando, para nds mesmas, ao longo dos encontros do grupo de
Histéria, as dificuldades que tinhamos para relatar nossas praticas, para expor o que
pensivamos sobre 0s assuntos pautados, para nos organizarmos para discutir, em fun¢ao da
grande inseguranca que sentiamos em nos expor. Era grande o medo de sermos

ridicularizadas ou usadas como exemplo do que ndo deveria ser feito ao ensinarmos.

De inicio, procurdvamos evitar os assuntos pautados para o encontro, dedicando-nos
a outras conversas. Os cinco a dez minutos iniciats eram gastos em conversas gerais, que
nos permitiam colocar outros assuntos em dia, para sd entdo conversarmos sobre 0 assunto

do encontro.



Essa inseguranga se manifestava também em relagdo aos registros por escrito dos
encontros realizados. Desde os primeiros momentos do trabalho, o coordenador da area
preocupou-se em documentar os encontros realizados. Ele proprio elaborou o registro dos
primeiros encontros e propds que cada uma de nos assumisse o registro a cada encontro.
Para caracterizar o registro, informou-nos que nfo se tratava de um escrito do género Ata,
mas muito mais “apontamentos ¢ impressdes do encontro, algo mais pessoal e um exercicio
de memoria”. Disse-nos também que essas impressfes poderiam se dar a partir de outros
textos, um poema que fosse, porque ds vezes uma metdfora cumpre melhor este papel de

expressar o que a gente vive, (Registro de Coordenagio de Area, 11 de agosto de 2006)

Apesar de todos esses cuidados por parte do coordenador, todas nés passamos pela
hesitacido e medo de assumir a tarefa do registro. Algumas de nds, apds termos realizado
esse pequeno exercicio de escrita, manifestamos nosso receio em escrever € o justificamos
como medo de escrever coisas irrelevantes ou de revelarmos, nos registros, nossas

incompreensdes acerca do que estava sendo estudado e discutido.

Gradativamente, fomos abrindo méo das conversas iniciais ¢ fomos trazendo para os
encontros o que haviamos trabalhado com os alunos durante a semana, expondo-nos para
todo o grupo. Para essa mudanga contribuiram o modo de condugfio das reunides peio
coordenador e a preocupacio de todo o grupe em apontar o que havia de bom em todos os

trabalhos.

Nesse movimento, passamos ndo s¢ a realizar os registros dos encontros como

também a planejarmos juntos ou compartitharmos situagdes de aprendizado.

Foi no curso desses encontros que surgiu a idéia de organizarmos um arquivo de
documentos existentes na escola, tendo em vista dispontbilizar material para o trabalho das
séries iniciais com a nogdo de tempo historico. Essa idéia aparece assim registrada no

documento da Coordenacfo de Area elaborado pelo professor coordenador:

Em seguida lhes comuniquei a proposta de trabalho para este segundo semestre de 2006,
que ¢ a organizagio de um arquivo de documentos sobre a historia da escola. Justifiquel a proposta
dizendo que no primeiro semestre estivemos refletindo sobre nossas concepgbes de histdria, de
ensino, etc, € que agora poderiamos partir para uma atividade mais pratica e que, se temos como
proposta para as primeiras e sepundas séries desenvolver nogSes de tempo histérice a partir do que é
proximo e familiar as criancas, as transformagdes ocorridas no e¢spago da escola, a memoria dos
eventos e outros temas poderiam servir como ‘contedde’. Eu disse ainda sobre as dificuldades que
senti no ano passado quando uma equipe de pesquisa da sétima série quis pesquisar sobre a escola e



ndio encontrou material. Este arquivo, portanto, seria uma necessidade para o meu trabalho também.
(Registro de Coordenagdo de Area, 05 de agosto de 2006)

No contexto da interlocucdio instaurada pelo coordenador, fomos nos dando conta de
que o que temos arquivado na biblioteca como historia da escola €, em realidade, a historia
do patrono, ou melhor, sua biografia. Assim, existem em nossa biblioteca vdrios trabalhos
arquivados sobre a figura do Padre Melico, cujo nome foi dado 4 escola e ndo sua historia:

quando surgiu, como, porque, por quais transtormagdes passou,etc..

Apuramos, entdo, a idéia de arquivo.

Quanto ao “qué” arquivar, lembrei ac grupo da imensidade de fotos que a escola possui,
reunidas em albuns e organizadas por ano. A professora Telma sugeriu que os registros de eventos
em video também fossem arquivados ¢ relatou rapidamente uma experiéncia sua com 0s alunos
quando estes viram um desses eventos. Sugeri também a tomada de depoimentos dos funcionarios
mais antigos e a transcri¢dio destes. A proposta parece ter empolgado as professoras, a Malu lembrou
que em outros tempos ocorriam atividades de comemoragao da “semana da escola”. (Registro de
Coordenagdo de Area, 05 de agosto de 2006).

Nessa retomada de documentos possiveis, descobrimos que néo faltava material
para esse arquivo. Muito ao contrario, havia muita coisa registrada, porém todo esse
precioso tesouro estava guardado em gavetas ¢ armarios sem uma organizagio que
possibilitasse 0 seu uso, como fonte de consulta e de referéncias sobre a historia da escola.
Lembramos das atas de Reunides Pedagogicas ¢ de Conselhos de Escoia, dos recortes de
jornais sobre a escola e sobre o bairro guardados em pastas na biblioteca, dos exemplares
de jornaizinhos organizados por professores e alunos além das muitas fotografias. O rol
desses guardados nos ajudou a perceber a imensa quantidade de registros que havia sobre a
escola e, nesse sentido, uma primeira transformagfio de concepgdes produziu-se entre nos.
Redimensionamos o sentido de arquivo, uma pratica ja existente nas escolas no dmbito do
trabalho burocratico e que é curiosamente denominado “arquivo-morto”, no momento em
que aquilo que para muitos parecia um punhado de coisas velhas, entulhando gavetas, para

nés evidenciou-se como um precioso objeto de pesquisa.

“Em meic a tanta empolgagio percebi que o material com possibilidade de arquivamento
havia crescido absurdamente ¢ entdo nos chamei & atengdo sobre a necessidade de um recorte, o que
todas concordaram, pois este arquivo [teria] um propdsito muito especifico que ¢ sua utilidade
pedagdgica no sentido do desenvolvimento da noglo de tempo histérico para criancas de primeira e
segundas séries e que ndo devemos perder este foco.” (Registro de Coordenagdo de Area, 05 de
agosto de 2006).



O alerta do coordenador nos ajudou a definir um ponto de partida — as fotografias —
que, supusemos, nesse momento inicial de trabalho, como sendo um material mats
adequado para as criangas, seja por coloca-las em contato direto com a imagem, seja por
permitirem a organizagdo ¢ manuseio mais faceis do acerve. Além disso, como néo somos
uma equipe de historiadores poderfamos nos perder se fossemos arquivar todo o material
existente.

Se de inicio fizemos essa escolha, cabe assinalar que, mesmo sendo um projeto
modesto, visto que nio seria um arquivo piblico, pois serviria apenas para atender nossos
objetivos pedagdgicos, alimentamos a idéia de, no futuro, organizarmos as fontes
documentais identificadas, para que todos os professores e alunos possam utiliza-las em

seus estudos,

O encontro do grupo com as fotografias

Iniciamos, entdo, a construgdo do arquivo a partir da imensiddo de fotos que havia
sobre 2 escola e seus eventos, lembrando também da necessidade de lermos sobre arquivos
¢ memoria historica.

Como ponto de partida, em um dos encontros semanais, 0 coordenador distribuiu
sete 4lbuns de fotografias da escola para que o grupo explorasse livremente. A escotha

dessas fotos deveu-se ao fato de estarem organizadas naqueles pequenos albuns fornecidos

pelos estidios de revelagio e por estarem datadas. Eram fotos produzidas enue 1997 ¢

1998.

Nessa primeira reunifio decidimos apenas olbar essas fotos para que, a partir do que

o5 membros desse grupo sentissem, pudéssemos definir os temas que seriam usados para a

organizag¢do desse arquivo.

Situados frente as fotografias ndo do ponto de vista do fotégrafo ou do especialista
preocupado com aspectos técnicos ou artisticos, nem do ponto de vista de historiadores,
nosso angulo de visdo foi o do espectador. Aquele que, deparando-se com a foto acabada,

inserida em um velho album, reagia a ela, rememorando o vivido ou indagando-se sobre

seu significado.
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O coordenador do grupo assint relatou essa reunido:

O saudosismo das professoras gue estdo na escola hid mais tempo fol inevitavel. A Rita
ficou entusiasmada com as fotos da “Festa do Ridiculo”, lembrando da animacgio dos colegas. A
impressdo geral foi a de que naqueles aros havia ma maior integracdo entre professores,
funciondrios, etc. E claro que as alteragdes fisicas também chamaram muite a atengio: quem
engordou, quem emagreceu. Eu fiquei surpreso de ver o quanto era jovem. Ha uma foto em que
estou acompanhando um desfile dos atunos pelo bairro, mas até agora nio estou convencido de que
se tratava, reaimente, de mim. Estou muito diferente. As professoras lembraram com pesar de uma
colega ja falecida, recordando o quantoe ela gostava de organizar eventos e festas na escola. Comentel
com o Alexandre que os alunos também tinham outro aspecto, pareciam mais ordeiros. (Registro de
Coordenagdo de Area, 11 de agosto de 2006).

Cativados pela magia da fotografia, como assinala Marques (1990) em estudo sobre
a natureza da fotografia como linguagem, como emanagdo do real passado, como
referéncia e autenticacfio da identidade e da singularidade (p.9), buscamos ler nas fotos
histdrias que ndo foram escritas, mas que recuperavamos através da recomposigéo dos elos
do passado que nos era comum. Pois, como assinala Marques, embora a totografia negue a
histdria como continuidade ao suspender o curso do tempo, fixando-se num passado morto,
ela a reafirma como intensidade vivida, transformando o passado em objeto de carinhoso
respeito, confundindo as diferencas. A fotografia, diz ele, preenche de seus defalhes a

imagem mental que lemos do passado e revela as marcas do tempo que carregamos.
{op.cit., p.14)

Nesse movimento, experimentamos, como pessoas € como professoras, a
possibilidade que as fotografias podiam representar para referenciar experiéncias vividas

em circunstdncias proximas no tempo historico (idem, p.9).

Sabfamos que para se construir um arquivo historico, por mais recortado que ele
fosse, um conjunto de sete albuns seria muito pouco, porém nesse primeiro contato eles
bastariam, pois a idéia era de que déssemos vazdo a esse saudosismo e nos acostumassemos

a olhar as fotos com olhar de pesquisadores, tendo como unidade temaética a historia da
escola.

Em meio a todo esse saudosismo fentamos definir sub-temas, pois teriamos que
definir critérios para sele¢fio e organizagio das fotos, nunca perdendo de vista a nossa
intengdo pedagdgica inicial de trabalhar o tempo historico com as criangas das séries

iniciais, a partir da historia da escola, como algo mais préximo da crianga.
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Como instrumental didatico, a fotografia deveria nos permitir construlr uma
narrativa visual da formagfo de nossa escola. Surgiram entfo os seguintes temas: o entorno
da escola, as mudangas acontecidas no espago interno; os diretores, professores e
funcionarios que trabalharam desde a inaugurago da escola até os dias de hoje ¢ os eventos
acontecidos na escola, Nesses temas evidenciavam-se algumas caracteristicas da fotografia
como linguagem que, ao fazer referéncia a contextos, comportamentos, objetos ¢ praticas
de uma situagio passada, funciona como um texto que se presta a uma multiplicidade de

leituras, com diferentes descrigdes e objetivos.

Definidos os temas, novas questdes se colocaram para a tarefa de organizagfio do
arquivo. Uma, imediata ao entusiasmo em relagio as fotos, foi a de como fazer sua

reprodugdo. A outra, remeteu a dificuldade de selecionar e categorizar as fotos.

Com relagdio a reprodugdo das fotos, depois de enfrentar os limites dos
equipamentos de reprodugiio existentes na escola que inviabilizavam sua digitalizagfo,
optou-se por numerar os albuns, com papéis fixados na capa com um clipe, ¢ reunir as fotos
selecionadas de um mesmo album em envelopes numerados de acordo com o album de
origem. O cuidado, conforme registro do coordenador, foi o de intervir o menos possivel no

material. (Registro de Coordenagio de Area, 18 de agosto de 2006).

Com relagdo a segunda dificuldade, esta se manifestou na dindmica de manuseio ¢
de seleciio das fotos em duplas. Assim registrei essa dificuldade no relatério correspondente

a0 encontro do dia 20 de outubro de 2006:

Nesse encontro percebemos nossa dificuldade em separar as fotos, pois apesar de termos
estabelecido os temas, no momento da separagéo, cada dupla estabelecen o critério que achava mais
importantes para a construgio de nosso arquivo didatico,

Percebemos também que muitas fotos foram escolhidas pelo saudosismo. Além de
saudosismo verificamos que separamos uma guantidade enorme de fotos gue muitas vezes ndo eram
significativas e, que outras tantas eram repetitivas.

A colega Eulilia pediu mais esclarecimentos sobre os critérios dessa separagio e
resolvemos fazer a selegfio no grupo grande.

A partir disso fol muito interessante perceber o “olhar” de cada professor diante de cada
foto.

Essas dificuldades expressavam varias coisas:




- nossa familiaridade com a fotografia como registro da memdria individual. Como
destaca Von Simson (1988), como a crescente democratizagdo do registro fotografico
perpassa praticamente todos os niveis de nossa sociedade, as imagens vém se tornando o
cédigo por exceléncia para o registro € manutengio da nossa memoéria individual e familiar.
Memoéria essa construida por momentos que foram significativos, dos quais a fotografia
suscita, nos dizeres de Marques (op.cit.) um sentimento amoroso de identificacdo e de

devogio.

- nosso condicionamento 4 comunicagio verbal e nossa pouca familiaridade com a
fotografia remetida a ela mesma, valorizada como uma forma de expressdo, conforme
assinala Marques (op.cit., p.9), capaz de compor e reconstruir a realidade somente cont os
fragmentos que agregou. Nessas condiges, acostumamo-nos com a fotografia apenas
como ilustracio de textos e estudos cientificos, servindo apenas como apoio da linguagem
escrita, sendo utilizada como uma forma de ampliar o conhecimento das situagdes

estudadas. No entanto, como assinala Marques:

A fotografia, auséncia do objetc como toda imagem, & diferenga das demais imagens,
autentica a presenca real do objeto no passado. Vestigio, além de imagem, regisira a emanagio
dindmica de um momento do ser em seu contexto instantdneo. O objeto que ela refere ¢
facultativamente real, & necessariamente reat no passade com o qual rompeu ac se fixar: esteve 14,
existiu prestando-se ao registro quimico dos raics que dele emanavam. Nela o poder de autenticagio
prima sobre o poder de representagdo.(op.cit.,p.13)

Esse poder de autenticagfo e a [icil compreensdo da imagem fotogréafica, acessivel a
todos, representa também seu perigo € seus limites. A fotografia ndo é, como alardeia o
senso comum, a prova da verdade. Ela representa apenas uma viso parcial da verdade que

pode ser ideologicamente elaborada, requerendo muito cuidado ao ser utilizada como fonte

de dados para a pesquisa em hisidria.

Em fungdo disso, ao nos vermos diante da tarefa de selecionar e organizar por temas
as imagens fotograficas, de modo a compor com elas um narrativa visual da historia da
escola, nos sentiamos perdidos diante da diversidade das imagens disponiveis. Oscilavamos

entre nossas referéncias afetivas e o interesse cultural que existiu por aquilo que se
fotografou no momento em que a foto foi produzida. Pois, como aponta mais uma vez

Marques, toda foto traz registrada em si, uma organizagio deliberada e arbitréria de
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fragmentos da realidade que se quis registrar ¢ conservar na pelicula fotografica. A propria
decisdo de confiar esse momento a fotografia mais do que a memdria da pisias de uma certa

intengdo de atribuir importancia, de celebrar o momento, cristalizando-o na imagem.

Nesse sentido, compreendemos as dificuldades sentidas como sendo dificuldades
que a fotografia traz para a propria pesquisa. Uma foto nio “fala” por si s6. Como assinala
Von Simson (1988), sdo as imagens ali registradas, associadas a um conhecimento anterior
que o pesquisador possui, que a fazem falar. Quanto maior o conhecimento que um
pesquisador tem a respeito de um determinado fendmeno, maior sera a sua capacidade de

“enxergar” relagdes e interpretacBes significativas nos registros fotograficos referentes a

esse mesmo fenbmeno.

Por sua vez, uma foto sozinha ndo permite fazer muitas inferéncias de carater
histérico-sociolégico. O procedimento mais vantajoso no sentido de se tentar a
reconstrugdo historico-sociolégica de um determinado fenémeno ou processo, conforme a
pesquisadora acima citada, ¢ aquele que utiliza a fotografia conjuntamente com outros tipos
de dados empiricos, tais como depoimentos orais, documentos, mapas, dados
bibliograficos, para que as informagSes que contém, possam ser visualtzadas pelo
pesquisador dentro de um contexto mais amplo, que permitira a ele explorar ao maximo os

dados registrados naquele suporte fotografico.

Isso acontece, segundo Von Simson, porque as fotografias se dividem em dois
grandes grupos, de acordo com as diferentes origens e as proprias condigdes das mesmas.
As fotos frias: aquelas que trazem apenas as informagOes visuais constantes do registro
fotografico. Nesse caso torna-se muito dificil extrair do registro visual dados significativos
de carater historico-social. E as fotos quentes: aquelas de onde conseguimos obter uma
descricdo da situacdo registrada junto com as condigdes e intengdes daquele registro, feita
pelo doador. Neste tipo de fotografia € anexado ao registro visual uma informag&o oral, que

permite estabelecer uma série de relagdes ¢ interpretagdes que enriquecem a reconstrugdo
do fendmeno estudado.
De acordo com a pesquisadora mencionada, deve-se reunir, em torno de uma foto

selecionada para um estudo, informagdes sobre as condigdes de captacdo do registro visual,

dos objetivos do fotdgrafo e dos fotografados ao realizarem a fotografia ¢ também dos usos



sociais posteriores da fotografia em questéio. Portanto, sob o ponto de vista do arquivo ¢ da
pesquisa de interesse histérico, as fotos quentes s3o as que retnem maijores possibilidades

de serem exploradas como dados de pesquisa.

Além disso, segundo Von Simson, as fotos devem também, sempre que possivel, ser
integradas a séries fotogréficas mais amplas, que organizadas cronolégicamente e ou por
temas, permitirfio estabelecer novas relagdes, as quais certamente trarfio uma riqueza maior
para a interpretagdo das fotografias, além de um aprofundamento significativo no tema em
pesquisa.

Embora estivéssemos no caminho certo ao eleger temas ¢ ao nos dispormos a
organizar colegdes de fotos, langamo-nos a tentativa de compreender a natureza da
fotografia ¢ suas relagfes com o tempo € 4 historia, o que nos colocou diante da
necessidade de fundamentarmos melhor o catiter documental da fotografia. Mas também,
tivemos que enfrentar o desafio de experimentar, 0 que Marques (idem,p.11) chama de
esfor¢o de visdo ativa da imagem e dos mecanismos que presidem a vinculagdo de

mensagens a base de aparéncias fragmentadas.

Estudando a fotografia como possibilidade documental.

De acordo com Marques {(op.cit.), as relagdes entre a fotografia e a histéria sdo
complexas ¢ contraditérias porque tudo na fotografia ¢ histérico e tudo nela resiste a

historia, na medida em que o tempo ¢ nela fixado.

A fotografia desafia a histéria quando fixa uma experiéncia impermeavel ao tempo
histérico, quando privilegia momentos gue rompem com a duragao alongada para além de si mesma,
quando singulariza detathes iluminados por uma fragio de segunde e fixados para sempre. (p.15)

No entanto, tudo nela ¢ historia quando consideramos as diferengas sociats nelas
documentadas — 0 que era, como era, 0 que persiste, 0 que muda, 0 que persiste no que
muda e o que muda no que persiste — € que aparece nos seus detalhes. Seu interesse como
documento, assinala Marques, estd, entre outras coisas na maneira como faculta a
exterioridade da observacdo. (op.cit.p.16) Ou seja, ela nos permite perceber tendéncias

histéricas ao referenciar detalhes que muitas vezes outros documentos néo captam.
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De acordo com Le Goff, a fotografia revoluciona a memdria: multiplica-a e
democratiza-a, da-lhe uma precisdo e uma verdade visuais nunca antes atingidas,
permitindo assim guardar a memoria do tempo e da evolugdo cronoldgica (apud Miguel,

1993, p.122).

Nesse sentido, lembro-me de uma reflexfio muito interessante que o coordenador da
area fez ao olhar para suas fotos ¢ perguntar — “onde estd essa pessoa que estava aqui?”
Através dessa pergunta, ele nos provocou a pensar sobre as transformagdes de nossas
aparéncias fisicas ~ documentadas nas fotos — sobre nossos modos de vestir, sobre nossos
gesios, sobre o tipo de comemoragdes que realizivamos na escola, sobre ¢00 nos sentiamos
professoras naquela época, sobre 0 que pensavamos e em que acreditavamos. A partir

desses elementos visiveis nas fotos ele nos conduziu a pensar sobre nossas atitudes,

interesses, perspectivas de trabalho...

Transcrevo, a seguir, um trecho de um dos relatérios do coordenador que enfoca

essa dimensfo da fotografia:

Esta relagio pessoal como o passado, enquanto memdria tem marcado ¢ nosso trabalho de
pesquisa nos albuns de fotos da escola. Tenho aprendido que muito do que nos acontece néo cabe
nas palavras que explicam, talvez porgue sejam humanamente simples demais. (Registro de

Coordenagio de Area, 06 de outubro de 2006).

No entanto, o valor documental da fotografia nem sempre foi reconhecido pela
historiografia. Aprendemos isso com a leitura do texto “A fotografia como documento —
uma instigagdo a leitura” de Maria Lucia Cerutti Miguel (data), Historiadora Chefe do Setor

de Documentos Iconograficos do Arquivo Nacional, proposta pelo coordenador de area.

Segundo a autora, se hoje ndo ¢ possivel imaginar mais a historia sendo feita apenas
com textos escritos, isso se deve a uma modificagiio e ampliagdo da concepgdo de
documento a partir dos trabalhos da Escola dos Anais, que demonstraram a necessidade da
historiografia dar conta de uma variedade de objetos até entdo ignorados: 0 amor, a crianga,
a familia, a educagfio, o filme, a fotografia, a festa, etc. e de incorporar formas de
documentagéio que surgem e se aprimoram gragas ao desenvolvimento tecnolégico, tais
como os documentos ilustrados, microfilmados, fotograficos, fonograficos, filmograficos

entre outros.
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Embora o processo de apropriagio dos novos objetos apontados pela Escola dos
Anais ainda se encaminhe de forma muito lenta, devido a resisténcias estruturais € mentais
sobre as maneiras de conceber o trabalho do historiador, a nogdo de documento histérico
ampliou-se significativamente. Compreende-se, hoje, que documentos histéricos ndo
devem ser somente aqueles que se referem a histéria de vida dos grandes homens, grandes
acontecimentos ou os que se referem 4 histéria politica ¢ institucional, mas também aqueles
que guardam a histéria dos homens comuns, do cotidiano das formas de vivéncia coletiva,
dos comportamentos, das atitudes. Nessa dire¢fo, os arquivos deixaram de ser exclusivos
depésitos de atos oficiais e tornaram-se institui¢des destinadas a recolher, organizar,
conservar e tornar acessiveis os documentos da memoria coletiva, onde o historiador
podera escolher sua documentagio. Nesse sentido, os arquivos tém contribuido para a

apropriagdo de novos objetos enquanto material de investigagdo historica.

Miguel lembra também que a superagiio auséncia da utilizagdo da fotografia como
documento decorreu dos limites determinados pelo seu desenvolvimento tecnoldgico e sua

democratizagdo ao longo do século XX, transformaram a fotografia em uma rica fonte

documental.
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4. As contribui¢cdes da construgiio de um arquivo escolar

Apesar da construgdio do arquivo ainda estar em processo, propus-me, com este
relato de experiéncia, a analisar, ainda que de modo preliminar, suas contribui¢des para ©
ensino de Histéria, como um meio de resgatar a memdria e de construir o conceito de
tempo histérico com as criangas das séries iniciais do ensino fundamental e para o processo

de formagéio continuada dos professores.

Com relagdo as criangas, nosso desafio tem sido o de mediar a formacgéo das nogoes
de tempo historico e de identidade social através da histéria pessoal e da escola
materializada nas fotos e interpretada com o apoio em outras fontes documentais, em

especial os depoimentos de pessoas mais velhas da comunidade escolar e de suas familias.

Como destacado pelo coordenador de area em um de seus relatorios, entre 0s
guestionamentos gue sempre nos ficam, esta a seguinle pergunta: Serd gue S criangas
interessam-se em ver as mudangas e permanéncias no espago em que estudam, nos seus
profagonistas, nos objetos ali utilizados, nos costumes e pradticas que ali acontecem?

(Conf. Registro de Coordenagdo de Area de 01 de margo de 2007.)

ik

Para tematizar essa questdo,optei por relatar o trabalho que a equipe de 3 série vem

desenvolvendo desde 2004 e 4 qual me vinculei a partit de 2005.

Um meio de resgatar a memoria e de construir 0 sentido de “passado” com as criangas

das séries iniciais do Ensino Fundamental.

O que ¢ o passado para uma crianga? Em sua pequena experiéncia de vida, a crianga
percebe 0 passado como algo muito recente — o ontent, 0 ano que ficou para tras, o altimo
aniversario. No entanto, como assinala Vygotsky (1984), cada individuo aprende a ser
homem. Hominiza-se e humaniza-se pela incorporagio da produgfio cultural das geragoes
que o precederam — instrumentos e signos — que se organizam em habilidades, praticas,
valores e sistemas de conhecimento. E, nesse sentido, o passado € condigdo de sua

existéncia especificamente humana.



Charlot (2000), trabalhando com essa mesma idéia, afirma que:
Nascer é penetrar nessa condigdo humana. Entrar em uma historia, a histéria singular de um sujeito
inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar em um conjunto de relagdes ¢ interagBes com
outros homens. Entrar em um mundo onde se ocupa um lugar (inclusive social) ¢ onde sera
necessario exercer uma atividade e aprender em uma histdria gue €, ac mesmo tempo,
profundamente minha, no que tem de dnica, mas que me escapa por toda parte. {Charlot, 2000, p.53).
Assim sendo, embora a vida da crianga, 0s objetos que a cercam, as priticas de que
participa, as palavras que aprende e os sentidos que elabora estejam inscritos na historia
mais ampla que a contém, possibilita € explica, ela niio ¢ percebida assim. Para a crianga,
como também para nos, adultos, a compreenso da dimensdo histérica de nossa existéncia €
dificil porque o tempo historico, como algo que nos constitui, escapa a nossas
considerages e parece que vivemos como vivemos porque tudo foi sempre assim. Ou seja,

naturalizamos o que & histéria em nos e, porque o fazemos, torna-se fundamental que

aprendamos, desde cedo, a reconhecer as marcas da histéria em nossas vidas.
Como possibilitar esse aprendizado? Como ensinar tsso?

Na vida cotidiana, nas relagdes familiares sdo os mais velhos que se encarregam do
compartilhamento do passado que nos constitui. Ecléa Bosi (1987) assinala que a crianga
recebe o passado néo so através dos dados da histéria escrita, ela mergulha em suas raizes
através da kistéria vivida, ou melhor, sobrevivida, das pessoas de idade que fomaram parte
na sua socializacdo. (p.31)

SEo os avos que, sem a preocupagdo em tratar do que € “proprio” ou adequado para
as criancas, conversam com elas e contam-Jhes sobre acontecimentos politicos, histéricos,
tal como os vivenciaram, compartitham eventos tragicos para a familia, fais como & morte
dos entes queridos, as revolugdes vividas, os efeitos da guerra, as penlirias ¢ momentos de

dificuldades econdmicas. Os mais velhos contam da cidade, do bairro, da vizinhanga.

E & gracas a essa socializaglo que, de acordo com Bosi, ndo estranhamos as regides
sociais do passado: ruas, casas, moveis, roupas antigas, maneiras de falar ¢ de se

comportar de outros tempos. (p.32)

Ainda de acordo com Bosi,

Ao lado da histéria escrita, das datas, da descrigio de periodos, hd correntes do passado que
s6 desapareceram na aparéncia. E que podem reviver numa rua, numa sala, em certas pessoas, como
ilhas efémeras de um estilo, de uma maneira de pensar, sentir, falar, que sfo resquicios de outras
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épocas. Ha maneiras de tratar um doente, de arrumar as camas, de cultivar um jardim, de executar
um trabalho de agulha, de preparar um alimento que obedecem fielmente aos ditames de outrora.

(op.cit.,p.33)

Nesses gestos, praticas e estilos ha uma esséncia da cultura que atinge a crianga,
segundo Bosi, através da fidelidade da memdria e sem ela, haveria apenas uma

competéncia abstrata para lidar com os dados dp passado. {op.cit, p.3 1)

Mas, afinal, o que é memoria? Partindo dessa questdo e apoiadas na leitura do livro
“Guilherme Augusto de Aratjo Fernandes”, uma narrativa poctica de Mem Fox acerca da
meméria e de seu papel social, as professoras das terceiras séries organizaram com as
criancas um trabalho de resgate de sua historia pessoal e familiar através da memoria e dos

refatos de seus pais e avos.

Nessa obra literaria, Mem Fox conta como o menino Guilherme, de oito anos,
personagem principal da histéria, contribui para recuperar a memoria ¢ a histéria de Dona
Antonia, uma senhora de noventa ¢ seis anos, que morava em um asilo ao lado de sua casa.
Dona Antonia era a pessoa de quem ele mais gostava no asilo porque também tinha guatro

nomes, como ele.

Um dia, a0 ouvir uma conversa entre seus pais a respeito da perda da memoria por
Dona Antonia e, percebendo a importancia de se conservar a memoria, visto que, por sua
falta, a velha senhora estava sendo considerada como uma “coitadinha” por eles, Guilherme

sai em busca do significado dessa palavra.

Conversando com os moradores do asilo, 0 menino, aos poucos, reline varios
sentidos da palavra meméria: algo antigo, algo quente, alguma coisa que faz chorar, coisas
que fazem rir ou uma coisa que vale ouro. Mobilizado por esses sentidos, ele parte em
busca de objetos que materializassem aquelas caracteristicas da palavra que Ihe foram
apontadas por seus interlocutores. Relne, entdo, em um cesta, conchas que havia guardado
hé muito tempo, uma marionete que sempre fizera todo mundo rir, uma medalha que seu
avd The dera e que trazia a ele a tristeza de sua auséncia, a bola de futebol que, para ele,
valia ouro e um ovo, ainda quente. Ao oferecer esses objetos a Dona Antonia, ela comegou

a lembrar de momentos de sua vida, encontrande as memarias que havia perdido.
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Através da leitura, conversamos com as criancas sobre diferentes sentidos da
memoria ¢ como podemos chegar a elas através de objetos, de fotos, de depoimentos. E
também como tudo isso nos permite nos aproximar de um tempo, de um modo de vida ¢ de
acontecimentos que existiram antes de nés e que sfo parte de nossa historia presente.
Nessas conversas, fomos apontando como s3o as outras pessoas, as fotos ¢ os objetos
guardados que podem nos contar sobre nosso nascimento, a escoiha de nosso nome, nossas
primeiras experiéncias e caracteristicas, sobte a casa onde vivemos, sobre as ruas que
percorremos, sobre os amigos, parentes e vizinhos que nos cercam. Apontamos também
que através do resgate da histéria de cada um de n6s, estariamos resgatando também as

memérias da cidade de Campinas e sua histéria.

Este, como j4 foi dito, foi um primeire passo para o trabalho que viria a seguir:
ajudar alunos das séries iniciais do ensino fundamental a perceberem o tempo histérico. Um
tempo abstrato que nds mesmos, professores, precisamos de véarios encontros e leituras para

entender.

O homem moderno esta tio acostumado com o tempo marcado pelo instrumento
chamado relégio que dificiimente se da conta de que existem oulros tempos marcados por
outras coisas, como o tempo marcado pela natureza ou o tempo marcado pelos

acontecimentos sociais e até mesmo os tempos marcados pela intensidade das experiéncias

vividas.

Mergulhamos com as criangas em uma outra relagdo com o tempo: 0 passado,
revestido de um sentido familiar, intimo compreensivel no dia-a-dia, entendendo, com Bosi
(op.cit.) que os feitos abstratos, as palavras dos homens imporianies 56 se revestem de
significado pra o velho e para a crianga quando traduzidos por alguma grandeza

quotidiana. (p.32)

Tendo como foco a histéria da crianga e de sua familia, reunimos, através de
diversas atividades realizadas ao longo do primeiro semestre do ano letivo, objetos, fotos e
narrativas relativas a elas. Pedimos aos pais que enviem para a classe, também, fotos de
antepassados, objetos antigos usados em outras €pocas, historias sobre o bairro, sobre suas

festas, sobre acontecimentos e praticas ali vividas.
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Esse trabalho vem nos oportunizando a documentagio e o resgate da histdria de
cada crianga, de partes da historia de sua familia e do bairro aonde vive, como também a
aproximagfio com as familias de nossos alunos. Dessa proximidade surgiu a idéia de

Organizarmos um encontro com os avos.

Esse encontro acontece, geralmente em agosto, apds as criangas terem vivido
intensamente o projeto que se inicia com a leitura do livro sobre a memoria. Com todo ©
material recolhido ao longo do semesire e com as produgdes das criangas, fazemos uma
exposigio na classe e, ¢ neste dia, que solicitamos a presenga de avos e/ou bisavos para que
venham nos contar um pouquinho sobre coisas de seu passado e que se disponham a
responder perguntas das criangas.

E um momente muito rico e interessante ao vermos a aproximagdo desses senhores
e senhoras, com seus netos e bisnetos € com as outras crian¢as. As horas passam tdo
répidas! Também ¢ bom desfrutar do orgutho que vemos nos olhos desses antepassados ao
serem valorizados pela experiéncia que tém e pelo que podem ensinar a geragéo atual.

Como assinala Bosi (op.cit.,p.32):

H4 dimensdes da aculturagio que, sem os velhos, a educagdo dos adultos ndc alcanga
plenamente: o reviver do que se perdeu, de historias, tradigdes, o reviver dos que ja partiram ¢
participam entdo de nossas conversas € esperangas, enfim, o poder que os velhos t€m de tornar
presentes na familia os que se ausentaram, pois deles ainda ficou alguma coisa em nosso habito de
sorrir, de andar. Nao se deixam para irds essas coisas, como desnecessarias. Esta forga, essa vontade
de revivescéncia, arranca do que passou seu cariter transitario, faz com que entre de modo
consfitutivo no presente. Para Hegel, ¢ o passado concentrade no presente que cria a natureza
humana per um processo de continuo reavivamento e rejuvenescimento.

No final do encontro, convidamos esses avds para um cha, organizado, preparado e
servido por nés professoras, finalizando esse momento de muita alegria para todos da

escola.

De minha parte, considero que a grande contribuigio da experiéncta de ensino
desenvolvida na 3* série estd no seu carater humanizador, ao reavivar a relagdo de vefhos
com a memoéria € sua importdncia na formagdo das novas geragdes, uma dimensio
educativa nem sempre lembrada em uma sociedade que, como a nossa, é maléfica para a

velhice, nas palavras de Bosi. (op.cit.,p.35)

Segundo sua andlise, quando se vive o primado da mercadoria sobre o homem, a

idade engendra desvalorizagdo. (idem,p.36)
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Quando as mudangas bistoricas se aceleram e a sociedade extral sua ¢nergia da divisdo de
classes, criando uma série de rupturas nas relagSes entre os homens e na relagdo dos homens com a
natureza, todo sentimento de continuidade € arrancado de nosso trabalho. Destruirio amanha o gue
construimos hoje. Comenta Simone de Beauvoir em sva obra sobre a velhice: “ As arvores que o
velho planta serdo abatidas. Quase em toda parte a célula familiar explodiu. As pequenas empresas
sdo absorvidas pelos monop6lios ou se¢ deslocam. O fiiho néo recomegaréd o pai, € 0 pai sabe disso.
Ele desaparecido, a herdade serd abandonada, o estoque da loja vendido, o negdeio ligliidado. As
coisas que ele realizou ¢ que fizeram o sentido de sua vida sdo tdo ameagadas quanto ele mesmo.

(idem,p.35)

Nessas condigBes, assinala Bosi, a relagdo do adulto com o velho, na sociedade
industrial, é pautada pela falta de reciprocidade que pode se traduzir numa toleréncia, no
banimento ou na discriminagdo. E essa forma de relagio decorre mais da luta de classes do
que do conflito de geragbes porque 2 degradagiio do velho comega como degradagdo da
pessoa que trabatha. Perdendo a forga de trabatho, o velho ja ndio € produtor nem
reprodutor. Néo participando da produgio, considera-se que o velho ndo ¢ nada, ndo faz

nada e, portanto, necessita ser tutelado ¢ tolerado.

No entanto, como bem lembra Bosi, existem sociedades em que o ancido € o maior
bem social e possui um lugar honroso ¢ uma voz privilegiada. Para situar essa velhice

respeitada ¢ valorizada Bosi recorre a uma lenda balinesa.

Uma lenda balinesa fala de um longinguo lugar, nas montanhas, onde outrora se
sacrificavam os velhos. Com o tempo n#o restou nenhum a avé que contasse as tradi¢bes para os
netos. Um dia quiseram construir um saldo de paredes de troncos para a sede do Conselho. Diante
dos troncos abatidos e ja desgalhados os consfrutores viam-se perplexos. Quem diria onde estava a
base a ser enterrada e o alto que serviria de apoio para o teto? Nenhum deles poderta responder: ha
muitos anos ndo se levantavam construgdes de grande porte e eles tinham perdido a experiéncia. Um
velho, que havia sido escondido peto neto, aparece ¢ ensina a comunidade a distinguir a base € ©
cimo dos troncos. Nunca mais um velho foi sacrificado. (p.35}

Esse trabalho da 3% série tem sido avaliado positivamente pelas professoras das
séries iniciais e pelo coordenador da area de histdria.

O aprendizado da historia a partir de sua vinculagdo com o cotidiano das criangas e
a proximidade da familia tem sido destacado pelas professoras como um aspecto positivo
dessa experiéncia ndo s6 em termos do aprendizado dos alunos, mas da aproximaggo que se

estabelece entre a escola e as familias.
Para mim, a vinda de pais € avos para aquele mutirdo da limpeza, no ano passado, foi um

grande comego, pois tive a presenga de alguns em classe e vi o quanto estdo comprometidos.
Poucos? O suficiente para aquele momento...
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Depois tivemos a gincana com 2 presenga de alguns avés, livros antigos certidoes... trés dias
foram poucos e um gostinho de quero mais. (Registro de Coordenaglio de Area de 08 de margo de
2007).

A professora Rita citov como exemplo o trabalho que a 3° série tem desenvolvido nas
reunides de pais, pedindo com antecedéncia a eles que escrevam aigo sobre ofa filhofa, o que eles
esperam deles ... ¢ ela complementa; “gente, sempre aparecem frases muito interessantes, até
emocionantes”, (Registro de Coordenagic de Area de 08 de margo de 2007).

De acordo com o coordenador da drea de historia, esse trabalho se insere em uma
perspectiva de ensino que contribui para a construgio da identidade do aluno, mas ainda

enfrenta um limite: tem se restringido & dimensfio pessoal dessa identidade. Conforme suas

palavras:

Na minha avaliagéo, as professoras das séries iniciais j4 fazem isso, e por sinal muito bem,
mas restrito 4 identidade pessoal e famitiar da crianga. Precisamos avangar no sentido da nossa
intervengio na consirugdo da sua identidade histérico-social, Até podemos permanecer com a
questio da familia, mas com atividades que levem 2 crianca a perceber a sua familia em relagdo as
outras, distantes dela no espago e no tempo. Estaremos participando da construgdo da sua identidade
social ¢ histérica quando a fizermos perceber-se parte de um grupo familiar com caracteristicas
comuns a outros grupos, mas também com diferengas. Perceber ¢ pensar sobre nossas semelhangas ¢
diferengas ¢ a porta de entrada para falarmos de tolerdncia, liberdade, democracia ... enfim, exercicio
pleno da nossa cidadania em potencial. (Registro de Coordenagio de Area de 19 de abril de 2007).

Esse é o desafio que se tem colocado ao nosso trabalho com as criangas. Frente a
ele, temos assumido, no dmbito da coordenagio de histéria, a discussio das fungdes da
familia e da diversidade de configuracdes que a “nova familia” assume nos dias de hoje —
com mées sozinhas, com pais sozinhos, com meus filhos, seus filhos nossos filhos; a
madrasta, a namorada do pai, o namorado da mde, os avos que assumem ds
responsabilidades paternas pelos netos, elc.. (conf. Registro de Coordenagdo de Area de 08
de marco de 2007) — e as formas de trabalhar essas condigdes com as criangas.

Por sugestdo do coordenador, iniciamos leituras ¢ estudos sobre a teméatica da

identidade, de modo a podermos fundamentar nosso trabalho em bases tedricas.

Em continuidade ao tema familia, temos nos proposto a pensar a identidade
histérico-social da crianca enquanto estudante. Para isso selecionamos imagens da nossa
escola que revelam um outro tempo, uma outra escola, um outro estudante. Estamos
reunindo também imagens de escolas e de atunos do inicio do século XX, com a intencao

de nos langarmos em dimensdes de tempo mais amplas.
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As contribuicbes das experiéncias vividas na construgdo do arquivo para 0 processo de

formagdo continuada dos professores.

Apesar da énfase dada pelo coordenador, desde o inicio, a importancia do arquivo
como um instrumental para o trabalho com as criangas, a proposta de sua organizagdo

entusiasmou o grupo de professoras. Esse entusiasmo manifestou-se de diferentes formas.

Uma professora respondeu a sugestdo trazendo para o encontro seguinte um
editoriai de um jornal local sobre um projeto de lei que prevé incentivos a preservagdo de
imdveis de interesse histérico. Como 0 texto, em seus paragrafos iniciais, abordava uma
concepgdo de memoria e de historia, sua leitura instigou o grupo a falar de suas cidades de

origem e de suas experiéncias de infiincia.

Esse clima de envolvimento afetivo suscitado pelas lembrangas evocadas, manteve-
se, quando do manuseio das primeiras fotos pelo grupo, sendo destacado em varios

momentos nos registros das reunides de coordenagfio de area, conforme evidenciado

anteriormente neste trabalho

Outro indicador do quanto a proposta mobilizou o grupo foi o fato de que foram
muitas as sugestdes de encaminhamentos praticos para a organizagdo do arquivo ¢ também
o quanto as professoras tém colaborado com materiais para a a produgdo dos materiais
didaticos a serem organizados para o trabalho com as criangas — fotos de familia, objetos,

fotos pesquisadas em outras fontes, visando caracterizar periodos € praticas.

Meu envolvimento com a proposta foi tdo grande que, apesar de minha timidez,

dispus-me a fazer um registro do encontro € iniciei-o assim:

Estou muito feliz por estarmos colocando em pratica o projeto de organizarmos um
arquivo sobre a histdria de nossa escola ¢ com isso podermos resgatar valores esquecidos e sonhos
abandonados. Mais que um frabalho, para num esta sendo um prazer ¢ uma terapia, pois alravés
desse projeto estou me reconstruindo como professora, visto que, algumas vezes fazemos tudo tdo
automética e rapidamente para acompanhar o mundo que nos perdemos no caminho, ficamos
confusos e entramos em parafuso. (Relatdrio espontdneo, 09 de agosto de 2006)

Ao observar o entusiasmo produzido pela proposta, decidi que valeria a pena relatar

essa experiéncia ¢ analisé-la nfio s6 em seus efeitos sobre o ensino da Histdria ¢ sobre as



criangas, que era algo que ja me interessava desde que passei participar da experiéncia do
grupo da 3° série, mas também em suas possibilidades como processo de formacgdo de

professores.

Considero que uma grande contribuigdo para nossa formaglo foi o

redimensionamento de nosso conceito de histéria, sob trés aspectos.

O primeiro deles foi o reconhecimento de que somos parte da historia. Foi
importante perceber o deslumbramento que todas sentimos quando passamos a olhar o
trabalho com histéria de outra maneira, nfo como sendo uma Sucessao tincar de fatos e

datas importantes, mas como algo construido por todos nos.

O segundo ponto foi o redimensionamento da nogéo de verdade histérica. Mediadas
pela leitura e discusséo do texto do historiador Boris Fausto (2005) - “Os vivos governam
0s mortos” - percebemos que no existe uma verdade historica, mas versdes de Historia,
pois de época em €poca algumas versdes acabam se imponde dependendo do grupo que por

algum motivo se impds, e essa versao torna-se oficial.

No entanto, como assinala Fausto, essas versoes acabam sendo revistas,
redimensionadas, ou porque se tem acesso a fontes antes consideradas segredo de Estado,
ou porque se explicitam as controvérsias interpretativas que t&m muito a ver com disputas

politicas. Dai, o historiador afirmar que:

o passado ndo é um campo imovel, de contornos definidos,possibilitando aos especialistas
conhecer os fatos tal como eles realmente aconteceram. Esse foi um grande sonho positivista (...} Na
verdade, o passado é movente, ndo por ser tecide apenas par diferentes discursos, como 0s pds-
modernos pretendem, mas porque sua interpretagdo, em busca de graus crescentes de certeza, csta
sujeita 4 ampliagdo do conhecimento e as opgdes de construgdes histéricas do presente.

invertendo o lema positivista de que os mortos governam 0s vivos, ele destaca que
longe de serem inocentes, as interpretagbes e reinterpretagdes dos historiadores tém muito

a ver com sua visdo do presente e, nesse sentido foda historia é historia contempordnea.

Essa compreensdo da historia e de suas interpretagles permitiu-nos apreender o
sentido de se aprender historia e aproximou-nos de uma relagdo mais critica com o prépric
conhecimento historico, em suas versdes escritas e também na analise das imagens
produzidas sobre o passado, deixando, em nés a convicgao defendida por Boris Fausto de

que as interpretagdes historicas favorecem a ampliagdo do conhecimento e, mais do gque



isso, possibilitam ao cidaddo letrado opgdes de andlise do passado que néo os obriga &

ingestdo de praios feitos, quase sempre indigestos.

O terceiro ponto, derivado do sentido do aprender historia, tal qual apreendido nas
constderacBes de Boris Fausto, foi o de que a histéria pode ser uma matéria prazerosa e

possivel de ser trabalhada com as criangas pequenas.

Além do redimensiomento do significado da area para a formacdo de nossos alunos
e para a nossa propria formagfio, os encontros realizados afetaram positivamente a

percepgdo que temos de nosso trabalho e nossas experiéncias de trabalho compartilhado.

Ao longo dos encontros foi interessante notar o quanto aprendemos a participar de
um coletivo de trabalho. De inicto nds ndo sabiamos valorizar nosso trabalho e tinhamos a
idéia de que, por sermos professoras, deverlamos ser perfeitas e ndo poderiamos errar.
Esses sentimentos limitavam nossa disponibilidade em expor nossos trabathos e em ouvir

criticas e sugestdes a ele.

Aos poucos, fomos nos soltando para falarmos dos trabalhos realizados em classe e
para ouvirmos 0s comentarios de nossos pares sobre ele, bem como passamos a acreditar
que todas nés tinhamos vivéncias de sala de aula que valiam a pena ser registradas ¢
conhecidas pelos outros. Posso afirmar que ja superamos o medo de perguntar uma davida
ou de falar o que pensamos nos momentos de discussdo e de estudos dos textos Temos
avan¢ado muito na elaboragcio coletiva de propostas de atividades para os alunos, seja
trazendo idéias e sugestdes de como conduzir o trabalho com as criangas, seja

compartilhando materiais encontrados — imagens, objetos, textos, sugestdes de leitura.

Pessoalmente ainda experimento certa ansiedade diante de situagdes em que me
sinto exposta e percebo que algumas colegas resistem a 1déia de assumirem o registro por
escrito das reunides. Percebi, também, que o ato de escrever sobre o trabalho de sala e

sobre nossos encontros fez com que eu passasse a organizar melhor minhas idéias, ajudou-

me a elaborar argumentos e mesmo dar um fechamento a determinados assuntos.

Com relagho a construgéio do arquivo, a proposta de olhar para fotos do passado,
ajudou-nos a reavivar o vinculo afetivo com a escola ¢ com a profissdio docente. Uma coisa
foi notavel: a impressdo geral de que naqueles anos havia maior integra¢io entre

professores, funciondrios, etc. Se € certo que esse sentimento pode ser atribuido a um certo
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saudosismo, por outro lado, ele nfio deixa de ser relevante como indagagfio quanto &s
relagdes que temos estabelecido hoje, mediadas por condi¢des de vida e de trabaltho mais

dificeis, competitivas e angustiantes.

Esse trabalho gerou muitos comentarios, principalmente a discussdo sobre o
comportamento dos alunos em sala de aula e a mudanga da valorizagio (desvalorizagdo?) do
professor ¢, conseqlientemente o prazer ¢ entusiasmo com que faziamos o trabalho naqueles tempos
(perdemos esse prazer oy ele estd escondido?). (Relatorio esponténeo, 09 de agosto de 2006).

Desde nossos primeiros encontros compartilhdvamos um sentimento de que o
projeto da area de histéria vingaria. Seu direcionamento para a constiugiio do arquivo
acendeu em nds a convicgdo de que caminharia mais longe, resgataria valores e propositos
esquecidos ou abandonados pelos professores, por mexer com nossa memoria. De fato, as

fotos evocaram tembrangas que mediaram minha relagdo com meu préprio trabatho.

Pessoalmente, percebi como meu trabalho mudou, para melhor e pra pior, onde parei no
caminho e onde evolui. O mais assustador foi notar que muita coisa se perdeu durante esse camtnho
por falta de eu néo ter o habito de registrar o vivido. Serviu af o alertz da colega Telma para que
registremos sempre nosso trabatho e o compartithemos com todos da escola. Essas coisas que
fazemos diariamente em sala de aula e que achamos tio simples € que fazem a historia da escola
{Que legal! Estou me percebendo como sujeito historicol). (Relatério esponténec, 09 de agosto de

2006).

O mesmo sentimento de pertencimento 4 historia da escola apareceu em um

enunciado do coordenador da drea, que se destacou, como fundamentai, para mim:
Eu vejo este nosso trabatho também come uma forma de fazer valer a nossa prépria voz.

Logo apds o encontro, inclusive, estive coma Kati [a orientadora pedagogica da escola] ¢ ela

perguntou se nés ja temos o curriculo de histéria. Respondi que ainda ndo, mas que o estamos

construindo a partir dos materiais pedagégicos que temos elaborado e que 0s nossos encontros
constituem nosso curriculo. Quando formos escrevé-lo, a nossa experiéncia e a histéria pessoal de
cada um no grupo precisard, de alguma forma, compd-lo também. (Registro de Coordenagio dc Area

de 04 de margo de 2007),

Para finalizar cabe destacar a importincia de existirem espagos € tempos na escola
para a produgdo do trabalho conjunto entre professores. Embora tenhamos enfrentado
momentos de interrupgdo causados pelos feriados e pelas tarefas mais urgentes da escola
como um todo, e também tenhamos nos desviado, muitas vezes, das tarefas centrais a que
nos propusemos, em fungdo de questdes menores e paralelas ao projeto do arquivo, sem
esse tempo de reunides assegurado, possivelmente o projeto ruiria, ou talvez, nem se

configurasse.



Olhando, neste momento, 0 percurso feito, cuja recuperagio a organizagdo dos
registros e esse recontar do vivido possibilitaram, reconhe¢o que, pessoalmente ¢ como
grupo, apropriamo-nos de conhecimentos sobre a histdria; produzimos conhecimentos
sobre a escola e sobre o ensinar; aprendemos muito sobre nds mesmos enquanto
professores de uma mesma escola ¢ sobre essa escola; ensinamos a nossos alunes
conhecimentos historicos € compartilhamos com eles valores humanos que nos eram caros;

modificamo-nos bastante.

O arquivo estd em construgéo, bem como o curriculo de histéria. Um e outro tém
mediado & construgdo do coletivo de nossa escola € nos enchem de expectativas. Hoje, ndo
sabemos ao certo aonde chegaremos e o que conseguiremos. Pode ser que durante a
continuidade do processo nossos objetivos e othares mudem, mas o trabalhio feito até aqui

estard, com certeza, na raiz dessas possiveis mudangas, a indicar a importdrncia histdrica do

presente em construgao,
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