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RESUVIO

O presente texto tem por objetive discutir qual a abordagem que a
legislacio nacional para a fomacao de professores de Educacdo Infantil e
Séries Inidiais do Ensino Fundamental tem da relacgo entre teoria e pratica,
compreendida como préxis, ou seja, unidade de categorias antagonicas em
gue a existéncia de ambas depende da relacao mitua entre elas.

Parte-se do principio de que a praxis pedagégica € uma atividade
humana, real, concreta, social, consciente e que tem por objetivo a
transformacio da sociedade capitalista, sendo necessdria a superacdo das
contradictes de dasse.

Nessa perspectiva, o educador assume papel de organizador da tomada
de consciéncia da dasse dita dominada, posicionando-se como intelectual
organico.

Para tanto, & necessaria sdlida formacdo palitica, visando proporcionar a
esse profissional a compreensao da abrangéncia de sua atuacio.

A legislaggio gque regulamenta a formacgio dos professores, por estar a
servico de um projeto politico maior, do tipo de sociedade que se quer
empreender, determina que tipo de profissional deve ser formado, tendo

implicagtes diretas, na atuacéo pratica do mesmo.
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INTRODUGAO

Impuisionada por uma angustia pessoal sobre a abordagem da relagéo
entre teoria e pratica nos cursos de formacao de professores, que sempre me
pareceu uma relagéo dicotomizada, propus-me a analisar como essa relagéo e
tratada na legislagado nacional para a formagéo de professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mais especificamente na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°. 9394/96) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, partindo do principio de que
os curriculos desses cursos sdo regulados pelas mesmas e que, portanto, a
abordagem que fazem da referida relagéo deriva de como ela € concebida
nessa legislacao.

Apoiando-me numa concepgdo dialética do fendmeno educacional,
considerando-o como unidade de contrarios, em constante movimento e
relacionado aos demais fendmenos humanos (por isso praticos, sociais), para
que a analise acerca da legislagcdo tenha mais consisténcia, primeiramente
sera realizada uma breve explanagdo sobre a elaboragdo do conceito de
praxis, visto que o mesmo adquiriu diferentes conotagées no decorrer da
historia da filosofia e foi constantemente reelaborado.

Numa concepgéo dialética, teoria e pratica sdo compreendidas de
maneira inter-relacionada, de modo que uma néo pode existir sem a outra. Sao
categorias contrarias que se complementam, sendo que o termo praxis

sintetiza esta relacéo.



Segundo Vazquéz (1977), a praxis € uma categoria central na obra de
Karl Marx, sendo que 0 mesmo considera que a filosofia se limitou a interpretar
o mundo, mantendo-se no plano das idéias, ao invés de tratar de transforma-io.
Por isso, segundo Marx, a filosofia € uma ciéncia pratica, pois ¢ capaz de
promover transformagdes no mundo concreto. Através da “filosofia da praxis” é
que o proletariado construiria uma consciéncia de classe, compreenderia a
sociedade como contraditéria e agiria para superar sua condicdo de classe
dominada.

No segundo capitulo é realizada uma discussdo sobre papel da
Educacgéo e do educador na sociedade capitalista, abordando esta questéo
numa perspectiva histérica, a fim de, com base no tipo de educacido e de
educador que se fazem necessarios a essa sociedade, realizar as
consideragdes sobre a praxis na legislac&o vigente, pois compreendo que tal
legislacdo pretende formar educadores com determinadas caracteristicas e que
podem atuar tanto para a conservacdo guanto para a transformacio da
sociedade.

A Educacdo, considerada como praxis pedagégica, pois se da numa
sociedade real, concreta, pode-se conferir o objetivo de promover o homem,
levando-o0 a superacao de sua condicdo de dominado, sem que isso signifique
eleva-lo a condigdo de dominante, e a tomada de consciéncia acerca das
contradicbes existentes, visando a ftransformacdo social. Tal tomada de
consciéncia n8o ocorre espontaneamente, exige Aarduo trabatho de
conscientizacao, de elaboragdo de proposi¢bes que facam o homem do povo

refletir sobre sua condi¢do e superar o0 senso comum.



Ao educador cabe a fun¢éo de organizar o processo educativo, como
intelectual organico, como salienta Gramsci (1981, p. 139)). Partindo do senso
comum, do conhecimento do povo ele (o educador) pode assumir diferentes
posturas diante do trabalho educativo que desenvolve, configurando-se como
narrador de conte(idos, limitando-se a reprodugdo do ideal dominante e
manutengdo de idéias esvaziadas de sentido critico, ou engajar-se como
construtor e organizador dos conhecimentos e de situagdes que propiciem aos
educandos a possibilidade de compreender seu mundo e intervir nele.

No terceiro capitulo é realizado um breve levantamento sobre a historia
da formacdo de professores no Brasil, considerando essa compreens&o
historica € necessaria ao entendimento das atuais leis que regem a formagéo
dos docentes. Assim sendo, baseando-me principalmente em Tanuri (2000) e
Silva (2003), farei consideracdes sobre a implementagéo da Escola Normal e
do Curso de Pedagogia, visando, sempre que possivel, a referirme a
abordagem da relagao entre teoria e pratica nesses dois cursos.

O quarto capitulo é exclusivamente destinado a discuss&o da concepgéo
da relag&o teoria e pratica no seio das legislagdes que atualmente regulam os
cursos de formagéo de professores, sendo elas a LDB n°. 9394, de 1996 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, de 2005.
Abordando o conceito de praxis no interior dos referidos textos, tentarei discutir
qual o tipo de profissional que se visa formar para atuagdo em Educagao
Infantii e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e, consequentemente, o
sentido conservador ou transformador da praxis pedagégica que se espera

desses profissionais.



Norteara este trabalho a concepgédo de praxis como categoria que
afirma a contradicdo, em que a pratica fundamenta e da validade a teoria, num

continuo ciclo de acdo-reflexdo-acao.



CAPITULO |

O conceito de praxis

Ha muito gue a relagao entre teoria e pratica vem sendo discutida e o
termo “praxis” sintetiza esta relagdo. De acordo com Gamboa, & possivel
apreender historicamente trés maneiras de conceber tal teoria: idealista,

pragmatista e dialética.

a) Concepcao Idealista: a teoria € o referencial. Deve-se fazer

com que a pratica “seja a aplicagdo dos principios absolutos tragados
pela teoria’ (Gamboa, 1995, p.13);

b) Concepcéo pragmatista: a pratica € o ponto de referéncia.

Para os pragmatistas, a teoria é formulada a partir de dados empiricos

da agao humana.

c) Concepcéo dialética: teoria e pratica sdo inseparaveis, uma

tensiona a outra e a existéncia de uma ou outra depende de rela¢des
mutuas entre ambas. Segundo Vazquéz (1977, p. 126), para Marx a

praxis se concretiza na inter-relagéo entre filosofia e agéo.

Para o presente texto, a questdo sera abordada numa perspectiva
dialética e, para tal, sera realizada uma breve e resumida explanacéo historica
sobre a construgéo do conceito de préxis, para que seja possivel compreendé-

lo como algo em devir e vinculado ao processo histérico de produgéo da



humanidade, bem como um esclarecimento semantico acerca da logica

dialética, que € o que direciona Marx em suas pesquisas.

Breve histérico

Na Antiguidade Grega as questdes sobre teoria e pratica adquiriram
conotagdes diversas nos diferentes periodos.

No “Século de Péricles” (461 — 431 a.C.), ap6s as reformas promovidas
por Sélon e Clistenes que viabilizaram a implantagdo do regime democrético,
estimulou-se 0 crescimento e enriquecimento dos artesdos, visto que as
técnicas foram patrocinadas e criaram-se honrarias para os oficios (Chaui,
2002, p. 141).

Ainda segundo Chaui, foi em decorréncia da aceitacéo das técnicas que
Atenas tornou-se receptiva as artes (tragédia, poesia, escultura).

Com a democracia, ha a humanizagé@o da técnica, pois se desfaz a
crenca de gue tanto as artes como os oficios foram presentes dos deuses aos
homens. Todavia, 0 significado de técnica ndo pode se confundir com o que
empregamos atualmente: “A {écnica (tekhne) € um saber pratico obtido por
experiéneia e realizado por habilidade; exige grande capacidade de
observacdo, memoria e senso de oportunidade (Chaui, 2002, p. 141)". E uma
atividade humana regrada, caracterizada pela transformacdo da mateéria em
algo em que ela é capaz de se tornar, sendo designada pela palavra poiésis,
pois 0 objetivo da técnica se materializa no objeto produzido sendo, portanto,

exterior ao agente.



Outro aspecto importante da concepgéao de técnica nesse contexto é que
ela ndo se caracteriza como uma forma de dominar a natureza, mas sim de
utiliza-la em prol da humanidade (Chaui, 2002, p. 142).

Ha ainda a distingéo dos técnicos em duas categorias. Os primeiros séo
aqueles que possuem, concomitantemente & prética, um lado teérico bastante
desenvolvido e passivel de ser transmitido. S&o os arkhitekién, como o0s
médicos, por exemplo. Ja os mechanopoiés sdo agueles que conhecem as
regras do processo de fabricacdo, da capacidade dos instrumentos e séo
capazes de demonstrar racionalmente este conhecimento: séo os inventores. O
artesdo é aquele que fabrica os utensilios de acordo com as regras ditadas
pelas duas figuras acima citadas. Nota-se a dicotomizagéo entre teoria e
pratica na fungéo exercida pelo artesio.

Portanto, ndo é possivel aceitar que a Antiguidade Grega repeliu tudo o
que pudesse ter conotagdes praticas, idéia bastante difundida, principalmente
quando se analisa a obra de Platio e Aristételes.

Vazquéz (1977, p. 17) afirma que as atividades praticas na Antiguidade
Grega eram consideradas dignas apenas dos escravos, mas ele analisa
somente periodos posteriores ao século de Péricles. Isso porque tais atividades
eram reduzidas ao seu carater pratico-utilitario, sendo abordadas como se nao
provocassem nenhuma alteragdo no seu produtor ou nao exigissem reflexao.

Segundo Vazquéz, tanto para Platdo quanto para Aristoteles o
conhecimento intelectual é superior ao pratico; todavia, para o segundo,
conhecimenio intelectual é mais abrangente, englobando sabedoria pratica,

artes, ciéncia, inteligéncia e sabedoria. Mas a sabedoria (sophia) € atividade



superior as demais, visto que & a virtude da auto-suficiéncia, pois o sabio nao
deseja nada que esteja fora de si para pensar ou agir.

Platdo ensaiou considerar certa unidade entre teoria e pratica, mas
reduziu tal articulagdo a politica. Esta seria a Gnica atividade pratica digna.
Para ele, pensamento e agao devem formar uma unidade e, portanto, a politica
deve ser impregnada de teoria.

Com o advento da Renascenga pode-se perceber uma maior valorizagao
do trabalho pratico, mas ele ainda é considerado inferior ao trabalho intelectual.
Essa valorizagdo deve-se a ascens@o da burguesia, visto que “o poder e o
futuro dessa classe social estdo ligados a fransformagéo préatico-material do
mundo e ao progresso da ciéncia e da {écnica, que estdo condicionados, por
sua vez, pela citada transformagéo” (Vazquéz, 1997, p. 25).

Segundo Vazquéz, Giordano Bruno considera a contemplagdo como um
simbolo de stafus elevado, concebendo o trabalho pratico como forma de
viabilizar esta contemplacao.

No século XVIII, o trabalho humanc atinge maior valoragéo. Para Bacon,
& através da experiéncia gue o homem amplia e fortalece seu poder sobre a
natureza, todavia, de modo experimental-cientifico.

Descartes afirma que é pelo conhecimento que o homem se apropria da
natureza, destacando a necessidade de a filosofia adquirir conotagdes praticas,
garantindo ac homem o dominio da natureza. Ha praticamente consenso entre
os enciclopedistas de que é através do trabalho e da técnica que o homem

exerce seu dominio scbre a natureza.

Nesse mesmo século, 0s economistas classicos Smith e Ricardo

atribuem ao trabalho humano o cerne da rigueza social e do valor, sendo que



tal concepgéo é um dos pontos de partida para a elaboragéo da filosofia da
praxis ou materialismo histérico (Vazquéz, 1977, p. 42).

Em Hegel, € através do trabalho humano que se eleva a consciéncia do
trabalhador até a consciéncia da sua liberdade, e pela unidade entre teoria e
pratica que surge a luta contra a exploragéo.

A concepgao marxista de praxis, fundada numa légica dialética, sera
direcionada maior aten¢g@o de nossa parte, visando maior aprofundamento
tedrico para que mais adiante, nossas consideragdes sobre a relagéo teoria e

pratica na formagcdo de professores possam ser consistentes e bem

fundamentadas.

A praxis no marxismo

A relagéo teoria e pratica € concebida de forma dialética em Marx, como
categoria que supde a contradigiao e o0 movimento.

De acordo com Gadotti (1995), Marx foi o primeiro pesquisador a se
pautar pelo método dialético, mas ele sé foi capaz de descrever tal método
apos a conclusédo de seu trabalho, apds ter a vivéncia pratica dos caminhos

que percorreu.

No presente texto, previamente a discusséo do conceito de praxis em
Marx, sera realizada uma sucinta explanagéo acerca da logica dialética, a fim
de compreender-se melhor a abordagem do referide conceito no referencial

tedrico que subsidiarad nossas consideragdes.

A dialética marxista: esclarecimento preliminar



Segundo Gadotti (1995) a dialética é um conceito que foi construido e

sempre (re)elaborado de acordo com as variantes tempo e espago, adquirindo

diferentes significados, desde a Antiguidade Grega, perpassando as Idades

Média e Moderna até os dias atuais. Todavia, para o presente texto, vamos

discutir somenie a abordagem marxista da dialética, pois este € o referencial

tedrico que nos guiard em nossas discussées acerca da concepgéo de praxis

que rege a legislagio nacional para a formacao dos professores de Educagao

Infantil € Ensino Fundamental.

Em Marx, tal categoria assume um status elevado, deixando de ser um

método que leva a verdade, para se tornar a maneira de se conceber homem,

a sociedade e a relagdo homem-mundo.

“A dialética concebe as coisas e os fenémenos néo de maneira estatica,

mas no seu movimento de continuos, na luta de seus contrarios” (Gadotti,

1995, p. 101). Assim, da perspectiva dialética, pblos opostos como matéria e

pensamento sdo constituintes de uma mesma natureza, impossiveis de

dicotomizar.

“*O essencial é que a anélise dialética
compreenda a maneira pela qual se relacionam,
encadeiam e determinam reciprocamente, as
condicbes de existéncia social e as distintas
modalidades de consciéneia. N&o se ftrata de
conferir autonomia a uma ou outra dimensdo da
realidade social. E evidente que as modalidades de
consciéncia fazem parte das condicbes de
existéncia social’ (Marx, 1979, p. 23 apud
Gadotti, 1995, p. 100).

10



Marx procurava entender o processo de formacgdo da sociedade
capitalista como algo que esta sendo construido constantemente, um processo
que ndo se encerra. E pela atividade humana concreta, pelo trabalho que o
homem produz a si mesmo € a sociedade, e isto ndc se desvincula dos
processos histérico, econdmico, psicologico e politico da humanidade (Gadotti,
1995, p. 99).

Assim sendo, a dialética € o oposto da metafisica, pois considera os
fendbmenos numa “unidade de contrarios” e em conitinuo movimento, néo
estaticos. Os fatos sao focalizados desde seu advento até seu envelhecimento
em sua dindmica, sempre considerados em sua relagdo com outros fatos,
relagéo esta que é de influéncia ou determinagao reciproca.

O materialismo histérico pressupde que o mundo é uma realidade
material concreta, constituido de natureza e sociedade, em que 0 homem esta
presente e tem o poder de transforma-lo, desde que o compreenda.

Engels se arriscou a definir algumas leis que seriam os pilares da
dialética. Todavia, como afirma Gadotti (p. 103), sua proposta foi bastante

criticada por conferir carater estatico a légica dialética, caracterizada na forma

de leis:

1. “Lei da conversdo da quantidade em qualidade e vice-versa”.
variagbes qualitativas podem ocorrer a partir de variagies
guantitativas;

2. “Lei da unidade e da luta dos contrarios”. os fendbmenos e a
natureza estdo em constante conflito.

3. ‘Lei da negagéo da negagdo” de cada sintese surge uma

antitese e nunca cessara o ciclo de questionamentos.

11



Gadoiti  (1995) ainda define alguns principios da dialética,

caracterizando-os como pressupostos filoséficos que podem ser aplicados a

todas as ciéncias mas que ndo se configuram como leis cientificas, estaticas.

1.

“Principio da fotalidade: tudo se relaciona” (Gadotti, 1995, p. 103). Na
natureza, objetos e fendmenos se inter-relacionam, constituindo uma
totalidade concreta. Segundo Engels, nao € possivel isolar os fatos
para estuda-los, visto que isso consistiria numa soma de fendmenos
exteriores uns ao outros, privando-os de sentido e conteddo.
“Principio do movimento: fudo se transforma” (p. 104). A totalidade &
um devir, sempre em processo de construgao. Natureza e sociedade
ndo podem ser consideradas como prontas, acabadas, ac passo que
sempre ha |utas internas, que impreterivelmente levardo a
transformagao.

Principio da mudanga qualitativa: ocorrem transformagdes
gualitativas na realidade natural e social devido ao acumulo de
elementos quantitativos. As transforma¢des ndo sido meras
repeticdes ou simplesmente somas de mudangas.

“Principio da coniradicédo: unidade e luta enlre contrarios” (p. 105). A
contradigdo € a lei fundamental da dialética, ao passo que todas as
coisas, em seu interior, possuem forcas opostas, que tendem 3

unidade e a oposicdo, sendo estas forgas que levam a

transformacao.

Tais principios aplicam-se tanto a matéria quanto a sociedade humana.

A

l6gica dialética parte do principio da contradicdo, buscando

compreender o movimento que une e faz chocar os contraditdérios num mesmo

12



fenémeno, enquanto a légica formal -— légica da metafisica, como denominou

Vieira Pinto (Gadotti, 1995, p. 107} — parte do principio da nao-contradico, da
identidade que caracteriza os fenémenos como coisas iguais, estaticas e com
limites muito bem demarcados.

Todavia, a dialética nao exclui a légica formal porgue, mesmo sendo
insuficiente para compreender os fendmenos em seu movimento, ela é capaz
de classifica-los e distingui-los. Dai sua importancia para a exposi¢do de uma
teoria, de um pensamento, de um raciocinio. A légica formal ndo da conta da
explicacéao da realidade, mas ¢ instrumento importante para a dialética.

O método dialético ndo vai em busca de verdades absolutas, se
caracterizando como um guia para a compreensdo de determinada realidade,
sendo necessario considerar suas caracteristicas proprias (contradigdes,
movimentos, qualidades, transformagdes). Assume posicao secundaria em
relagao ao conteuido e n&o substitui a pesquisa cientifica..

Gadotti, remetendo-se a Henri Lefébvre, aponta algumas regras do
método dialético, embora afirme que a tentativa de apresentagao de tais regras
pode configurar-se em simplificagéo do método.

No presente trabalho, para ndo correr o risco de simplificagées ainda
maiores, as ‘regras praticas” do método dialético serdo transcritas tal como

Gadotti as interpretou:

“1. Dirigir-se a propria coisa. Por conseguinte,
analise objetiva.

2. Apreender o conjunto das conexfes internas
da coisa, de seus aspectos, o desenvolvimento

e 0 movimento da coisa.

13



3. Apreender o0s aspecfos e momenios
coniraditorios, a coisa como [ofalidade e
unidade de contrérios.

4. Analisar a luta, o conflito inferno das
contradicdes, o movimento, a tendéncia, o que
tende a ser e o que tende a cair no nada.

5. Ndo esquecer de que tudo esta ligado a tudo
e que uma  interagdo  significante,
negligenciavel porque ndo essencial em
determinado  momento, pode  tornar-se
gssencial num oufro momento ou sob um outro
aspecto.

6. Ndo esquecer de captar as transicbes, as
fransicbes dos aspectos e confradigbes,
passagens de uns nos oultros, transicbes no
devir.

7. Nédo esquecer de que o processo de
aprofundamento do conhecimento — que vai
do fenbémeno a esséncia e da esséncia menos
profunda a mais profunda — é infinito. Jamais
estar satisfeito com o obtido.

8. Penetrar, portanfo, mais fundo do que a
simples coexisténcia observada, penetrar
sempre mais profundamente na riqueza do
contetido, apreender conexbes e o movimento.

9. Em certas fases do proprioc pensamento,
este deverd se (transformar, superar-se,
modificar ou rejeitar sua forma, remanejar seu
contetdo, retomar seus momentos superados,
revé-os, repeti-los, mas apenas
aparentemente, com o objetivo de aprofunda-

los mediante um passo afras rumo as suas
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efapas anferiores e, por vezes, alé mesmo
rumo ao seu ponto de partida, efc.” (1995, p.

113-4),

Em sua obra “Pedagogia da Praxis”, Gadotti discorre também sobre a
concepcdo gramsciana da dialética, que a encara como um novo modo de
pensar, que deve servir a formagao do pensamento critico e autocritico, bem
como ao questionamento da sociedade vigente. Por seu carater contestador, a
lbgica dialética requer constantemente a avaliagdo da teoria e a critica da
prética.

Gadotti ainda aborda o fato de muitos marxistas nac assumirem postura
revolucionaria justamente pelo fato de excluirem os aspectos social e
educacional da obra de Marx, denominando-0s marxistas académicos. Nessa
interpretagdo, o marxismo configura-se comg um dogma, sem conotagao
revolucionaria, ou mesmo dialética, visto que esta possui como caracteristicas
fundamentais a constante superacgéo (reelaboragéo das sinteses), a abertura, o
nao-acabamento.

A dialética sustenta-se sobre a critica e a autocritica que lhe conferem
seu carater revolucionario, sua fungao de guia para a agao.

A partir deste momento, com clareza a respeito da l6gica € método
dialéticos, estaremos discutindo como a praxis € abordada na obra de Karl
Marx para, a seguir, investigar as implicacdes deste conceito em nosso objeto

de estudo que € a Formacéao de Professores.

A concepcdo marxista da praxis
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Marx, considerado por Gramsci como fundador da *filosofia da praxis”,
concebe a relagdo entre teoria e pratica como sendo tanto tedrica quanfo
pratica. E pratica porque a teoria induz a atividade humana, em especial a
revolucionaria; & teérica porque & consciente. Partindo desse pressuposto e
que se devem analisar as questdes relacionadas ao conhecimento, a histéria
da sociedade e até mesmo a propria realidade.

No marxismo, a praxis € concebida ‘como alividade humana real,
efetiva e transformadora” (Vazquéz, 1997, p. 131) visto que é através dela que
o homem transforma o mundo natural e social, produzindo objetos e relagdes
sociais, ou seja, relagbes de producdo. Marx (1977) assinala na 112, Tese
sobre Feuerbach - “os filésofos ndo fizeram mais do gue interpretar o mundo de
diferentes maneiras; a questédo, porém, é transforma-lo” a necessidade de se
refletir sobre a sociedade para que se possa atuar sobre ela para transforma-la.
Admite que os filésofos se limitaram a inferpretar o mundo, sendo que a
filosofia deve assumir seu carater pratico e, numa relagao dialética, buscar a
compreenséo da realidade a fim de adquirir subsidios para atuar sobre ela

visando a sua transformacdo. Como salienta na Tese il:

“O problema de se ao pensamento humano
corresponde uma verdade objetiva ndo é um
problema da teoria, e sim um problema pratico.
E na prética gue homem tem gue demonstrar a
verdade, isto &, a realidade e a forca, o carater
terreno do seu pensamento. O debate sobre a

realidade ou a irrealidade de um pensamenio
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isolado da pratica € um problema puramente

escolastico.” (1977).

Assim, a acéo gera uma reflexdo que, por sua vez, exige nova acao e
consequentemente, mais reflexdo-agao, e assim por diante.

A dialética, como categoria de supde a unidade de contrarios, concebe
teoria e pratica como inseparaveis. A existéncia de ambas depende da relagao
mutua (inter-relacdo) entre elas. Atraves da pratica se comprovam os
pressupostos tedricos, sendo os mesmos sinalizadores para a agao. O cerne
do conhecimento esta na pratica e a ela retorna dialeticamente. A praxis se
mostra como fonte de enriquecimento da teoria, permitindo superar suas
limitagbes a partir do apontamento de novos caracteres e de possiveis
solugGes (Vazquéz, 1997, p. 215).

Segundo Vazquéz, quando se considera a pratica como fundamento da
teoria nao se deve perder de vista que tal relagdo néo & direta e imediata, visto
que uma teoria pode ‘“vir a ser” para satisfazer dificuldades ou resolver
contradi¢bes de uma outra teoria ou, ainda, que somente inserida num contexto
histdrico e social “a teoria corresponde a necessidades praticas ou tem sua
fonte na pratica” (p. 234).

A praxis produtiva € concebida como atividade humana real,
transformadora do mundo e através dela o homem humaniza a natureza
gradualmente, de acordo com suas necessidades, e também humaniza a si
préprio.

O trabalho humano ‘“atividade pratica material pela qual o operario

transforma a naltureza e faz surgir um mundo de produtos” (Vazquez, 1997, p.
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135) é a préxis original. A partir do momento em que h& produgio o homem
passa a existir, transformando a natureza e se auto-produzindo. Todavia,
concomitante a produgéo de objetos humanizados, a atividade produtiva cria
produtos em gue o homem/operario nao se reconhece e que podem se voltar
contra ele. Quando isso ocorre, essa atividade € uma pratica alienada. Esta
relacéo de nao reconhecimento também estd presente na relagdo do operario
consigo mesmo, enquanto homem que n&o se reconhece na sua atividade e na
relagdo com outros homens que participam do processo de producéo, aqueles
que ndo sAo operarios mas que assumem papéis na produgédo (o capitalista,
por exemplo). Portanto,

“a alienacdo ndo se verifica apenas entre
sujeito e objeto, mas também como relagéo
entre o operério e outros homens. Isto é, s6 ha
alienagdo entre seres humanos. O trabalho
produz ndo sé objetos nos quais 0 homem néo
se reconhece, como fambém um tipo peculiar
de relagbes entre os homens, no qual estes se
situam hostilmente em virtude de sua oposigédo
no processo de produgdo” (Vazquéz, 1997, p.
136).

A produgdo se caracteriza, entdo, como produgéo social, e também é
meio de produgao de relagdes sociais.

Segundo Vazquéz, ao mesmo tempo em que o trabalho nega o homem,
pois o aliena, também o afirma enquanto tal, visto que € o trabalho que o
produz. O homem sé é alienado porque & fruto de seu proprio trabalho, € um
ser historico que esta se autoproduzindo, se humanizando e s6 € capaz disso

porque objetiva suas forcas genéricas quando em contato com outros homens.
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Quando nao ha reconhecimento dessas forcas por parte dele proprio & que se
da a alienacio.

O homem, como ser histérico que &, precisa objetivar sua subjetividade
para superar o estado de alienagéo, precisa tomar consciéncia de sua propria

nafureza, e isso s0 se tornara possivel através do trabalho.

‘Na medida em que o individuo néao se
reconhece em cada objeto, esta alienado. E
pela praxis que o homem se humaniza. Para
humanizar-se n&o pode permanecer na
subjetividade,  precisa objetivar-se. A
objeltivagdo s6 pode ocorrer através da praxis.
O trabalho humano é a praxis fundamental.
Alravés dela o homem se faz presente como
ser social, humaniza a natureza e humaniza-se,
enquanto se eleva como ser consciente sobre
sua propria natureza e sua cultura. A produgéo
tem, por um lado, um contetdo econdmico,
vinculado a producdo de objefos uteis que
satisfagam as necessidades humanas e, por
outro, um conteudo filosofico vinculado a
autoprodugdo e autocriagdo do homem”

(Tuckmantel, 2001, p. 45).

E pelo trabalho que se caracteriza a esséncia humana, que s6 pode ser
concebida nas relagbes de producao material (homem-natureza) e de produgéo
social (homem-homem). E o carater pratico da esséncia humana que torna

viaveis as atividades humanas, visto que

“.) a natureza produtora,

transformadora, do ser humano s6 se da
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socialmente e com diversas formas historicas.
A historicidade do homem s6 se manifesta na
medida em que ele é um ser que produz
socialmente e que, com sua produgéo social,
produz suas proprias relagbes sociais, ou sgja,
se faz a si mesmo. Em ultima analise, nada
mais é do que a histéria da praxis do homem”
(Vazquéz, 1997, p. 424).

Assim sendo, a natureza humana se firma na natureza social, pratica e
historica do ser humano.

Em que a Educac¢ao se relaciona a tudo isso?

A educagdo é uma atividade pratica humana, cujo objeto € o homem
real, que vive em sociedade produzindo cultura, sendo esta concebida como “a
transformacgéio que opera sobre o meio e 0s resultados desta transformagéo”
(Saviani, 2001, p.37). Portanto, quando vista de maneira dialética, a educagéo
estd em intrinseca relagdo com o contexto histérico, politico, econdmico e
social do homem, ndo podendo ser isolada deles para ser estudada.

Em fun¢do da concepgéo que se tem da educagéo € que se tragam os
objetivos da mesma (em se tratando da Educagdo Escolar) e,
consequentemente, da formac¢do que se pretende para os educadores que
atuardo nas redes de ensino. O professor consciente de suas atribuigées, com
solida formagéo politica, capaz de posicionar-se criticamente perante a
sociedade tera clareza do tipo de cidaddo que pretende auxiliar a formar,
buscando {ou nio) torna-lo consciente de sua situagéo para que possa intervir
na realidade, transformando-a. Assim, o papel da praxis pedagogica e trabalhar

com valores do mundo material/real dos homens, levando-os a compreensao
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da realidade, pois a educacao se realiza em condi¢cdes prévias a existéncia dos
mesmos, ja estabelecidas, mas que por seu cardter dialético (em constante
movimento, contraditérias) podem ser transformadas pela acdo dos préprios

homens.
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CAPITULO II

A PRAXIS EDUCATIVA

O capitulo que se inicia tem por objstive discutir o papel da educagao e
do professor na sociedade vigente e as diversas conotagbes gque podem
assumir, atuando para a reproducdo ou transformacdo da sociedade, bem
como aquilo que se considera necessario a pratica educativa. Baseando o
conceito de praxis numa abordagem marxista, visa-se preparar para a
discussdo dos elementos necessarios a formagéo do professor para atuar
conscientemente na realidade pratica concreta.

O objetivo da Educacgido estd intrinsecamente vinculado ao tipo de
sociedade e cidadédo que se pretende constituir. Tal objetivo, portanto, assume
um carater social, concreto e ndo utépico (no sentido de aigo que nao se pode
realizar).

E pela praxis pedagogica que se dialoga com os individuos, elaborando
proposicdes através das quais eles serdo capazes de assumir uma posicao
frente a sociedade, produzindo conhecimentos uteis ao homem, ao passo que
devem proporcionar a compreensado da realidade vivida pelos sujeitos do
processo educativo. Dependendo do tipo de intervengéo educativa que se
promova, tal posi¢ao podera ser de conservaco ou de transformacgéo social. A
praxis educativa se configura como produgéo soctal, na medida em que cria
relagbes humanas que, por estarem contextualizadas em sociedade, se

caracterizam como relagdes sociais.

———"Tl7p - FE - BIBLIOL
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No decorrer deste capitulo, o conceito de praxis pedagdgica sera mais
densamente abordado.

Os sujeitos dessa praxis séo individuos reais, que vivem em sociedade e
possuem crengas e valores que jamais devem ser desprezados, ou sgja,
possuem um capital cultural. E a partir dessa forma de compreender a
realidade, que se constitui de formas de pensamento, habitos e opinides
estruturadas de maneira nao sistematica e utilizada diariamente pelos homens,
ou seja, 0 Senso comum (Luckesi, 2002, p. 36), que se alicerca 0 processo
educativo, sendo a sua superagao (do senso comum) o objetivo da praxis
pedagbgica. Esta atividade pratica tera cumprido seu papel quando conseguir
realizar a conscientizagdo da populacdo. Mas este processo n&o deve ser
realizado de maneira mecénica e muito menos se caracterizar por uma
violéncia simbolica, como nos dizem Bourdieu e Passeron (Saviani, 2001, p.
19), inculcando idéias previamente estabelecidas como corretas pela classe
dominante, impondo e legitimando o arbitrio cultural e reproduzindo as

desigualdades sociais.

Algumas consideragdes sobre a Educacgéo Escolar

Considerando Educagdo num sentide amplo, pode-se dizer que ela

ocorre 0 tempo todo, estd presente em todas as sociedades e em varias

instituicdes sociais, como a Familia, a Igreja, etc., apresentando-se sob

diferentes graus de sistematizagdo, sendo seu objetivo preparar os individuos
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para viver em sociedade de acordo com as exigéncias de determinado
momento histérico.

Partimos do pressuposto de que Educagdo € um ato de promocgédo do
homem, que deve prepara-lo para viver em sociedade e intervir na mesma,
mas com © objetivo de transforma-la, superando o antagonismo entre
dominantes e dominados; Utilizando as palavras de Saviani (1989),

“educar, isto é, promover o homem, significa
liberta-lo da dominagdo de classe, vale dizer,
superar a divisdo da sociedade em classes
antagbnicas e atingir um estagio de sociedade

regulada” (p. 51).

Por este ponto de vista, educar € um ato politico, na medida em que
forma individuos capazes de intervir de maneira pratica na realidade. Toda
pratica educativa tem sua dimensao politica, visto que esta a servigo de algum
objetivo, € uma pratica intencional, nao-neutra, que inculca valores e promove
mudancas nos homens e mulheres, criangas, jovens ou adulios a quem se
destina. Assim , € um afo politico que se da na e pela praxis.

A escola &, por exceléncia, a instituicao onde ocorre a educagéo formal,
caracterizada pelo seu alto grau de sistematizagéo, burocratizacédo e definigao
de papéis. Surgiu quando a questdo do ensino-aprendizagem tornou-se um
problema, apresentando a necessidade de se separar os momentos do ensinar
e do aprender, e os papéis de quem ensina e quem aprende, 0 que n&o ocorria
na educacédo nas tribos ou nas familias.

O direito de acesso a educagdo escolar para todos deveria, de acordo

com os principios da génese da instituicao, configurar-se como um meio de
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equalizagdo social, reduzindo as desigualdades sociais. Todavia, nao foi isso
que se verificou durante o desenvolvimento dessa instituigao.

Segundo alguns autores, a escola tem cumprido o papel de instrumento
responsavel pela reproducao da sociedade, caracterizando-se como instituigao
a favor da classe dominante, que & detentora dos meios de produgdo material
e, consequentemente, cultural, apresentando-se como um poderoso
instrumento de mistificagdo e manutengdo do sfatus quo, pela difusdo da
produgao intelectual das elites. “A escola representa (...) uma arma poderosa
de mistificacdo e de conservagdo enire as méos da classe capitalista” (Marx e
Engels, 1978, p. 36-7).

Vale lembrar que Saviani (2001) classifica as abordagens que
dominaram a educagéo escolar em dois grandes grupos: teorias néo-criticas e
teorias critico-reprodutivistas.

O primeiro grupo ndo considera as agdes da sociedade sobre a
instituicio escolar, aceitando a escola como instituigéo autbnoma em relagéo a
sociedade (p. 15), sendo concebida como uma arma para a equalizagéo social.
Comp&em este grupo a pedagogia tradicional, o escolanovismo e a pedagogia
tecnicista.

Ja para o segundo grupo, o das feorias critico-reprodutivistas, a
educacgéo caracteriza-se por uma relagdo de dependéncia da estrutura social,
sendo, pois, reprodutora das relagdes antagdnicas vigentes na sociedade nos
diferentes periodos histéricos. As teorias que fazem parte deste grupo sao:

e TJeoria do Sistema de Ensing_como Violéncia Simbolica: a agao

pedagogica caracteriza-se como uma acgao arbitraria por inculcar

valores e crengas das classes ou grupos dominantes em
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detrimento da cultura dos grupos ou classes dominados (Saviani,
2001, p. 19 e 20). Seus principais representantes sdo Bourdieu e
Passeron.

Teoria da Escola como Apareltho Ideolégico do Estado (AIE) :

segundo Althusser, a escola € o mais desenvolvido instrumento
de reproducdo das relagbes de exploracdo da sociedade
capitalista, estando a servigo da perpetuacéo dos interesses da
burguesia (Saviani, 2001, p. 21-24).

Teoria da Escola Dualista: para Baudelot e Establet, a escola

reproduz a divis&o de classes existente na sociedade capitalista
entre a burguesia e o proletariado. Dessa forma, contribui para a
formagéo da méo-de-obra trabalhadora e para a inculcagao da
ideologia burguesa, objetivando impedir o desenvolvimento de
uma ideologia do proletariado e sua luta revoluciondria. Existem
dois tipos de escola diferentes: um para a burguesia e outro ao
proletariado, destinando saberes diferentes a cada uma dessas

classes.(Saviani, 2001, p. 25-28).

Analisando historicamente os papéis que a escola assumiu, & possivel

concordar com tais autores. Todavia ndo podemos nos conformar com isso,

visto que, se a escola € um instrumento tdo poderoso de conservagéo e

reprodugéo das relagbes de exploragdo da sociedade capitalista, por sua

importancia e abrangéncia é capaz de tornar-se um instrumento de

transformagdo. Mesmo que ndo supere completamente sua fungéo reprodutiva,

€ capaz de agir no sentido de formar individuos conscientes de sua situagéo e
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preocupados com a transformagdo social. Isso porque € uma instituicio
(fendémeno) sujeita & contradicbes, nao estatica, e em interagdo com os
demais fenémenos/instituices sociais. Os antagonismos que surgem no
interior da instituicdo escolar fazem dela algo que pode cooperar tanto para a
manutengao quanto para a transformagéo social, e ndo se pode dizer que, em
algum momento, tal instituicdo estara inteiramente a favor de uma ou outra
posi¢cdo. Como fendmeno dialético, estd em constante movimento e, mesmo
que alcance certa unidade, esta serad desestabilizada novamente, em virtude
das contradicbes que nela se manifestam.

De acordo com Sanfelice (1986)

“a educacdo é mediacdo pelo mascaramento
das reais relacbes sociais de exploragdo e
dominagédo, podendo a Sala de Aula constituir-

se, em decorréncia do pedagégico, ali

concretizado, num dos palcos privilegiados
desta afividade ( a incorporagdo da ideologia
da classe dominante nas classes subalternas).
E possivel e necessario, eniretanto,
considerar também o contrario (..) Sou
obrigado a admitir, portanfo, que no concreto
do ato pedagdgico da Sala de Aula, existe a
possibilidade de uma educag¢do mediagdo pelo

desmascaramento” (p. 90).

Segundo Gramsci (1979) a fungdo da escola é a sistematizagao do
conhecimento para difundi-lo para a classe trabalhadora, mas ndo de maneira
enciclopédica como propde a escola burguesa. Critica a educagao

profissionalizante destinada as camadas mais baixas da populagdo por nao
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privilegiar 0 que denomina educagéo “desinteressada” (humanista, formativa),
que daria subsidios aos individuos das classes subalternas para romper com
sua subordinagéo intelectual e ideoldgica, superando o senso comum.
Segundo Luckesi (2002), ‘o conhecimento que se transforma em consciéncia
social é um instrumento basico na luta por transformagdo” (p. 32); ou, ainda, de
acordo com Vazquéz (1997, p. 213) “o conhecimento verdadeiro é dtil na
medida em que com base nele, o homem pode transformar a realidade.”

A superacdo do senso comum dar-se-ia a partir do momento em que a
ascola auxiliasse homens e mulheres a interpretar a heranga histérica e cultural
da humanidade para definir-gse diante dela na praxis subjetiva e objetivamente.

O senso comum & o ponto de partida sobre o qual deve ser elaborada a
nova concepgdo de mundo, uma vez que ele possui o nucleo do bom senso,
gue é sua parcela coerente e unitaria. Assim sendo, a superagao do senso
comum se daré pela filosofia da praxis, pela conciliagéo da realidade e critica
da realidade ao pensamento concreto, elevando a consciéncia do proletariado
a uma maior homogeneidade e coeréncia em suas reivindicagdes, visando a
sua transformacéo. E nesse aspecto que justamente se encontra a fung¢éo da
educagido € do professor. O processo educativo, enquanto a servigo da
inculcagdo de um arbitrio cultural exterior aos individuos, aos quais se destina,
promove a desumanizagao dos mesmos, visto que nao se reconhecem naquilo
que Ihes esta sendo transmitido. Para a superagao de tal situagéo € necessaria
reflexio critica vinculada & vida real desses individuos, uma vez que a
libertagdo das classes oprimidas s ocorrerd na praxis (reflexéao e agao dos
homens sobre o mundo). Sem ela ndo se concretizard a superagéo da

contradicao opressor-oprimido.
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O educador, ao refletir sobre a realidade, no didlogo com o0s educandos,
considerando-os também como sujeitos do processo educativo e de um
processo muito maior de transformagéo do mundo, € capaz de cumprir seu

papel de mediador para a referida transformagao.

O papel do professor

A figura do professor, por muito tempo, foi vinculada a responsabilidade
de transmitir aos educandos o conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade, sem que tal conhecimento se relacionasse a vida concreta dos
alunos ou a do préprio professor, caracterizando-se por uma agao vertical, em
que aquele que sabe (o professor) se posiciona num patamar superior agquele
que n&o sabe (o aluno) o qual, portanto, deve assimilar o que ihe & transmitido.

Nzo se pode negar a funcdo do professor a caracteristica de tornar
acessivel ao aluno a cultura em geral, para que, dessa forma, este ultimo
possa tomar consciéncia do processo histérico e compreender as relacées
vigentes na sociedade, adquirindo subsidios para nela intervir concretamente.
Mas tal fungdo ndo se limita & mera transmisséo do conhecimento. Gomo
sugere Paulo Freire, o educando nao é uma conta bancaria em que se fazem
sucessivos depositos para, no final de um determinado periodo, serem sacados
por meio de uma avaliagao. A atividade prética do professor néo deve ignorar a
realidade material concreta em que todos os integrantes do processo educativo
estdo inseridos, ou seja, a sua praxis.

A atividade educativa estd vinculada a aspectos sdcio-politico-

econdmicos {Tuckmantel, 2002, p.47) e o professor ndo deve desconsiderar tal
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fato em sua atuacéo profissional. A escola ndo & uma ilha instalada na
sociedade. Ela é diretamente influenciada pelas politicas publicas, pela
comunidade que a freqiienta e ignorar tal fato, tentando assumir uma falsa
neutralidade, ou & ingenuidade, causada pela falta de conhecimento, de
compreensao da educagio como ato politico, ou & ma fe.

Se o professor ndo reconhece tal caracteristica da educagao e nao se
reconhece no proprio trabalho, assumindo papel de mero transmissor do
conhecimento, contribui para a continuidade da reprodugéo da sociedade, da
divisdo de classes, da alienacao das classes menos favorecidas, tornando-se,
ele proprio, alienado em relagéo ao seu trabalho (alienagao homem-produto) e
a seus préprios alunos (alienagdo entre seres humanos).

Tal alienacdo pode se dar pelo fato de o professor desconhecer os
fundamentos tedrico-metodolégicos de sua pratica profissional, de nao ter
clareza dos objetivos que visa a atingir, 0 que o leva a aderir a modismos, a
praticas utilitaristas esvaziadas de conteido teorico, baseadas no senso

comum, dicotomizando teoria e pratica, trabalho manual e trabalho intelectual.

“Em vez de formulag8es tedricas, temos
assim o ponto de vista do “senso comum’, que
docilmente se dobra aos ditames ou exigéncias
de uma préatica esvaziada de ingredientes
fe6ricos. (...) A consciéncia ordinaria se vé a si
mesma em oposicdo & feoria, ja que a
intfromissdo desta no processo pratico lhe
parece perturbadora.(...) Por isso, o ponto de
vista do “senso comum” é o do praticismo;
prética sem teoria, ou com um minimo dela”

(Vazquéz, 1997, p. 210-11)
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E, ainda, concordando com Tuckmantel,

“Esta atividade fragmeniada, alienada e
fetichizada promove uma ruptura tanfo na
consciéncia quanto na préatica dos educadores,
pois as idéias que guiam a sua prafica
pedagbgica sédo estabelecidas pela ideologia
dominante, nédo pela teoria educacional”. O
educador sem consciéncia da finalidade da
educagdo ndo é capaz de identificar o seu
trabalho na sociedade e o significado social da
educacgdo (2002, p. 47).

O educador, pela importancia e abrangéncia que sua atuagéo possui na
sociedade moderna, escolarizada, pode assumir diferentes posturas diante do
trabalho educativo que desenvolve, configurando-se como narrador de
conte(dos ou engajando-se como construtor e organizador dos conhecimentos
e de situagcdes que propiciem aos educandos a possibilidade de compreender
seu mundo e intervir nele, posicionando-se, assim, como intelectual organico,
como sugere Gramsci (1979).

Para tanto, & necessario ao educador manter vinculo com as massas
populares, com o senso comum, a fim de que a escola, como instrumento
necessario para formar intelectuais de diversos niveis, cumpra seu papel,
visando dar maior consciéncia e homogeneidade as massas a fim de que
intervenham mais eficazmente nos campos politico, econdmico e social.
Assim, o intelectual é capaz de sentir as angustias e anseios das massas e,
conjugando sentimento e saber, pode empreender agbes politicas em conexao

com as mesmas. Dessa forma, “sem criar a sua agédo pedagobgica, o educador
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nega-se, transforma-se em coisa, sua forga de trabalho em mercadoria. A sua
produgdo ndo o promove como ser humano, seu trabalho o aliena e néo lhe
permite fazer sua histéria” (Tuckmantel, 2002, p. 49)

A préaxis educativa, como atividade criadora, consciente, politica € capaz
de promover mudangas sociais e de redefinir a si propria. Os educandos nao
$80 Os Unicos que “crescem” nesse movimento, mas também os educadores,
que vao vivenciando o didlogo entre a teoria e a pratica. Para tanto, a formagao
de uma consciéncia politica sélida é de extrema necessidade para a categoria

docente.
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CAPITULO Ill

FORMAGCAO DE PROFESSORES NO BRASIL:

BREVE RETOMADA HISTORICA

A pergunta gue direciona este trabalho se refere a abordagem que a
atual legislacio para a formagéo de professores para a Educagao Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental da a relagdo enire teoria e pratica,
sendo que serdo analisadas a LDB e as recém aprovadas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Todavia, qual o caminho
percorrido pela formagao de professores até chegarmos a concepgao presente
na referida legislagéo?

Por considerarmos também a formacéo de professores como um devenir
histérico, inserida numa logica dialética, em constante movimento, relacionada
a outros fendmenos e que apresenta contradigdes em seu interior, sera
realizada, primeiramente, uma breve retomada historica, para melhor
contextualizar a formagao desses profissionais no Brasil.

Os jesuitas foram os primeiros professores oficiais, segundo o que
consta na historia da educacdo brasileira, sendo os unicos educadores
reconhecidamente profissionais até a data de sua expulséo pelas reformas
pombalinas, em 1759. Foram substituidos por professores leigos que
ministravam aulas régias, sem gualquer conhecimento pedagogico.

Com a chegada da familia real, em 1808, as aulas régias passaram a

ser ministradas por professores formados aqui mesmo no Brasil, nas
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Faculdades de Direito, Medicina e Engenharias. Mas era notavel o
favorecimento das classes dominantes, visto que apenas individuos a ela
pertencentes conseguiam prosseguir em seus estudos.

Durante trés séculos de colonizagdo nao se notou qualquer preoccupagaoc
com a instrugdo primaria. Somente apods a proclamagdo da Independéncia
(1822) e a promulgacéo da primeira Constituigdo, em 1823, é que sao tomadas
algumas timidas atitudes visando ao estabelecimento de unidades escolares de
primeiras letras.

A formacao de professores no Brasil foi marcada por muitas reformas e
insucessos, sd obtendo algum éxito a partir de 1870, quando se consolidaram
ideais liberais associados & educacgio, enire eles, o da obrigatoriedade da
instrugdo primaria e da liberdade de ensino, vinculando-se a difuséo do ensino
ao desenvolvimento econémico e social do pais.

As instituicdes que dominaram a formagéo dos professores foram as
Escolas Normais, recentemente extintas e que, na década de 1990, foram
transferindo tal fungéo a cursos superiores de Pedagogia ou cursos oferecidos
em Institutos Superiores de Educagdo, denominados Normal Superior,
habilitando os individuos a atuarem na Educagéo Infantil e Séries Iniciais do

Ensino Fundamental.

A Escola Normal

No Brasil, as primeiras escolas normais foram criadas a partir de 1834,

apés a promulgacao da reforma constitucional de 12 de agosto deste ano. Até

34



entdo, os mestres, para atuarem nas escolas de primeiras letras, eram
formados nas escolas de ensino mdtuo, instaladas no Império a partir de 1820.

Até esta data, os professores eram selecionados atraves de exames,
mas, como afirma Tanuri (2000), nao havia pessoal habilitado para exercer tais
fungdes, o estado das escolas primarias, em geral, no Brasii era lamentavel e
ndo havia normas para a escolha dos mestres.

A primeira escola normal brasileira foi instalada na provincia do Rio de
Janeiro, em Niter6i, no ano de 1835, destinada a formagdo de profissionais
para atuarem nas séries de instrugao primaria. Baseava-se no modelo europeu,
configurando-se num instrumento do grupo conservador para manter sua
hegemonia e impor seu projeto politico, consolidando sua supremacia sobre as
demais classes.

Chama a atengdo, no curriculo dessa instituicdo, a auséncia de
disciplinas de cunho pedagégico, visto que contemplavam a formagédo dos
futuros professores apenas os seguintes conhecimentos: ler e escrever pelo
método lancasteriano, as quatro operagdes e proporgdes, a lingua nacional,
elementos de geografia e principios da moral crista.

Tal modelo de escola ndo se limitou ao Rio de Janeiro, mas esteve
presente em outras provincias que também instalaram escolas normais. Foi
uma primeira tentativa de formagdo de pessoal habilitado a instrugdo nas
escolas de educacdo primaria, todavia suprimida em 1849. Em todas as
provincias as escolas normais tiveram duraga@o curta e repleta de tribulagbes,
sendo comum sua criacdo e repentina extingdo. Varios fatores contribuiram
para este insucesso, dentre eles, a simplicidade da organizagao didatica, o

curriculo insuficiente, a parca infra-estrutura, que levavam & reduzida
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freqiiéncia e ao desinteresse pelas vagas, e a descontinuidade administrativa
(Tanuri, 2000).

Somente em 1859 seria criada outra Escola Normal na Provincia do Rio
de Janeiro, com a outorga da Lei Provincial 1127, em 4 de fevereiro daquele
ano. Nesse caso, 0 curso seria de 3 anos, mas também ndo apresentaria em
seu curriculo nenhuma disciplina destinada a conhecimentos pedagdgicos,
especificos da area de educagao. Pelo programa, percebe-se que o professor
que se visava a formar deveria ser responsavel pela transmisséo do
conhecimento acumulado pela humanidade e de valores cristdos, mas nao era
necessario que compreendesse o processo educativo, fato que revela a
dicotomia existente entre teoria e pratica na formacao deste profissional. Nao
interessa formar professores conscientes da fun¢éo social de seu trabalho, da
abrangéncia do mesmo, ou mesmo com conhecimentos relativos ao
desenvolvimento infantil, pois a fungéo do mesmo & simplesmente transmitir o
conhecimento acumulado historicamente, como se este fosse exterior aos
individuos e néo produzido por eles.

De 1840 a 1885 foram criadas varias escolas normais em diferentes
provincias: Minas Gerais, Bahia, Sao Paulo, Pernambuco, Piaui, Alagoas, Sao
Pedro do Rio Grande do Sul, Para, Sergipe, Amazonas, Espirito Santo, Rio
Grande do Norte, Maranhao, na Corte, Parana, Santa Catarina, Ceara, Mato
Grosso, Goias e Paraiba, sendo que as que foram instaladas no Maranhao e
na Corte eram escolas particulares, subvencionadas pelo governo e, as
demais, publicas sob responsabilidade das Provincias, visto que o Governo

Central se ocupava somente do Ensino Superior em todo o pais e, na Capital
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do império, era responsavel por todos os graus de ensino (Tanuri, 2000, p. 64-
5). Muitas delas foram extintas, assim como o ocorrido no Rio de Janeiro.

Segundo Tanuri (2000), os cursos oferecidos pelas primeiras escolas
normais eram muito parecidos, caracterizando-se por baixa densidade teorica,
sendo que os conteudos eram nivelados de acordo com os estudos primarios,
com formagdo pedagégica restrita a uma disciplina intitulada Pedagogia ou
Métodos de Ensino, cujo teor era altamente descritivo. Mesmo a infra-estrutura
(prédio, equipamentos) deixava a desejar. Assim, muitas escolas foram extintas
devido ao nao preenchimento das vagas ou a descontinuidade administrativa,
s6 tomando forga a partir dos Gltimos anos imperiais.

Aliada a falta de organizagéo e consisténcia da escola normal, contribuiu
para o seu fracasso a falta de aprego pela carreira docente, visto que desde
esta época o reconhecimento financeiro deste trabalho era muito baixo e ele
nao oferecia status social, o que explica o baixo interesse da populagéo por
esta carreira.

Com o© insucesso da escola normal, muitos presidentes de Provincia
optaram por adotar o método austriaco ou holandés para qualificagéo do
pessoal docente, que consistia em colocar aprendizes junto com professores
em exercicio para prepara-los para a carreira docente. Todavia, tal pratica nao
se conjugava a estudos da teoria educacional.

A partir de 1870, com a difus&o de ideais liberais, ha maior valoragéo da
instrucao, que passa a ser vista como importante fator para o desenvolvimento,
tanto social quanto econdmico da nagdo. Dessa forma, ha maiores
reclamacdes no sentido de requisitar a obrigatoriedade da instrugéo primaria,

iiberdade de ensino, colaboragao do Governo Central com as provincias no que
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tange ao ensino primario e secundario. Consequentemente, cresce a demanda
por escolas normais, sendo que de 1867 a 1883, ha um salto quantitativo de 4
para 22 escolas normais, segundo senso realizado pelo Ministro do Império do
periodo em questao.

O maior reconhecimento da escola normal, no que diz respeito a
qualidade do ensino primario, é percebido quando se atenta a reformas e
projetos, dentre eles, a Reforma Ledncio de Carvalho (1879) e os projetos de
Almeida de Oliveira (1882), Rui Barbosa (1882) e Cunha Leitdo (1886), que
transferiam ao Poder Central a responsabilidade por manter a referida escola
nas provincias.

Ha uma continua reformulacdo do curricuio das escolas normais, bem
como um aumento do grau de exigéncia para ingresso nas mesmas e uma
gradativa abertura de vagas as mulheres. Anteriormente, as vagas eram
exclusivamente destinadas a individuos do sexo masculino. Todavia, tal
abertura decorria do fato de que se pensava na mulher educadora como
prolongamento das tarefas de mae e também como solugdo para a escassa
mao-de-obra na area, devido aos parcos recursos financeiros destinados,
traduzidos em baixa remuneragéo, que nao eram atrativos para homens. ‘A
feminizagdo precoce do magistério tem sido responsabilizada pelo desprestigio
social e pelos baixos saléarios da profissdo” (Tanuri, 2000, p. 67).

O enriquecimento dos curriculos é notado pela maior densidade dos
contetdos propostos, n&o mais se limitando ac nivel dos estudos primarios, e
essa introdugéo de disciplinas especificas de conhecimento pedagégico, como

Pedagogia e Pratica do Ensino Primario em geral; Pratica do Ensino Intuitivo ou
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Licdo das Coisas. Mas ainda estdo presentes diferenciagbes curriculares em
decorréncia do sexo do futuro docente.

E possivel notar, nesse momento, certo avango no que se refere a
relacdo entre teoria e pratica, pois ha a preocupagéo em subsidiar o futuro
professor com conhecimentos especificos de sua area de atuagdo. Todavia, a
introdugéo de disciplinas especificas nao significa que a "teoria” das mesmas
estard em constante discussdo com a pratica educativa e nem que acgles
docentes incitardo reflexdes no interior da mesma, direcionando uma nova
acao.

No entanto, tal formagéo ainda néo é capaz de dar conta do processo
educativo como um todo, ndc habilitando o professor a desenvolver um
trabalho, uma praxis educativa consciente, criadora, transformadora, visto que
nao garante que o mesmo tenha consciéncia politica de sua atuag&o.

Com o advento da Republica e a promulgacdo da Constituicéo de 1891,
o ensino primario e profissional, dentre eles o normal, ficaram a cargo de
estados e municipios e, a partir de 1915, estabeleceram-se alguns critérios de
selecdo para provimento de cadeiras em escolas oficiais, relacionados a
idoneidade moral dos candidatos e concursos.

Apos a Primeira Guerra Mundial, houve algumas tentativas de unificar o
ensino normal sob bases nacionais, mas isso nao se concretizou e tal
modalidade de ensino continuou sob responsabilidade dos estados.

A segunda década do século XX & marcada pela difusdo dos ideais
escolanovistas, visando a promover reformas no ensino brasileiro. E nessa
mesma década que surge a figura do politico-educador, que se torna tedrico da

educacéo brasileira, mas sem experiéncia concreta em sala de aula, o que
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poderia comprometer sua compreensdo do processo educativo, uma outra
forma de dicotomia entre teoria e pratica. Tais teéricos divulgavam ideais
liberais e estavam mais a servigo dos grupos dominantes que da educagao
propriamente dita, em decorréncia da necessidade de manutengdo de seus
cargos.

A partir de 1930, nota-se maior exigéncia dos estados para ingresso na
escola normal e excluséo de seu curriculo do conteGdo propedéutico, buscando
maior qualidade de formag&o profissional. E ampliado o nimero de publicagdes
em educagédo, contribuindo para a formagéo de uma consciéncia educacional
mais critica.

Nessa mesma década é incluida no curriculo da Escola Normal do
Distrito Federal, que fora transformada em Instituto de Educagéo, a disciplina
de Pratica de Ensino, visando a observagio, experimentacéo e participagéo na
rotina de Escolas Primaria e Secundaria e Jardim-de-infancia. Pela primeira
vez, percebe-se alguma preocupagio com a conjugagéo da teoria educacional
com a vivéncia pratica, mesmo que em niveis ndo tdo profundos, o que,
obviamente, néo significa que essa conjugacéo fosse entendida dialeticamente,
COMO praxis.

Em 1939, surge o curso de Pedagogia, que serd estudado com maior
rigor mais a frente.

A partir da década de 1950, com os acordos MEC-USAID, desloca-se 0
eixo de preocupagdo da educagdo para a execugdo dos planejamentos, € O
professor torna-se um executor, buscando se adequar as metodologias

importadas, caracterizando a tendéncia tecnicista da educagao.
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A lei de Diretrizes e Bases de 1961 (n°. 4024/61) ndo trouxe mudancas
significativas para o ensino normal, apenas fixando padrbes de duragéo para
os cursos. Ja a lei aprovada em 1971 (n°. 5.692/71) provoca algumas
alteragdes no sentido de contribuir para o aumento da guantidade de
disciplinas de cunho técnico-pedagégico das escolas normais. A incluséo de
disciplinas como Didatica e Pratica de Ensino se concretiza, todavia de modo
dicotdmico, pois a primeira se limita a oferecer a fundamentagéo necessaria a
pratica para o que o aluno possa vivenciar, na segunda, os conhecimentos e
técnicas adquiridos durante o curso.

Como alternativa ao modelo de Escola Normal vigente até o momento,
em meados da década de 1980 o MEC langou o projeto dos CEFAM’s, nos
quais o aluno estaria em estudos em periodo integral, dedicande-se em uma
parte do periodo ao estudo fedrico € em outra & observagéo e participagao em
instituicoes de educagio primaria. Nota-se uma nova maneira de conjugar
teoria e pratica, visando articular a vivéncia dos Estagios com o conteudo
te6rico apresentado durante as aulas na instituigao.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, que
estabelece que a formagéo de professores dar-se-a preferencialmente em
Institutos Superiores de Educagdo, as escolas normais foram gradativamente

extintas, visto que perderam o objetivo de ser.

O curso de pedagogia no Brasil
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A historia do curso de pedagogia no Brasil € marcada pela faita de
identidade do profissional egresso e auséncia de campo de atuagéo definido
(Silva, 2003)..

O curso de pedagogia foi criado em 4 de abril de 1939, pela lei n®. 1180,
sendo organizado pela Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do
Brasil, assumindo a fungao de formar bacharéis e licenciados para varias areas
da educacso, incluindo o setor pedagégico. Foi firmado sob o esquema 3 + 1,
sendo que para a formagdo de bacharéis ficou determinada a duragao de 3
anos que, com a complementacéo de 1 ano de curso de Didatica, formar-se-
iam os licenciados. Todavia, para os egressos desse curso nac havia um
campo profissional delimitado (Silva, 2003, p. 13).

Com o Parecer CFE n°. 251/62 fica estabelecido que o curso de
pedagogia seria responsdvel pela formag&o do técnico em educagao e do
professor do curso normal, sendo o primeiro bacharel e o segundo licenciado.

Rapidamente surgiram criticas & proposta e curriculo do curso,
considerado enciclopédico, tedrico e insuficiente para a capacitagdo do
profissional formado.

A partir do parecer CEF n°. 252/69, o curso de pedagogia passa a
apresentar uma parte comum, destinada a formagéo de qualquer professor e
uma parte diversificada, de acordo com cada habilitago especifica. A parte
comum seria composta pelas disciplinas de fundamentagéo tedrica, como
Sociologia, Filosofia, Psicologia e Didatica. J& a parcela diversificada do curso
destinar-se-ia a formacéo de professores para as escolas normais e

orientadores, administradores, supervisores e inspetores de educagéo.
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Ao diplomado em pedagogia também seria reservado o direito de
lecionar em escolas primarias, desde que se ocursassem disciplinas
direcionadas a esse campo de atuagdo, como, por exemplo, Metodologia do
Ensino de Primeiro Grau e Pratica de Ensino na Escola de Primeiro Grau, com
Estagio Supervisionado.

O estagio supervisionado seria também estabelecido como condicao
aquele que pretendesse se habilitar em orientagéo, superviséo e administragao
escolar, pela Resolugéo n°.2 de 1969.

A insercdo de disciplinas como Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado ndo garante unidade entre teoria e pratica na formagéo dos
professores, visto que pelas grades de disciplinas propostas se nota
demasiada valorizagido das metodologias, implicando em subordinagao da,
teoria a pratica sendo que a primeira deve se ajustar a segunda.

Segundo Silva, a divisao do curso de pedagogia em habilitagdes
fragmenta o profissional, n&o garantindo que o mesmo compreenda o processo
educativo e a educacao brasileira (2003, p. 43).

A partir da década de 80, o referido curso passou por varias
remodelacdes, visando a adequar-se a formagéo do professor para as Séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Todavia, com a atual Lei de Diretrizes e Bases (lei n°. 9.394/96) o futuro
de tal curso fica incerto, uma vez que, de acordo com a mesma, a formagao do
professor de educagio infantl e séries iniciais deve se realizar
preferencialmente em Institutos Superiores de Educagdo, no denominado

Curso Normal Superior.
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Tal determinagdo pode prejudicar a formagéo do professor como
professor-pesquisador, visto que o mesmo nao estara vivenciando o espago da
universidade, que é o locus privilegiado de pesquisa, o que pode contribuir para
a adoggo de praticas utilitaristas, desvinculadas de conteudo tedrico.

Pelo exposto, & possivel perceber o quanto a tradicéo de formagéo de
professores no Brasil tem deixado a desejar no que concerne a formagao
politica, & consciéncia de seu papel na praxis material concreta.

A dicotomia entre teoria e pratica nos cursos e na legislagdo que os
regulamentaram favorece a préticas alienadas, espontaneas. Os cursos devem
possibilitar aos futuros professores a possibilidade de reconhecer o significado
social e politico de seu trabalho, da responsabilidade de formar individuos
auténomos, capazes de compreender a sociedade em que estdo inseridos e

nela intervir conscientemente.
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CAPITULO IV

A praxis na legisla¢ao nacional para formacgao de professores de
Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental:

LDB e Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia

A legislagéo vigente que regula os cursos de formagao de professores e
que sera aqui considerada compreende a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°.
0.394/96) e as recém aprovadas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia (2005). Seu estudo faz-se necessario devido ao fato de a escola
ser um espaco que depende das normas estabelecidas e os professores que
atuardo nessas instituicdes séo, ou pelo menos deveriam ser, formados de
acordo com os principios determinados nessa legislagao.

Segundo a LDB 9394/96, a formagao dos docentes para atuar nas areas
de Educagao Infantil e nas quatro séries iniciais do Ensino Fundamental pode
ser realizada, como habilitagdo minima, em nivel médio, nas Escolas Normais.
Todavia, tal formagao pode ocorrer também em nivel superior, nos
denominados Cursos Normais Superiores ou nos cursos de Pedagogia, como
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais, aprovadas em dezembro de
2005.

Em ambos 0s documentos & anunciada a necessidade de articulagao
entre teoria e pratica para o trabalho educativo, sendo que 0 artigo 61 da LDB
define como um dos fundamentos da formagdo de professores a associagao
entre teorias e praticas, inciusive mediante a capacitagdo em SErvico,

caracterizando a formagao continuada oferecida em vérias redes de ensino.
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As diretrizes curriculares apontam para a necessidade de o estudante de
Pedagogia estar envolvido em estudos tedrico-praticos, utilizando a
investigacédo e a reflexdo critica como base do trabalho pedagdgico, a fim de
participar ativamente do desenvolvimento de propostas educacionais em
instituiches de ensino e da avaliagdo das mesmas, formando um ciclo de a
Além disso, deve compreender a escola como organizagdo complexa,
responsavel pela educagdo (promogdo do homem) para a cidadania.

Assim, o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia compreende a aglo docente como explicitado no artigo 2°,

paragrafo primeiro:

“Compreende-se a docéncia como agéo
educativa e processo pedagogico metodico e
intencional, construido em relagbes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na  articulagdo  entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores
éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de construgéo
do conhecimento, no ambito do didlogo entre

diferentes visbes de mundo.”

Portanto, a acdo educativa nio pode ser concebida como desvinculada
da praxis social concreta, sendo a vivéncia em sociedade seu ponto de partida
e de chegada, embora proporcionando mudangas significativas nos individuos.
A partir da educacgdo, os mesmos devem adquirir subsidios para compreender

o mundo em que vivem, reconhecer as contradicdes nele existentes, respeitar
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diferengas étnico-raciais, construir conhecimentos, valores e se posicionar
como sujeitos histéricos.

Ha varias outras passagens da Lei de Diretrizes e Bases que deixam
clara a necessidade de articula¢éo entre teoria e pratica no processo educativo.
Assim sendo, o paragrafo segundo do Artigo 1°., delibera que ‘a educagéo
devera vincular-se ao mundo do trabaiho e a prética social”, texto que se repete
no inciso X| do Artigo 3, quando trata dos principios do ensino.

O inciso VI do artigo 13 aborda especificamente o trabalho do professor
como individuo responsavel pela articulacao do conhecimento com a vivéncia
real dos alunos, definindo como incumbéncia do docente colaborar com
atividades de articulagdo da escola com as familias ¢ a comunidade. Tais
momentos podem se configurar como momentos de pesquisa para o professor,
que terd a oportunidade de conhecer melhor sua clientela, em consonancia
com uma das disposigbes das Diretrizes Curriculares Nacionais, em seu artigo
5°, que trata das aptiddes do egresso do curso de Pedagogia, considerando
uma delas a promogdo e faciltagdo de relagées de cooperagdo entre a
instituicdo educativa, a familia € a comunidade.

A LDB ainda considera a formagdo continuada dos professores em
exercicio em ambientes académicos, tornando responsabilidade dos Institutos
Superiores de Educagéo a manutengéo de cursos para profissionais da
educagao em diversos niveis bem como dos respectivos sistemas de ensino a
necessidade de se reservar periodos incluidos na carga de horéria de trabalho
semanal para estudos, planejamento e avaliagao. Dessa forma, se visa

estimular os docentes & busca de conhecimento e crescimento profissional.
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Os documentos consideram a necessidade de realizar Estagio
Supervisionado de, no minimo, 300 horas, sendo que os estudantes de
Pedagogia deverdo fazé-lo em instituicbes de Educagao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente, “de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e
néo-escolares que ampliem e fortalegam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias’ (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
Art. 8°, inciso V).

Ainda de acordo com o artigo 5°. das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia, é de competéncia do egresso desse curso:

“f - atuar com élica e compromisso com vistas a
construcdo de uma sociedade justa, equénime,

igualitaria; (...)
IX - identificar problemas socioculturais e

educacionais com postura _ investigativa,

inteqrativa_e propositiva em face de realidades

complexas, com vistas a contribuir _para
superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,

econbmicas, culturais, religiosas, politicas e

outras; "(grifos meus).

Pela leitura dos dois incisos acima transcritos, é possivel perceber que &
propugnada a construgdo de uma sociedade mais justa, sendo que o
professor, através da praxis educativa, € um dos agentes essenciais dessa
construcao. Mas em momento algum se menciona a sociedade capitalista, a
divisdo de classes como fato a ser superado. Todavia, para tal superagao, o
professor deve aderir a posturas investigativas, criticas, nao se atendo a

praticas utilitaristas ou aderindo a modismos em teorias educacionais.
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E através do conhecimento da realidade de seus educandos que ©
professor serd capaz de vislumbrar quais os objetivos a serem atingidos, quais
necessidades da comunidade em que trabalha precisam ser satisfeitas. isso
nao significa limitar o conhecimento dos individuos, pois para compreender as
relagbes vigentes na comunidade da qual fazem parte & preciso desvendar
relagdes estabelecidas em planos além dos quais vivenciam cotidianamente,
mas sim trazer propostas significativas para os mesmos, que realmente teréo
sentido em sua formagdo como cidadaos e se compreenderem como sujeitos
fazedores de historia.

O educador necessita de solida formacgdo politica para que possa
compreender o todo social, superar o individualismo e atuar conscientemente
na coordenagdo e direcdo da aprendizagem do educando e se auto-educar
nesse processo.

A Educagio ndo & um processo espontaneo. Necessita ser
sistematizada para atingir seus objetivos. Também néo & espontanea a tomada
de consciéncia por parte do proletariado e, menos ainda, a transformagao
social. Por isso, cabe ao educador, como intelectual organico, auxiliar as
classes oprimidas no desenvolvimento da consciéncia de sua opressao, ou
mesmo de sua consciéncia de classe. Isso néo significa que o educador esteja
em um patamar superior ao proletariado porque se coloca como intelectual,
pois, segundo Gramsci (1979), todos os homens sao intelectuais, todas as
atividades exigem certo nivel de qualificagdo técnica. Sao as condigdes e as
relagdes sociais em que cada atividade profissional se desenvolve & que lhe

confere carater predominantemente manual ou intelectual. Significa, sim, que o
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professor deve ter clareza de sua fungdo politica na sociedade e nao se
esquivar dela.

Os cursos de formacéo de professores devem proporcionar condicoes a
esses profissionais de adquirirem consciéncia da especificidade de sua agao,
de sua condigdo de sujeitos de sua historia, da praxis educativa e social de que
participa, ajudando-o a superar o processo de alienacao a que vém sendo
submetidos os educadores durante toda a histéria da formagéo de professores
no Brasil. Somente com uma sélida consciéncia politica de seu papel na
sociedade & que o professor podera adotar atitudes reflexivas acerca de seu
trabalho, tendo consciéncia daquilo que pretende realizar. Segundo Arroyo
(2000)

“a acdo do professor e da professora €
inseparavel de sua subjetividade, de seus
sentimentos, ideais e representagbes, da
percepgdo e da consciéncia que tiver sobre os
interesses que estdo em jogo, sobre as
estruturas, as muitiplas determinagdes do
social e, especificamente, dependerdo da
consciéncia que tiver de sua agdo educaliva,
do prépric campo da educagdo e da escola” (p.
204)

Seria ingenuidade pensar que atitudes isoladas seriam capazes
transformar o mundo. Todavia, o professorado, enquanto classe que reconhece
a fungéo social de sua atividade, politicamente consciente, inclusive dos limites
de sua atuagéo, se posicionando como grupo de intelectuais organicos, como
diria Gramsgi, & capaz de ajudar os educandos a reconhecer a posi¢éo que

ocupam na sociedade e a nao se conformarem com isso.
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A pratica educativa € uma atividade real, objetiva que, articulada a
produgdo tedrica em educagdo, pode vir a ser praxis educativa, que promove
transformagdes tanto nos educandos quanto nos educadores e na prépria
teoria, que estara sempre se enriquecendo pela conjugagdo com a pratica,
visto que, pelo trabalho, o homem transforma sua prépria natureza. Os
educadores estao constantemente se educando.

Pela leitura dos textos, a legislacao vigente visa maior articulagcéao entre
teoria e pratica na formacao dos professores do que aquilo que se observa na
historia da formagaoc desse profissional no Brasil. Ha, portanto, avanco
consideravel. Resta saber como tais disposicbes estdo sendo interpretadas
pelas coordenacbes dos cursos e se 0s objetivos propostos estdo sendo

atingidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das consideragdes acima é possivel inferir que a escola € uma
instituicdo de extrema abrangéncia e importdncia na sociedade capitalista,
podendo se configurar como um instrumento de conservacgéo e legitimagéo da
cultura da classe dominante e das desigualdades sociais, bem como poderosa
arma para a transformagéo social. Todavia, tal transformagéo s6 pode ocorrer
na e pela praxis, ou seja, néo ha transformagao que ocorra somente no campo
das idéias. Dai o carater pratico da educacao.

O professor consciente de seu papel politico na sociedade atuando
como mediador, serd capaz de proporcionar aos seus alunos uma
compreenséo critica da realidade historica em gue vivem, bem como de suas
contradigdes, auxiliando o homem do povo, das classes subalternas, a formular
uma consciéncia de classe e se engajar na luta pela transformagéo social.
Entretanto isso nao se configurara como realidade se o préprio professor néo

astiver a favor desta luta.

A historia da formagdo de professores no Brasil nos revela um
profissional formado sobre bases politicas muito fracas, nao consciente de
suas formas de atuagdo na sociedade e do carater politico-social de seu
trabalho, visto que os curriculos dos cursos, por muito tempo, se limitaram aos
contelidos da escola primaria e ao estudo de métodos e técnicas de ensino.

Ora, o método, a teoria, vai se constituindo, se elaborando em inter-
relagdo com a pratica, numa relacgao dialética em que uma tensiona a outra, em

relagées mutuas de determinagéo reciproca.
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A atual legislacdo que regulamenta os cursos de formagédo de
professores parece dar maior énfase a necessidade de articulagéo entre teoria
e pratica, tanto durante a formacéo académica quando na formagéo em servigo
do profissional da Educacao.

Em contrapartida, em momento algum se fala em superagdo dos
antagonismos da sociedade de classes pela praxis pedagdgica, que, por sua
propria esséncia, € dialdgica, respeitadora do capital cuitural dos sujeitos, sem,
no entanto, deixar de atuar, concomitantemente, na superagdo do senso
comum.

Nota-se que na legislagd&o nacional ndo é intrinseca uma postura
totalmente conservadora ou transformadora da Educacgio. E nem poderia ser
diferente, justamente pela existéncia dos antagonismos inerentes a qualquer
fenébmeno humano, pratico-social. Todavia, ja se percebem grandes avangos
no sentido de articular teoria e pratica na formac@o dos professores,
considerando a esses como sujeitos em didlogo com outros sujeitos da praxis
educativa e ndo como meros transmissores de contetidos.

A praxis educativa, como atividade dialégica, critica, consciente € capaz
de promover mudangas sociais, promovendo mudangas nos individuos,
sujeitos do processo e em si propria. Educandos e educadores crescem nos
momentos de troca de conhecimentos e de superacao do Senso comum € vao
dialogando entre a teoria e a pratica, uma ressignificando a outra. Para tanto, a

formacéo de uma consciéncia politica sélida é de extrema necessidade para a

classe docente.
A abordagem da relagao entre teoria e pratica presente na legislagao

examinada na formacgao de professores apresentou significativos avangos no
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reconhecimento da identidade desse profissional, abordando a necessidade do
mesmo se perceber como sujeito do processo educativo hdo como detentor do
saber, mas como sujeito cognoscente, que elabora conhecimento na relagéo
com o outro.

Nota-se a ressignificagdo do papel social do professor como individuo
que deve estar em contato direto com a comunidade com a qual trabalha,
conhecendo suas necessidades e atuando como mediador da realidade e o
educando. Todavia, a compreensao da abrangéncia social, real, concreta de
sua atuacdo ainda é limitada. Diz-se muito de conhecer a realidade do
educando, pesquisa-la, mas nao de levar o educando a compreendé-la no
sentido de transforma-la.

Para tanto, o professor precisa de uma sdlida formagéo politica que o
leve 4 compreensio do processo educativo como algo que se da na praxis e

impossivel de ocorrer fora dos limites da mesma.
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