UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO Hl‘ m W ”“

I W]

ch:ummw Ar15p

MARIANA PUCCA ARAUIJO

PROCESSO DE CONSTRUCAO DE LEITORES:
HISTORIAS DE MEDIACAO MAL SUCEDIDAS

) _J R, _Z}_ o

CAMPINAS
2006

UNICALIP - FE - BIBLIOTCA |




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO

MARIANA PUCCA ARAUJO

PROCESSO DE CONSTRUCAO DE LEITORES:
HISTORIAS DE MEDIACAO MAL SUCEDIDAS

Monografia apresentada a Faculdade de
Educaciio da UNICAMP, para obiencdo
do titulo de Licenciado Pleno em
Pedagogia, sob a orientagdo do Prof. Dr.
Sérgio Antonio da Silva Leite

CAMPINAS
2006



© by Mariana Pucca Aradjo, 2006.

UNIDADE.:E %;. emyaans

iN° CHAMADA.:

:;;EBG’%...&IIQ.;;ZI

rdsvaamanpnsnenraasng g

USSP » HIF - o |

PRECO:,

DATA {?\": “:2; C)’\(

lIuI‘,al.nlltc

At
R O £ e

SRS e I T A T F TR A T

Ficha catalografica elaborada pela biblioteca
da Faculdade de Educacio/UNICAMP

Aralijo, Mariana Pucca.

Orientadores : Sérgio Antdnio da Silva Leite.

Campinas, Faculdade de Educacio.

. Titulo,

Arlsp Processo de construgéio de leitores : histdrias de mediacio mal sucedidas /
Martana Pucca Aratjo. -- Campinas, SP : [s.n.], 2006.

Trabalho de condusdo de curso (graduacio) - Universidade Estadual de

1. Afetividade. 2. Leitura. 3. Mediag8o pedagogica. I, Leite, Sérgic Anténio
da Silva. il. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de Educagao.

06-736-BFE




BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Sérgio Antdnio da Silva Leite

Prof. Dr. Ezequiel Theodoro a Silva

it



AGRADECIMENTOS

Ao Prof Sérgio Leite, meu professor inesquecivel, pelo qual tive o prazer de ser
orientada, ndo somente na elaboracio do TCC, mas durante toda minha graduacdo.
Agradeco de coragdo pela amizade sincera e pelos ensinamentos jamais esquecidos.

Sentirei saudades dos tempos de aulas e secretaria do Proesf.

Ao Prof. Ezequiel Theodoro da Silva, pela simpatia e disponibilidade com que

aceitou ler o presente trabalho. Agradego carinhosamente sua imensa colaboragdo.

Aos sujeitos participantes, que compartilharam comigo suas histérias de vida, nem

sempre alegres, mas com exemplos que levarei para toda a vida.

Ao meu pai, Anténio, por ser modelo e exemplo de ser humano a ser seguido. Meu

principal mediador, aquele que me ensinou a interprelar, resignificar um texto. Quando
era crianga, ndo aceitava suas criticas construtivas, mas, hoje, percebo o quanto foram

importantes e eis aqui o resultado. Junto comigo, vocé faz parte deste trabalho.

A minha mde, Angélica, pelo apoio e por sempre proporcionar condigdes para que
eu alcancasse uma boa formagdo. Devo a vocé todo o meu sucesso e minha gratiddo.
Obrigada por ser um anjo em minha vida, me acompanhando em todos os momentos,

inclusive nos almogos em época de estagios.

Ao meu namorado Eduardo, pelo amor, paciéncia e carinho dispensados. Obrigada
pelos finais de semana de incentivo, pelas viagens adiadas, mas que valeram a pena. Vocé
me deu forca nos momentos em que ew Imais precisava, sempre acreditando no meu

potencial e na minha profissdo.

Aos primos Guilherme, Juliana, Roberto e Caroline, pela torcida e pelos votos de

sucesso. Finalmente, terminei!

il



Ao tio José Carlos, a tia Jandira e a tia Sénia, pelo exemplo de sucesso e

dedicacdo a Educagdo.

Ao Carlos e & Ine pela torcida e carinho dispensados.

As amigas Giselle, Joyce, Juliana, Cristiane, Denise, Samanta, Andréa, Carla,
Mbénica, Maira, Julia, Marina, Paloma, Clarissa, Natdlia e Leticia. Vocés fizeram esses 4

anos de convivéncia serem muito mais especiais. Obrigada por tudo.

A Prof Angela Soligo e & Profa. Elisabete Pereira. Tive o imenso prazer de

conviver diariamente com estas pessoas maravilhosas. Sdo exemplos a serem seguidos.

Aos funciondrios da FE, Mdrcia, Teresa, Vera, Marta, Luciane, Taisa, Mike, Malu,

Roberta, Luciana, Seu Osmar e D. Ana. Muito obrigada pela amizade.

iv



RESUMO

O presente trabalho descreve uma pesquisa relacionada a historias de mediagéo, que
envolvam o sujeito ¢ a leitura, buscando identificar de que forma tais experiéncias
puderam influenciar de maneira negativa na constituigfio do sujeito enquanto leitor.

Buscou-se identificar, analisando a fala dos quatro sujeitos entrevistados, a fungio
que os agentes mediadores - familia, escola, amigos — desempenham no estabelecimento
de uma relaciio negativa entre os sujeitos ¢ a leitura. Em outras palavras, deu-se énfase nos
aspectos afetivos, presentes na narrativa das histérias de vida dos sujeitos, em que eles
expressam, em falas repletas de sentimentos, sua aversdo & leitura e de que forma este
sentimento foi constituido. O referencial teérico é o da abordagem histérico — cultural do
desenvolvimento humano, mais especificamente, as contribuigdes de Wallon e Vygotsky.
Considera-se o sujeito enquanto ser ativo e complexo, constituido por dimensSes
cognitivas, motoras € afetivas - associadas entre si -, sendo que estas marcam as relacdes
que o sujeito estabelece com os objetos culturais e com o mundo.

Assume-se que, nas situagdes de mediagiio, estd presente, além das dimensdes
cognitivas e motoras, a dimensdo afetiva e que a qualidade da interagdo que se estabelece
entre o sujeito e o objeto (leitura) ¢ determinada pela natureza das relagdes que este
vivenciou com os agentes mediadores da cultura. Optou-se pela metodologia qualitativa,
pois, através dela, o fendmeno pode ser melhor caracterizado e entendido no contexto
social em que esta inserido.

Através de entrevistas realizadas com jovens sujeitos, que ja finalizaram ou estdo
por finalizar o Ensino Fundamental, buscou-se entender o processo de (des)construgédo dos
sujeitos enquanto leitores, observando os dados coletados ¢ tentando discuti-los a partir da

base tedrica adotada.
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“Os verdadeiros analfabetos sdo os que aprenderam a ler e ndo léem.

Mario Quintana
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho descreve um estudo que analisa histérias de mediacio que
envolvem o sujeito e a leitura, buscando identificar de que forma tais vivéncias
marcaram aversivamente a constitui¢io do sujeito enquanto leitor.

A partir de histérias de vida de quatro sujeitos entrevistados, que se assumiram
como individuos com aversdo 2 leitura, buscou-se identificar o papel que os agentes
mediadores, como a familia, a escola e os amigos, desempenharam durante o processo
de formagdo do leitor na construgfo de uma relaglo negativa entre o sujeito e a leitura.

Toma-se como base o principio de que o homem & um ser fundamentalmente social
e que, através da interagdo com o outro, ele constréi sua identidade ¢ sua fungdo no
contexto social em que esta inserido, além de possibilitar o contato com os objetos
culturais.

Dessa forma, o conceito de mediagdo torna-se imprescindivel para o presente
estudo, ja que a qualidade das interagdes entre sujeito ¢ objeto (leitura), mediadas pelos
agentes mediadores, determinaré a natureza da relagdo estabelecida com o0s objetos
culturais e conhecimentos apresentados. Em outras palavras, o sucesso da relagéio entre
sujeito e leitura ird depender da mediagéo experienciada pelo sujeito, ou seja, se o
individuo vivenciar uma histéria de maneira prazerosa com o mundo da leitura, ¢ muito
mais provével que se tone um bom leitor; mas, caso o individuo for introduzido a
leitura de maneira obrigatéria, impositiva ou que nfio desperte seu interesse para com 0s
livros, ha uma grande possibilidade de estabelecer-se uma relagiio aversiva entre sujeito
e leitura.

O processo de internalizagdo, por sua vez, pressupde uma série de transformagdes
relacionadas ao ambito social e individual, pois, de acordo com VYGOTSKY (1994),

“todas as fun¢bes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no



nivel social e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicologica) e,
depois, no interior da crianga (intrapsicologica)” (p. 75).

Neste sentido, entende-se a leitura como um objeto cultural que assume, na
sociedade atual, um papel de extrema importéincia, pois através dela o sujeito pode
libertar-se do senso comum e desenvolver habilidades que promovam a capacidade
critica, reflexiva e interpretativa do mundo.

Tendo como referencial teérico a abordagem histdrico cultural, presente nos estudos
de WALLON e VYGOTSKY, a pesquisa assume a idéia de que o sujeito € constituido
por dimensdes associadas entre si, que determinam o processo de desenvolvimento
humano, sendo as mesmas cognitivas, afetivas e motoras, que o caracterizam enquanto
individuo complexo e ativo.

Segundo LEITE (2006, p. 16-17), devido & concepgio dualista do homem (razdo
versus emo¢io), a dimensZo afetiva, embora nunca tenha sido negada, néo tem recebido
a devida atenc#o nos processos de constituigio humana. Durante séculos, o pensamento
dominante considerou a razio como a dimensfio mais importante, caracterizando a
emogio como responsavel pelas reagdes inadequadas do ser humano em varios
momentos histéricos.

O autor cita que se pode reconhecer que, até o século XX, a idéia de que a razdo
deve controlar e dominar a emogio predominou, sendo que instituigdes educacionais
como a familia e a escola, teriam a fungiio de proporcionar a aplicagio dessa maxima no
processo de desenvolvimento do ser humano. Entretanto, devido ao surgimento de
novas concepgdes tedricas baseadas em aspectos culturais, histéricos ¢ sociais, o papel
da dimensdo afetiva passou a ser revisto, assim como o dualismo razfio/emogéo. “A
partir da ampliagdo dos conhecimentos sobre a emogdo e seus complexos processos de
constituigiio, o conceito de homem centrado apenas na dimensdo racional, tipico da
visdo cartesiana, vem sendo revisto, em direcdo a uma concepedo monista de
constituicio do ser humano, em que afetividade e cogni¢do passam a ser interpretaduas
como dimensées indissocidveis do mesmo processo, ndo sendo mais aceitavel analisd-
las isoladamente” (LEITE, 2006, p. 17).

Posto isto, no presente estudo, as historias de vida dos sujeitos, em que narram sua

mediagfio mal sucedida com a leitura, séo notadamente marcadas por contetidos afetivos



- como demonstram suas falas repletas de sentimentos -, refletindo sua aversdo 2 leitura
¢ a forma com que este sentimento foi constituido.

Utilizando-se da metodologia qualitativa, de entrevistas recorrentes, o fendmeno
pode ser melhor caracterizado e entendido no contexto social em que estd inserido.
Através de entrevistas gravadas, realizadas com jovens sujeitos que ja finalizaram ou
estio por finalizar o Ensino Fundamental € que se reconhecem como pessoas com
aversio A leitura, buscou-se investigar e entender o processo de (des) construgdo dos
sujeitos enquanto leitores, observando os dados coletados, recortando a histéria de vida
de quatro sujeitos e tentando discuti-los a partir da base teérica adotada.

E importante ressaltar o perfil do sujeito analisado nesta pesquisa: um individuo que
apresenta uma forte relagio aversiva com a leitura, pois ndo a realiza de maneira
autdnoma, ou seja, ndio mantém o habito da leitura por prazer ou interesse préprio. Os
sujeitos analisados encaram a leitura como uma atividade de cardter obrigatério que,
quando realizada, é porque o individuo foi forgado por algum outro individuo ou
situagiio. Muitas vezes, nem pela obrigatoriedade ou estipulagdio de uma regra externa,
ele consegue ler, devido 4 intensidade de seu sentimento aversivo. Além disso, todos os
quatro sujeitos apresentam histérias de mediagiio mal sucedidas, sendo que foram
introduzidos ao umiverso da leitura, mediados por outros individuos, de maneira
forcada, através de puniges morais ¢ fisicas, o que acarretou na atual situacdo.

Dessa forma, a pesquisa estd organizada em cinco capitulos, sendo que na presente
introdugio sdo apresentados os objetivos e a justificativa deste estudo, dando énfase na
importancia da dimens#o afetiva para a anélise do fenémeno que s¢ pretende estudar.

No capitulo seguinte — Fundamentagdes Tedricas — apresenta-se, Inicialmente, a
abordagem histérico-cultural, referencial tedrico em que toda a pesquisa esta embasada,
e posteriormente, as concepgdes de leitura que serfio desenvolvidas, relacionando
afetividade e o processo de formagdo do sujeito enquanto leitor.

No terceiro capitulo, descreve-se a metodologia utilizada (histéria de vida e
entrevistas), além de explicitar a selegio ¢ caracterizagio dos swjeitos que serdo
analisados e o processo de coleta dos dados desenvolvido.

No capitulo Anélise dos Dados ¢ Resultados — Os sujeitos ¢ suas histérias de

mediacBes aversivas - reinem-se os recortes das falas mais relevantes das historias de



vida dos sujeitos, em que se situam as experiéncias negativas relacionadas a leitura e
onde expressam seus sentimentos que contribuirfo para a compreenséo do fenémeno.

O quinto e ltimo capitulo — Discussdio — serd 0 momento em que dados e teoria
serfio relacionados, em que uma tentard dar suporte a outra, articulando ambos os €iX0s
de maneira que fique claro o processo de (des)construgdo do sujeito enquanto leitor ¢ as
experiéncias mais significativas no estabelecimento de uma relacio aversiva entre
sujeito e leitura, demonstrando a importancia da afetividade na interagdo com o outro ¢

na mediagfo entre um individuo ¢ um objeto do conhecimento.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL

O ser humano é essencialmente social, jA que ¢ através da mediagdo do outro, do
signo e das interacBes sociais que se constitui como sujeito, interagindo dialeticamente com
a cultura. Dessa forma, o homem depende da interagdo com o outro, que envolve um
processo de trocas cognitivas e afetivas, para constituir-se no meio social e cultural.

O conceito de mediacdo, um dos principais conceitos da teoria sécio-histérica, fol
desenvolvido por Vygotsky (1994) e seus colaboradores, afirmando que o sujeito constitui-
se através e na interagdio com o meio em que vive, com os objetos culturais, nﬁo sendo esta
uma interago direta, mas mediada pelo outro, pelos instrumentos ¢ pela linguagem (signo).

E através da interagfio com o outro que o homem internaliza a cultura e se constitui.
O processo que propicia a reconstrugio interna (intrapsicolégica ) de um processo externo
(interpsicolégico) ¢ denominado de internaliza¢do. Dessa forma, o desenvolvimento
humano ocerre em um movimento de fora para dentro.

Neste interim, pode-se concluir que o outro, além das relagdes sociais estabelecidas,
possui um papel fundamental na constitni¢dio do sujeito enquanto ser humano, o que
também inclui a constitui¢3o do sujeito enquanto leitor, por ser a leitura um objeto cultural.

Para WALLON (1968), toda interagio, por pressupor uma relagdo entre pessoas, €
permeada por contetidos afetivos e essa mesma interagio permitiré que o individuo, através
da convivéneia com o oufro, possa construir o seu universo simbdlico pessoal, que o
definira enquanto sujeito Unico, imbuido de representagdes proprias.

Para este autor, as dimensGes cognitivas e afetivas caminham juntas no processo de
construgio do conhecimento pelo sujeito, o que resultara na formag&o de sua subjetividade.
Segundo WALLON (1968), a emogio, entendida como um ato orgénico que envolve a
expressio corporal, ¢ o principal e primeiro contato estabelecido entre a crianga e 0 mundo
fisico e social, j4 que é através do choro {emog¢Ho) que ela expressa suas necessidades
primordiais, como calor, frio, sede e fome, que séo atendidas por serem interpretadas por
sua mie ou um adulto. Dessa forma, a emogio impulsiona as primeiras interagdes da

crianca com o outro. A afetividade — conceito mais amplo, ja que incorpora as emogdes ¢ 0s



sentimentos com raizes psicologicas ¢ por serem estes estados subjetivos mais duradouros e
menos biolégicos do que as emogdes, mas constituida a partir delas — assume o papel tanto
de comunicagio como de sobrevivéncia (GROTA, 2000).

Assim, transformando-se em movimentos intencionais, através da interagdo com o
outro, da interpretacio deste e, conseqiientemente, da satisfagiio de suas vontades, os
movimentos da crianca passam a apresentar um significado, possibilitando a transigdo da
emocio para o desenvolvimento da afetividade, que “além de envolver um componente
orgdnico, corporal, motor e pldstico, que é a emogdo, apresenta tambem um componente
cognitivo, representacional, que sdo os sentimenios e a paixio” (DER, 2004, p.61 apud
LEITE).

Neste sentido, WALLON defende a idéia de que o ser humano € composto por trés
grandes, importantes e indissocidveis dimensSes: cognitiva, motora ¢ afetiva, sendo que
todas encontram-se entrelagadas e ativas durante toda a histéria de vida do sujeito. “No
estrifo entrelacamento entre afetividade e cognigdo, as conquistas do plano afetivo sdo
absorvidas pelo plano cognitivo, e vice-versa” (LEITE, 2006, p.21).

Dessa forma, entende-se que emogdo ¢ inteligéncia estdio presentes, em mutuo e
continuo movimento na constitui¢io do individuo; em certos momentos, a presenga de um
pode predominar sobre o outro, mas nunca ha a presenga de apenas uma dessas linhas de
desenvolvimento.

VYGOTSKY (1993) afirma que separar afeto e cognigio “enquanto objetos de
estudo, é uma das principais deficiéncias da psicologia tradicional, uma vez que esta
representa o processo de pensamento como um fluxo autbnomo de ‘pensamentos que
pensam a si proprios’, dissociados da plenitude da vida, das necessidades e dos interesses
pessoais, das inclinagbes e dos impulsos daquele que pensa” (p.6).

De acordo com WALLON e VYGOTSKY, através das interagdes sociais ¢ a
qualidade afetiva em que estas ocorrem, sera constituido o processo de desenvolvimento do
sujeito ¢ a relagdo deste com os objetos culturais, no caso do presente estudo, com 2 leitura.
Nas palavras de GROTA (2000), “pode-se afirmar que um sujeito se constitui, define seu
modo de ser-no-mundo, a partir da internalizagé@o das relagdes sociais que vivencia e da

qualidade afetiva que perpassa tais relagdes. Sdo os fenomenos afetivos que marcam a



qualidade das interacSes sociais e transferem & internalizaclo dos objetos culturais um
sentido afetivo” (p. 25).

Neste contexto, a partir dos pressupostos teéricos de VYGOTSKY e WALLON,
pode-se afirmar que ambos apresentam idéias em comum, j&4 que assumem que as
manifestaces orgnicas vio evoluindo & medida que o sujeito desenvolve-se na cultura;
assumem o cariter social da afetividade e assumem que afeto e cogni¢lo estdo
intrinsecamente ligados ¢ sdio estritamente necessdrios para o desenvolvimento humano

(LEITE, 2006, p. 24).

2.2 LEITURA

Fm nossa sociedade atual, a escrita e a leitura tornaram-se objetos culturais
fundamentais para que qualquer sujeito possa atuar de maneira consciente e efetiva sobre a
realidade histérico-social em que estd inserido. Para isso, o individuo deve desenvolver
habilidades para dominar socialmente o uso da escrita e da leitura, a fim de se libertar do
senso comum ¢ dar um salto qualitativo, tornando-se um ser reflexivo e critico da realidade.

Dessa forma, o ato de escrever envolve a leitura de um contexto, uma concepeao da
realidade e uma visdo de mundo, superando-se a idéia tradicional de que ler e escrever sdo
atos de codificagiio ou decodificagdo. Segundo GROTA (2000), “ a escrita é uma atividade
de interpretagio e produgdo da realidade e o texto escrito configura-se como uma
apropriacdo do real (produto), ao mesmo tempo em que é uma leitura(producdo e
superagdo) da realidade” (p. 25).

Neste sentido, ter acesso a um texto, ou melhor, realizar sua leitura permite
desvencilhar do senso comum, além de proporcionar a interpretagio da realidade histérico-
social dos mais diversos modos.

A concepedio de leitura aqui defendida é aquela que se baseia na leitura como
produgiio de sentidos, possibilitando que o sujeito-leitor amplie seus horizontes e sua
compreensio de mundo, que tenha acesso aos bens culturais, que resignifique seu modo de
ver e pensar a sociedade atual, além de poder conhecer, atuar e intervir na mesma.

Assim, defende-se a idéia de que ndo basta saber apenas ler um texto, ou seja,

decifrar o codigo escrito. Toma-se necessario interpret-lo, resignifica-lo e contextualiza-lo



no cendrio em que estd inserido. E devido a falta de uma prética social de leitura que
encontramos uma grande crise desse objeto cultural em nossa sociedade. Como aponta
SILVA (1997), “(..) a crianga jé nasce com um potencial fisico e psiquico para ler o
mundo e quaisquer simbolos que expressam a cultura; a transformacdo dessa crianga em
‘Jeitor’ depende do conjunio de estimulos socio-ambientais ao qual ela responde e com o
qual ela se identificar no transcorrer da sua vida” (p. 98).

Dessa maneira, por ser a leitura um objeto cultural, a interagdo com o outro € a
qualidade dessa experiéncia influenciardo no sucesso ou fracasso da constituicdo de um
sujeito enquanto leitor, o que nos leva a afirmar que o desprazer pela leitura também ¢
produzido socialmente.

Exposta a importancia social da leitura ¢ o papel fundamental da mediag@o na
constituicio de um sujeito-leitor, formula-se as seguintes questdes norteadoras do presente
estudo: Quais experiéncias puderam influenciar de maneira negativa a constituigdo do
sujeito enquanto leitor? Qual a fun¢do que os agentes mediadores — familia, escola,
amigos — desempenham no estabelecimento de uma relagdo aversiva entre os sujeitos e a
leitura? De que forma o sentimento de aversdo foi constituido? Como ocorre o processo de
des (construgdo) dos sujeitos-leitores?

Bascada nas fundamentacBes teéricas apresentadas acima, a presente pesquisa,
relacionada a histérias de mediagio que envolvam o sujeito e a leitura, busca identificar ¢
analisar de que forma tais interagdes influenciaram de maneira negativa no processo de
construgdo de leitores.

Partindo do fundamento de que o individuo constitui-se enquanto ser social através
da interagiio com o outro e que a qualidade da interagio que se estabelece entre sujeito ¢ o
objeto (leitura) & determinada pela natureza das relagdes que o sujeiio vivenciou com os
agentes mediadores da cultura, deu-se énfase nos aspectos afetivos, presentes nas narrativas
das histérias de vida dos sujeitos, em que eles expressam, em falas repletas de sentimentos,

sua aversdo a leitura e de que forma este sentimento foi constituido.



3. METODO

De acordo com LUDKE e ANDRE (1986), a “natureza dos problemas é que
determing o método, isto é, a escolha do método se faz em fungdo do tipo de problema
estudado” (p. 15). Neste contexto, adotou-se a metodologia qualitativa para que, através
dela, o fendmeno pudesse ser melhor caracterizado e entendido no contexto social em que
esta inserido, buscando analisar as histérias de mediagdo de sujeitos que possuem uma

relagfio negativa com a leitura.

Ainda segundo LUDKE e ANDRE (1986), “o estudo qualitativo (...) é o que:

- se desenvolve numa situagdo natural,

O fendmeno da constituigio do sujeito enquanto leitor aversivo foi analisado,
durante o presente estudo, através de recortes das narrativas de histérias de vida dos
sujeitos, em que relatam a realidade vivenciada em seu cotidiano e as experiéncias reais de
interacdes mal sucedidas relacionadas a leitura.

Assim, o pesquisador utiliza-se de dados para a constru¢do do seu trabalho,

buscando retratar a realidade de maneira ampla ¢ completa.

- érico em dados descritivos,

Buscou-se, durante as entrevistas realizadas com os sujeitos, detalhar ao maximo as
situagBes vividas por eles, que compdem suas histérias de aversdo & leitura, sendo estas
inseridas em suas historias de vida ¢ devidamente contextualizadas.

Dessa forma, os dados coletados possuem uma gama de detalhes que ilustram como
ocorreu o fenémeno da mediagio sujeito-leitura e o que aconteceu para que fosse

estabelecida uma relaciio negativa.

- tem um plano aberto e flexivel, e

Adotou-se, como principio, uma maior preocupagio com O processo do que com o
produto, pois, no decorrer do estudo, novos caminhos foram tragados de acordo com os
dados recolhidos, ou seja, busca-se adaptar ¢ entender todas as facetas do processo de

construcio do sujeito enquanto leitor.



Além disso, na coleta de dados pretendem-se que os sujeitos, muito mais do que
simplesmente relatassem suas historias de vida e experiéncias de leitura presentes nela,
pudessem significar, ou melhor, dar sentido a suas préprias vivéncias, de modo que a
dimensfio afetiva aflorasse em cada dado relatado e deixasse clara a interpretaciio dos
sujeitos acerca dos fatos.

Por apresentar um plano aberto ¢ flexivel, o presente estudo qualitativo ndo dispde
de hipdteses pré-determinadas, mas sim de um referencial tedrico norteador, tanto no
processo de coleta de dados como na analise dos mesmos. Dessa forma, o fendmeno ¢
entendido ¢ relacionado tanto com a teoria adotada — que entende que a constituigfio do ser
humano, enquanto individuo complexo, se da através da interagio com o outro ¢ envolve a
afetividade, o conhecimento, o ato motor ¢ a pessoa — como com os fatos reais relatados

pelo sujeito.

- focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. (p. 16}

Além de coletar narrativas das experiéncias reais de formagdo do sujeito enquanto
leitor, buscou-se descrever essa realidade detalhadamente e contextualizé-la na histéria de
vida do sujeito, tentando captar influéncias, momentos e sentimentos que fizeram parte do

cenario real no qual os fatos ocorreram.

Dentro da pesquisa qualitativa, utilizou-se o método biografico ou histéria de vida
para investigar a construgéio do lejtor. A histéria de vida comp&e o amplo quadro da historia
oral, ja que capta, através do relato oral, as informagdes que dizem respeito as experiéncias
do sujeito durante sua vida. Segundo Queiroz (1988), histéria de vida é “o relato de um
narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando reconsiruir os acontecimentos
que vivenciou e fransmitir a experiéncia que adguiriu” (p.20).

Na histéria de vida, quem dirige o depoimento, quem decide o que deve ser narrado
e como deve ser essa narrativa é o sujeito. E ele quem ira conduzir a entrevista, com fatos
que julgar relevantes, detendo o controle da narragio. As interferéncias do pesquisador séo

minimas, j4 que o que interessa é a experiéncia do informante.
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Na seqiiéncia, serfio apresentados o procedimento de selegdo dos sujeitos
participantes, a caracterizagfo basica de cada um deles e a descri¢do do processo de coleta

de dados.

3.1 SELECAO DOS SUJEITOS

Como pritmeiro critério para a selegdio dos sujeitos participantes do estudo,
adotou-se o da escolaridade, dando preferéncia a alunos que j4 tivessem cursado o Ensino
Médio e que fregiientassem cursos pré-vestibulares, por ja terem passado por um longo
percurso de formagio enquanto leitores. Este critério foi adotado acreditando que esses
sujeitos apresentariam um nivel de compreensdo mais apurado da realidade, sendo que
poderiam refletir melhor sobre sua histéria de vida ¢ seu processo de construgdo enquanto
sujeito-leitor, por ja terem vivenciado experiéncias de leitura durante as principais etapas da
vida escolar.

Um segundo critério adotado foi a quantidade de sujeitos. Justamente por ser um
estudo qualitativo e ndio quantitativo, buscou-se uma quantidade minima de individuos para
que houvesse uma maior profundidade na analise de suas narrativas, de forma que suas
historias de vida pudessem ser detalhadas ao extremo, analisadas com rigor ¢ confrontadas,
buscando semelhangas ¢ diferengas acerca das experiéncias de formacgdo de todos os
sujeitos. Nesse contexto, foi estipulada a quantidade de quatro sujeitos participantes do
gstudo.

Estabelecidos os critérios inicias, cabe ressaltar o perfil do sujeito desejado para o
estudo. Buscaram-se jovens individuos que tenham uma grande aversdo 2 leitura e que nio
a praticam por prazer ou interesse proprios, ou seja, ndo podem ser caracterizados como
leitores autdonomos. Sio adolescentes que raramente léem qualquer tipo de material escrito
e que se sentem realmente desconfortaveis quando solicitados a realizarem tal atividade.

O sujeito desta pesquisa apenas 1& quando é obrigado pela escola ou por seus
familiares, sendo que, em alguns casos, nem a obrigatoriedade os faz praticar a leitura. Para
cles, a leitura ¢ demasiadamente entediante, mas entendem que é necesséria em todos os
aspectos da vida social e, por isso, gostariam muito de serem eximios leitores; porém,

devido a mediagdes mal sucedidas ocorridas ao longo de suas trajetorias de vida, um
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relacionamento negativo instaurou-se entre sujeitos e leitura, marcando fortemente suas
constituigdes enquanto leitores.

Tnicialmente, houve uma visita a uma escola particular de Campinas-SP, conhecida
por seu curso pré-vestibular ter grande sucesso de aprovacdes em universidades publicas.
Apbs a autorizagdo do diretor da escola, visitaram-se duas salas de aula no periodo da tarde,
com aproximadamente 130 alunos cada, sendo que a pesquisadora entrava na classe,
expunha, em resumo, o perfil do sujeito desejado, os principios e a base tedrica da pesquisa,
entregando para cada aluno uma carta de apresentag:ﬁolpara que, aqueles que se
caracterizassem como individuos com grande aversio 4 leitura, se prontificassem a
participar da pesquisa, preenchendo a folha com nome, telefone e e-mail para que fosse
feito um contato inicial para uma pré-selegéo dos sujeitos.

Apds o contato via telefone com quatro pessoas interessadas, concluiu-se que
nenhuma delas se encaixavam no perfil desejado, mesmo elas tendo preenchido o
formulario de interesse em participar da pesquisa, onde assumiram que possuiam uma
relagdo aversiva com a leitura. Esse ocorrido foi identificado pela pesquisadora como uma
certa timidez ao revelar que ndo gostavam de ler, ja que, socialmente, este é um fato
altamente condenével, principalmente quando proveniente de alunos pertencentes a classe
média e alta da populago, conforme eram estes individuos.

Posteriormente, houve uma visita a duas escolas particulares, ambas situadas no
centro de Campinas-SP, especializadas apenas com Cursos pré-vestibulares, ¢ que tém
como clientela principal alunos pertencentes & classe média e baixa da populaggo da cidade,
oferecendo uma grande quantidade de bolsas de estudos.

A quantidade de interessados encontrados em ambas as escolas foi muito maior do
que na primeira tentativa, Dessa forma, atraves de conversas por telefone, identificaram-se
quais os individuos que poderiam ser sujeitos para a pesquisa, ou seja, pessoas que saibam
se expressar oralmente, que tenham tido uma mediagiio mal sucedida com a leitura e que
tivessem capacidade para narrar as lembrangas do passado ¢ reinterpretar os
acontecimentos, relacionando-os com suas formagdes enquanto leitores. “Na maior parte

das vezes, lembrar nio é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens ¢ idéias

| Esta carta, entregue para todos os alunos, funcionou também como uma ficha cadastral, onde os interessados
preenchiam seus dados para que o contato pudesse ser estabelecido; encontra-se no Anexo 1 do presente
estudo.
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de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo é sonho, é trabalho (..} Por mais
nitida que nos parega a lembranca de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que
experimentamos na infincia, porgue nos ndoe somos os mesmo de entio e porgue nossa
percepcdo alterou-se e, com ela, nossas idéias, nossos juizos de realidade e de valor”
(Bosi, 1987, p. 17, apud GROTA, p. 44).

Finalmente, apds conversa com todos os interessados, dois sujeitos foram
selecionados para participar da pesquisa, através de entrevisias individuais € presenciais,
sendo cada sujeito proveniente de uma escola preparatoria para o vestibular que foi
visitada: Maria e Carla’.

Os outros dois sujeitos participantes do estudo forma selecionados de forma
diferenciada. Devido a dificuldade em encontrar individuos que, além de se assumirem
como pessoas que ndo gostam de ler, estivessem dispostos - levando em consideragio a
vontade e o tempo disponivel dos individuos - , o terceiro sujeito foi indicado pelo sujeito
Maria, sugerindo que seu irmfo Daniel, que no periodo em que a pesquisa foi realizada
cursava a 8% série do Ensino Fundamental, e apresentava os pré-requisitos necessarios para
um bom sujeito.

O quarto sujeito foi selecionado durante um estigio obrigatério realizado pela
pesquisadora em uma instituigdo de Educagiio N&o-Formal, onde encontrou-se com Flavia,
também cursando a 8” série, disposta a participar ¢ com o perfil adequado.

Vale ressaltar que optou-se por trabalhar com sujeitos que tivessem vivenciado uma
grande parte da vida escolar. S3o individuos que ndo praticam a leitura por prazer ou lazer e
que sua relagdo com a leitura estd intrinsecamente ligada & obrigatoriedade imposta pela
escola ou por pressdo de pais e familiares.

Foram coletadas quatro narrativas dos quatro sujeitos selecionados (Maria, Daniel,

Carla e Flavia). Os sujeitos Maria e Daniel sdo negros e Carla e Flavia sdo mulatas.

2 Os nomes dos sujeitos participantes do estudo sio todos ficticios, de maneira a preservar a identidade dos
envolvidos.
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3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Maria

Maria, de 20 anos de idade, nasceu na cidade de Satvador — BA. Sua mée veio para
Campinas — SP com seus dois irmdios menores, no ano de 1997, sendo que ela ficou na
Bahia com sna avé materna até o final do ano de 1999, quando também resolveu vir para
Campinas.

Atualmente, ¢ aluna de um curso pré-vestibular situado no centro da cidade, com
bolsa de estudos integral concedida pelo MEC (Ministério da Educagdo e Cultura), mas
que, segundo o sujeito, niio recebe o vale transporte destinado para tal desde o inicio das
aulas.

Recém-casada, sen marido é formado em Histéria e Geografia pela Unicamp
(Universidade Estadual de Campinas), além de ser coordenador geral e ministrar aulas de
Cidadania em uma universidade particular em Campinas e ser coordenador de uma
delegacia de ensino.

Vinda de familia muito humilde, ex-moradora de favela, sonha em cursar Pedagogia
em uma universidade pliblica ¢ ¢ sempre muito engajada em discussdes sobre racismo e
preconceito, temas estes que estio constantemente presentes em seu histérico de vida e que
se relacionam com sua aversdo a leitura. JA estudou em escola particular (até a 3° série na
Bahia) ¢ em escola publica (4" ¢ 5% séries na Bahia e as demais em S3o Paulo); comegou a
trabalhar aos 13 anos de idade, sendo que durante seis meses como monitora em uma
entidade para criangas e adolescentes, onde passou por diversas experiéncias desagradaveis.

Desempregada, passa o dia todo sozinha arrumando a casa e as vezes consegue
alguma faxina para ajudar no orcamento familiar, ja que sustenta a mae ¢ os dois irméos
(16 ¢ 12 anos). Néo tem noticias do pai ha 12 anos, pois este ficou na Bahia.

Chegou-se a selegiio do referido sujeito de maneira bastante curiosa. Na visita
realizada pela pesquisadora a um curso pré-vestibular para selecionar sujeitos, duas garotas
estavam fora da sala lendo jornal e estas perguntaram o que havia acontecido durante a aula
com a turma delas. A pesquisadora explicou que estava procurando sujeitos que nfo

gostassem de ler para um trabalho de conclusio de curso, mas que néo questionaria os seus
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gostos por leitura, ja que estavam lendo jornal. Em seguida, elas soltaram uma gargalhada e
disseram que ndo estavam lendo jomal, que odiavam ler e que apenas olhavam a seglio de

Classificados, ja que estavam a procura de emprego. Maria € uma das garotas do ocorrido.

Daniel

Irméo de Maria, tem 16 anos de idade e cursa a 8" série do Ensino Fundamental.
Nascido em Salvador — BA, veio para Campinas — SP no ano de 1997. Atualmente, mora
com a mie e o irmio mais novo em um assentamento no distrito de Sousas.

O sujeito estrdou até os 6 anos de idade em uma escola particular na Bahia ¢, em
Campinas, estudou somente em escola publica, sendo que cursou o pré-primério duas
vezes, pois niio havia vaga para a 1* série quando chegou em Campinas e, por isso, fez o
pré pela segunda vez.

Como lazer, gosta de jogar bola, escutar musica € sair com os amigos. Sua escola
atual ¢ de periodo integral e, por esse motivo, precisou largar a entidade para criangas e
adolescentes da qual fazia parte ha 8 anos, tendo aulas de informética, artesanato, culinaria,

dentre outros. No momento, €std a procura de um emprego.

Carla

Carla, de 22 anos de idade, nasceu em Votupord — BA, cidade que ndo possuia
energia clétrica e nem escola préxima, razio que o sujeito atribui ao pouco estudo da mie,
que cursou até a 2° série do Ensino Fundamental, e do pai, analfabeto e alcodlatra. Os avos
maternos também nunca freqiientaram a escola, o que leva o sujeito a afirmar que, para
toda sua familia, o estudo nfio é importante, pois para eles o trabalho ¢ de muito mais valor.
Tem uma irm3 mais nova de 18 anos, que parou os estudos na 7° série do Ensino
Fundamental, € um irm3o de 4 anos por parte de mae.

Veio para a cidade de Hortolandia — SP, com 4 anos, morar em uma favela, pois

estava passando fome em Votupord. Seus pais separaram-se ¢ com 11 anos mudou-se com
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a mie e a irmi para Monte-Mor — SP, onde mora até hoje, em uma casa de trés comodos,
em uma rua sem asfalto e muito distante do centro da cidade.

Apesar de sua mie ter pedido para que interrompesse seus estudos na 5° série do
Ensino Fundamental, Carla continuou por vontade e esforco proprio e hoje € aluna de um
curso pré-vestibular, no periodo noturno; trabalha manhi e tarde como atendente em uma
loja de eletrodomésticos no centro de Campinas, na qual estd ha 7 anos.

Sempre estudou em escola publica e, gragas a uma bolsa de estudos, paga um valor
simbolico ao cursinho. Sonha em fazer o curso de Fisioterapia, mas pensa em prestar para
Ciéncias Contdbeis — por ser um curso mais barato, menos competitivo e por ndo ter,
segundo ela, nada relacionado com o portugués — ou Administragfo, por acreditar que o
mercado de trabalho nesta area ¢ melhor.

Sua mie est4 desempregada hé 8 anos, sendo que o sujeito sustenta a mée e o irmdo
menor. Praticante da religifio evangélica quadrangular, costuma ir & igreja em seus
momentos de folga.

Afirma que, no periodo escolar, ndo teve muitos amigos, dizendo que as pessoas
mais pobres da escola ndio tém amigos, s3o mais recatadas ¢ deixadas de lado. Quando tinha

uma amiga, esta sempre era pior do que ela em termos de dificuldade de aprendizagem.
Flavia

Flavia, 15 anos de idade, nasceu na cidade de Campinas — SP. E integrante de uma
instituicio de Educagio Nio-Formal voltada para criangas e adolescentes carentes.
Participa do projeto no periodo da manh, em que sdo oferecidos café da manhé, aimogo ©
oficinas diversas.

Mora com o pai € a madrasta. Nao vé sua mie hd muito tempo, afirmando que esta
néio gosta dela e que, inclusive, a entregou para que morasse com o seu pai desde os 5 anos
de idade. Tem quatro irm3os por parte de mée, os quais raramente v€, € uma irmé por parte
de pai, com quem mora. O sujeito demonstra ter muito carinho por sua madrasta,
chamando-a de mie, sendo que ela a alfabetizou. Quando pequena, estudou em uma creche

particular, mas a partir do Ensino Fundamental, foi para a escola publica.
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Atvalmente, cursa a 8 série ¢ gosta muito de ir para a escola para encontrar as
amigas e, aos finais de semana, passeia e visita sen namorado. Ela se descreve como uma
menina hiperativa: nio consegue se concentrar ¢ nem ficar parada em um local por muito

tempo, precisando tomar remédio constantemente para se acalmar.

3.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados do presente estudo, utilizou-se de entrevistas, com ©
objetivo de captar ¢ analisar os processos envolvidos na construgfio de leitores, além de
buscar uma descriciio detalhada de todas as experiéncias que compuseram a historia de
mediagio mal sucedida entre sujeito e leitura. Dessa forma, deu-se prioridade & histéria oral
de vida, selecionando-a como fonte exclusiva de dados.

Ao selecionar a entrevista como ferramenta para a coleta de dados, pretende-se
chamar a atengdio para o cardter de interaglo que a permeia, muito propicio para o
fendmeno que o trabalho deseja analisar.

Na relagio pesquisador-sujeito, quem decide o que deve ser, como deve ser ¢ quais
os fatos mais relevantes a serem narrados é o sujeito, que, neste momento, assume o papel
de informante. E ele quem conduziré a entrevista, ja que as interferéncias do pesquisador
s30 raras, pois o que interessa é a experiéncia do sujeito, detentor do controle da narragdo ¢
ator principal da histéria que pretende-se analisar.

De acordo com LUDKE e ANDRE (1986), “(...} na entrevista a relagdo que se cria
é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunia e
quem responde” (p.33).

O sujeito, ao narrar suas experiéncias, reinterpreta ¢ reorganiza suas vivéncias; ao
mesmo tempo em que o pesquisador, ao coletar tais informagSes, confere sentido a
narrativa, relacionando-a com a base teérica utilizada, sem que desta maneira induza o
surgimento de respostas desejadas.

Para permitir que as experiéncias que explicitam a mediacdo mal sucedida

estabelecida entre sujeito e leitura fluam de maneira notdvel ¢ espontinea, utilizou-se a
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entrevista semi-estruturada, que se caracteriza por apresentar algumas questdes fixas
previamente elaboradas e norteadoras do relato, possibilitando que o sujeito sinta-se a
vontade para relatar o que considerar relevante , mas sem também permitir que pesquisador
¢ sujeito fiqguem presos ao esquema da entrevista.

Assim, a entrevista semi-estruturada desenvolve-se a partir de um roteiro bésico’
consultado durante a conversa, garantindo que os objetivos da pesquisa sejam
contemplados, entretanto, sem que este esquema seja seguido rigidamente, permitindo que
o pesquisador faga as devidas adaptagdes, ajustes, esclarecimentos, garantindo o sucesso na
obtengdo dos dados.

Para isso, também se faz necessirio que o pesquisador desenvolva uma boa
capacidade para ouvir ¢ estimular o fluxo das informagdes, porém sem tentar forgar um
relato que apresente dados esperados. Um grande respeito pelo entrevistado foi
estabelecido, utilizando-se de todos os cuidados éticos de modo a garantir o sigilo de sua
identidade.

Vale ressaltar que o pesquisador deve estar atento as informagGes nio-verbais, ou
seja, gestos, comportamentos e entonagdes que serfio fundamentais para a andlise do que foi
realmente dito. B, para que isso seja possivel, realizou-se gravagio direta, utilizando como
instrumento um aparelho gravador de audio, capaz de apreender todas es expressocs
verbais, possibilitando a anotagdo, pelo pesquisador, das expressfes néo-verbais presentes
no momento das entrevistas,

Na especificagdio da quantidade de participantes da pesquisa, optou-se por quatro
sujeitos , pois garante a validade do estudo, podendo comparar diferentes contextos e
semelhangas, além de propiciar um aprofundamento singular € uma anilise apurada dos
dados, o que niio seria possivel caso fosse adotada uma populagéo numerosa de sujeitos.

O que interessa, no presente estudo, é a qualidade das analises e dos dados
coletados, porque, mesmo contando com apenas quatro histérias de vida, “a pesquisa
denuncia uma realidade maior, que extrapola o contexto especifico dos quatro sujeitos.
Além do estudo de uma micro realidade, é possivel entender mecanismos e ferramentas de

funcionamento de uma macro realidade, de uma parcela maior, que também acontece

? O roteiro utilizado para entrevistar os sujeitos participantes do estudo encontra-se no Anexo 2.
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através dos mesmos fatores observados no foco recortado da pesquisa” (SOUZA, 2003, p.
23).

Sendo assim, as histérias de vida, aqui transcritas ¢ analisadas, remetem-nos a uma
compreensdo de uma parcela maior da realidade, de um contexto social mais amplo ¢ que
extrapola a barreira dos quatro sujeitos, podendo ser dados representativos de nossa
sociedade.

Durante todas as falas sobre os relatos das histdrias de vida dos sujeitos, € evidente
a presenca da dimensfio afetiva em suas lembrangas, ja que, no momento da entrevista, fica
claro que as experiéncias e 0 modo com que os sujeitos as interpretam, dando sentido ao
relembra-las, estdo repletas de sentimentos e sensagdes que fizeram parte de suas relagbes
com a leitura € 0 modo como a praticam atualmente.

Né#o se pretendeu focalizar apenas uma etapa da vida do sujeito, ja que, devido ao
fenémeno estudado, acredita-se que o principal aspecto a ser focado € toda a etapa de vida
escolar dos sujeitos, da alfabetizagio até o nivel em que se encontram atualmente, tendo em
vista que a aprendizagem da lingua escrita ocorre, na maioria das vezes, no decorrer da vida
escolar dos individuos.

Os quatro sujeitos, antes do inicio da primeira entrevista, foram informados sobre 0s
procedimentos e para que fins a pesquisa seria utilizada, sendo que todos autorizaram a

transcri¢do de seus relatos.

As entrevistas, de modo a garantir a liberdade de expressdo dos informantes,
aconteceram em um clima de conversa descontraida, com predomindncia da fala dos
sujeitos, e duraram, aproximadamente, quarenta minutos.

Devido aos seus contetidos, ndo foi necessario realizar mais do que uma entrevista,
pois j4 haviam atingido o nivel descritivo desejado, em que todas as experiéncias
relacionadas 4 construgiio dos sujeitos enquanto leitores haviam sido bem detalhadas e
contextualizadas. Conforme serd apresentado no Anexo 3, Maria foi o vnico sujeito com
quem se realizou uma segunda entrevista, a fim de que sua relagio com seu pai fosse
melhor esclarecida, mediacio essa que, durante a primeira entrevista, nio havia sido muito

bem explicitada.
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4. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS - OS SUJEITOS
E SUAS HISTORIAS DE MEDIACOES AVERSIVAS

Neste capitulo, serfo apresentados os produtos da analise das cinco entrevistas
coletadas — uma com cada sujeito ¢ duas unicamente com o sujeito Maria.

Ap6s a transcri¢io das narrativas, leitura e releitura de todo material coletado, além
da assimilagio do conteudo de todas as narrativas, buscou-se identificar quais as interacdes
que descrevem a mediagdo mal sucedida que estabeleceu uma aversdo 2 leitura pelo sujeito
e quais os periodos marcados pela presenga de sentimentos e emog8es proporcionados por
essas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, demonstrando a presen¢a de uma forte carga
afetiva em todos os relatos coletados.

LUDKE e ANDRE (1986) resumem de maneira bastante interessante esse processo
de analise dos dados e resultados, no qual afirmam que “analisar os dados qualitativos
significa ‘trabalhar’ todo o material obtido durante a pesquisa. (...) A tarefa de andlise
implica, num primeiro momento, a organiza¢do de todo material, dividindo-o em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrées relevantes.
Num segundo momento essas tendéncias e padrbes sdo reavaliados, buscando-se relagdes
e inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado™ (p. 45).

Utilizando-se como referéncia a dissertaciio de mestrado de GROTA (2000), optou-
se por analisar as entrevistas isoladamente, buscando indicios e pistas, na histéria de vida
de cada sujeito, que pudessem interpretar, explicar ¢ descrever o contexto ¢ as interagGes
sociais que marcaram significativamente sua formagio enquanto leitor. Ou seja,
primeiramente, buscou-se a singularidade da relagdo de cada sujeito pesquisado com a
leitura, pois cada um apresenta histérias de vida e processos de formagdo unicos.

Neste sentido, estes indicios, encontrados nas falas do sujeitos, permitem conhecer
quais as experiéncias mais significativas no processo de (des) construgdo dos sujeitos
enquanto leitores; em que periodo de suas vidas essas vivéncias ocorreram € quais 0$
individuos que mediaram essas interagdes que estabeleceram um relacionamento negativo
com a leitura. De acordo com GROTA (2000), “ao buscar o que hd de singular na
narrativa de cada um dos sujeitos, procurou-se identificar caminhos elucidativos ao

processo de formagdo de leitores, revelando relagbes, interagbes que, mesmo sendo
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particulares, e muitas vezes unicas na vida dos sujeitos, transformaram a relagdo dos
mesmos com a leitura” (p. 52).

Mesmo enfocando as histérias de maneira individual, quando em conjunto e
relacionadas — o que se dara no capitulo 5; Resultados - , essas histdrias possibilitam uma
maior compreenséo do processo de formagéo de leitores.

Na seqiiéncia, seguem-se as histdrias de mediagio mal sucedidas de cada sujeito,
apresentadas de maneira isolada, juntamente com as interpretagdes e resignificagBes

realizadas pelos prdprios sujettos.

4.1 MARIA: UMA HISTORIA DE LEITURA MARCADA PELA
OBRIGATORIEDADE E RACISMO

411 RELACIONAMENTO COM A LEITURA, AMBIENTES E HISTORIA DE
MEDIACAO MAL SUCEDIDA

Maria pertence a uma familia de baixa renda, onde a leitura nunca lhe fora
apresentada de maneira agradavel por seus familiares. Segundo ela, sua mée nunca falou
que gostaria que lesse. “Minha mie sempre foi na dela, sempre sossegadona, nunca me
obrigou a nada (...). Ela nunca falou: ‘L¢ senific eu vou te bater!’” (Anexo 1)4. Em
compensagio, seu pai, 0 qual ndo vé ha 12 anos, a obrigava a ler com um cinto e um
chinelo ao lado. Seus dois irm#os mais novos, assim como o sujeito, também nédo gostam
de ler.

Durante sua vida escolar, estudou em dois Estados nos quais morou: na Bahia ¢ em
Sdo Paulo. Na Bahia, onde cursou até a 5° série, nunca teve maiores problemas. Mas,

chegando em S#o Paulo, percebeu sua aversio a leitura aumentar, devido a fatos ocorridos

* Os Anexos 1, 2, 3 e 4 apresentam as entrevistas, transcritas integralmente, realizadas com os
sujeitos participantes da pesquisa, enfocando o processo de construgio dos sujeitos enquanto leitores, sendo
Anexo 1/ Sujeito Maria, Anexo 2/ Sujeito Daniel, Anexo 3/ Sujeito Carla e Anexo 4/ Sujeite Flavia.

Ao longo deste trabalho, os dados apresentados nos Anexos serdo utilizados como referéncia tanto
para a discussio, quanto para a as citagdes literais das falas dos sujeitos. As citagBes literais estardo sempre
diferenciadas por negrito e aspas.
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na escola, mais especificamente em sua 8 série. “Daqui (Sdo Paulo) eu nfio gostava.
Assim, professor entrava na sala s6 pra ver a sua cara, sabe? Nio falava nada, ndo
dava aquela explicacdo. Entdo, ja que eles ndo davam sentido ¢ eu nfo queria mesmo,
entéio...(Movimentou os ombros, em tom de deboche) Pra mim tanto faz, sabe? Nem
me interessava procurar por eles, o certo era eu procurar por eles, mas ja que eles nio
estavam ensinando, entdio, a pessoa que nio quer ler.. Eles nio me incentivavam,
entiio eu também nem procurava me incentivar também!”.

Aos 16 anos, trabalhou como monitora em uma entidade de criangas e adolescentes,
na qual presenciou episédios terriveis em um local que tinha como objetivo principal
ensinar oficios ¢ encaminhar os adolescentes para o mercado de trabalho. Um certo dia,
observou a pedagoga da instituigio puxar seu irmio menor pela orelha. “(...) se ¢ uma
entidade, vocé tem que tratar bem os alunos, ndo €? (...) Nossa, foi horrivel. Men
irmao saiu batendo nela e era uma violéncia que eu ndo sabia se era uma entidade ou
se os moleques depois dali iam todos pra Febem, iam roubar, Porque o jeito que elas
(pedagogas, psicélogas) tratavam as criangas, sabe? Era palavriio, ‘voce € isso’, ‘vocé
é aquilo’, sabe? Nio tinha aquela educagio com as criancas. Elas falavam: ‘Depois da
anla, a gente vai ler e vai escrever com vocés’. Nio tinha nada disso! Era um em cima
do muro, era jogando pedra em cima dos vizinhos, sabe? E na porrada mesmo, na
pancadaria, toda horal!”.

Totalmente envolvida e interessada por questdes ¢ discussdes relacionadas ao
preconceito racial, um dos Gltimos materiais escritos que Maria lembra de ter lido ¢ um
informativo, de aproximadamente vinte paginas, intitulado “O Almanaque da Muther
Negra”, que leu para produzir um texto a ser entregue em scu curso pré-vestibular. Como ¢
financiado pelo MEC, é obrigada a entregar duas redagdes por més, pois, caso o contrario, ¢
desclassificada e perde a vaga.

Maria afirma apresentar muita dificuldade na produgfio de textos, tanto por ter
problemas na escrita quanto por nio gostar que the seja dado um tema pronto, pois prefere
escrever sobre temas que condizem com sua realidade, j4 que sobre esta € muito mais facil
de escrever, faz parte de sua vivéncia diaria. “Porque en sou uma pessoa assim: en nio
gosto de fazer redagio que foi vocé que me deu o tema, eu gosto de criar o meu tema,

viajar naquilo, eu mesma viajo... Igual o que estad acontecendo com o PCC (faccdo
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criminosa), tinham muitas coisas que en sei porque eu fui criada em favela, essas
coisas, sabe? Fui pro Rio, morei no Rio um tempinho...”. Ela gosta de estar sempre
muito informada sobre os acontecimentos do Brasil, entretanto nfio utiliza o jornal escrito
para esse fim: gosta de escutar as noticias do dia através do radio. Apenas I o jornal para
verificar a se¢fio de Classificados — “Se vocé chegar no cursinho e nfio ver o
Classificado, quem arranca sou eu! (risos) (...) Toda vez € assim: vocé vai no cursinho
¢ me vé daquele jeito na biblioteca procurando Classificades. Hoje mesmo € o dia que
eu pego aquela folha de jornal!” — ¢ para consultar o hordscopo, sendo que ¢la ¢ sua
amiga, que também ndo gosta de ler, brigam na disputa de quem deve ser a leitora ¢ acabam
pedindo para uma outra pessoa para que leia para elas a previsdo do dia.

Apesar de em sua casa haver uma prateleira repleta de livros, dos mais variados
tipos, Maria nunca len nenhum. Entretanto, seu marido ¢ escritor € ja publicou sua tese de
mestrado ¢ estara langando em breve sua tese de doutorado. Quando perguntada se ja leu o
livro de seu marido, — pois se trata de temas que lhe interessam, como escravidéo, aboligio,
liberdade — ela responde que nfio leu nem vinte paginas de um livro que possui 154 no total,
mas que sabe do que se trata, jA que assistin a palestras e apresentacfes sobre ele e
observou as gravuras.

Havia 4 ou 5 anos que Maria nfio lia algo e, segundo ela, seu “jejum” de leitura fora
quebrado com o informativo sobre a mulher negra e as poucas paginas do livro de seu
marido. N#o possui pratica de leitura e nfo se conforma ao observar pessoas que sentem
prazer em ler nos mais diversos ambientes. “Eu n#o sei como tem gente que consegue ler
no dnibus, se concentrar em um livro!”. Além disso, o sujeito critica que os assuntos
publicados atualmente pela midia impressa favorecem os mais ricos, ou seja, s6 vira noticia
assuntos relacionados 3s pessoas de um nivel sécio-econémico mais alto, o que a faz nfio
ler nenhum tipo de jornal ou revista. “S6 bobagem: futebol, matou nfo sei quem, so
mostra reportagem de rico, maior polémica aquela Suzane Richtoffen. E o pobre?
Eles nfo estio nem ai. E isso me revolta mesmo, nifio gosto, sabe? A justica de hoje s6
da prioridade para as pessoas que tém dinheiro, nio da para as pesssoas que sio
pobre e humildes, sabe?”.

Em sua infincia, sé tinha contato com os livros quando seu pai a obrigava ¢

“também era raramente que eu pegava algnma coisa pra ler. Eu tinha dificnldade pra
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ler. Pra vocé ver, eu nfio sabia ler muito, nio era aquela coisa... Brincava muito,
gostava muito de baguncar, gosto até hoje! Mas eu ndo gosto de ler mesmo!”,

No curso pré-vestibular, Maria presta muita aten¢fio nas aulas, para evitar que,
posteriormente, tenha que ler os livros das disciplinas. “(...) mo material do cursinho,
raramente tem uma licdo feita, assim, eu presto muita atencdo pra nfio ter que ficar
escrevendo, sabe? Porque, se escrever, tem que ficar lendo, entio, on ¢u fico lendo ou
eu fico escrevendo, sabe? Entdo, en niio gosto, néio adianta™.

Ela nfio gosta de utilizar o computador, pois tem que ler os escritos que aparecem na
tela. “Eu estava batendo curriculo para o meu irméo, dai eu falei: ‘Arght, niio gosto!
Ai meu Deus do céu, tenho gue ficar lendo...nfo, nfio quero!’ {...) Tem computador
aqui (em casa), mas eu pago na rua pra fazerem um curriculo pra mim do que eu ter
que precisar digitar”.

Atualmente, sua aversio 3 leitura prejudica ndo sé sua vida escolar, no curso pre-
vestibular, mas se reflete em sua vida profissional. Devido a uma experiéncia negativa que
vivencion em sua 8* série, quando um professor a obrigou a ler em voz alta para a classe,
Maria niio realiza leitura oral nem por obrigagfio. Certa vez, foi participar de uma entrevista
de emprego em uma empresa de telefonia celular €, uma das solicitagdes para a dindmica
em grupo era que os participantes lessem , sendo que Maria se negou a ler, desistindo da
vaga. “(...) titha que fazer uma dinfimica que tinha que ler e dai eu falei assim: ‘Posso
me retirar, por favor? Daf eu me retirei, vocé acredita? Que era pra vocé...tinha uma
sala com 30 pessoas, imagina? Nunca! Tinha que ler na frente de todo mundo, sabe?

Eu falei nio! Parece que foi um trauma, sabe?”
4.1.2 FAMILIA

Os encantos de uma leitura prazerosa nunca foram apresentados ao sujeito pelos
componentes de sna familia. Ao longo de sua narrativa, ela deixa muito claro que sua mée
nunca fez questio de que gostasse ou tivesse um maior contato com os livros. “(...) quando
en estava s6 com a minha mae, ela nem ligava, sabe?Agora quando estava com ele

(pai), tinha que ler”,
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J4 seu pai, com quem morou apenas no periodo em que viveu na Bahia, periodo esse
que compreende a sua infincia e séries iniciais da Educacdo Bésica, incluindo a
alfabetizagfio, encontrou na obrigatoriedade e na prética de castigos fisicos uma maneira de
forcar sua filha a ler, ja que ndo poderia dar o exemplo, pois n3o gostava de ler, mas sabia a
importincia do ato de ler e utilizou-se de meios totalmente severos para introduzir sua filha

na leitura.

Pai

Apesar do pouco tempo de contato, Maria conviveu com seu pai no periodo mais
propicio para o desenvolvimento intelectual, cognitivo e afetivo de um ser humano: a
infancia. “(...) ha 12 anos que eu nio tenho noticia dele (...) Se for pra ver ele hoje, nem
reconheco, nem lembro da cara dele. Entfio, sempre foi assim: eu, minha mée ¢ meus
dois irmaos, sempre ralando, sabe?”,

Mesmo n#o recordando do rosto de seu pai, este lhe deixou lembrangas que guarda
até hoje, principalmente aquelas relacionadas 4 leitura. “Na infincia, eu lia, mas assim, eu
lia mais por causa do meu pai, ele forcava eu ler, né? Ele, ¢ assim... Eu lembro como
se fosse hoje, en chegava da escola e ele falava: ‘A ligdo € ler um livro!’. Nossa, aquilo
14 pra mim era um tapa na minha cara! Eu fazia a licfio, ele sentava do meu lado até
eu ler pelo menos trés paginas de livro. Ele forgava, nossa, eu tinha uma raiva disso
(o).

Quando questionada sobre a maneira como era forgada a ler, Marta responde que,
normalmente, eles ficavam na sala e seu pai, sempre ao lado, ficava com chinelo ¢ um cinto
por perto, pronto para bater caso alguma coisa saisse fora de seu controle, seja quando
errava alguma leitura ou quando se negava a realiza-la.

O pai controlava nfo s6 a vida da filha, mas a da mie também, mantendo ambas
sobre sua total vigilancia, evitando que tivessem contato com qualquer outra pessoa;
permitia que a filha fosse apenas para a escola, sendo esse seu Unico meio de socializagio.
“Ah, assim, ele me batia, batia na minha mie, sabe? Entdo a gente nfo saia, ndo tinha
nenhuma amiga... Eu tinha que brincar com as minhas bonecas, porque eu néo tinha

nenhuma amiga, porque ele nio deixava. Entiio, en chegava da escola ¢ ele: “‘Ah, vai
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fazer a licdo!’ Sabe? Gracas a Deus que ele separou da minha mée! Ele ficava: ‘Vai, l1é
isso hoje, comprei um livrinho pra vocé ler!” Nossa, aquilo ali, eu queria a morte!”,

Maria lembra de seu pai com muita raiva, pois este nio permitia que a filha, em
plena inféncia, pudesse ter amigos e brincasse com eles, assim como todas as criangas que
conhecia fazia, distribuindo o tempo tanto para brincar como para estudar. A partir do
momento que chegava da escola e entrava em casa, era como se fosse uma continuagio da
escola, pois o pai ndio The dava descanso enquanto ndo estudasse durante todo o seu tempo
livre.

Dessa forma, o sujeito afirma que a relagio com o seu pai “n#o era boa nfo... Niio
era boa! Eu chegava da escola, nem trocava de roupa e ele: ‘Ah, vai estudar, vocé tem
que ler!” Sabe? Na época, na 1% ¢ 2” séries, en estudava em escola particular e eu
chegava e ele jA me mandava fazer li¢do, ficar lendo livrinho...Nossa, aquilo 14 pra
mim era a morte! Eu queria brincar e ele me obrigava a fazer li¢do, ler... Eu nio
gostava, eu queria brincar! E ele me obrigava. Ele nunca deixava eu ir brincar”,

Para Maria, o fato de o pai comprar livros constantemente para incentivar sua leitura
era encarado como um castigo e nio como uma forma de presentear. Os livros, para ela,
niio eram presentes mas sim torturas, pois enquanto ndo lesse todos ¢les, estaria submetida
as agressbes fisicas e sem poder sair para brincar. A leitura para o sujeite era pura
obrigacio, sendo que sentia um grande alivio quando ficava somente com sua mée, pois
esta n3o a obrigava a nada, ja que o pai ja a forgava demais ¢ a tarefa de fazer com que a
filha lesse era uma fungfio dele. “Nossa... Ele chegava: ‘Ah, comprei um livrinho pra
vocé ler!” E eu: ‘Ah, td bom vai, tem que ler...> Mas dai, quando eu estava s6 com a
minha mie, ela nem ligava, sabe? Agora quando estava com ele, tinha que ler. Nossa,
aquilo pra mim era... Nossa... Era a morte... Demais! O problema era a obrigagio...
Ele me mostrou a leitura assim ¢ é por isso que eu nfio gosto, ndo adianta!”.

A maneira como Maria foi apresentada & leitura fez com que criasse uma aversdo
tio grande que até hoje a obrigatoriedade, em todos os aspectos ¢ em quaisquer situagdes, a
incomoda muito, chegando a ficar extremamente indignada quando alguém a obriga a fazer

algo que nio se sente 4 vontade.
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Ela afirma que a relagfio com o seu pai propiciou sua aversdo 2 leitura, porque “eu
era muito pequena, mas nem tanto, foi mais a histéria com o professor mesmo...”,

histéria essa que serd apresentada a seguir.

4.1.3 ESCOLA

Maria comegou a ter problemas na escola quando se mudou para S3o Paulo e ao
cursar a 5° série em uma escola publica em Sousas, distrito de Campinas — SP, na qual
estudou até o final do Ensino Médio. Em vérios momentos de sua narrativa, cita o quio era
discriminada por ser baiana, pelo sotaque tipico da regido, por sua raca € por ser ex-
moradora de favela.

Relacionado 2 leitura, teve problemas com um professor especifico que dava aulas
de Geografia na 8° série. Entretanto, com relagio ao preconceito racial, ja se envolveu em
brigas e discussdes com vérios professores da escola, inclusive com a diretora. Por
apresentar uma personalidade forte ¢ impulsiva, “eu nunca medi palavras, o que eu tenho
pra falar eu falo! Se vocé esta errada, vocé estd errada! Até pra diretora eu falava que
ela estava errada! O modo de ela tratar, agir com os alunos estava errado”.

Na mesma escola também, j4 brigou por colegas que estavam sendo discriminados
de alguma forma. “Pra mim, € briga na certa, nossa, maltratou algném, sabe? Nossa...
Qualquer pessoa!”.

O sujeito refere-se a escola como “um verdadeiro lixo, dos lixes!” ¢ acusa a
diretora de sempre privilegiar os alunos brancos e com os melhores desempenhos escolares,
sendo que até sua mie, muitas vezes, entrava na discussdo. “Ela (diretora) é branca e tem
muito preconceito. Entéo, ela puxa o saco daquele melhorzinho e largava o piorzinho
no cantinho, sabe? Nossa... Eu brigava, xingava ela, minha mie também xingava!
Minha mie impde respeito, sempre foi ignorante com o pessoal da escola, eles nio

sabem conversar, entiio partia pra ignorancia”.

Professor de Geografia da 8" série
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Maria admite que na 8* série era uma aluna muito bagunceira e que ja foi para esta
série ndio gostando de ler. Mas, no decorrer da 8° série, sua aversdo & leitura foi agravada
devido ao mau relacionamento com seu professor de Geografia.

Ela nunca gostava de ler em voz alta na sala de aula, pois seus colegas davam risada
de seu sotaque bahiano. Até que um dia, seu professor de Geografia, que ndo gostava de
escrever na lousa e, desse modo, utilizava o ditado como método de ensino e pedia para que
posteriormente os alunos lessem o que escreveram, pediu para que Maria lesse um trecho
do texto para a classe. Ela respondeu que nfio gostaria de ler e, quando questionada pelo
motivo, disse que nfio queria ler. O professor tentou obrigi-la a ler e ela respondeu: “Vocé
niio é ninguém pra me obrigar a ler!”. Em seguida, ele pediu para que Maria se retirasse
da sala, mas ela se negou. Neste momento, o professor disse a seguinte frase: “K, tem que
ser mesmo, tem que ser preto e favelado!”.

O professor vai até a carteira de Maria, pega-a pelo brago e puxa. Ela pede para que
ele a solte, mas cle insiste ¢ ela parte para cima dele ¢ ambos comegam a se agredir
fisicamente em plena aula. “E era uma coisa assim: me desse um tapa na cara, mas nao
mandasse eu ler na frente de ninguém. (...) Ele me chamou de favelada! ‘Ah, essa
neguinha tem que ser da favela mesmo!’ Eu niio deixei barato, fui pra cima dele na
ignorancia, sabe? Ai en abri um B.O contra ele”.

Depois do ocorrido, o sujeito ndo suporta ler, muito menos se a leitura tiver que ser
feita em voz alta, ¢ a disciplina que mais odeia é Geografia, disciplina esta que o professor
lecionava e que, coincidentemente, ¢ a formagio académica de seu marido. “Ele implicava
comigo e com o meu irméo. Ele tinha cisma de mim e tinha cisma do meu irméo. Al
minha mie foi 14, minha mae ¢ cheia de dar ‘bafio’ na escola com ele, Era um senhor
ja de idade, cheio de chamar os outros de maconheiro, sei la o qué. A gente ficava ali,
estudando, e ele: ‘Ei favelado, vagabundo!’, nio sei mais o qué. Era assim!”.

Maria deixa claro que, caso o professor entendesse sua dificuldade, tentasse ajudar e
fosse mais educado em sua abordagem, ela tentaria se esforgar para ler alguma coisa; o que
a incomodou foi a obrigatoriedade imposta pelo professor ¢ a posterior agressdo verbal.
“Porque se ele fosse com educagiio comigo, eu poderia até ler, tentar ler, né? Mas nio,
ele foi, sabe? Com racismo ja pra cima de mim, preconceito e eu falei: ‘Eu nédo von

ler!’ Entiio, depois disso, en ndo quis ler nem a pau, nem ninguém me manda ler!”,
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Para Maria, a mediaciio com o professor, mesmo ocorrendo com os seus 16 quase
17 anos, fol muito mais marcante negativamente do que a mediagio com o seu pai. Ela
culpa o professor por nio gostar de ler atualmente. “Nossa, estou falando pra vocé que eu
peguei um livro més passado, para entregar agora dia 12, en ndo li nem a primeira
pagina pra fazer redagdo. Nio vai.. Sabe quando néo sai? Nio sai, nfo
adianta...Depois eu fiquei com uma raiva tio grande do professor que até hoje...
Mandar ler é brigar comigo! (...) Ah, eu néio gosto, nio gosto! E uma coisa minha que
eu nio gosto, sabe? (...) Mas eu ndo gosto de ler mesmo! Ai o professor fez isso ¢
parece que foi uma coisa que, tipo, um trauma, sabe? Nio tem crianga que fica com
trauma? Entdio, fui eu, ja adolescente com um trauma. Ku nunca vi, mas...acontece!”,

Hoje, ¢la se arrepende de ndo ter se gsforgado mais nos estudos. “Na 8" série, eu
baguncava muito. Chegou no colegial, 1° colegial assim, fui criando juizo na cara,

tenho que parar com isso, mas dai foi tarde, né? Porque agora tenho que fazer

cursinho, ndo aprendi nada, nio sei de nada, desde a 5" série ndo sei de nada...”.
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42 DANIEL: A DIFICULDADE NA LEITURA E A TIMIDEZ
PREJUDICARAM SUA FORMACAO ENQUANTO LEITOR

4.2.1 RELACIONAMENTO COM A LEITURA, AMBIENTES E HISTORIA DE
MEDIACAQ MAL SUCEDIDA

Por ser membro de uma familia com poucos recursos financeiros, Daniel mora com
a mie e o irmio mais novo, de 12 anos, em uma modesta casa em um terreno doado pela
Cohab (Companhia Metropolitana de Habitagfio) em Sousas, distrito de Campinas-SP. No
local h& apenas energia elétrica, sendo que as ruas ndo sfo asfaltadas e ndo ha servigo de
saneamento basico. A rede de esgoto estd sendo construida , entretanto o inico modo de se
chegar ao local é andando, porque n3o passa onibus ¢ o acesso de carros ¢ dificultado pelas
ruas esburacadas ¢ pelo esgoto a céu aberto.

Nascido em Salvador-BA, veio para Campinas-SP com 6 anos de idade no ano de
1997. Sua irmd mais velha é Maria, também sujeito desta pesquisa. Seus pais sdo
separados, sendo que seu pai mora em Salvador ¢ ndio o vé desde que se mudou para
Campinas. Dessa forma, sdo pouquissimas as lembrancas que tem de seu pai, pois era
muito novo quando moravam juntos.

Aos 16 anos de idade, esta na 8* série do Ensino Fundamental, mas era para estar
cursando o 1° ano do Ensino Médio, ja que na Bahia fez até o pré-primario e, quando
chegou em S#o Paulo, ndo havia vaga para cursar a 1° série do Ensino Fundamental. Desse
modo, cursou o pré-primario novamente, esperando que novas vagas fossem abertas para
que pudesse mudar de série no proximo ano.

Até o primério na Bahia, estudou em escola particular, mas chegando em S&o Paulo
foi para a escola publica, estudando, atualmente, em uma escola em Sousas no periodo
integral. No perfodo da manhd, cursa as disciplinas do curriculo obrigatério e no periodo da
tarde ocorrem oficinas tematicas ou aulas de reforgo.

Daniel afirma gostar de sua escola e participava, até o ano de 2005, de uma entidade
para criancas e adolescentes, a qual teve que abandonar devido ac periodo integral da
escola. HA 8 anos fazia parte do Grupo Jovem da entidade, que aceitava pessoas com até 18

anos, onde aprendia informatica, artesanato, culinéria, dentre outras oficinas.
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Nos momentos de lazer, gosta de jogar futebol, escutar misica, ir na casa de seus
amigos e brincar no computador. Como ndo possui um, costuma freqiientar “Lan Houses”
para navegar na Intermet. O sujeito nunca trabalhou, mas esta a procura de emprego.

Com relago 2 leitura, Daniel ndo apresenta nenhuma pratica autdnoma, ou s¢ja, nio
I& nada que seja de seu interesse. Muito raramente 1€ os livros recomendados pela escola.
Quando questionado sobre qual fora o tltimo livro que leu: “Nossa, ndo lembro. Acho
que eu nunca li nenhum. A gente tem umas revistinhas em quadrinhos que minha mie
traz, mas ficam ai, um monte parada. Nossa, vocé nio tem no¢io de como eu odeio
isso, eu tenho péinico quando eu vejo isso, revista em gquadrinhos... Eu penso: ‘Gente,
como pode alguém ficar vidrado vendo esse livrinho!’ (Anexo 2).

Ele ndio se lembra de nenhum livro que tenha lido, mas que, caso essa leitura tenha
ocorrido, possivelmente aconteceu na entidade da qual fazia parte ¢ através dos livros que
sua tia o obrigava a ler, mas nfio se recorda de nenhuma histdria.

Com relagiio aos estudos, “eu dificilmente estudo. Sé quando tem revisfio para a
prova, dai eu estudo. S antes da prova.”.

Garoto muito timido e calado, durante toda sua narrativa assume que ndo gosta de
ler e que essa leitura dificilmente ¢ feita para si mesmo, mas que nunca ¢ feita em voz alta
para que outras pessoas possam ouvir, devido a uma histéria de mediagdo na escola que

acredita ter propiciado sua averséo a leitura.

4.2.2 FAMILIA

Daniel nunca recebeu incentivo & leitura vindo de sua familia. Sua mie comprava
imimeras revistas em quadrinhos para os fithos, por achar que este fosse o melhor meio de
fazer o sujeito aprender a gostar de ler. Entretanto, nunca sentou com ¢le para lerem juntos
uma histdria ou o chamava para a leitura; somente comprava as revistas, as colocava em
uma prateleira e os avisava de que estavam 14. Seu filho nunca leu nenhuma, pois nunca
fora apresentado ac material: eles sabiam onde estavam, mas néo sabia o que eram, se eram
interessantes ou nio, pois sua mie comprava mas ndo lia. Dantel nunca teve o exemplo
dentro de casa. Segundo ele, sua mée “pega no pé sé quando vai na reunifio da escolae a

professora fala que eu estou mal nos estudos. Mas & por pouce tempo”,
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Como teve muifo pouco contato e como na época era muito pequeno, o pai nio
influenciou seu gosto pela leitura.
Sobre a atual situacfio de leitura em suna casa, Daniel afirma: “Aqui nessa casa

ninguém I§, apesar de minha mfe comprar alguns livrinhos de vez em quando”.

Irma

Em sua narrativa, Daniel conta a maneira como sua irmi mais velha — Maria desta
mesma pesquisa — o marcou negativamente com relagéo a leitura.

Como teve muita dificuldade para aprender a ler, ele precisava de alguém que Ihe
ensinasse com calma ¢ paciéncia. Entretanto, sua irmd, que ja tinha um histérico de averséo
4 leitura, nfo foi a melhor tutora que poderia ter encontrado em seu caminho, “Minha irmi
nio tinha paciéncia de me ensinar, me batia”, Essa afirmativa foi feita na presenga de
sua irmi, pois ela estava presente no dia da enfrevista, a casa em que moram € muito
pequena ¢ ela escutou toda a conversa.

A irmd confirma a afirmativa: “E verdade isso. En ndo tinha paciéncia mesmo.
Minha mie mandava eu ensinar ele a ler, mas como eun ia fazer isso? Como eu ia

ensinar pra ele uma coisa que eu odeio? Ai eu perdia a paciéncia e batia”.

Tia Aninha

Em sua familia, teve mais uma pessoa que acredifa ter sido uma expernéncia
importante em sua formag¢io enquanto leitor: sua tia Aninha. Ela obrigava Daniel ¢ seu
filho a lerem algumas péginas de um livro em voz alta, pois, caso o contritio, levariam
tapas de chinelo. Segundo o sujeito, ela “me obrigava a ler, se eu nfo lesse, eu levava
chinelada. Eu e meu primo, o filho dela. Ela sempre pedia pra gente ler um pedago de
um livro, ai a gente lia, porque ela falava que se a gente n#o lesse, a gente ia levar
chinelada”.

Ele conta que n3io havia escapatdria, porque sua tia “decorava ja o livro, ai se a
gente nio sabia ler a parte l4 que ela pediu, ela ia 14 e ficava corrigindo a gente. Era
livro assim, tipo Jo#ozinho e Maria. Tinha letras grandonas, poucas letras, tinha mais

desenho. Ai ela decorava o livro. Dai a parte que a gente tentava desviar, via o
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desenho e tentava descrever o desenho, dai ela falava que se a gente lesse errado ou
tentasse enrolar ela, ia levar chinelada. (...) Tinha que ler pra ela, pra ela ouvir a gente

lendo”.

Neste momento, a experiéncia de leitura de Daniel ¢ marcada pela obrigatoriedade e
pela punigdo fisica, ja que sua tia, ao invés de apresentar a leitura como um momento de
lazer e de troca de conhecimentos, transformava-o em um momento tenso, ém que o medo
de errar ou se negar a realizar a leitura era imenso, pois, caso isso ocorresse, setia punido de

maneira bastante severa.

423 ESCOLA

A escola foi um espago importante em que, segundo Daniel, ocorreu uma histéria de
mediagio significativa para sua relagdo com a leitura.

Por ser um ambiente de socializa¢do e pelo sujeito ser uma pessoa extremamente
introvertida, quando tinha duvidas/dificuldades, envergonhava-se para ir perguntar para a
professora € quando sofria alguma zombaria de seus colegas, sentia-se realmente

incomodado ¢ discriminado.
Professora de Portugués da 2" série

Certo dia, quando cursava a 2° série ¢ estava aprendendo a ler e a escrever, sua
professora pediu para que lesse um trecho de um texto em voz alta. “Sabe quando a
pessoa vai lendo e pouquinho em pouquinho, cada um lendo um paragrafo? S6 que ai
era pra ler pra sala inteira. Ai eu li, s6 que eu comecei a ler errado e todo mundo
comecou a dar risada da minha cara. Ai nunca mais eu quis ler!”.

Quando questionado sobre como foi sua leitura errada, ele responde que “o
paragrafo inteiro eu li errado, gaguejando, pulando as palavras, queria acabar logo de

ler o paragrafo...”.

Para Daniel, a opinifio dos colegas sobre sua leitura foi bastante marcante. Eles

falavam: “Burro, vem pra escola e nfio sabe ler...”.
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A justificativa do sujeito por ter lido o paragrafo erroneamente foi tanto a timidez
como sua inexperiéncia com a leitura, porque foi aprender a ler no inicio da 2* série,
quando uma colega de classe, chamada Débora, o ensinava com paciéncia e dedicagfio. “A
gente sentava no sofa da biblioteca e ela me ensinava a ler. Pegava esses livrinhos tipo
Cinderela, ela era boa. (...) Ela me ensinava com paciéncia”. Paciéncia esta que néo
havia encontrado nos ensinamentos de sua irma.

Daniel explica que “na 1° série, a professora s6 passava as coisas na lousa e a
gente copiava. S6 copia. E no pré tinha o horario pra dormir, fazer refeigio, assistir
televisdo, nada de estudar”. Dessa forma, acredita que aprendeu a ler tarde demais e
observa o mesmo acontecendo com seu irméo. “O meu irmiozinho foi aprender a ler
agora na 5° série e olha que ele ainda 1€ meio arrastado, sabe?”.

Depois do episédio em sala de anla, Daniel nunca mais leu “assim, pra frente, pra
todo mundo néo. Professor 1a na escola pede pra eu ler e eu nao leio ndo. (...) Eles
reclamam, né? Falam que vio dar um ponto negativo... Mas eu néio gosto de ler assim
para os outros néo!”.

Sobre a atitude da professora, no momento em que os colegas riam de sua leitura, o
sujeito conta que “ah, ela pegou, falou... Tentou consolar, né? Porque todo mundo
estava dando risada da minha cara”. Ela mandava os alunos ficarem quictos, “mas os
moleques sentavam do meu lado, ficavam tirando sarro...”.

Daniel acredita que a postura da professora poderia ter amenizado mais a situagio,
pois ele n3o guarda nenhum ressentimento de seus amigos — inclusive € colega até hoje de
alguns meninos que o ridicularizaram aquele dia — mesmo sabendo que eles também
tiveram sua parcela de culpa no episédio.

Apesar de a professora nunca ter lhe tratado mal, ele afirma que “sé de ela ter
pedido pra ler...” foi uma afronta, pois desencadeou todo o problema. O sujeito admite
que a professora nio ajudava muito “talvez porque eu tinha vergonha, né? Perto dela...
Ela pedia pra gente ler assim...”. Sempre muito envergonhado, ele diz nfio conhecer o
porqué de sua timidez para com a professora.

Apbs o ocorrido, “depois en tentei aprender a ler... Assim, eu sei ler, s6 que ler
para os outros eu nio gosto de ler niio!”. Ou se¢ja, Daniel sente-se inseguro com sua

leitura, ndo a considerando boa o suficiente para que possa ler em voz alta.
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O fato ¢ que essa mediagdo deixou marcas tdo profundas no sujeito que até hoje,
caso alguém peca para que ele leia algo em voz alta, assim como pedido durante a
entrevista, seu coracdo acelera, chegando a ficar pélido. “Nossa, meu corac3o...

(colocando a mao no peito) (...) Eu ndo leio nfo... Nossa...”.

Professor de Geografia da 5" e 6" série

Uma outra intera¢do que Daniel relata é com o seu professor de Geografia da 5% e 6°
série. Este mesmo professor foi citado na narrativa de sua irmé, Marta, como uma mediagio
importante em sua averso a leitura.

Para o sujeito, o professor foi marcante pelo modo como tratava os alunos, com
extremo desrespeito, e o desestimulo a leitura, além do ensino mecénico que exigia. “Ele
passava os negocios na lousa e ninguém entendia a letra dele, s6 que ele assim, ele nio
mandava muito a gente ler. Ele s6 exigia na matéria dele, assim... Que prestasse
atencdo, ficasse quieto, copiasse coisa do livro... Néio pedia muito pra explicar ndo”.

Assim como fez com a irmi de Daniel, algumas vezes o professor o agrediu. “(...)
de vez em quando a gente conversava na aula dele, ele segurava o nosso brago e levava
a gente pra diretoria. Ele ndio gostava que conversasse na aula dele. Segurava o braco,

apertava”,
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4.3 CARLA: UMA VIDA DE MUITA GARRA ASSOCIADA A FALTA DE
INCENTIVO A LEITURA

43.1 RELACIONAMENTO COM A LEITURA, AMBIENTES E HISTORIA DE
MEDIACAO MAL SUCEDIDA

Carla pertence a uma familia onde o estudo, a leitura e a escrita sdo desvalorizados
por todos. De situagio econdmica bastante precdria, seu pai é analfabeto e sua mée nio
completou a 2° série do Ensino Fundamental.

Nascida em Votupord-BA, cidade pequena voltada a agricultura, sem energia
elétrica e sem escola, seu pai veio para Hortolandia-SP buscar melhores condigdes de vida.
Entretanto, como Carla, sua mie ¢ sua irm3 mais nova estavam até mesmo passando fome
na Bahia, resolveram vir também para o estado de S&o Paulo. Chegando aqui, com 4 anos
de idade, seu pai as abandonou e foram morar em uma favela, onde recebiam ajuda de
alguns conhecidos.

Com 11 anos de idade, Carla mudou-se para Monte Mor-SP, pois a mée comprara
um terreno na cidade, lugar em que moram até hoje. Ela reclama que o local “néio € muito
bom, niio tem nem asfalto, ¢ muito ruim. O ponto de dnibus € distante de casa, tem
que andar bastante” (Anexo 3). Na casa moram o sujeito, sua méie € seu irméo de 4 anos,
fruto de um relacionamento de sua mie com um homem casado. Sua irmi de 18 anos ndo
mora mais com ¢les, pois se casou ¢ teve um filho.

Carla trabalha desde os 14 anos em uma loja de eletrodomésticos no centro da
cidade de Campinas-SP, recebendo desde entio o mesmo salario. Atualmente, com 22 anos
de idade, ¢ ela quem sustenta a casa, pois sua mie estd desempregada ha 8 anos.

No periodo notumo, fregiienta um curso pré-vestibular situado no centro de
Campinas, pagando um valor simbélico, pois conseguiu bolsa de estudos. “Eu estou até
tendo dificuldade pra fazer o cursinho, porque eu moro em Monte Mor e a distincia ¢
muito grande. Eu tenho que pegar 6nibus meia-noite e dai eu chego em casa e néo tem
quem me busque no ponto, porque eu néo tenho pai, né?”.

Em seus momentos de lazer, gosta de ir a Igreja Evangélica Quadrangular e levar
seu irmfozinho ao parque. Mas sua rotina resume-se em “trabalho, entro as 8h e saio as

18h30m, ai vou pro cursinho, que comeca as 19h e, quando termina, eu vou pra casa.
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De sabado, eu trabalho até as 14h e esses dias eu tenho ficado até as 15h. Eu chego em
casa, durmo um pouco ¢ vou pra igreja ja. Ndo faco mais nada além disso: cursinho,
trabalho ¢ vou pra casa”.

Com relagfio & sua pratica de leitura, afirma que ndo 1€ “nada, nada, nada... Depois
que eu comecei a ir a igreja, en comecei a ler a Biblia, mas, por exemplo, o versiculo
que o pastor fala, eu leio, mas s6 aquele , mais nada além daquile”. Assim, Carla I€ o
estritamente necessério, pois néio sente prazer na leitura.

Inclusive, seu namorado, que gosta de ler, tem acesso aos livros e condigdio
financeira para compra-los, tenta incentivd-la comprando livros que despertem o seu
interesse: livros de auto-ajuda e que dao dicas de como alcangar o sucesso profissional,
sucesso esse que é seu o maior sonho. Entretanto, ela apresenta muita dificuldade na leitura,
desistindo muitas vezes de chegar ao término do livro. “Inclusive meu namorado é de
uma familia de condicdes melhores e entio, a vezes ele fica me incentivando a ler. Por
exemplo, ele pergunta um tema que eu gosto e vai, compra um livro pra ver se me
incentiva. Mesmo eu gostando do tema do livro, eu leio s6 aquilo que fica atras do
livro, o resumo, mas eu nio consigo ler. (...) Agora o que eu estou tentando fazer pra
eu ler é pegar uns livros de executivo, de lideranca... Eu estou procurando ler, eu
comecei a ler um na semana passada, pra ver se me desperta um pouco a vontade de
ler. S6 pra vocé como eu ndo gosto de ler: eu detesto aqueles filmes que sdo
legendados, sabe? Eu detesto, porque tem que ler e quando esta passando o filme, as
vezes el nio terminei de ler a legenda, ai eu fico voltando. Porque eu ndo gosto de ler,
nio gosto mesmo. Que nem agora, eu estou comecando a ler um livro de lideranca pra
ver se eu vou gostar. Eu estou gostando um pouquinho, mas faz um més que eu estou
lendo e nfio estou nem na metade ainda”.

A dificuldade e a averso 2 leitura , apresentadas por Carla, sdo reconhecidas por ela
também como fatores prejudiciais a sua escrita. “Até hoje eun tenho dificuldade na escrita
também. Por eu ndo ler, eu tenho dificuldade em escrever também, e olha que eu
estou no primeiro ano de cursinho ¢ eu ainda tenho dificuldade na redagio. Quando
en tenho que mandar redacio, ai quando eles devolvem a redacio, tem um monte de
erro de ponto, de acento, de ‘s’... Mas € devido a eu nio gostar de ler, porque a pessoa

que 1& tem uma escrita melhor e eu ndo tenho™.
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Carla afirma que até chega a pegar um livro para ler, principalmente quando ganha
de seu namorado, que sempre a incentiva. Entretanto, essa leitura ¢ muito demorada ¢ ¢la
nio gosta de se sentir pressionada, obrigada a realiza-la. Além disso, as leituras que faz sio
todas na posigiio sentada, porque, segundo ela, se deitar, acaba dormindo.

Enfim, como demonstra o Anexo 3, sua historia de mediagiio mal sucedida esta
predominantemente atrelada a interagSes vivenciadas em quatro espagos/institui¢des: a

familia, a escola, o cursinho e o curso de Teologia.

4,3.2 FAMILIA

De acordo com Carla, para sua familia o importante ¢ trabalhar, sendo o estudo , a
cultura ¢ a leitura caracterizados como atividades supérfluas, pois acreditam que estas ndo
farfio o sujeito melhorar a condigfio socio-econdmica da familia ¢ que, apenas trabalhando
arduamente, é que conseguira trazer melhoras para sua vida ¢ a de seus familiares.

De toda a familia, Carla é a Unica que possui Ensino Médio completo, mas, muitas
vezes, ¢ repreendida por tal mérito. Sua irm# mais nova cursou somente até a 7° série e o
analfabetismo & predominante em sua familia.

O pai, que abandonou ela, a mie ¢ a irma logo que chegaram em Hortolandia-SP,
nunca havia estudado. Segundo Carla, o contato com o seu pai fora minimo, mas, a
presenca de uma figura paterna para apoia-la e auxiliar sua mae na criagdo dos filhos fez
muita falta, pois , por exemplo, quando ela pega o dnibus & meia-noite, para voltar do
cursinho, nfio tem quem a busque . “Desde pequena meu pai ja sumiu, desde aquela
¢época ele ja sumiu ja. Entdio minha mie ficou com a responsabilidade toda de

trabalhar, de criar, sustentar e sempre tive uma irma menor™.

Mie

A mie de Carla estudou até a 2° série do Ensino Fundamental, porque a escola era
muito longe do local em que morava e, portanto, acabou desistindo dos estudos. Seus avos
maternos nunca estudaram, ja que nfo valorizavam os ensinamentos transmitidos pela
escola; acreditavam que a verdadeira aprendizagem estd nas experiéncias vivenciadas no

dia-a-dia, proporcionadas pelo trabalho, conforme o velho ditado que diz que “o trabatho €
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que dignifica o homem”. *Entfio, eles nunca me incentivaram, pelo contririo, minha
mie sempre incentivou a gente a trabalhar, trabalhar, so trabalhar”.

Carla sente muita dificuldade em prosseguir seus estudos, de maneira a realizar seu
sonho de freqilentar uma universidade, pois sua mée impde diversos obstdculos para que
isso nfio ocorra. “(...) porque eu faco cursinho, ela fala que ¢ bobagem isso, que nio
serve pra nada. Unicamp entfio? Ela nem sabe o que é Unicamp, ela nem sabe a
diferenca de uma universidade publica ou nio, ela s6 fala que faculdade é pra rico,
pobre nio tem que fazer isso. Inclusive, ela nem colabora de ir me buscar no ponto,
sabe? Porque eu chego tarde... Cursinho pra ela é bobagem e ela fala que nio vai ficar
colaborando com isso. Ai eu fico perdida, assim, na verdade. Ai, é muito dificil, muito
dificil. Desde pequena isso”.

Durante a infincia, teve muita dificuldade tanto na aprendizagem da linguagem
escrita como na linguagem matematica. Ela conta que em todas disciplinas precisava de
auxilio para compreender melhor o contetdo. Entretanto, essa ajuda néio vinha da escola,
pois, como veremos mais adiante, a professora tratava a aluna com extremo desrespeito, e
niio vinha principalmente de sua mae, que nfo sabia o contelido para ensinar , desejando
que a filha desistisse e fosse trabalhar o mais breve possivel para ajudar no orcamento
familiar. “Porque eu sempre tive dificuldade e quando eu chegava em casa, minha mie
nio sabia nada também, Ela falava: ‘Pra qué isso? Pra qué isso?!’ E quando eu fiz a
5* série, ela me mandou parar ja. E eu comecei a trabalhar ja. As vezes, eu até queria
perguntar: ‘Mie, me ajuda a fazer essa licio?’ E ela respondia; ‘Ah, para com isso!
Eu niio sei, en niio sei, en vou ajudar vocé a fazer como se eu nio sei também! Pra qué
que serve essa escola?!’”,

Carla, durante toda sua narrativa, diz entender perfeitamente as condi¢des ¢ a
responsabilidade da m3e, inclusive a dificuldade que ela enfrentou ao chegar em um novo
estado e ter que criar seus filhos sozinha. Entretanto, afirma que era essencial o apoio de
sua mae, seu incentivo para que pudesse seguir em frente e ser uma pessoa letrada, capaz de
entrar em uma boa universidade. Devido & falta de incentivo da mie e ao excesso de
dificuldades das mais diversas, impostas por ela, Carla relata que tornou-se um individuo
com aversio 2 leitura. “A gente morava em uma favela. Eu entendia a situagio da

minha mie, sabe? Entio pra ela o importante era trabalhar e dai eu passava aquele
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aperto. (...) A maioria das pessoas tinha a mie que acompanhava, eu néo tinha, Acho
que foi um trauma, hoje eu nio gosto de ler mesmo! (...) en nio posse nem culpar
tanto a2 minha mée porque, imagina, ela que mal sabe escrever o nome, tendo duas
filhas pra criar, morando numa favela, tudo aberto, trabalhando, sabe? O qué que ela
ia poder fazer? As vezes, eu queria até sentar com o livro, porque antes tinha aqueles
livros que eles davam, e ela: ‘Pra qué isso, menina! Pra qué isso! Eu niio tenho tempo
pra isso nio! Até hoje eu tenho que trabalhar pra sustentar vocés! Porque senéio vocés
vio morrer de fome, porque seu pai, aquele vagabundo..” E comecavam aquelas
coisas dentro de casa”.

O fato de a mae ter freqiientado a escola por muito pouco tempo é uma das causas,
de acordo com o sujeito, para ela ndo valorizar e nfio incentivar os estudos da filha. Ha mais
de 8 anos, a mie de Carla estd desempregada e no consegue arrumar um novo emprego,
pois ndo sabe escrever nem seu nome na ficha de inscrigdo que as empresas pedem. Dessa
forma, o sujeito &€ quem sustenta a casa, pois sua mée e seu irmfo de 4 anos dependem do
salario que ganha hé4 7 anos em uma loja de eletrodomésticos no centro de Campinas-SP.

Carla tem muita ambicio em conseguir um emprego melhor, mais bem pago, com
uma carga horaria menor para que possibilite uma maior dedicagio aos seus estudos.
Entretanto, o fato de sua mée ndo trabalhar, a impede de buscar novos horizontes ¢ arriscar
em novos caminhos, pois a dependéncia de sua mie ¢ total. “Ali pra eu largar o servigo
aqui e ir procurar ouiro na cara de pau, ¢u nio posso fazer isso, porque eu tenho a
minha mée em casa que depende de mim, porque eu ndo tenho pai, ai entiio ¢ mais
dificil ainda. Entio, eu ja penso nela antes de querer sair (...) eu nio posso fazer isso,
porque um més que eu ficar sem saldrio... E minha mie em casa? Ai minha mie foi
prestar esses concursos que tem, s6 que ela nio sabe nem preencher o curriculo, nem
o curriculo pra ser chamada pra entrevista ela néio sabe preencher. Ela, esses dias, foi
prestar o de varredor de rua e tinha que preencher o curriculo, mas ela néio consegue.
Porque se vocé pegar antigamente, o curriculo vocé preenchia em casa, s0 saia e
entregava. Agora, as limpadoras niio, vocé tem que ir 14 e preencher a ficha na hora.
E esta ai parada, faz mais de 8 anos que ela nfio trabalha. Quando eu comecei a

trabalhar, quando tinha 14 anos, ela ja niio estava trabalhando mais”.
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De acordo com Carla, até a 4* série ela foi forgada pela mie a freqiientar a escola,
mas as séries posteriores ela fregiientou por vontade propria, pois para sua mie, saber ler e
escrever ja bastava.

Enfim, o sujeito narra o quanto a presenga de uma méie que lhe incentivasse na
leitura e nos estudos em geral fez falta em sua formagio enquanto leitora. A mae, sempre
muito severa e sem tempo para se dedicar aos filhos, pouco participava da vida da filha
enquanto estudante. “Porque eun via que os alunos chegavam com as licdes de casa todas
feitas, sabe? E eu nio tinha assim... Eu nunca consegui fazer a licio de casa direito. Eu
dava gragas a Deus quando tinha que corrigir o caderno e niio dava tempo de corrigir
o meu. Nossa! Falava: ‘Meu Deus, escapei!’ Entio eu nio fazia mesmo a li¢io, minha
mie na sabe, ela niio sabe escrever nada, nada. Ela escreve o nome dela faltando até
letra. Ai eu falei pra ela fazer inscri¢io em uma sede, ndo era escola, que tem em
Monte Mor, que era do governo e que comegou a dar aula pra pessoas mais velhas. S6
que ai, ela com menino pequeno, nfio estava conseguindo conciliar, ai parou também,

esta em casa™,

43.3 ESCOLA

Carla estudou durante toda sua vida em escolas publicas, sendo que até a metade da
5% série do Ensino Fundamental, cursou em Hortolandia-SP; estudou em Monte Mor da 5*
série até o término do Ensino Médio.

Quando questionada sobre a presenga de amigos durante sua vida escolar, ¢la
responde que sempre foi uma pessoa muito sozinha, pois “(...) eu nem tinha amigo! Nao
sei se vocé ja percebeu, mas as pessoas mais pobres da escola ndo tém amigo, muito
dificil. Mas vocé vai ver, na sala de aula tem diferenca, as pessoas mais carentes sdo
mais quietas, ndo tém muitos amigos, ela fica mais na dela. Sempre algum amigo que
en tinha era pior do que eu. Alias, amiga, porque amigo eu nio tinha, mas sempre
pior que eu”.

O pior perfodo escolar para Carla foi o da 1* & 3 séric do Ensino Fundamental,
porque, de acordo com ela, o ensino em Hortolandia era ruim e nfo gostava de ter apenas

um professor para todas as disciplinas, j4 que “as vezes o professor niie vai, ai tem
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aqueles substitutos que apenas sentam e dfo presenca, nfio sfio preparados”.
Entretanto, o melhor periodo, em sua opinido, foi o da 4° série em diante, pois o ensino em
Monte Mor era melhor e ela gostava da presenca de diversos professores, um para cada
disciplina. “Ja na 4" série, eu tive professores mais legais, minha mie estava com uma
condiciio financeira melhor, eu me desenvolvi bem mais, sabe?”, Neste contexto, Carla
& questionada se, na 4° série, ela também se desenvolveu mais no campo da leitura ¢ ¢la
responde que nio, “porque ai eu ja ndo gostava mesmo, né?”,

Ou seja, as principais mediagdes que fizeram com que o sujeito tivesse uma relagdo
aversiva com a leitura ocorreram anteriormente & 4° série, sendo que observaremos a seguir

duas importantes histérias de interagdes marcantes ocorridas no ambiente escolar.

Professora da 2" série

Durante toda sua 1% série, Carla narra que teve diversas dificuldades de
aprendizagem, entretanto, a professora era mais paciente, ensinava as contas de adi¢do, o
alfabeto ¢ n3io obrigava os alunos a lerem para toda a sala, ao contrario de suas professoras
da 2* e 3 séric.

Chegando na 2° série, Carla deparou-se com uma nova realidade dentro da sala de
aula: a professora castigava fisicamente os alunos, obrigava-os a ler em voz alta, deixava-os
no canto da sala. O sujeito conta que, muitas vezes, por medo, chegava a urinar em plena
sala. “Mas eu lembro quando eu era pequena, quando eu ia pra escola, que eu sempre
tive dificuldade nas matérias, na escola; e en lembro que quando eu era nova, quando
eu estava na 2" série, a professora beliscava, fazia eu ler na frente. Eu lembro que eu
ja mijei na sala, sabe? Porque antes era assim, sabe? Na escola piblica, o professor
obrigava vocé, beliscava vocé, deixava vocé de castigo, no canto. Quantas vezes eu
mijava!”.

A professora da 2" sériec obrigava Carla a ler, porém ¢la ndio estava atenta as
necessidades da aluna, que precisava de mais atengfio ¢ cuidados por apresentar uma certa
dificuldade na leitura, além de niio ter ninguém em sua casa que pudesse auxilid-la nas
licdes. Devido A falta de apoio familiar e escolar, Carla ndo se desenvolvia e acabava por

ser castigada ainda mais por isso. “E sempre tinham aqueles livrinhos, sabe? E a
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professora me obrigava a ler, sendo que eu tinha dificuldade porque eu niio tinha
como aprender em casa, como minha mée ensinar. Ai quando chegava na escola,
professora, sabendo que eu tinha dificuldade, mandava eu ir 14 na frente ler ainda,
sabe? Quantas vezes eu ia 1A ler, ai eu gaguejava por dificuldade, por niio saber
mesmo e eu mijava assim... Ai eu tinha que ficar de castigo em p¢ a sala, no canto,
porque a professora deixava a gente de pé 14, fora isso ela puxava nosso cabelo... (...)
Isso 12 em Hortolindia mesmo, na escola de 13”.

Carla revolta-se com o abuso de autoridade da professora, que além de obriga-la a
fazer coisas que nio sabia fazer, esta percebia que sua aluna estava insegura com relagio a
sua leitura — tanto que urinava toda vez que era obrigada a realizar tal atividade — e, para
marcar ainda mais sua experiéncia, castigava-a fisica ¢ moralmente.

Toda essa interagdo possibilitou com que Carla desenvolvesse uma baixa auto-
estima, pois constantemente era classificada como a pior aluna da sala, e construisse uma
aversdo muito forte relacionada a leitura, dai ela declarar o 6dio para ler. “Hoje eu acho
que os professores ndo tém autoridade como tinham antes para fazer isso com os
alunos. Mas antes era muito puxado, assim... Além da professora ver que eu tinha
dificuldade, que minha familia tinha sempre problema”.

Ou seja, a professora nfo procurou conhecer a realidade, o contexto em que sua
aluna estava inserida, para tentar ajuda-la. “Dai, desde a escola eu ja odiava, odiava,
odiava ler, assim, pra mim era o fim ir 14 na frente ler. E quando ela fazia aqueles
ditados, sabe? Ela ia ditando e eu tinha dificuldade de “s”, “ss”, “rr”, “ch”. S6 que ela
niio em ensinava e falava que eu era a pior aluna, tinha muito disso assim. Porque eu
mijava (...) em sala de aula porque a professora fazia eu ir na frente, eu néio gosto e €
um tranma que eu tenho, de ir na frente e ler. Eu néio gosto!”.

Carla acredita que o tratamento que a professora da 2° série dava aos alunos era
causado por falta de preparo para lidar com criangas, peis ela nio acredita que uma
professora preparada seria capaz de realizar atitudes to humilhantes ¢ marcanies para a
vida de uma crianga. De acordo com ela, “quem da aula tem que saber identificar,
porque tem varios alunos ¢ uns t€ém mais dificuldade que outros ¢ isso o professor néo
consegue ver, as vezes generaliza, Por exemplo, obriga, mesmo vendo que o aluno tem

dificuldade, pega justo aquele, entendeu? Eu lembro que tinham varios alunos na
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classe, varias pessoas que sabiam ler e a professora pedia justo pra eu ir ler na frente,
Sabia que eu tinha dificuldade e tudo, ela niio conseguia ter esse raciocinio, sabe?
Parecia que gostava de ver o aluno ser humilhado na frente da sala”.

Como n#o contava também com o apoio de sua familia, ou seja, nfio aprendia nem
na escola € nem em casa, Carla nunca fazia as licSes de casa, o que acarretava em mais
castigos e punigdes. “Ai, a professora falava: ‘Fez a licdo de casa?’ Dai sempre eu ndo
fazia, af eu sempre ficava de castigo. S0 que ela deveria dar mais atencéo, tem alunos
especiais no meio, sabe? Agora puxar orelha, puxar cabelo, colocar li na frente,

traumatiza muito”.
Professora Maria da 3" série

Caracterizada como uma professora “magricela” por Carla, a professora Maria da 3°
séric agia de maneira bastante semelhante se comparada com a professora da 2° série, a
qual o sujeite néo citou o nome.

Bastante severa com os castigos fisicos, também n3o conseguia identificar as
necessidades de Carla. Mesmo sendo uma aluna sempre muite quieta, timida e que nio
bagungava em sala de aula, a professora a punia do mesmo jeito, por néo conseguir ler
corretamente. “Puxava orelha, levava na frente, colocava no canto da sala... Coisas
assim que, para o aluno que tem dificuldade, ¢ muito humilhante aquilo, muito
humilhante mesmo, porque a professora tem que conseguir ver na sala de aula que
tem alunos que... Se eu nfio conversava, nfio fazia bagunca e ndo conseguia fazer ligio,
algum problema eu tinha, entendeu? E, ds vezes, o professor nio percebe isso,
generaliza os alunos, trata todo mundo igual™.

Cansada de ser mal tratada por sua professora, Carla pedia para que sua mie
deixasse ela ficar em casa, chorava todo dia antes de ir para a aula. Entretanto, sua mée
obrigava-a a ir, batendo nela até o momento em que, finalmente, entrasse na escola. Esse
fato ocorreu até a 4° série, pois a partir da 5° série, sua mée ja ndo a forgava mais ¢, como
Carla conheceu professores que lhe davam uma maior aten¢fio e que realmente ensinavam

com carinho, ¢la ia por vontade ¢ esforgo proprios.
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O atraso de Carla era tanto que na 3* série ela tinha dificuldade em escrever o nome,
trocando as letras de lugar. O descaso para com ela era tanto que a professora ndo havia
percebido que sua aluna da 3” série ndio sabia escrever o proprio nome ¢ s6 foi atentar para
o fato em um dia que a diretora foi passar a lista de presenga para os alunos assinarem. Na
escola, o esquema da freqiiéncia funcionava da seguinte forma: o porteiro ficava na entrada
da escola, carimbando as carteirinhas com os dias da semana em que teriam aula.
Entretanto, um certo dia, o porteiro faltou e a diretora da escola passou de sala em sala com
uma lista de presenga para os alunos escreverem seus nomes. Chegando na 3° série, a
primeira pessoa da lista a assinar era Carla, que escreveu seu nome ¢rrado e que tem a
lembranga desta cena de maneira muito forte em sua mente. Segundo ela, a diretora “pegou
a folha, olhou ¢, ao invés de continuar passando para tras, ela deu pra professora ¢
mostrou assim com ¢ dedo. Mas acho que ela ficou impressionada que eu, na 3" série,
estava escrevendo meu nome errado, né? O préprio nome! Sé que en lembro que ela
néo falou nada, mas depois disso, mais pra frente, eu vi que a professora, toda vez que
en ia assinar o nome, ela corrigia ¢ me deu um caderno de caligrafia com o meu nome,
mandou repetir embaixo, porque eu nio sabia ler direito e nem escrever. Eu estava na
3" série!”,

Carla acredita que, para a professora, o ocorrido também foi muito humilhante, pois
ela n3o conseguiu observar sozinha que uma aluna estava extremamente atrasada; precisou
da diretora da escola, que nio conhece os alunos diariamente como a professora, descobrir
em apenas um dia que sua aluna ndo sabia escrever o nome. Segundo Carla, o problema ndo
estava somente nela, mas sim na professora, que nada fazia para amenizar a situagéio e que,
inclusive, lhe dava o cademo de caligrafia com rispidez, mandando-a escrever seu nome
vinte vezes por dia até o cademo acabar.

Enfim, de acordo com o sujeito, o grande problema € que “na verdade, eles néo

ensinam com amor”.

4.3.4 CURSO PRE-VESTIBULAR

Em seu 1° ano de cursinho, Carla encontra muita dificuldade em acompanhar os

conteddos, pois traz marcas de seu Ensino Fundamental que a prejudicam até hoje. Umas
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dessas marcas € a aversdo 4 leitura, que a influencia, inclusive, na escolha de sua futura
profissdo. Buscando um curso que néo tenha necessariamente a leitura ou algo relacionado
com a Lingua Portuguesa, pensou, primeiramente, em optar pelo curso de Ciéncias
Contabeis, “que ¢ um curso mais barato, menos competitivo e, por exemplo, néio tem
nada a ver com portugués, eu nfio gosto de portugués, en ndo gosto dessas coisas. Nio
gosto, nio suporto! Eu niio suporto!”. Mas estd mudando de idéia e optando pelo curso
de Administragiio, por acreditar que conseguird um emprego mais rapido, por ser uma area
€m expansio.

Na verdade, o grande sonho de Carla ¢ cursar Fisioterapia, mas ndo cogita a
possibilidade de prestar vestibular para este curso, pois acha que ¢ muito concorrido ¢,
como ja enfrenta grande dificuldade para estudar e freqiientar o cursinho, acredita que ndo
conseguiria ser selecionada.Como trabalha muito, o tempo que lhe resta € pouco para se
dedicar aos estudos. “As vezes, de sabado, tem alguma anla no cursinho e eu nio vou,
sabe? Eu encontro muita dificuldade mesmo. Fora que sempre tem que ir mais cedo,
pra fazer uma redagiio, fazer um trabalho, fazer os exercicios e nio da tempo. Ai,
quando vocé chega em casa, vocé s6 quer dormir mesmo”.

Mesmo enfrentando todas essas dificuldades, o sujeito reconhece que niio pode e
n3o vai desistir de seu sonho, sendo o cursinho um dos passos para se chegar até la. “Agora
eu niio posso desistir por causa do meu servigo, perde mio! Porque o que vai valer
mesmo no futuro, pra mim, vai ser o cursinho, porque se eu conseguir entrar numa
universidade pablica? Porque se for pra entrar numa universidade publica, eu até

troco de curso”.
4.3.5 CURSO DE TEOLOGIA

Praticante da igreja Evangélica Quadrangular, Carla, hd pouco tempo, resolveu
freqiientar um curso de Teologia, oferecido por sua igreja, sendo que, mesmo ndo estando
em um ambiente propriamente escolar, enfrentou problemas decorrentes de sua aversdo a

leitura.

Durante a aula, a professora pediu para que cada aluno lesse um trecho em voz alta

da apostila que estavam estudando. Chegando em sua vez, ela engasgou ¢ a professora
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pediu para que, por esse motivo, lesse a pagina inteira. Neste momento, Carla se recordou
de todas as obrigacdes a que foi submetida em sua infincia. “Imagina que ela vai fazer
isso comigo! Agora depois de grande!”, Dessa forma, se negou a continuar a leitura ¢ a
professora ameagou, dizendo que, caso nfio lesse, iria ficar sem nota. O sujeito concordou ¢
se retirou da sala. “E e¢la fez isso: me obrigon a ler e en nfo li. Porque sabe quando vocé
lembra daquilo que doeu em vocé? E néio quer que os outros forcem mais? Porque
cansou? E eu nidio li!”.

Carla ainda comenta sobre seu atual estado de leitura, afirmando que *“eu ainda
gaguejo pra ler, sabe? Eu niio tenho facilidade pra leitura e olha que eu ja sou velha...
E até vergonhoso, sabia? As vezes, as pessoas pensam que é preguica, que é falta de

vontade, mas ndo é s6 isso nio. Isso pode envolver, mas nio ¢ a base, o fundamento

pra leitura®.
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44 FLAVIA: AS AGRESSOES FORAM A BASE DE TODA SUA
AVERSAO A LEITURA

4.4.1 RELACIONAMENTO COM A LEITURA, AMBIENTES E HISTORIA DE
MEDIACAO MAL SUCEDIDA

Nascida na cidade de Campinas-SP, Flavia tem 15 anos de idade e cursa,
atualmente, a 8* série do Ensino Fundamental em uma escola ptiblica, no periodo da tarde,
e, pela manhd, é integrante de uma institui¢do de Educagfio Néo-Formal, situada na Vila
Castelo Branco, em Campinas, onde sfo oferecidos café da manhd, almogo e oficinas
diversas para os participantes, como, por exemplo, aulas de violdo, circo, culinaria,
informatica, artesanato, cabeleireiro, dentre muitas outras.

Pertencente a uma familia de classe média baixa, Flavia mora em uma casa com seu
pai, sua madrasta ¢ uma irm# menor, fruto da unidio deste casal. Na verdade, ela possui
quatro irm3os matemos — dois meninos ¢ duas meninas — ¢ uma irméd paterna, com a qual
mora. Seus dois irmaos matermos moram com sua avé materna e suas duas irmas matermnas
moram ¢om sua mée biolégica.

Desde os seus 5 anos de idade, Flavia nfio mora mais com sua mée, pois “ela que
me deu para o meu pai. Ela nfio gosta de mim..” (Anexo 4). O sujeito afirma
desconhecer as causas do abandono por parte de sua mae, sendo que raramente a v€, pois,
mesmo morando perto, “nem no meu aniversario ela liga pra falar parabéns!”.

Com relagdo aos irmios, apenas encontra aqueles que moram com sua avo; com as
irmés que moram com sua mée, ela ndo tem contato hé anos.

Durante toda sua narrativa, Flavia relata que gosta muito de morar com seu pai € sua
madrasta. Em seus momentos de lazer, gosta de brincar com jogos ne computador € ir para
a escola, para conversar com as amigas. Nos finais de semana, vai 4 casa de seu namorado ¢
sai para andar com as amigas do bairro.

Com relacéio  suas praticas de leitura, ela afirma que, durante toda sua vida, nunca
leu um livro. Os Uinicos materiais escritos a que tem acesso sfo os livros das disciplinas da
escola, ou seja, os livros didaticos. Ja chegou a ler alguns gibis, mas “mesmeo gibi, en nio
gosto de ler nio. Eu li uma vez s6, quando a gente estava deitado na sala de aula e a

professora pediu pra gente ler na classe”.
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Na institui¢io da qual faz parte, existe uma oficina denominada “Oficina de
Contadores de Historias”, em que os educadores incentivam a leitura dos participantes,
introduzindo-os no mundo dos livros e contando historias de diversas maneiras, a fim de
despertar o interesse pela leitura. Flavia afirma nunca ter participado desta oficina, porque
“& s6 pra crianca. Eu nunca peguei um livro de histéria na mao. Eu sé pego os livros
das matérias na escola”.

Mesmo conhecendo muito pouco o mundo da leitura, o sujeito apresenta uma
grande aversio devido a fatos ocorridos tanto no &mbito familiar, mas, principalmente, no

ambito escolar.

4.4.2 Familia

Apesar de se sentir muito rejeitada pela mée biolégica, Flavia afirma gostar de
morar € conviver com seu pai ¢ sua madrasta, a qual denomina carinhosamente de mae.
Inclusive, foi sua madrasta quem a ensinou a ler, pois j4 estava na 4° série e ainda n3o tinha
aprendido. “Ela ¢ muito legal! (...) Ela me ensinou a ler em casa, com uma cartilha. (...)
Ela me da tudo o que eu quero! Ela fala que a gente tem que conquistar o que a gente

quer!”.

Pai

A relagfio com o seu pai sempre foi muito boa, mas a obrigatoriedade relacionada a
leitura era um fato que a incomodava muito. O pai sempre a ameacava, j4 que ela ndo
poderia sair de casa enquanto nfo lesse. “Ah, meu pai me forgava a ler. Quando eu néo

queria ler, eu ficava sem sair de casa pra passear. Dai eu fingia que estava lendo”.
4.43 ESCOLA

Flavia estudou em creches particulares, mas, a partir da 1° série do Ensino
Fundamental, passou a freqiientar escolas publicas até os dias atuais.
Ela se considera uma menina hiperativa, pois afirma que apresenta muita

dificuldade para se concentrar € manter-se quieta, parada no mesmo luigar por um
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determinado periodo, o que a faz sentir-se incomodada dentro da sala de aula, precisando
tomar remédios para que possa se acalmar. “Eu ndo gosto de ficar sentada por muito
tempo. (...) Daqui a pouco, se en estressar e nfio quiser mais ficar aqui fazendo
entrevista, eu vou embora ¢ ninguém me segura! Eu ndo fico! Eu sou assim! Eston
tomando até remédio pra acalmar, porque eu nfio paro! Eu ndo consigo estar em um
lugar sem mexer em nada. E quando eu quero sair, eu saio até da aula, nio peco nem
licenca e vou emboral!™.

Flavia afirma ter muitos amigos em sua escola, tanto que ndo gosta de faltar nenhum
dia para que, no intervalo, possam conversar. Quando questionada sobre seus amigos e se
cles gostam de ler, ¢la responde que “ninguém gosta de ler ndo! Ler ¢ muito chato!”.

Toda essa aversiio € explicada pela mediagdo mal sucedida entre o sujeito € o objeto
(leitura), sendo que, conforme confirmaremos a seguir, teve, como principais mediadores,
professoras que nio conseguiram propiciar ambientes agradéveis para o aprendizado e

utilizaram como principais instrumentos a obrigatoriedade ¢ as agressoes.

Professora da 1* série

A professora Aparecida, que minisirava aulas na 1* série do Ensino Fundamental,
ficou marcada ndo apenas na lembranca do sujeito, mas deixou marcas profundas também
€m seu corpo.

Por ser muito severa, ela obrigava seus alunos a lerem, pois, caso o contrario, os
agredia fisicamente. “Ela batia na gente com a régua quando a gente nfio queria ler.
Ela pedia, brava, pra gente ler. A gente nio lia e ela pegava a gente pelo cabelo,
chacoalhava assim (mostrando o gesto com os bracos) e fazia a gente ler for¢ado. Ela
fazia isso com todo mundo que néo queria ler”.

O fato é que, na 1% série, Flavia ainda néo sabia ler, pois quem lhe ensinou foi sua
madrasta, quando cursava a 4° série. Desse modo, mesmo que ¢la se esforgasse muito, ndo
conseguiria ler. “Por isso € que eu néo lia na aula dela. En apanhava, mas nfio lia! Ela
batia em quem n#o queria ler! Doia mnito! Ela mandava a gente ficar atras da porta”.

Segundo Flavia, as agressGes eram muito fortes ¢ humilhantes, o que levou sua

madrasta 4 escola, para conversar com a professora, mas de nada adiantou. “Ela dava
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regnada na gente, pra machucar mesmo! No braco, na cabeca e eu nio lia! (..
Colocava a gente pra ajoelhar no chio! A minha mie (madrasta) foi 4 um dia e falou
com ¢la, mas ela continuava fazendo isso. (...) Minha mie foi no Conselho Tutelar,
mas nio deu em nada e ela ainda da aula 1a na escola. Meus filhos nfio vio estudar

naquela escola ndo!”.

A professora, de acordo com o sujeito, era uma senhora de mais idade, a qual nunca
mais viu ¢ nem deseja ver, ja que como lembranga, ficou com uma cicatriz no brago direito.
“Eu levava muita reguada, tinha dia que en chegava marcada em casa, com uns
vergbes roxos. Isso aqui era da 1° série (¢ me mostra uma cicatriz no brago de,

aproximadamente, 3 centimetros)... A reguada que ela me deu, cortou”.

Professora de Historia da 8” série

A professora de Historia da 8" série, ficou marcada pela forma como obrigava
Flavia a ler, mesmo contra sua vontade. Através de chantagem com notas, a professora

tentava fazer ela ler, mas “quando eu nio quero fazer algnma coisa, eu nio fago! Nio

Segundo Flavia, a professora “for¢a muito a gente ler! E eu nfio quero € eu néo

leio! E quando a gente néo 1¢, ela da ponto negativo™.

51



5. DISCUSSAO

No capitulo anterior, foram apresentadas as quatro histdrias de vida dos sujeitos que
apresentam a mesma relagio com a leitura: t8m aversfio 4 maioria dos materials €scritos,
principalmente aos livros. Embora cada um dos sujeitos apresente histérias unicas, pois
cada um pertence a diferentes realidades tanto sociais como culturais, ao realizar uma
analise apurada de suas narrativas, possivelmente, muitos aspectos comuns serao
encontrados, o que permitird a formulagdo de conclusbes acerca de quais foram as
experiéncias de mediagiio mais relevantes que levaram os sujeitos a construirem uma
histéria de aversdo com a leitura, impedindo-os que se tornassem sujeitos leitores.

Através dos dados coletados por entrevista dos sujeitos Maria, Daniel, Carla e
Flévia, observou-se que o processo de (des) construgio enquanto leitores ocorreu a partir da
mediagdo com outros individuos, nas interagdes sociais com o outro. Os principais agentes
mediadores encontrados, ou seja, aqueles que foram os responsaveis por estabelecer uma
ponte entre sujeito e leitura, foram os pais, familiares, professores e amigos. Estes,
utilizando-se de meios improprios, como a desvalorizagio da leitura, falta de incentivo,
além do carater obrigatdrio € as punigdes morais e fisicas praticadas, mediaram a relagio
sujeito-leitura que se deu de maneira afetivamente negativa.

Segundo as idéias de VYGOTSKY, o sujeito, através da interagio com o outro ¢
com os bens culturais, constitui-se enquanto ser social, sendo que a relagio entre sujeito ¢
objeto é ricamente marcada por dimensbes afetivas.

Assim, o estabelecimento de uma relag3o positiva ou negativa com o objeto em
questiio dependers majoritariamente da qualidade afetiva que perpassara a interagdo entre o
sujeito e a leitura.

No que se refere a leitura, por ser este um objeto cultural de papel fundamental em
nossa sociedade e por ser uma prética social, & apropriada pelo individuo atraves do contato
com o outro, que se estabelecerd durante toda sua trajetdria de vida, Assim, afirma-se,
novamente, a importancia da qualidade da mediagdo entre sujeito-leitura, pois esta
interaclio possibilitara contatos que influenciario na qualidade da relagdo futura que serd

estabelecida entre a crianca e os diversos objetos culturais a que tera acesso.
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Para WALLON (1968), toda interagdo pressupde contato com o outro, sendo este
marcado fortemente por contetdos afetivos. Dessa forma, tendo em vista que se aprende a
ler nas interacdes sociais e que a qualidade destas imprimird um caréater afetivo as
experiéncias de leitura, que podem ser negativas ou positivas, conclui-se que o ato de ler é
imbuido de afetividade em todas as suas dimensdes.

De maneira geral, conforme pode-se ser observado no presente estudo, os
significados que a leitura assumiu na histéria de vida dos sujeitos possuem relagao com as
mediagdes vivenciadas no contexto social e cultural, que ndo proporcionaram um contato
maior € mais prazeroso com 0§ livros e os diversos materiais escritos.

Nas falas coletadas, enconiramos quatro histérias de vida bastante diferenciadas
umas das outras; porém, todas descritivas ¢ permeadas por sentimentos aversivos muito

fortes que exprimem a mediagio mal sucedida estabelecida entre sujeito e leitura.

“Eu até choro, chego até a chorar, fico cansada, com dor de
» E >

cabeca, vocé acredita? Dor de cabeca quando tento ler ¢ ndo

consigo, niio tenho paciéncia de ficar ‘nii, na, na” (cara de

horror). Nio tenho, nfio adianta, sabe? Nio adianta mesmo!”

(Maria).

Os dados coletados estfio repletos de falas semelhantes em que os sujeitos revelam e
expressam, assim como no caso de Maria, sua aversdo e relatam o como/de que maneira ela
ocorreu.

SILVA (1991) chama a ateng3o para a importancia da mediagfio estabelecida com a
feitura e o reflexo da qualidade de uma interag@io negativa com este objeto. “Temos de
entender de uma vez por todas que a leitura ndo é uma funcdo que nasce e se desenvolve
devido a um dom, vocacdo ou talento de um individuo. Muito pelo contrdrio: a leitura €
uma pratica social que, para ser efetivada, depende de determinadas condigdes objetivas,
presentes na sociedade como um todo. Ninguém ¢é avesso a leitura, por natureza; a pessoa

pode, isto sim, ser levada a detestar a leitura” (p. 120).
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Os ambientes mais citados na narrativa dos sujeitos entrevistados, em que
ocorreram experiéncias significativas que proporcionaram o estabelecimento a relagio
aversiva entre sujeito e leitura, foram o familiar ¢ o escolar.

Com relagio a familia, os sujeitos Maria, Daniel, Flavia e Carla afirmaram que as
mediagdes ocorridas neste ambiente prejudicaram suas formagdes enquanto leitores.

Maria nos relata que seu pai foi o agente mediador encontrado em sua familia, pois ele é
quem obrigava a leitura da filha quando freqiientava as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Por ainda ser muito nova, Maria, ao chegar da escola, queria brincar com os
amigos, ja que havia passado a manh3 toda estudando. Entretanto, seu pai, através de

coercdes fisicas ¢ morais, obrigava a filha a ler; esta expressa a sua indignagéo:

“Na época, na 1* e 2 série, eu estudava em escola particular ¢ eu
chegava e ele (pai) jA me mandava fazer licdo, ficar lendo
livrinho... Nossa, aquilo 14 pra mim era a morte, eu queria a
morte! (...) ele me batia, batia na minha mée, sabe? (...) Eu tinha
que brincar com as minhas bonecas, porque eu n#o tinha

nenhuma amiga, porque ele no deixava” (Maria).

Com Daniel, a obrigatoriedade ¢ as puni¢des eram bastante parecidas, mas eram
praticadas por uma tia sua, a tia Aninha, que “me obrigava a ler, se eu néo lesse, eu
levava chinelada” (Daniel). Além da tia, a irm3 de Daniel, o sujeito Maria, era quem,
dentro de casa, ficava responsavel por ensinar o garoto a ler. Entretanto, por ja apresentar
uma relagio aversiva com a leitura, Maria *“(...) néio tinha paciéncia de me ensinar, me
batia” (Daniel).

Flavia, apesar de ter um bom relacionamento com o pai, afirma que ele utilizava-se
de ameagcas para que ela lesse obrigatoriamente. “Ah, meu pai me for¢ava a ler. Quando
eu nio queria ler, eu ficava sem sair de casa pra passear. Dai eu fingia que estava
lendo” (Flavia).

Carla, no ambiente familiar, nunca foi obrigada a ler nada e nem recebia castigos
por isso; muito pelo contrdrio, era incentivada pela mie para desistir dos estudos, que

aconselhava a filha a parar de estudar, pois acreditava que s6 o trabalho € que possibilitaria

54



uma melhora nas condigBes de vida da familia. Dessa forma, Carla , ao contrario dos
demais sujeitos, ndio sofria pressdes para que lesse, mas era desmotivada pela mae
constantemente, que, da mesma maneira que a obrigatortedade e as punicdes, estabeleceu-

se uma mediac@io negativa entre a filha e a leitura.

“(..) eles (familia) nunca me incentivaram (a leitura), pelo
contrario, minha mie sempre incentivou a gente a trabalhar,
trabalhar, sé trabalhar. E até hoje, porque en fago cursinho, ¢la

fala que é bobagem isso, que nio serve pra nada” (Carla).

Neste sentido, observa-se que tanto a obrigatoriedade como a falta de incentivo &
leitura na interaciio com o outro, no caso, por parte dos familiares, pessoas tfo intimas dos
sujeitos, acarretam no estabelecimento de uma relagéo aversiva com a leitura.

A familia, por ser uma institui¢do tdo participativa e importante em todas as etapas
do desenvolvimento dos individuos, situando-se como seu referencial confidvel, pressupde-
se estar permeada por contetdos afetivos e, desse modo, ¢ uma das grandes mediadoras,
tanto positiva quanto negativamente, na constituicio dos sujeitos enquanto leitores.

Segundo SILVA (1997), “ (...) o processo de formacdo do leitor estd vinculado,
num primeiro momento, as caracteristicas fisicas (dimensdes materiais) e sociais
(interagbes humanas) do contexto familiar, isto é, presenca de livros, de leitores e
situagbes de leitura, que configura um quadro especifico de estimulagdo sécio-cultural.
(...) Assim, a génese de dicotomias como ‘ler x ndo ler’, ‘gostar de ler x ndo gostar de ler’,
‘atitude positiva x atitude negativa frente & leitura’, ‘ler mais x ler menos’, etc, depende,
fundamentalmente, das incita¢bes do meio socio-cultural (familia, escola e sociedade), isto
¢, da quantidade e da qualidade dos estimulos encontrados no meio onde vive a crianga e
das relagbes que ela trava com esses estimulos™ (p. 89).

Exposta a importancia da fungfio da familia no incentivo 2 leitura, vale ressaltar que,
observados os dados coletados, nenhum dos sujeitos participantes da pesquisa relatou que
seus pais ou familiares gostavam de ler ou eram modelos de bons leitores. O que ocorria,
como no caso dos sujeitos Maria e Daniel, é que eram obrigados a ler, mas as pessoas que

os forcavam a realizar tal atividade (pai e tia, respectivamente) ndo eram individuos que
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possuiam o habito da leitura; eles apenas obrigavam os sujeitos a lerem, por acreditarem ser
a leitura uma pratica muito valorizada socialmente e importante para o futuro deles.
Entretanto, enquanto adultos influentes que séo, nunca foram um bom exemplo de leitores
que praticam a leitura por prazer ou para poderem atuar sobre a realidade que estio
inseridos, de maneira critica e reflexiva.

Ainda segundo SILVA (1997), “(...) é preciso que haja 'modelos ou exemplos de
leitura’ no lar (visto aqui como instdncia primeira ou microssistema de socializacdo) para
que a crianca possa perceber e assimilar o valor e a fungdo social do ato de ler e, movida
por mecanismos como a observagdo, curiosidade, identificacdo, etc, passe a executar esse
ato em sua vida" (p. 88).

Ja no ambiente escolar, todos os sujeitos da pesquisa afirmaram ter existido, no
minimo, um professor que os introduziram ou deram continuidade a seus processos de
formagio enquanto leitores de modo bastante negativo, com histérias de media¢do mal
sucedidas que marcaram afetivamente a relagdo sujeito-leitura.

Nos relatos dos sujeitos, observa-se que as interacdes ocorridas no contexto escolar
também sdo marcadas por afetividade em todos os aspectos, sendo que esta se constitui
como um fator essencial no estabelecimento da natureza das relagdes entre o sujeito € a
lettura.

As experiéncias vivenciadas em sala de aula — que ocorrem, primeiramente, entre
aqueles envolvidos no plano externo (interpessoal) e, posteriormente, através da mediagio e
conseqiiente internalizagdo (intrapessoal) — passam a fazer parte da historia de vida dos
sujeitos, sendo estas experiéncias de cardter extremamente afetivo, que permeia os
processos interativos.

Dessa forma, conclui-se que as experiéncias ocorridas no ambiente escolar ¢ a
qualidade da mediagio desenvolvida pelo professor determinarfio a natureza afetiva da
relagdio entre sujeito ¢ objeto, que pode ser tanto negativa como positiva, dependendo das
agdes e procedimentos do professor, principal figura ¢ responsavel pela mediago. Assim, a
dimensio afetiva participa., juntamente com a dimensfio cognitiva, do processo de

aprendizagem que ocotre nha escola.
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De acordo com TASSONI (2000), o que se diz, em que momento e por qué, afetam
profundamente as relagdes professor-aluno e, conseqiientemente, influenciam diretamente
no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, na propria relagdo entre sujeito ¢ objeto.

Os professores que marcaram negativamente os sujeitos séo, principalmente, os que
ministravam aulas nas séries inicials do Ensino Fundamental, momento em que,
geralmente, as criangas séo alfabetizadas.

Carla, na 2° série, tinha tanto medo de sua professora — que a obrigava a ler,
castigava os alunos fisicamente -, que chegava a urinar em plena sala de aula quando era
solicitada a ler algum texto em voz alta. Ela conta que, mesmo ciente das dificuldades que
enfrentava em casa com sua mie, que ndo a auxiliava nem a motivava em seus estudos, a

professora exigia demais dela.

“(...) a professora, sabendo que eu tinha dificuldade, por
nio saber mesmo e en mijava assim... Ai eu tinha que ficar
de castigo em pé na sala, no canto, porque a professora
deixava a gente de pé la, fora isso ela puxava nosso
cabelo... (...) Parecia que gostava de ver o aluno ser

humilhado na frente da sala” (Carla).

Na 3* série, Carla encontrou, novamente, uma professora que deu continuidade as
agressBes e que nfo soube identificar as dificuldades de sua aluna, que n3o sabia ao menos
escrever seu nome corretamente. De acordo com Carla, a professora “puxava orelha,
levava na frente, colocava no canto da sala... Coisas assim que, para o aluno que tem
dificuldade, é muito humilhante aquilo, muito humilhante mesmo” (Carla).

A mesma situagiio aconteceu com Flavia, que na 1% série, era espancada por sua
professora, quando nfio queria ler. “Ela batia na gente com a régua quando a gente nio
queria ler. Ela pedia, brava, pra gente ler. A gente nio lia ¢ ¢la pegava a gene pelo
cabelo, chacoalhava assim e fazia a gente ler forcado (...) tinha dia que eu chegava
marcada em casa, com uns vergdes roxos” (Flavia).

A presenga desses professores extremamente autoritarios ¢ agressivos — a quem

cabia a funglo de mediadores entre alunos-leitura - estabeleceu uma relagio aversiva entre
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os sujeitos e o objeto de conhecimento (leifura), pois, devido a obrigatoriedade ¢ s
agressdes, a experiéncia de leitura foi marcada negativamente, prejudicando a
aprendizagem dos alunos.

SILVA (1991) deixa muito clara sua opinifio acerca de professores autoritarios, que
utilizam seu posicionamento na escola como forma de coagir seus alunos. “Creio até que
muito do autoritarismo ainda presente em nossas escolas advém do medo e da ignordncia
de muitos professores.. Em outras palavras, o professor autoritdrio lanca mdo do
autoritarismo no intuito de esconder a sua ignordncia sobre a matéria gue finge ensinar...”
(p. 25).

Ou seja, os professores, possivelmente por nfio serem individuos leitores, ndo sabem
como incentivar seus alunos, impossibilitando sua formagédo e nfio os estimulando enquanto
leitores. Dessa forma, utilizam-se de seu poder para obrigar seus alunos a lerem, contetdo
este que ndo dominam.

Um fato bastante critico € que os sujeitos Flavia e Daniel, quando enfrentaram
interagdes problematicas com seus professores, que os obrigavam a ler, ainda nio eram
alfabetizados. Em outras palavras, eles eram obrigados a ler, e sofriam as conseqiiéncias do
nfio cumprimento da ordem, sendo que nfo realizam a atividade simplesmente porque ndo
sabiam e a professora, convivendo diariamente com eles, ndo foi capaz de identificar essa
falha. “(...) fui aprender a ler 56 na 4 série, por isso que eu nio lia na aula dela. En
apanhava, mas nio lial” (Flavia).

Nestes casos, antes de ensinar seus alunos as fungdes sociais da leitura e da escrita,
os professores ndo haviam se certificado se eles estavam alfabetizados ou n#o, ou melhor,
ndo ensinaram seus alunos a decodificarem o codigo escrito. “Um pré-requisito basico
para o desenvolvimento da leitura em uma sociedade diz respeito a formagdo de leitores
através do processo de alfabetizacdo. E este mesmo processo que vai permitir aos
individuos compreender e transformar o significado potencial de mensagens expressas
através da escrita, conservadas em livros ou em outros veiculos que se utilizam da
linguagem escrita. Ser alfabetizado, entio, ¢ ter possibilidade de penetrar nos horizontes
culturais que fazem parte do mundo da escrita. Sem tal formagdo, o homem fica restrito,

em termos gnosico-prdxicos, ao falar e ao owvir (mundo da oralidade), sendo
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impossibilitado de participar do processo cultural através dos atos de ler e escrever”
(SILVA, 1997, p. 47).

Entretanto, vale ressaltar que, mesmo o sujeito sendo alfabetizado, isto ndo ¢
garantia que ele se torne um bom leitor. HA muitos outros fatores, conforme observamos no
presente estudo, que sdo necessarios no processo de formagdo do sujeito enquanto leitor,
como a pratica da leitura socialmente ¢ a qualidade afetiva da mediag@o estabelecida entre
sujeito ¢ leitura, dentre outros.

Maria, assim como seu irmio Daniel, ambos sujeitos da presente pesquisa, relatam
uma histéria de mediagio que vivenciaram com o mesmo professor, Sérgio, que, imbuido
de preconceitos e xingamentos, marcou negativamente a experiéncia de leitura de seus
alunos. Mesmo sendo professor da disciplina de Geografia, 0 modo sobre como procedia
em suas aulas influenciava a relacdo dos sujeitos com a leitura.

Maria, quando estudava na 8 série, foi discriminada pelo professor, que a chamou
de “neguinha preta e favelada”, porque se negou a ler em voz alta quando requisitada por
ele, o que trouxe como conseqiiéncia: “Geografia, a matéria que eu mais odeio!” e %(...)
eu ndo gosto de ler mesmo!Ai o professor fez isso e parece que foi uma coisa que, tipo,
um trauma, sabe? Nio tem crian¢a que fica com trauma? Entdo, fui eu, ja adolescente
com um trauma” (Maria). Mesmo ja sendo adolescentes, a interagio com o professor de
Geografia deixou marcas na relagdo de Maria com a leitura.

Em sua fala, Flivia também relata a experiéncia com sua professora de Histéria, que
marcou sua histéria de aversfio  leitura, ja que “ela (professora) for¢ca muito a gente ler!
(...) E quando a gente n#o 18, ela da ponto negativo” (Flavia).

Neste sentido, a pratica da leitura ndo deve ser responsabilidade somente dos
professores alfabetizadores, mas também dos professores das diversas disciplinas do
curriculo, pois sdo eles que darfio continuidade ao processo de formag@o dos alunos-leitores
¢ a qualidade da interagio vivenciada também influenciard a futura relagio que se
estabelecera entre o sujeito ¢ a leitura.

Dessa forma, o sucesso ou insucesso do aluno, durante sua trajetoria de vida escolar,
dependera, fundamentalmente, da qualidade da orientag@io que receber no campo da leitura,
independentemente da disciplina em que ela estd sendo trabalhada. Quando uma crianga

tem problemas especificos em qualquer disciplina do curriculo escolar, como Matematica,
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Geografia e outras, seu mau desempenho provavelmente afetara somente estas disciplinas.
Entretanto, se um aluno n#io gostar de ler/tiver aversfio a leitura, isto podera se refletir em
todas as matérias, prejudicando-as em geral, pois todas envolvem a leitura como pré-
requisito béasico. Em um problema de Matematica, por exemplo, é necessédrio ler ¢
interpretar o enunciado antes de dar inicio as resolugdes matematicas, pois, caso isso ndo
seja feito, corre-se o risco de errar todo o problema. Mas, ao contrario, na leitura de um
texto, ndo € preciso ter nogdes de Matematica para interpreta-lo.

Neste momento, nota-se a importancia de se focalizar a leitura como ponto central
em todas as disciplinas do curriculo escolar € em todos os niveis de ensino. “Porém, por
razdes diversas, a responsabilidade pela orientagdo da leitura e pela formagdo do aluno-
leitor é deixada somente aos alfabetizadores e aos professores de Comunicacio e
Expressdo. Assim, se os alunos ndo aprendem a ler e se existe uma crise de leitura na
escola brasileira, a culpa ndo é do corpo docente como um todo, mas somente dos
professores de Portugués” (SILVA, 1984, p. 33).

Desse modo, a leitura nas escolas € encarada como um problema que € passado para
a frente, de mfo em mdo, pois, por ndo terem uma formagfo adequada na 4rea e por ndo se
constituirem como leitores, os professores muitas vezes fingem que ensinam leitura e os
alunos fingem que sabem ler, o que resulta em um relacionamento inseguro entre professor-
aluno e uma mediacio mal sucedida entre sujeito-leitura.

Durante todas as ecnfrevistas realizadas, em nenhum momento os sujeitos
mencionaram a presenga de um professor que os encaminhassem para a biblioteca da escola
ou um projeto escolar de incentivo 2 visitas a biblioteca. Daniel foi o Unico sujeito que
relatou a presenca de uma biblioteca em sua escola, sendo que ¢le aprenden a ler no sofa
deste local, com uma colega de classe ensinando-lhe. “(...) Débora, que me ensinou a ler,
a gente se sentava no sofa da biblioteca e ela me ensinava ler. Pegava esses livrinhos
tipo Cinderela, ela era boa” (Daniel).

Além disso, percebe-se que o contato dos sujeitos com livres, que nfo sgjam os
didaticos, sio raros, sendo que poucas vezes ocorreram. “Eu nunca peguei um livro de
historia na mio. Eu so6 pego os livros das matérias na escola” (Flavia).

Neste momento, observa-se a falta de um projeto maior de incentivo 2 leitura e a

importincia de uma biblioteca nas escolas, que permita que os alunos tenham contato com
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os livros e os diversos materiais escritos, manuseie-os e, através da curiosidade e mediagfo
da comunidade escolar, possam desenvolver um héabito de leitura.

Segundo SILVA (1991), a biblioteca “deve se colocar como o cérebro da escola, ou
seja, o local de onde partem os movimentos bdsicos em diregdo & recriagdo ou criagdo do
conhecimento, servindo a professores, alunos e comunidade” (p. 12).

O acesso apenas aos livros didaticos, ou “os livros das matérias” (Flavia), ou
“livro da escola” (Daniel), como denominam os sujeitos, acabam engessando a
criatividade dos alunos, pois sdo compostos majoritariamente de textos conteudistas, que
ndio condizem com a realidade deles e que nfio despertam seu interesse, impossibilitando
que os sujeitos aventurem-se na leitura prazerosa de um livro com histérias.

O material escrito que chega 4s mios dos alunos se compde essencialmente de
textos didaticos e por esses serem o Unico material a que tém acesso por um bom tempo de
suas vidas, as experiéncias dos alunos com os livros didaticos tendem a levd-los a
conclusdes generalizadas sobre a leitura em geral, o que os faz afirmar que ler “é muito
chato” (Flavia), gerando o afastamento do jovem leitor.

Uma pratica bastante tradicional e antiga, que muitos pensam ja ter sido extinta do
sistema escolar brasileiro, mas que foi encontrada e relatada por todos os sujeitos do
presente estudo como a principal experiéncia que os marcou de maneira negativa com

relagfio 2 leitura, foi a pratica da leitura oral.

“Dai, desde a escola, eu ji odiava, odiava, odiava ler,
assim, pra mim era o fim ir 14 na frente ler (...) Eu lembro
que tinham virios alunos na classe, varias pessoas que
sabiam ler ¢ a professora pedia justo pra eu ir ler na

frente. Eu lembro que eu j4 mijei na sala, sabe? (Carla).

“Ela (professora) batia em quem nio queria ler (...), fazia

a gente ler for¢ado” (Flavia).

“(...) era pra ler pra sala inteira. Ai eu li, s6 que eu

comecei a ler errado e todo mundo comecou a dar risada
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da minha cara. Ai nunca mais eu quis ler! (...) Assim, ler

eu sei ler, s6 que ler para os outros eu nio gosto niol!”

(Daniel).

“(...) me desse um tapa na cara, mas nio mandasse eu ler
na frente de ninguém. (...) Depois, eu fiquei com uma raiva
tao grande do professor que até hoje.. Mandar ler é

brigar comigo!” (Maria).

No recorte das falas dos sujeitos, observou-se que a pratica inadequada da leitura
oral pode gerar um sentimenio de incompeténcia, baixa auto-estima, além de vergonha ¢
medo de sofrer privagdes da professora ou gozagdes dos colegas de classe.

Ao invés de sentirem-se premiados ao serem escolhidos para ler, os alunos encaram
como um castigo, pois, dentre todos os alunos, um teve o azar de expor sua leitura para toda
a classe. Os alunos sentem-se inseguros, com medo de ndo alcangar o padrio de exceléncia
desejado pela professora.

Em sua tese de mestrado, L. SILVA (1984) explica o por qué se 1€ em voz alta nas
escolas. “A leitura oral comega na alfabetizacdo quando o aluno tem que provar para a
professora que jd sabe reconhecer os sinais, as letras, traduzindo oralmente o cédigo
escrito. (...) Apos esse primeiro estdgio a escola inicia um processo de aperfeicoamento
das habilidades adgquiridas. (...) O que a justifica (leitura oral) em ultima instdncia € a
necessidade controle, de tornar uniforme uma experiéncia que se secreta, pessoal e
silenciosa, traria para a aula o néo previsto, o incontroldvel. Por isso tornar publica a
leitura que o aluno faz do texto . Nem que com isso ndo se garanta leitura alguma. (...) O
aluno, separando o ato de ler do ato de entender o que estd lendo, desfigura a leitura,
reduzindo-a a um processo de percep¢do, reconhecimento e decodificagdo dos sinais
graficos” (p. 74-77).

Ou seja, a leitura oral, além de inibir o individuo, sujeito a julgamentos por parte do
professor e dos demais alunos, prejudica sua compreens3o e interpretagéo do texto lido.

Carla resume a pratica inadequada da leitura em voz alta em apenas uma palavra:

“humilhante!
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A leitura cobrada, imposta € vigiada rouba do sujeito foda sua autonomia ¢ a
oportunidade de vivenciar experiéncias de escolha, liberdade e, conseqlientemente, prazer
na leitura.

LAJOLO (1982) diz que o ensino da leitura no ambito das escolas, ao invés de
estimular a reflex3o e a busca de conhecimentos, de promover o prazer ¢ desenvolver a
criticidade, congela ou até mesmo aniquila o potencial de atribuigiio de significados a
palavra escrita, que os alunos trazem para a situag3o de aprendizagem escolar.

Enfim, conclui-se a importéncia da institui¢do escolar no processo de construgdo de
leitores com as palavras de TASSONI (2005), onde afirma que “a escola, como espago
legitimo para promover a apropriacdo da experiéncia culturalmente acumulada, deve
levar em conta que os aspectos cognitivos e afetivos sdo indissocidveis e proporcionar o
desenvolvimento do individuo na sua totalidade. Toda aprendizagem estd impregnada de
afetividade. A trama que se tece entre alunos, professores, conteudo escolar, livros, escrita,
etc, ndo acontece puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando essas
relacbes” (p. 254).

Tendo em vista a situagfio sécio-econémica dos sujeitos participantes do estudo,
pode-se afirmar que todos cles pertencem 2 classe média e baixa da populagio. Dessa
forma, os sujeitos encaram a leitura, assim como os estudos, como um pré-requisito basico
para a conquista de melhores condi¢Bes de vida. “Porque o que vai valer mesmo no
futuro, pra mim, vai ser o cursinho, porque se eu conseguir entrar numa universidade
publica?” (Carla).

Para SOARES (2000), “pesquisas j4 demonstraram que, enguanto as classes
dominantes véem a leitura como fruigdo, lazer, ampliacio de horizontes, de
conhecimentos, de experiéncias, as classes dominadas a véem pragmaticamente como
instrumento necessdrio & sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a luta contra
suas condicdes de vida” (p. 21).

Finalmente, um dado positive na presente pesquisa: atualmente, todos os sujeitos
participantes possuem um mediador que estd tentando inverter relagio aversiva frente a
leitura em relaglo positiva. Sfo pessoas que possuem uma relagio afetiva de carater
extremamente positivo com os sujeitos e preocupadas com suas formagles enquanto

leitores.
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No caso de Carla, seu agente mediador é 0 namorado, que se caracteriza como um
bom leitor e presenteia a namorada com livros de seu interesse, visando incentivé-la. Ela

descreve, em sua fala, a maneira com que o namorado esté tentando aproxima-la da leitura:

“Ele sempre estudon em escola particular, tem uma condicéo
financeira melhor do que a minha, bem melhor. Entio ele veio de
escola particular, ele tem ja um caminho tragado. Ai ele fica me
incentivando, porque ele vé, ele olha ¢ fala que eu preciso mesmo
ler, porque as vezes eu choro no cursinho, vocé acredita? Porque
eu nfio consigo entender as coisas, eu nfio consigo mesmo! Por
mais que o professor explique, explique, explique eu niio consigo
entender! Ai ele vé que eu sofro e fica me dando algum livro pra
eu ler, pra ver se eu.. Porque ele falon assim que leitura ¢é
fundamental, n&o sé no portugués, mas em historia, geografia...
Tudo envolve a leitura! E ele vé que eu assim... As vezes ele fica
mandando eu escrever redacio pra ele ver, porque eu nido gosto.
Al ele fica me dando algum livro assim quando eu gosto pra eu
ler. Fora que ele jA me deu varios livros, mas s6 esse que eu
peguei pra ler e olha que acho que ja faz um més e eu nio estou
nem na metade do livro. Ai ele fala assim: ‘L& o livro ¢ dai vocé
me fala o que vocé entendeu!” E ai eu ji ndo gosto. Ai quando
fica me obrigando, eu nio vou ler entdo, ai eu nio leio, porque eu
fico me sentindo pressionada. Eu niio gosto! Se me pressionar €

pior ainda!” (Carla).

J4 Flavia, tem como seu agente mediador positivo, sua madrasta, sendo que
demonstra todo seu vinculo afetivo para com ela, chamando-a de mie. Além disso, foi sua
madrasta quem lhe ensinou a ler, j4 que na escola, devido aos maus tratos, nédo conseguia
estabelecer uma relaglio positiva com a professora de maneira a possibilitar seu

aprendizado. “Ela (madrasta) me ensinou a ler em casa, com uma cartilha” (Flavia).
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Daniel encontrou na escola uma colega que se sensibilizou com sua situaciio de
leitura e o ensinon a ler, pois, ao contrrio de seus demais amigos de classe, que riram de
sua leitura em voz alta, Débora se empenhou em ajudar o colega sentava com ele no sofa
da biblioteca, para que lessem histdrias de contos de fadas juntos, e, com muita paciéncia e
dedicacgio, ainda tenta alterar a relagiio aversiva que o sujeito estabeleceu com a leitura.

Maria casou-se com um escritor € mestre em Educacfo, que agora tenta incentiva-la
aos habitos da leitura. Possuem uma biblioteca pessoal em casa, sendo que ele procura
comprar livros sobre a raga negra e o preconceito racial, temas que agradam ¢ muito sua
esposa, além de leva-la em discussdes e debates em faculdades, que abordem o assunto.

Por fim, espera-se que os agentes mediadores positivos possam estabelecer novas

histérias de mediagfio, mas que, dessa vez, elas possam ser muito bem sucedidas.

5.1 CONCLUSAQ

Apés a andlise das quatro histérias de mediagiio mal sucedidas, no processo de
construcdo dos sujeitos enquanto leitores, entende-se que a aversdo & leitura ocorreu através
da interagdio com o outro, ou seja, através e interagdes sociais ocorridas no ambiente
familiar e escolar.

Dentre estas interagdes, as mais marcantes, negativamente e de acordo com os
sujeitos, aconteceram no ambiente escolar, sendo os principais mediadores os professores
que obrigavam a leitura € que castigavam seus alunos (sujeitos) através de punigSes morais
¢ fisicas.

No ambiente familiar, os principais agentes mediadores foram os pais, por
conferirem um carater obrigatério 4 leitura e pela falta de incentivo a mesma.

Dentre todas as histérias de vida, devidamente analisadas pela pesquisadora ¢
reinterpretadas pelos sujeitos no momento da narrativa, observou-se que a aversdo a leitura
parece estar relacionada com os aspectos presentes na vivéncia mal sucedida, como, por

exemplo, a obrigatoriedade.
Durante a trajetéria de formaglo dos sujeitos enquanto leitores, nota-se que o

processo encontra-se notadamente marcado por contetidos afetivos e que a qualidade da
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mediagiio se mostrou como a grande responsével pela relagiio mal sucedida entre os sujeitos
¢ a leitura.

Ao vivenciarem experiéncias desagradaveis, a leitura se tornou para os sujeitos uma
pratica afetivamente negativa. Os sentimentos de medo, vergonha, inseguranca e
incapacidade permearam as histérias de leitura, afetando a relagfio futura dos individuos
com este objeto do conhecimento.

Como principal contribuigo deste trabalho, encontra-se a importancia conferida a
escola ¢ & familia no processo de construgfio de leitores— ja que as interagdes ocorridas
nestes ambientes foram primordiais para a constitui¢do da aversdo dos sujeitos - , além da
importancia da dimens#io afetiva no estabelecimento de relagdes positivas com o objeto do
conhecimento (leitura), pois, sozinha, a dimensfio cognitiva nfio ¢ capaz de garantir o
desenvolvimento geral do ser humano e, conseqiientemente, uma aprendizagem satisfatoria.

Vale ressaltar que, ao experienciar a leitura, o sujeito executa um ato de
compreensio do mundo, por ela ser “uma forma de encontro entre o homem e a realidade
sécio-cultural; o livro (ou qualquer outro tipo de material escrito) é sempre uma emersio
do homem do processo histdrico, é sempre a encarnacdo de uma intencionalidade e, por
isso mesmo, ‘sempre reflete o humano’” (SILVA, 1984, p. 41).

Infelizmente, a leitura, em nossa sociedade, aparece como um privilégio de classe e,
considerando que vivemos em um mundo letrado, onde os materiais escritos sdo
necessarios para a propria sobrevivéncia e atualizagiio dos individuos, sendo que aqueles
que nfio sabem ou n#o gostam de ler, aumentam suas chances de serem excluidos.

Concluindo, “a raridade de leitura e, portanto, de leitores na sociedade brasileira é
um mero reflexo de uma politica ‘caolha’, que domestica os homens e impede o exercicio
da consciéncia e da razdo. (...) Ler é um ato de afirmagdo — e de defesa — da liberdade

individual e de participaciio na sociedade” (SILVA, 1997, p. 49).
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ANEXO1

Carta de apresentacio entregue para todos os alunos

Prezado (a) colega,

Sou universitaria e curso, atualmente, o 7° semestre do curso de Pedagogia
na Faculdade de Educacdo da UNICAMP.

Estou realizando uma pesquisa sobre AFETIVIDADE e as condigbes de
ensino. Mais especificamente, pretendo estudar as razbes pelas quais muitos
jovens desenvolvem uma relagdo aversiva com a leitura.

Assim, estou procurando encontrar estudantes que ndo gostam de ler/
tém aversdo a leitura e que gostariam de colaborar neste estudo.

Se vocé se identificou com esse perfil, por favor, deixe seu nome, e-mail

e/ou telefone para contato.

Nome:

E-mail: Tel:

L embramos que todos os cuidados éticos serdo assumidos de forma a nédo

possibilitar a identificacéo dos sujeitos.
Caso vocé queira maiores esclarecimentos, enfre em contato comigo
através do e-mail: mari_pucca@yahoo.com.br

Obrigada,

Mariana
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ANEXO 2

Roteiro morteador da entrevista semi-estruturada realizada com os sujeitos

participantes do estudo

Permissio para gravar

Caracterizacdo do sujeito:

Idade

Aonde nasceu?

O que gosta de fazer?

Ambiente social em que vive

Histérico escolar (aonde, quando estudou)

Familia, pais, irm3os, marido/esposa, filhos...)

Cotidiano

Tem computador, carro... Verificar condi¢io sécio-econdmica

Trabalha?

Recolocar objetivo da pesquisa e seus processos

O que o sujeito 18 normalmente?

Existe leitura autbnoma?

Praticas de leitura (Quando 18, 18 aonde, como... Verificar se possui rituais de leitura)
Pergunta chave: Ao longo de sua histéria de vida, quais interagdes, ou experiéncias, que
foram significativas para que vocé se considerasse uma pessoa com aversao a leitura?
Histérias de mediagfio (fatos, pessoas) que sdo agentes mediadores dessa relagio
aversiva

familia

professor

escola detalhar

amigos

outros

Tem mais alguma histéria para contar?
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ANEXO 3

Entrevista realizada com o sujeito Maria

e [Legenda:
A — Maria
E - Entrevistadora

ENTREVISTA

E — Bom, vou comecar a gravar nossa conversa pra gente ir pegando mais intimidade com o gravador, pode
ser?

A —Pode!

E — Entio, eu faco Pedagogia e tem gente que pensa: “Leitura? O que tema ver?”

A — Entio, Pedagogia ¢ a 4rea que eu quero também, né?

E — Ah, vocé quer também?

A — E, olha s6, tantos livros... Meu marido ¢ formado em Hist6ria e Geografia e da aula de Cidadania numa
entidade, sabe? Uma faculdade particular?

E - Conhego.

A — Tem uma entidade, né? Entfio ele d4 aula 14, é coordenador pedagégico, agora ele virou coordenador
geral. E otha, o tanto de livro e eu nio pego um. Eu li um, quer ver, que eu me interessei, né? Pra fazer
redagzio, porque eu sou do MEC naquele cursinho e tem que fazer, né? E esse aqui: (me mostrando o livro) “O
Almanaque da mulher negra”. Assim... Eu sou muito assim, né? Gosto muito de ler esse negdeio de racismo.
Esse negocio de ler é sobre isso mesmo, ¢ sobre racismo mesmo, né? Porque cu nfio gosto mesmo de ler.

E - E, 14 na Pedagogia tem um departamento que estuda bastante isso, racismo.Tem até uma professora minha
que trabalha com a relagéo de professoras negras ou de professoras brancas com alunos negros, sabe? E super
legal!

A — Saiu um tempo atrds que uma professora da prefeitura, saiu até no jornal, maior polémica, que ¢la na sala,
numa sala de 1° série se eu ndio me engano, ela fez 14 um bonequinho branco de cabelo de algoddozinho, que
era o branco, bonitinho, e o preto colou Bombril. Ai, um pai... Nossa... Foi 1a, conseguiu falar com o prefeito,
saiu a maior discusséio, a professora std como racista, nossa...

E — E, nos meus estagios eu acompanhei algumas situagSes de racisme..,

A — Ai que horror!!

E — Bom, mas s6 esse livro que vocé andou lendo entdo? “O Almanaque da Mulher Negra”, né?

A — S0, teve um que era pra técnica de redaglio, porque eu tenho que fazer redacio, tenho que desenvolver
redagiio, porque como eu sou do MEC eu tenho que... Quem € do MEC tem que dar duas redagdes por més,
sabe?

E — Como assim, vocé é do MEC? Isso que eu ndo estou entendendo...

A — O MEC ¢ assim, ¢ igual o ProUni, né?

E - Ah, ele financia o seu cursinho, ¢ isso?

A — Bu nfo pago nada, ai eles ddo o vale transporte, mas o vale transporte desde margo, quando comegou o
cursintho, nfio recebi ainda e esta atrasado. E assim: pra eu continuar 14 dentro, eu tenho que respeitar as regras
de 14, entendeu? Se eu niio respeitar, dio a vaga pra quem estd precisando,

E — E daf vocé tem que produzir duas redagdes, € isso?

A — Duas por més. Eu me mato, menina! Fu tenho quatro pra fazer aqui, porque més passado ¢u nfo fiz.
Porque eu sou uma pessoa assim: eu néo gosto de fazer redacdio que foi vocé que me deu o tema, eu gosto de
criar o meu tema, viajar naquilo, eu mesma viajo...Igual o que esta acontecendo com o PCC, tinham muitas
coisas que eu sei porque eu fui criada em favela, essas coisas, sabe? Fui pro Rio, morei no Rie um tempinho...
E - Ah, vocé ja morou no Rio?

A — E... Com o namorado mesmo... Marido agora. Faz tempo que a gente estd junto, uns dois anos e meio
mais ou menos, ai a gente vai pro Rio, fica 14 um tempo. Entdo, tudo isso, sabe? Tudo o que acontece eu estou
por dentro, sabe? Mas assim de ler, de ler eu néo gosto mesmo!

E — Nio gosta ¢ nio tem jeito, né?
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A - Nio, porque quando eu estudei, na escola em Sousas, cheguei a morar em Sousas - mas eu sou baiana,
morava na Bahia - e desde a 5° série, porque eu fiz a 5% séric em Sousas, todo mundo zuava com o meu
sotaque...

E — Mas vocé ja perden bastante,

A — E, mas eles ficavam falando: “Ai credo, bahiana, que menina ridicula falando, que num sei o qué...” Eu
falei: “Ah, tA bom...” Dai eu fui passando de ano, passando, munca gostava de ler em sala , dai um dia eu
passei pra 8° série e um professor era racista, foi um professor de geografia, ele nfio gostava de escrever na
lousa, ele gostava de ditar e que a pessoa lesse. E era uma coisa assim: me desse um tapa na cara, mas nio
mandasse eu ler na frente de ninguém. Dai ele falou assim: “Ah Maria, sua vez!” E eu falei assim: “Eu ndo
you ler”. Dai ele falou assim: “Ah, mas por que vocé no vai ler?”. “Porque eu nio quero”. Dai ele respondew:
“f, tem que ser mesmo, tem que ser preto e favelado!” Af eu falei: “Ah ¢, espera ai!”. Levantei, assim, os
dois, eu ¢ ele nos agredimos, sabe? Eu ¢ o professor.

E — Mas se agrediram como?

A - Porrada mesmoNés dois! Ele me chamou de favelada! “Ah, essa neguinha tem que ser da favela
mesmo”. E eu nio deixei barato, fui pra cima dele, na ignorancia, sabe? Ai eu abri um B.O. contra ele.

E — Isso tudo porque ele mandou vocé ler e vocé nfio quis por causa do sotaque?

A — B, por causa do sotaque. Ele queria me obrigar a ler ¢ eu falei: “Voc€ nio ¢ ninguém pra me obrigar a
ler!” E ele disse: “Entio, se retire da sala!”, isso antes da gente comegar a se grudar. E eu falei agsim: “Eu nfo
you me retirar porque eu ndo quero ir!” Dai ele falo num sei o qué, que tinha que ser uma neguinha favelada
mesmo, dai ele foi 1a no meu lugar, pegou no meu brago ¢ eu falei: “Tira a méo de cima de mim!™ Dai e¢le ndo
tirou, né? E no que ele nio tirou, dai eu fui pra cima dele, ele foi pra cima de mim... Foi uma porrada dentro
da sala de aula.

E — Isso foi em que série?

A — Na 8 Aif eu andava sempre com uma turma, né? De meninas, eram quinze meninas, aquela bagunga,
queria dar porrada em todo mundo, se alguma pessoa niio desse lanche na hora do intervalo pra gente, a gente
ia bater, sabe? Uma coisa assim... Af assim, hoje, das quinze, so tr€s estio estudando, o resto tudo engravidou.
E eu sou uma das que estdo estudando. Na §* série, eu bagungava muito. Chegou no colegial, 1° colegial
assim, fui criando juizo na cara, tenho que parar com isso, mas dai foi tarde, né? Porque agora tenho que fazer
cursinho, nfio aprendi nada, no sei de nada, desde 2 5* série nfio sei de nada...

E — E vocé quer prestar o qué? Pedagogia?

A —Pedagogia.

E — Na Unicamp?

A — N3o, na Unicamp no. Eu quero a Federal do Rio ou da Bahia.

E - Vocé ndo quer continuar aqui entio?

A — N#o, nio. Na Unicamp eu nem tento, eu néo quero tentar. E muito dificil, eu acho, tem que ralar muito
ali, ndio ¢ alternativa mais, n3o é comigo. Fazer o qué...

E — Bom, vou pegar um roteirinho que eu fiz pra née esquecer de te perguntar algumas coisas.Mas nfo € uma
enirevista certinha, com perguntas fixas. E uma conversa mesmo, do jeito que a gente estd fazendo, tanto &
que eu ja vou usar o que nds conversamos ate agora, ok? Esse tipo de entrevista s¢ chama entrevista semi-
estruturada, ela nio & totalmente certinha, a gente deixa fluir, sendo que o importante ¢ captar um pouco da
sua historia de vida e sua relagio com a leitura. Uma coisa que eu ainda nfo sei: qual sua idade?

A —20 anos.

E -- Onde vocé nasceu? Na Bahia?

A —E, na Bahia.

E — Que cidade?

A — Salvador mesmo, na capital. Eu morei com a minha mée 14, dai em 97 minha m#e veio com meus dois
irmaos menores ¢ eu fiquei com a minha vo. Al em 99 pra 2000 eu vim pra ¢4, tem 6 ou 7 anos que eu estou
aqui.

E - E sua mde ainda mora aqui?

A — Minha miie mora, meus irmfos também. Minha v6 ficou 14.

E - E vocé vai visita-la de vez em quando?

A — Eu estou pensando em ir 14 em janeiro, né? Com a familia nova. Apora ndio sci s¢ vai dar... Estou
desempregada também, ¢stou procurando emprego.

E - Por isso que aquele dia que eu fui ao cursinho vocé estava Jendo jornal...

A — Se vocé chegar no cursinho, néio ver o classificado, quem arranca sou eu! (risos)
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E — Bu achei muito engragado, porque eu fui ao cursinho, tinha acabado de falar com a sua classe, pra saber
os interessados em participar da pesquisa, vi vocés ali na mesinha lendo jornal ¢ pensei: “Ah, néo devem ser
da classe e, mesmo se forem, estd na cara que clas gostam de ler!” Dai vocé chegou pra mim ¢ perguntou o
que eu fui falar na classe. Eu falei que fui fazer uma pesquisa sobre leitura e perguntei se vocés gostavam de
ler, sendo que vocés responderam que niio gostavam. Eu achei estranho, porque vocés estavam lendo jornal. E
vocé me respondeu que estavam lendo somente os classificados! (risos) Nessa hora, eu pensei: “Essa menina
tem que participar da pesquisal”

A — E, eu gosto de ver, de escutar tadio de manhi, tem uma radio que s6 ¢ de nofticias, jornal, essas coisas.
Agora ler jomal, nfio, ndo...Nossa, estou falando pra vocé que eu peguei um livro més passado, para entregar
agora dia 12, eu nfio li nem a primeira pagina pra fazer a redagdo. Ndo vai... Sabe quando ndo sai? Nio sai,
ndo adianta... Depois eu fiquei com uma raiva tdo grande do professor que até hoje... Mandar ler & brigar
comigo!

E — Entio, mandar vocé ler...

A — Ah, eu ndo gosto, nio gosio! E uma coisa minha que eu ndio gosto, sabe? Mexer no computador também
ndio gosto! Eu fui fazer uma entrevista para trabalhar no call center 14 na Vivo (empresa de telefonia celular),
ai tinha que fazer uma dinimica que tinha que ler. Dai eu falei assim: “Posso me retirar, por favor?” Dai eu
me retirei, vocé acredita? Tinha uma sala de 30 pessoas, imagina? NUNCA Eu falei assim: “Posso estar me
retirando?”

E - Tinha que ler na frente de todo mundo?

A — Tinha que ler na frente de todo mundo, sabe? Eu falei NAO! Parece que foi um trauma, sabe? Eu nio
gosto mesmo! E com meu irméo menor € o mesmo ritmo, porque ele chora. Ele foi aprender a ler agora com
11 anos e ainda gagueja um pouco pra ler. Ele odeia ler, nfo pega um caderno pra ler. A gente fala: “Romario
leia, Romario leia, Romirio leia”. “Nao, ndo vou ler!” Me xinga, xinga minha mie: “EU NAO VOU LER,
EU NAO GOSTO DE LER™!

E - E ele vocé acha que tem algum motivoe?

A — Nio sei.. Ele ndo gosta, gosta de ficar brincando, mas néio gosta de pegar pra ler nada. Minha mie
compra revista em quadrinho ¢ nada. Nao gosta, nfo tem jeito.

E —E qual ¢ sua rotina, o que vocé gosta de fazer?

A — Como assim?

E — Agora vocé casou, né? Quando ¢u fui ao cursinho, vocé nfio era casada.

A — Nio era. Acho que ndo faz um més ainda, faz pouco tempo. A gente juntou e vai casar no final do ano,
1né&? Estou até fazendo cha de cozinha. Vou ver se et arrumo um emprego pra ver s a gente s¢ acerta, né? Dia
25 agora vai ter meu chd de cozinha. Se vocé quiser ir, vai ser um dominge, is duas horas... (risos)

E — Obrigada pelo convite! (risos)

A — Vai ser 14 na minha casa (casa da mée dela), um churrasquinho. Vai ser ché de cozinha, mas com mulher
e homem também.

E — Que legal! Mas eu niio garanto que eu va, porque domingo & dificil pra eu sair. E vocé nfo esta gravida ou
pretendendo ter filhos?

A — Eu acho que niio estou gravida, apesar de estar engordando tanto...

E — Mas, qual estd sendo sua rotina?

A - Minha rotina & ficar em casa, arrumar a casa, Como aqui niio d4 pra lavar roupa, eu levo pra Sousas (casa
da mie), ele me leva, né? Dai eu lavo roupa, dai eu venho. Dai, quando tem alguma faxina por aqui, pelo
centro, eu fago, sabe? E um emprego como qualquer um, né? Vou, fago... Mas casar & mais ou menos. E a
tmesma coisa todo dia, final de semana vocé queria sair quando como vocé saia sozinha e nfo pode. Minhas
amigas ligam e eu falo: “Vocés tém que entender, né? Mudou agora!” Niio ¢ 2 mesma coisa. Elas ficam: “Vai!
Vamos, vamos... Yocé é doida!” Af eu falo: “Ai gente, ndo ¢ que ¢ doida, sou doida porque eu estou casando
cedo, mas eu nio estou parando de estudar, ele esta me incentivando, estd no meu pé!” Eu vou tentar o ProUni
agora. Niio consegui a nota pra esse, mas vou tentar 1o outro € estou assim.

E - E ele ¢ formado em historia?

A — Em histéria e geografia. Ele é formado pela Unicamp, mas ele ndo di aula mais, Est4 s6 na delegacia de
ensino, coordenando, e nessa entidade, que ele é coordenador geral a partir de sibado agora. Ele era
coordenador pedagdgico, ai como o coordenador geral saiu, ele ficou no lugar. E uma entidade, sabe? Que
funciona s6 sabado. Ele estuda muito e de 14 ele ja foi encaminhado pra faculdade direto. E interessante. Dai
cle estd vendo como é que €, ja faz trés finais de semana que ele estd indo dircto, se for melhor do que o
cursinho, ele vai me colocar 14. “Mas vocé vai ter que estudar!” Ele fala pra mim. “La vocé vai ter que
estudar. Néio & cursinho, brincadeira, sabe?L4 vocé vai ter que estudar”. Porque € das 8h as 18h.
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E — Eu ndo estou entendendo direito... L4 é cursinho também?

A —La € cursinho, ¢ uma entidade. Deixa eu pegar um papel aqui... Uma apostila dele, é sé pra descendentes
de negros. E muito interessante.

E — E uma entidade 86 pra negros?

A — E, s6 pra negros ¢ pessoas que nfo tém condigdes mesmo de entrar na faculdade.

E — E seu marido ¢ o coordenador?

A - Coordenador geral e ele d4 aula de cidadania também 14. O apelido dele & “intelectual”! (ela fala com
muito orgulho).

E —Mas, entdo, sua rotina mesmo é ficar em casa ¢ a noite ir ao cursinho?

A — As vezes eu vou na cidade, dou uma voltinha. Bu nio trabalho, nfio fago nada e tenho um monte de
cartdes. Minhas amigas falam: “E incrivel, eu fico tentando o més todo pra ter um cartdo desses ¢ néo
consigo, enquanto vocé que nio trabalha...” Eu falo: “Ah, é segredo, niio posso ficar falando!” (risos)

E - Entiio, voltando, vocé comegou a estudar na Bahia, quando vocé morava 14, e em 2000, vocé veio pra ca,
foi pra escola que vocé teve problema com o professor, né?

A — Com todos os professores, né? Néo foi s6 com um, foi com varios! Diretora, tudo...

E — E esse professor que te mandou ler forgada, ele dava que materia?

A — Geografia, a matéria que eu mais odeio! Ele implicava comige e com o meu irméo. Ele tinha cisma de
mim e tinha cisma do meu irmio. Ai minha me foi 14, minha mae é cheia de dar “bafio” na escola com ele.
Bra um senhor ja de idade, cheio de chamar os outros de maconheiro, sei 14 o qué. A gente ficava ali,
estudando, e ele: “Ei favelado, vagabundo!”, niio sei mais o qué. Era assim! Ele saiu da escola, hoje ele ndo
estd dando mais aula.

E — E na sua familia, vocés s3o em trés irméos?

A - E, comigo trés. Daniel e Romario. Um de 15 e o outro de 12.

E — Romério por causa do jogador, né? (risos)

A ~ (risos) E sim!Terriveis!

E — E seu pai, ficou na Bahia?

A —Ficou, ha 12 anos que eu ndo tenho noticia dele.

E - Ele é separado da sua mfe?

A-E.

E —Entio, vocé nem conviveu muito com ele, né?

A — Nio, nfio. Nem lembro. Se for pra ver ele hoje, nem reconhe¢o, nem lembro da cara dele. Entdo, sempre
foi assim: eu, minha méie e meus dois irméos, sempre ralando, sabe?

E - E sua mie e seus irmfos moram em Sousas?

A — Moram.

E — Voltando para a sua escola, vocé nunca teve nenhum problema na escola da Bahia?

A — Nio, sempre foi trangiiilo, sempre gostei dos professores, diretores. E que & assim: eu munca medi
palavras, o que eu tenho pra falar eu falo! Se voce estd errada, vocg esta errada! Até pra diretora en falava que
ela estava errada! O modo de ela tratar, agir com os alunos estava errado. Eu trabalhei como monitora numa
entidade, centro de juventude, pra adolescente. Entéo, se é uma entidade, vocé tem que tratar bem os alunos,
nio é? Ai um dia a pedagoga - porque tem que ter psicéloga, assistente social, tudo isso, né? - pegou na orelha
do meu irmio, puxando, sabe? Nossa, foi horrivel. Meu irmdo saiu batendo nela e era uma vieléncia que eu
nio sabia se era uma entidade ou s¢ 0s moleques, depois dali, iam todos pra Febem, iam roubar. Porque o
jeito que elas tratavam as criangas, sabe? Era palavrio, “vocé ¢ isso”, “vocé & aquilo”, sabe? Nio tinha aquela
educagdo com as criangas. Elas falavam: “Depois da escola, a gente vai ler € vai escrever com vocés”. Nio
tinha nada disso! Era um em cima do muro, era jogando pedra em cima dos vizinhos, sabe? E na porrada
mesmo, na pancadaria, toda hora!

F — Isso tudo na entidade?

A — E, na entidade que eu trabalhei, 6 meses eu trabalhei 14. Entdo, eu sempre gostei de falar mesmo, de
escrever nio!

E — Daf vocé estudou na escola em Sousas até que série?

A - Até o terceiro colegial e fui direto pro cursinho.

E — E vocé teve problemas na escola e nessa entidade, né?

A — Na entidade eu tinha uns 16. E que logo que eu cheguei, eu fiquei nessa entidade também, entendeu?
Entio eles encaminhavam para o mercado de trabalho, mas nfo era nada disso, sabe? Af falavam que
registravam, mas ficaram com a minha carteira 6 meses e quando me entregaram estava sem registro.
Coloquei no pau e tiveram que me pagar tudo direitinho. Assim, eu vou procurar um emprego, tem bastante
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coisa no meu curriculo, sabe? Como recepcionista, vendedora eu ja trabalhei, sabe? Entéio desde os meus 13
anos eu trabalho, pra ajudar minha mée. Final de semana, restaurante, fazendo bico de final de semana, entdo
eu estou sempre assim. Daf vocé vai procurar um emprego, néio tem registro na carteira e eles ficam meio
assim: “Ai, vocé niio tem registro na carteira...” Fica meio enrolado pra vocé, né? Complica!

E - Bom, voltando pra sua familia (fiz uma pequena recaptulagdo)... E seu marido, vocé conheceu aqui
mesmo?

A - E, na balada! Em uma casa noturna em Sousas ¢ namoramos j4 faz 2 anos ¢ meio. Ele j& tem um filho,
né? De 11 anos e ele ja foi casado com a mie desse menino. Eu engravidei j4, com 18 anos. Eu engravidei
com duas meninas gémeas, mas com 7 meses eu perdi. Era de um ex-namorado meu. Eram Maria Eduarda ¢
Maria Heloisa, eu tive um aborto espontineo. Numa parte foi bom. Minha mée fala que quando ¢ pra ser... Eu
gosto muito de crianga, parei jé de tomar remédio, ele quer e eu também quero. Vai empatar um pouco nos
estudos, mas eu quero, sempre foi um sonho meu, entio... Quanto mais eu quero, mais nfo vem, sabe?

E - Vocé tem computador?

A — Tenho.

E — Tem carre?

A - Tenho, mas fica com ele. Eu nfio sei dirigir néo, s¢ eu dirigir eu me mato. Sei dirigir moto, carro néo.

E — Vocé nio trabalha e esté procurando emprego, né? Que area vocé esta procurando?

A — Assim, no momento, estou procurando pra recepcionista, vendedora, foi o que eu trabalhei, monitora... Eu
fiz um curso em gestdo social.

E — O que é? Curso técnico?

A-E

E — Pra que seria?

A — Trabalhar com crianga mesmo!

E—Ahé&?

A — E, o curso foi de sé 3 meses de duragio. Agora més que vem eu vou comegar a fazer técnico em
mformatica.

E — Entdio, vocé até gosta de mexer no computador?

A — BEu gosto. Eu estava batendo curriculo para o meu irméo , dai eu falei: “Arght, ndio gosto! Ai meu Deus do
céu, tenho que ficar lendo... Nio, ndo quero!”. Sabe assim? Dai eu ja fui guardar o disquete, guardei tudo. Eu
prefiro pagar do que eu mesma fazer. Tem computador aqui, mas eu pago na rua pra fazerem um curriculo pra
mim do que eu ter que precisar digitar. Pra vocé ver, no material do cursinho, raramente tem uma ligdo feita.
Eu presto muita atengio pra nio ter que ficar escrevendo, sabe? Porque se escrever tem que ficar lendo, entdo,
ou eu fico lendo ou eu fico escrevendo, sabe? Entio, eu nfio gosto, néio adianta,

E - Entlio eu acho que eu escolhi a pessoa certa, vocé ndo gosta mesmo de ler, né? (Risos)

A —Nossa, niio gosto mesmo!

E — (Fago uma breve explicaglio da pesquisa, seus objetivos, tema principal, referencial te6rico e ete). Falo
sobre a importincia da afetividade e ela me interrompe:

A — B, entendeu. Porque se ele (professor) fosse com educagio comigo, eu poderia até ler, tentar ler, né? Mas
niio, ele foi , sabe? Com racismo ja pra cima de mim, preconceito e eu falei: “Eu néo vou ler!” Entio, depois
disso, e nio quis ler nem a pau, nem ninguém me manda lert”

E — O racismo te marca muito, né?

A — Ah, me marca, viu... Porque uma vez, 14 na escola mesmo, eu tenho uma prima que ¢la é negra, mas ela ¢
uma negra bonita, de cabelo bom e todo mundo na escola tinha inveja do cabelo dela. E tinham duas irmas
que sempre implicavam com ela: “Vai sua macaca da Ponte Preta, vai sua neguinha fedida!” Sabe, essas
coisas? Até entiio, eu andava com essa turma de meninas. Ai um dia, ela chegou chorando pra mim ¢ falou
assim: “Ai prima, eu ndo agiiento mais, essas meninas ficam me enchendo o saco, me chamando de macaca
da Ponte Preta!” Ai eu falei pra ela que era racismo, que isso era crime. “Al, mais eu tenho medo!” Ela
sempre teve medo de tudo e eu falei que ndo ia deixar barato. Af eu fui 13 na sala de Geografia, de uma
professora chamada Maria da Graga. Fui 13, chamei a menina, desci a porrada na menina, fui 14 no outro patio,
desci a porrada na outra, desci a porrada nas duas irméis e falei: “Isso ¢ pra nunca mais vocés chamarem
minha prima de macaca da Ponte Preta!” E nunca mais... Pra mim, é briga na certa, nossa, maltratou alguém,
sabe? Nossa...Qualquer pessoa! Discriminar um emprego de doméstica, sabe? Outro dia, que a gente estava
no cursinho, debatendo ¢ dai chegou uma menina e falon: “Nossa, en acho maior vagabundo quem fica
fazendo esses colares, sabe esses hippies que ficam na rua?” Eu falei assim: “Nossa, vagabundo? Fazer uma
coisa de artesanato ¢ vagabundo? Nio estou sabendo disso nfio (ironicamente)!” Dai todo mundo comegou a
ir pra cima dela, sabe? Que ndo era nada de vagabundagem, era um trabalho como qualguer um, ¢le tinha o
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talento dele. Eu defendo, viu! Eu tenho muita divida sobre o que eu quero ser mesmo, sabe? O que eu guero
me formar... Bu gosto muito de debater essas coisas de racismo, de preconceito, sabe? Uma coisa assim, eu
gosto muito de crianga, eu me apego muito a crianga... Ai, cu ndo sei...

E — E vocé 1¢ alguma coisa regularmente?

A — A tinica coisa que eu peguei, depois de 4 ou 5 anos, foi esse livro de técnica de redagfo, mas assim, que
e estou tentando... Eu até choro, chego até a chorar, fico cansada, com dor de cabega, vocé acredita? Dor de
cabega quando tento ler ¢ ndo consigo, ndo tenho paciéncia de ficar “nanananana” (cara de horror!}! Nio
tenho, niio adianta, sabe? Nio adianta mesmo! Ai entdo eu falo que nio vou ficar lendo, vou fazer a redagio
do jeito que eu sei. Entio nem leio, invento um titulo e fago a redacéo. Ai eu vou fazendo, do meu jeito,
narrando, contando histdria...

E — E esse monte de livros que eu estou vendo {uma prateleira lotada), vocé nem rela neles?

A — Nem pego!

E — A maioria é de histéria?

A — E de histéria, geografia...

E — S#io todos do seu marido?

A — E e ele escreveu um livro, né? Falando da liberdade. (Ela me mostra o livro ¢ me prosenteia com um
exemplar). Meu marido ja esta escrevendo o segundo livro também, estd quase pronto,

E - O mais engragado ¢ que seu marido ¢ escritor e vocé odeia ler!

A — Eu falo pra ele que ele tem uma cara de doido! Desculpa o que éu vou falar, mas quem estuda na
Unicamp, eu acho todos doidos! Meu professor de matematica do cursinho, minha professora de gramatica
sio todos doidos, eles viajam na aula! Deus me livre estudar na Unicamp! E a faculdade que eu nunca vou
estudar! Vou ficar mais doida do que eu ji sou! A pessoa estuda, se dedica tanto aos estudos... A partir do
momento que vocé entra na Unicamp, algumas pessoas, elas s¢ dedicam a Unicamp, elas esquecem da pessoa,
sabe? Entio ndo ligam como se véem, como se vestem, s¢ estdo ali! A leitura, aquela coisa que ¢ a Unicamp,
né?

E — Entiio vocé nio leu nem o livro do seu marido?

A - Nio, o dele eu li, mas a metade. Eu leio assim, porque eu fui num debate do livro dele, entfio ja sei sobre
o que &, tem umas fotos. Entio eu ji sei o que € que estd escrito no livro dele, que é o meio dos parentes dele,
gue ele foi atras do meio dos parentes dele com outros negros, sabe? Entdio, assim, eu ja estou sabendo mais
ol menos, mas ler... Muita letrinha pequenininha! (risos) Estou até precisando fazer um exame de vista!

E - Entéio, vocé chegou a ler metade?

A — S6 metade... Metade nfio, nem 20 paginas eu li! (o livro tem 154).

E —Mas vocé niic 18 mais nada, né?

A -Nio,

E — Mas nem revista?

A — Nio. Pra vocé ver, no jornal esta o signo, dai eu falo: “Oh, 18 pra mim ai Ménica!”, que é aquela menina
que estava comigo. E ela: “Eu nfo vou ler ndo, eu néio gosto de ler 1” Dai tem que outra pessoa ler. Nio gosto
mesmo, nio adianta!

E — Eu ia te perguntar se vocé tem algum material escrito com o qual vocé pratica leitura auténoma, ou seja,
vocé pega pra ler por interesse proprio...

A —Nio, niio tenho nio,

E — Entlio, vocé nio 1€ nada, né? S6 aquele livrinho (almanaque) mesmo, né? Antes do livrinho, qual foi a
ltima coisa que vocé leu?

A— Classificados, aquele dia que vocé me viu! (risos). Toda vez & assim: vocé vai no cursinho ¢ me vé
daquele jeito na biblioteca procurando classificados. Hoje mesmo ¢ o dia que eu pego aquela folha do jornal!
K- Bu ia perguntar se vocé também tinha alguma pratica de leitura, de ler deitada, sentada, em algum lugar
gspecial....

A — Nada, nada. Eu nfio sei como tem gente que consegue ler no onibus, se concentrar em um livro!

E- E vocé nunca teve nem quando era crianga?

A — Ah, quando crianga sim ,porque o meu pai pegava no meu pé. Mas bem no comego, na 1° ou 3* série, se
eu ndo me engano.

E — Bom, agora vem a pergunta principal da minha pesquisa: ao longo da sua histdéria de vida, desde quando
vocé nasceu, quais as experiéncias que vocé acha que foram significativas pra vocé ter aversio 4 leitura? O
que vocé acha que te marcou mais?

A — Ah, foi aquele professor...

E - Quanto anos vocé tinha na época?
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A —TUns 16, 17 anos.

E — Antes disso vocé lia normalmente?

A — Nio, também era raramente que eu pegava alguma coisa pra ler. Eu tinha dificuldade pra ler. Pra vocé
ver, eu ndo sabia ler muito, ndo era aquela coisa... Brincava muito, gostava muito de bagungar, gosto até hojet
Mas eu niio gosto de ler mesmo! Af o professor fez isso e parece que foi uma coisa que, tipo, um trauma,
sabe? Ndo tem crianca que fica com trauma? Entdo, fui eu, ja adolescente com um trauma. Eu nunca vi,
mas...acontece!

E — Vocé acha que foi isso?

A — Foi isso. E também as coisas que as pessoas estio publicando. S¢ bobagem: futebol, matou ndo sei quem,
s6 mostra reportagem de rico, maior polémica aquela Suzane Richtoffen. E o pobre? Eles n3o estdo nem al. E
isso me revolta mesmo, ndo gosto , sabe? A justi¢a de hoje s6 dé prioridade para as pessoas que tem dinheiro,
no da para as pessoas que s30 pobres e humildes, sabe?

E — Bom, mas mais marcante foi o professor, né? E na sua infancia?

A —Na infincia eu lia, mas assim, eu lia mais por causa do meu pai, ele me forgava ler, né?

E — Como assim, ele forgava? De que modo?

A — Ele, é assim... Eu lembro como se fosse hoje, eu chegava da escola ¢ ¢le falava: “A ligho € ler um livro”.
Nossa, aquilo 14 pra mim era um tapa na minha cara! Eu fazia a ligfio, ele sentava do meu lado até eu ler pelo
menos umas 3 paginas de livro. Ele forgava, nossa, eu tinha uma raiva disso. E ainda chegou na 8" sérice o
professor falou isso pra mim... Foi o fim da picada!

E — Fala mais um pouco sobre o seu pai ¢ como ¢le te forgava a ler...

A — Na sala, com um chinelo e cinto do lado, praticamente foi o meu pai também, porque eu era muito
pequena, mas nem tanto, foi mais a historia com o professor mesmo...

E - E qual era a posi¢io da escola com o professor?

A - A escola era um verdadeiro lixo, dos lixos!

E — Esta escola era publica? Vocé estudon a vida inteira em escola piiblica?

A — Niio, até a 4° série eu estudei em escola particular ¢ era boa. Depois, vim pro Estado de Sao Paulo. Dagqui
(Sdo Paulo) eu ndo gostava. Assim, professor entrava na sala s6 pra ver sua cara, sabe? Nio falava nada, néo
dava aguela explicagio. Entfio, ja que eles nfio davam sentido e eu nfio queria mesmo, entfio (movimentando
o0s ombros, com tom de deboche)... Pra mim tanto faz, sabe? Nem me interessava procurar por eles, o certo
era eu procurar por eles, mas ja que eles ndo estavam ensinando, entdo, a pessoa que nio quer ler... Eles nfo
me incentivavam entiio eu também nem procurava me incentivar também!

E — Entfio, as principais experiéncias foram com o seu pai o seu professor, n¢?

A —Isso.

E — E sua mic? Incentivava?

A — Nio, minha mie nunca falon: “Ah Maria, eu quero que voce leia.” Minha méec sempre foi na dela, sempre
sossegadona, nunca me obrigou a nada. Vou terminar, vou cstudar, sabe? Pra dar uma vida melhor pra minha
mae, sabe? Mas ela nunca falou: “Lé senfio eu vou te bater!”. Mas com o meu irmjozinho ela faz isso, porque
cle & terrivel. Mexeu com a professora esses dias, xingou a professora. Ele tem 12 anos e ele é terrivel!

E — E teve mais algum professor que vocé gostaria de citar, que ie marcou tanto negativamente como
positivamente...

A — Tinha uma professora que eu gostava muito, que era de biologia. Era uma professora que eu me
interessava em estudar, sabe? Na aula dela eu me interessava, eu perguntava, sabe? Sabe aquela curiosidade
de adolescente? Sempre gostei da aula dela, cla sempre foi uma étima professora.

E — Mas com relagdio 2 leitura, ela nunca incentivou nada?

A — Niio, nfio. Tem a diretora também, né? Falando negativamente. Ela ¢ branca ¢ tem muito preconceito.
Entiio, ela puxa o saco daquele melhorzinho ¢ largava o piorzinho no cantinho, sabe? Nossa... Eu brigava,
xingava ela , minha mie também xingava! Minha mée imp&e respeito, sempre foi ignorante com o pessoal da
escola, eles nio sabem conversar, entdo partia pra ignorancia.

E — E seus amigos? Liam?

A — Pior que eu! (risos). Bem pior que eu! O caderno de matéria do ano todo nio tinha nada. Fazia nada, 86
arrancava folha pra jogar papel no professor. Da turminha de 15, s6 3 estdo estudando, incluindo eu.

E - O que elas estdo fazendo agora?

A — Uma terminou o colegial ¢ estd trabalhando, fazendo estigio e ganhando R$900,00. A outra parou de
estudar, mas agora esta estudando de novo e sustenta § irmios ¢ a mie dela com um salario de R$500,00: ¢
uma guerreira, o pai colocou fogo no barraco ¢ ¢la construiu tudo de novo.

E — Bom, acho que & 6, vocé queria acrescentar mais alguma coisa, contar mais alguma histona...
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A — Nio, contei tudo ja! Vocé me deixou trangiiila...

2* ENTREVISTA - INVESTIGAR A RELACAO COM O PAI E POSSIVEIS EFEITOS
AVERSIVOS COM RELAGAO A LEITURA

E — Entiio, eu gostaria que vocé tentasse se lembrar um pouco mais da sua relagio com o seu pai e as
possiveis conseqiiéncias que isso pode ter tido na sua relagio com a leitura, j4 que vocé falou pouco dele, mas
foi o fato que ocorreu quando vocé tinha menos idade ¢ também na idade em que vocé estava aprendendo a
ler. O caso do professor, que vocé mais comentou, esta bastante marcado pelo racismo, nfio s pela leitura.
Entiio, gostaria que vocé contasse um pouco mais da sua relagfio com o seu pai...

A — Ah, a relagdo ndo era boa ndo... Nio era boa! Eu chegava da escola, nem trocava de roupa ¢ ele: “Ah, vai
estudar, vocé tem que ler!” Sabe? Na época, na 1" & 2° série, eu estudava em escola particular ¢ eu chegava e
ele j4 me mandava fazer ligdo, ficar lendo hivrinho... Nossa, aquilo 14 pra mim era a morte, cu queria a morte!
Eu queria brincar ¢ ele me obrigava a fazer ligdo, ler... Eu nfio gostava, eu queria brincar! E ele me obrigava!
Ele nunca deixava eu ir brincar,

E — Mas de que forma ele te obrigava?

A — Ah, assim, ele me batia, batia na minha mie, sabe? Entdo a gente no saia, ndio tinha nenhuma amiga. Eu
tinha que brincar com as minhas bonecas, porque eu nio tinha nenhuma amiga, porque ele ndo deixava.
Entio, eu chegava da escola e ele: “Ah, vai fazer a licio!” Sabe? Gragas a Deus que ele separou da minha
mie!

E — Entdio vocé odiava ler porque ele ficava obrigando?

A — B, por isso. Ele ficava: “Vai, 1¢ isso hoje, comprei um livrinho pra vocé ler”, Nossa, aquilo ali, eu queria a
morte!

E - Ele comprava livros pra vocé?

A — Comprava...Pra eu ler... Nossa....Ele chegava: “Ah, comprei um livrinho pra vocé ler!” E eu: “Ah, 4 bom
vai, tem que ler...” Mas dai, quando eu estava $6 com a minha mie, ela nem ligava, sabe? Agora quando
estava com cle, tinha que ler. Nossa, aquilo pra mim era... Nossa... Era a morte... Demais! O problema era a
obrigago. Ele me mostrou a leitura assim e € por isso que eu nfo gosto, ndo adianta!

E — Vocé lembra de mais alguma coisa?

A — Ah, esses dias eu ando me matando pra tentar estudar aquele livro de literatura que estd em cima da
minha cama, Ai eu tento, ai eu comego a chorar, dai eu falo: “Gente, eu nio consigo, eu nfio consigo ler!”,
Comega a doer minha cabega, comega a doer meu olho. Nio adianta, ndo adianta! Melhor assistir aula do
cursinho que eu ganho mais
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ANEXO 4

Entrevista realizada com o sujeito Daniel

*» Legenda:
E — Entrevistadora
B — Daniel

ENTREVISTA

E — Quantos anos vocé tem?

B -~ 16 anos.

E — Vocé nascen na Bahia, igual sua irma?

B - Isso.

E — Vocé veio pra Campinas junto com ela?

B — Nio, primeiro veio s6 eu, minha mie € meu irmdo menor. Eu tinha 6 anos, foi em 97 que viemos pra cd.
A Maria ficou com a minha vé e dois anos depois a gente trouxe ela pra Campinas.

E — E vocé j4 estudava na Bahia ou comegou aqui?

B — Quando eu cheguei aqui, eu tive que volfar um ano, porque néo tinha vaga na 1° série e dai cu tive que
fazer o pré de novo.

E — Ah, vocé fez o pré na Bahia e tinha que fazer a 1° série aqui?

B — E, mas como nio tinha vaga pra 1° série aqui, eu tive que fazer o pré de novo.

E — E que séri¢ vocé estd agora?

B — Na 8°, mas era pra eu estar no 1° colegial.

E — Na Bahia, era escola particular ou piblica?

B — Particular e aqui em Campinas eu fui pra escola publica.

E — E o que vocé gosta de fazer?

B - Jogar bola! Hoje eu sai 7 horas da manhé e cheguei as 13h. Fiquei jogando bola, porque hoje nio teve
aula, era reunifio de professores. Gosto também de escutar misica, ir na casa dos meus amigos.

E — E vocés sempre moraram aqui?

B _ Njo. J4 moramos no Sio Conrado, depois mudamos para a Vila Santana, depois pro Jardim Conceigdo e
agora aqui ndo faz muito tempo. Voce esta vendo que por aqui estd tudo em construglo, a gente ganhou esse
terreno da Cohab, aqui era uma fazenda. Agora que esté fazendo rede de esgoto, asfalto. Aqui ainda nfio passa
Snibus, é tudo estrada de terra.

E — Bom, mas aqui em Campinas vocé sempre estudou na mesma escola?

B — Nio. Da 1* 4 4° série eu estudei na Vila Santana ¢ da 5% até a 8" aqui em Sousas.

E — A mesma escola que estudou sua irmé, né? Voce gosta de 1a?

B - Gosto.
E - Sua irm3 nio gostava muito...
B — Eu gosto...

E — Bom, com relagio a familia, € a mesma da Maria...Vocé ¢ solteiro, tem filho?

B - Sou solteiro ¢ ndo tenho filho.

E — E qual ¢ a sua rotina?

B — Ah, eu fico na escola e volto, porque eu fico em periodo integral na escola, das 7h as 16h20. Das 7h até as
12h30 é matéria normal, depois é tudo oficina, que é pra recuperagio das matérias. E dai cada dia da semana
tem duas, trés aulas de matematica, portugués...

E — E como se fosse um reforgo, ¢ isso?

B - Isso. S6 que agora mudou, a gente estd fazendo tipo gincana do folclore ¢ assim vai ficar até o final do
ano.

E - E vocé também participava da entidade para criangas e adolescentes?

B — Participava. Eu entrei no Grupe Jovem 14, que aceitava pessoas até os 18 anos, mas eu tive que sair mais
cedo, por causa do periodo integral da escola.

E — E o que vocé aprendia 147
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B - Informatica, artesanato, culindria, essas coisas... Oficinas. Se eu continuasse 13, agora eu cstaria
trabalhande como monitor. Eu fiquei 8 anos 4 e nesses 2 1iltimos anos que eu tive aula de informatica, mais
pra aprender a manuten¢do do computador e nfo internet.
E — Aqui na sua casa vocé niio tem computador, né? E daf nfio d4 pra vocé mexer?
B — Ah, mas tem a Lan House aqui perto e eu sempre vou 14 jogar jogos, ficar nas salas de bate papo, flogéo...
E - E vocé trabalha?
B - Nio.
E — Pretende trabalhar?
B — Pretendo.
E — Quando?
B — O mais breve possivel
E - Vocé estd procurando?
B — Estou mandando curriculo. Onde minha irmi leva o dela, leva o meu também.
E - E o que vocé 1é normalmente?
B — Ah, 56 livro da escola, assim...
E — Como assim? De leitura, de histdrias...
B -Nio, ndo. $6 livro das matérias,
F — Mas de historia vocé néio 1€ nada?
B - Nio, ndo.
E — Qual foi o ltimo que vocé leu?
B — Nossa, nfio lembro. Acho que en nunca li nenhum. A gente tem umas revistinhas em quadrinhos que
minha mée traz, mas ficam ai, um monte parada. '
E — Mas nem revista em quadrinhos?
B - Nossa, vocé nfo tem nogio de como eu odeio isso, eu tenho panico quando eu vejo isso, Tevista em
quadrinhos... Eu penso: “Gente, como pode alguém ficar vidrado vendo esse livrinho!”
E — Vocé nfio lembra mesmo qual foi o Gltimo livro que vocé leu?
B — Ah, deve ter sido 14 na entidade, uma daquelas revistinhas....
E — Mas livro mesmo...
B - Nio, njo, s6 os livros da escola mesmo, mas nem leio direito.
E — Entio vocé nunca chegou a ler um livro por interesse proprio?
B — Nio, nio € do meu interesse nio.
E - Entdo vocé nfio tem um local preferido pra leitura?
B — Nio.
E — E quando vocé estuda, estuda aonde?
B — Ah, eu dificilmente estudo. S6 quando tem reviséo para a prova, dai eu estudo. 56 antes da prova.
F — Entdio, na minha pesquisa eu busco pessoas que nio gostam de ler ¢ eu gostaria de saber quais foram as
experiéncias, que ocorreram durante sua historia de vida, que vocé acha que fizeram vocé ter essa aversdo 4
leitura?
B — Na 2* série, a professora de portugués.
E - O que aconteceu?
B - E que eu estava... Ela pedin... Sabe quando a pessoa vai lende de pouquinho em pouquinho, cada um
lendo um paragrafo? Sé que af era pra ler pra sala inteira. Af eu li, s6 que eu comecei a ler errado e todo
mundo comegon a dar risada da minha cara. Af nunca mais eu quis ler!
E — Nunca mais vocé len?
B — Assim, pra frente, pra todo mundo ndio. Professor 4 na escola pede pra eu ler e eu ndo leio ndo.
E —E eles niio ficam bravos?
B _ Eles reclamam, né? Falam que vio dar um ponto negativo... Mas eu néo gosto de ler assim para o0s outros
nio!
E - Entio vocé acha que foi a professora?
B — Acho que sim.
E - Antes disso vocé lia? Como ¢ que era?
B — Ah, lia daquele jeito, né? Mas depois disso ai, que ela pediu pra eu ler na sala 14... (Siléncio). Ficou todo
mundo tirando sarro da minha cara 14.., (Siléncio).
E —Mas o que eles falavam?
B — “Burro, vem pra escola e ndo sabe ler..” O paragrafo mteiro eu li errado, gaguejando, pulande as
palavras, queria acabar logo de ler o paragrafo...
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E — E qual foi a atitude da professora?

B - Ah, ela pegou, falou...Tentou consolar, né? Porque todo mundo estava dando risada da minha cara.

E — Mas ela ndo mandava a classe ficar quieta...

B — Mandava, mas os moleques sentavam do meu lado, ficavam tirando sarro...

E — Entfio eu acho que nio foi nem a professora, mas os amigos..,

B — Os alunos, sim...

E - Ela tentou te consolar, né? Mas pelo jeito ela nfo se esforgon muito pra te ajudar?

B -Nio...(Percebe-s¢ que a fisionomia dele muda ao tocar neste assunto, fica mais calado do que ja é,
pensativo, ressentido). Daf depois eu tentei aprender a ler...Assim, ler eu sei ler, 86 que ler para os outros eu
nio gosto de ler ndo!

E — Mas ler pra vocé mesmo, voce 187

B - Ah, dificil.

E — Mas ler para os outros, de jeito nenhum, né?

B — N&o mesmo.

Neste momento, eu fiz uma brincadeirinha dizendo que um dos testes da entrevista era que ele lesse um trecho
de um texto em voz alta para mim, mas o sujeito levou a sério ¢, neste momento, ele ficou palido, tanto que
sua irmd, que estava ao lado, exclamou dizendo que nunca tinha visto ele daquele jeito. Assim, eu disse:

E — Calma, Robson, & brincadeirinha! Niio tem que ler nada no.

B — Nossa, meu coragio... (colocando a mio no peito).

E - Coragio acelerou?

B — Demais!

E — Vocé chega a ficar com o coragiio acelerado entéo? Vocé esta falando sério?

B — Estou... (Demonstrando que ainda estava se recuperando do susto).

E - E se algum professor te pede pra ler?

B — Eu n3o leio nfo...(Siléncio) Nossa..,

E — Vocé acha que foi s6 essa experiéneia aversiva? Teve alguma coisa antes?

B - Acho que 56, né? Teve também o professor Sérgio, o mesmo da minha irmd, que fez ela néo gostar de
ler... Peguei ele na 5% e na 6°, na 7° ele se aposentou.

E - E o que ele fez com vocé?

B — Ele passava os negocios na lousa e ninguém entendia a letra dele, s6 que ele assim, ele ndo mandava
muito a gente ler. Ele s exigia na matéria dele, assim...Que prestasse atengdo, ficasse quieto, copiasse coisa
do livro... Néo pedia muito pra explicar ndo.

E — Mas ¢le nunca chegou a te agredir, como ele fez com a sua irma?

B — Nio, mas de vez em quando a gente conversava na aula dele, ele segurava o nosso brago e levava a gente
pra diretoria. Ele ndo gostava que conversasse na aula dele. Segurava o brago, apertava.

E — Tem mais alguém que vocé se lembra?

B - Nio.

E — E na familia? Sua mée?

B — Ah, ela pega no pé s¢ quando vai na reunido da escola e a professora fala que eu estou mal nos estudos.
Mas ¢ por pouco tempo.

E - E seus amigos? Tem algum da turminha que tirou sarro de vocé?

B - Tem, ¢ Wallace.

E — E vocé é amigo dele?

B - Sou.

E - E seu pai, te obrigava a ler, como obrigava sua irma?

B — Ah, eu nem lembro dele néo, eu era Muito pequeno.

E — E antes da 2° série, como é que era?

B — Ah, na 1° série, a professora s6 passava as coisas na lousa € a gente copiava. S6 copia. E no pré tinha o
horério pra dormir, fazer refeigéo, assistir televisio, nada de estudar,

E — E vocé aprendeu a ler em que série? Voce lembra?

B - Foi na 2%, foi bem no comecinho da 2° série. Foi uma menina da 2? série mesmo que tentou me ajudar a
ler, 2 Débora. O meu irmiozinho foi aprender a ler agora na 5% série e olha que ele ainda 1€ meio arrastado,
sabe?

E — Entfio a professora nfio ajudava muito?

B — Ah, talvez porque eu tinha vergonha, né? Perto dela... Ela pedia pra gente ler assim...

E - Vocé tinha vergonha da professora?
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B — Tinha, ndo set por que...

E — Vocé sempie foi timido?

B — Sempre...Ah! Tem mais uma outra pessoa! A tia Aninha, que me obrigava a ler, se eu nfo lesse, eu levava
chinelada. Eu e men primo, o fitho dela. Ela sempre pedia pra gente ler um pedago de um livro, ai a gente lia,
porque ela falava que se a gente ndo lesse a gente ia levar chinelada.

E — Mas vocé lia mesmo? Ou fingia que estava lendo?

B — Ah, niio tinha jeito. Ela decorava jd o livro, af se a gente ndo sabia ler a parte 1a que ¢la pediu, claiala e
ficava corrigindo a gente. Era livro assim, tipo Jofozinho ¢ Maria. Tinha letras grandonas, poucas letras, tinha
mais desenho. Af ela decorava o livro. Dai a parte que a gente tentava desviar, via o desenhio e tentava
descrever o desenho, dai ela falava que se a gente lesse errado ou tentasse enrolar ela, ia levar chinelada.

E — Ah, entfio vocés tinham que ler em voz alta? Eu pensei que vocés tinham que ler pra vocés, porque assim
dava pra fingir, né?

B — Tinha que ler pra €la, pra ela ouvir a gente lendo.

E — E mais alguma coisa pra contar?

B - $6 isso s6...(siléncio). Ah, essa menina, essa Débora, que me enginou a ler, a gente sentava no sofa da
biblioteca e ela me ensinava a ler. Pegava esses livrinhos tipo Cinderela, ela era boa. Minha irmi ndo tinha
paciéneia de me ensinar, me batia (falou na presenca da irmi e esta confirmou com a seguinfe fala: “E
verdade isso. Eu nfio tinha paciéncia mesmo. Minha mée mandava eu ensinar ele a ler, mas como eu ia fazer
iss0? Como eu ia ensinar pra ele uma coisa que eu odeio? Af eu perdia a paciéncia e batia™), mas ela me
ensinava com paciéncia. Aqui nessa casa ninguém l€, apesar de minha méie comprar alguns livrinhos de vez
em quando.

E —Uma diivida: Por que vocé acha que a professora que mais te marcou ¢ no seus colegas?

B — Porque ¢la pediu pra eu ler!(risos)

E — Mas ela nunca te tratou mal, tratou?

B — Nio, 56 de ela ter pedido pra ler...

E — Na escola foi sé ela?

B — Teve o professor Sérgio também, que na aula dele a gente ficava zuando ¢ ele brigava com a gente...

E - Eu acho que os amigos te marcaram mais do que a professora, nio foi?

B — Ah, pode ser também...

E — Mais alguma histdria, pessoas...

B — 86 isso.
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ANEXO S

Entrevista realizada com o sujeito Carla

o Legenda:
C—-Carla
E - Entrevistadora

ENTREVISTA

E — Bom, na minha pesquisa, a gente acredita que as pessoas ndo gostam de ler por algum meotivo, que teve
alguma coisa, ou melhor, alguém que fez com que vocé criasse essa aversdo a leitura. Pelo que eu falei com
vocé por telefone, vocé comenton que seus pais nunca te incentivaram a ler, né?

C - E. Minha mde, na verdade, estudou até a 2° série, mas no Nordeste, aquela coisa assim, sabe? A escola
era muito longe, ela acabou nilo indo; os pais dela tambem nunca estudaram. Entdio, pra eles ndo € importante
o estudo. Inclusive, meu pai piorou, meu pai nem estudou também. Entéo, eles nunca me incentivaram, pelo
contrario, minha mée sempre incentivou a gente a trabalhar, trabalhar, 36 trabalhar. E até hoje, perque eu fago
cursinho, ela fala que é bobagem isso, que nfio serve pra nada. Unicamp entio? Ela nem sabe o que ¢
Unicamp, ela nem sabe a diferenga de uma universidade publica ou nio, ¢la 56 fala que faculdade ¢é pra rico,
pobre ndo tem que fazer isso. Inclusive, ela nem colabora de ir me buscar no ponto, sabe? Porque eu chego
tarde... Cursinho pra ¢la é bobagem ¢ ¢la fala que ndo vai ficar colaborando com isso. Af eu fico perdida,
assim, na verdade... Ai, é muito dificil, muito dificil. Desde pequena isso. Inclusive minha irmé, eu sempre fui
mais esforgada, minha irm3 ja parou na 7° série e hoje ela tem 18 anos. Com 17 anos ela ficou gravida, sabe?
Minha irmd, pelo contrario, estudou bem menos que eu, estuda bem menos que eu e ndo 18 nada, na verdade
cla ndo 18 nada. Mas eu lembro que quando eu era pequena, quando eu ia pra escola, que eu sempre tive
dificuldade nas matérias, na escola; e eu lembro que quando eu era nova, quando eu estava na 2* série, a
professora beliscava, fazia eu ler na frente. Eu lembro que eu j4 mijei na sala, sabe? Porque antes era assim,
sabe? Na cscola piblica, o professor obrigava vocé, beliscava vocé, deixava vocé de castigo, no canto.
Quantas vezes eu mijava! Porque eu sempre tive dificuldade €, quando eu chegava em casa, minha mée nio
sabia nada também. Ela falava: “Pra qué isso? Pra qué isso?” E quando eu fiz a 5% série, ela mandou eu parar
ja. E eu comecei a trabalhar ja. As vezes, eu até queria perguntar: “Mde, me ajuda a fazer essa ligdo?” E ela
respondia: “Ah, para com isso! Eu nio sei, eu nio sei, eu vou ajudar vocé a fazer como se eu ndo sei também!
Pra qué que serve essa escola?)” E sempre tinham aqueles livrinhos, sabe? E a professora me obrigava a ler,
sendo que en tinha dificuldade, porque eu nio tinha como aprender em casa, como minha mée ensinar. Af,
quando chegava na escola, a professora, sabendo que eu tinha dificuldade, mandava eu ir 14 na frente ler
ainda, sabe? Quantas vezes eu ia 14 ler, ai eu gaguejava por dificuldade, por nio saber mesmo e eu mijava
assim... Af eu tinha que ficar de castigo, em pé na sala, no canto, porque a professora deixava a gente de pé 14,
fora isso ela puxava nosso cabelo...

F — Nossa, ela puxava seu cabelo?

C — Puxava' Isso 1a em Hortol4ndia mesmo, na escola de 1a.

E — Vocé mora em Hortolandia?

C — Agora eu estou morando em Monte Mor, mas até a minha 5* séric eu morei em Hortoldndia ¢ a professora
fazia isso com a gente, sabe? Hoje eu acho que os professores néo tém autoridade, como tinham antes, para
fazer isso com os alunos. Mas antes era muito puxado, assim... Além da professora ver que eu tinha
dificuldade, que minha familia tinha sempre problema. Minha mée também e meu pai bebia, sabe? A gente
morava em uma favela. Eu entendia a situagio da minha mae, sabe? Entdo, pra ela o importante era trabalhar
e dai eu passava aquele aperto. Dai, desde a escola, eu ja odiava, odiava, odiava ler, assim, pra mim era ¢ fim
ir 14 na frente ler. E quando ela (professora) fazia aqueles ditados, sabe? Ela ia ditando e eu tinha dificuldade
de “g”, “ss”, “rr”, “ch”. S6 que cla nfio me ensinava ¢ falava que eu era a pior aluna, tinha muito disso assim.
Porque eu mijava... A maioria das pessoas tinha a mie que acompanhava, eu nao tinha. Ache que foi um
trauma, hoje eu ndo gosto de ler mesmo.

E — Entdio vocé ndo 1& nada?

C — Nada, nada, nada... Depois que eu comecei a ir a Igreja, eu comecei a ler a Biblia, mas, por exemplo, o
versiculo que o pastor fala eu leio, mas $6 aquele, mais nada além daquilo. Inclusive meu namorado € de uma
familia de condigBes melhores ¢ entdo, as vezes, ele fica me incentivando a ler. Por exemplo, ele pergunta um
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tema que eu gosto, vai e compra um livro pra ver se me ncentiva. Mesmo eu gostando do tema do livro, eu
leio s6 aquilo que fica atrds do livro, o resumo, mas eu nio consigo ler. Até hoje eu tenho dificuldade na
escrita também. Por eu ndo ler, eu tenho dificuldade em escrever também, até hoje, e olha que eu eston no
primeiro ano de cursinho ¢ eu ainda tenho dificuldade na redagio. Quando eu tenho que mandar redagdo, a
quando eles devolvem a redagio tem um monte de erro de ponto, de acento, de “s”... Mas ¢ devido a eu ndo
gostar de ler, porque a pessoa que 1€ tem uma escrita melhor e eu nao tenho.

E ~ E o que vocé esta querendo prestar?

C — Primeiramente eu queria prestar Ciéncias Contabeis, porque ndo tem nada a ver com leitura, com
portugués, eu nio gosto disso. Agora eu ja estou querendo prestar Administragio, porque eu acho que eu vou
arrumar um emprego mais rapido.

E — Mas esses cursos s6 tém em particular, né? Vocé vai acabar fazendo particular?

C - Vou, mas vou tentar bolsa pelo ENEM, né? Porque pagar eu néo vou ter condigiies nio. Eu estou até
tendo dificuldade pra fazer o cursinho, porque eu moro em Monte Mor ¢ a distincia é muito grande. Eu tenho
que pegar dnibus meia-noite e dai eu chego em casa e nio tem quem me busque no ponto, porque eu nio
tenho pai, né? Desde pequena meu pai ja sumiu, desde aquela época ele j4 sumiu. Entdo, minha mie ficou
com a responsabilidade toda de trabalbar, de criar, sustentar ¢ sempre tive uma irm& menor.

E - Quantos anos tem sua irmd?

C — Agora ela tem 18, mas ja parou de estudar na 7%, ja teve filho, sabe? E mie solteira.

E - E vocé tem quantos anos?

C — 22 e ja vou fazer 23 em fevereiro.

E — Vocé é um pouco mais velha do que eu...

C — K, mas ainda bem que vocé aproveitou a oportunidade que teve, né? Agora, se for ver, ja era pra eu estar
bem avangada assim, né? Eu estou achando tdo dificil pra mim cursinho, viu... Muito dificil mesmo!

E - Vocé chega cansada, ne?

C — E! Fora que eu estou querendo trocar de emprego agora, faz 7 anos que eu trabalho aqui, desde os meus
14 anos que eu trabalho aqui e eu acho que eu nfio tenho melhorado, sabe? Tenho ficado no mesmo lugar,
mesmo saldrio, sabe? Sendo que eu acho que eu ja devia ter evoluido bastante, né? E dai eu estou querendo
trocar de emprego, porque o horrio que ¢u fage aqui também nio di tempo de fazer nada... As vezes, de
sibado, tem alguma aula no cursinho ¢ eu nio vou, sabe? Eu encontro muita dificuldade mesme. Fora que
sempre tem que ir mais cedo, pra fazer uma redagfo, fazer um trabalho, fazer os exercicios ¢ néo da tempo.
Ai, quando vocé chega em casa, voc€ sé quer dormir mesmo. Eu queria arrumar um servigo melhor, com uma
carga horiria menor e eu ndo estou conseguindo, sabe? Eu estou mandando curriculo ja. Fora que o
movimento da loja esta fraco, a gente fica fazendo faxina o dia todo, o dia todo limpando, limpando,
limpando. Pra mim nio d4 mais. Acho que a gente tem que procurar evoluir e eu tenho que dar gragas 4 Deus,
porque eu consegui uma bolsa boa no cursinho, eu pago R$20,00 no cursinho.

E — Que bom!

C — E, eu consegui! Agora ¢u niio posso desistir por causa do meu servigo, perde mio! Porque o que vai valer
mesmo no futuro, pra mim, vai ser ¢ cursinho, porque se eu conseguir entrar mima universidade publica?
Porque se for pra entrar numa universidade publica, eu até troco de curso, porque, realmente, s¢ for ver o meu
sonho mesmo, assim de tudo, ¢ fazer Fisioterapia. Mas como eu ja estava até meio desanimada do cursinho,
eu fui passar pra Ciéncias Contébeis, que ¢ um curso mais barato, menos competitivo e, por exemplo, néo tem
nada a ver com portugués, eu nio gosto de portugués, eu nio gosto dessas coisas. Ndo gosto, nfo suporfo!Eu
néo suporto!

E — Deixa eu te fazer algumas perguntas aqui do meu roteirinho... Aonde voc€ nascen?

C — Na Bahia, na cidade de Votupori. E s6 roga 13, nfic tem nada, nfio tem nem luz, ¢ uma cidade muito...
Minha familia é bem humilde assim, sabe? L4 no tem nada, nfio tem nem escola, a escola ¢ muito longe.
Olha, é coisa muito dificil pra estudar. Acho que isso também atrapalhou muito a2 minha mie no
desenvolvimento dela. Inclusive, faz mais de 8 anos que ela estd desempregada. Af pra eu largar o servigo
aqui e ir procurar outro na cara de pau, eu ndo posso fazer isso, porque eu tentho a minha m#e em casa que
depende de mim, porque eu nio tenho pai, ai entio ¢ mais dificil ainda. Entfio, eu ji penso nela antes de
querer sair. Muita gente ja falou: “Sai mesmo, nio se acomode!”” Mas eu nfio posso fazer isso, porque um mes
que eu ficar sem salério...E minha mie em casa? A, minha m3e foi prestar esses concursos que tem, sé que
ela nio sabe nem preencher o curriculo, nem o curriculo pra ser chamada pra entrevista ela nic sabe
preencher. Ela, esses dias, foi prestar o de varredor de rua e tinha que preencher o curriculo ¢ ela nio
consegue. Porque, se vocé pegar antigamente, o curriculo vocé preenchia em casa, s6 saia e entregava. Agora,

85



as limpadoras niio, vocé tem que ir 14 ¢ preencher a ficha na hora. E esth ai parada, faz mais de 8 anos que ela
nio trabalha. Quando eu comecei a trabalhar, quando tinha 14 anos, ela ja nio estava trabalhando mais.

E — Mas, e dai ? Vocé veio pra ¢4 com quantos anos?

C — 4 anos. A gente morava 13, dai meu pai veio pra ca ¢ deixou ela (me) 14. Dai a gente estava passando
fome mesmo, necessidade. Al, a gente teve que vir pra Sdo Paulo... Quando chegamos aqui, meu pai ji nio
voliou mais.

E — Mas vocés vieram direto pra Campinas?

C — Nio, fomos pra Hortoldndia, eu morei 14 um tempao, porque tinha alguns conhecidos que ajudaram a
gente no comego, af a gente foi morar logo na favela, porque era de graga, né? Depois, quando eu tinha 11
anos, minha mie comprou um terreno em Monte Mor ¢ a gente fol morar pra l4. Entlio, eu estudei a minha
infancia toda em Hortolandia, depois passei pra Monte Mor.

E — Vocé estudou até que série em Hortoldndia?

C — Até a metade da 5° série em Hortolandia e o resto eu estudei em Monte Mor. A€ hoje eu estou morando
em Monte Mor.

E — Ah, é uma cidade muito boa, né?

C — Ah, depende do bairro. O bairro que en moro néo ¢ muito bom, nio tem nem asfalto, ¢ muito ruim. O
ponto de dnibus ¢ distante de casa, tem que andar bastante.

E — Por isso que vocé estd magrinha? (risos)

C — B, deve ser! (risos). Porque ¢ s6 trabalho e tudo € longe, n¢? Eu quero engordar & néo consigo!

E — E o que vocé gosta de fazer normalmente, quando voc€ nio esta trabalbando ou estudando?

C - Na verdade, o que eu gosto de fazer é ir pra igreja mesmo.

E - De que religifio vocé €?

C - Evangélica quadrangular. Mas eu sou bem sossegada, ndo gosto de farra, nio gosto de nada assim,
Quando eu eston em casa, eu vou pra igreja mesmo. E eu tenho um irmio, né? De 4 anos...

E - Entiio, ele niio é filho do seu pai? Sua mie casou-se de novo?

C — Nio, ela teve um filho com um homem casado ainda... E, as vezes, eu levo meu irmiozinho no parque, € a
{inica coisa que eu fago. E vou pra igreja, s6.

E - E vocé sempre estudou em escola piblica, ne?

C — A vida toda. Mas na escola de Monte Mor o ensino era bem melhor do que em Hortolindia. O periodo
ruim pra mim foi na 1%, 2* ¢ 3" série, porque era um professor s0, € na 4* j4 ¢ mais dividido por matéria, e dai
j4 foi bemn melhor pra eu estudar. Até a escola foi melhor na 4? série. Quando eu passei pra Monte Mor foi
uma diferenga enorme: as vezes o professor nio vai, ai tem aqueles substitutos que apenas sentam e ddo
presenga, ndo sdo preparados. Inclusive, hoje eu estava incentivando minha irmd pra ela fazer supletivo,
voltar, né? Porque ndo & porque ela tem filho que ela vai parar. Dai ela falou que foi 2 dias, comegou agora
em agosto o supletivo. Af, o professor faltou ja, foi outro substituto, que falou que ia dar aula de Educagio
Fisica e deu a bola. Sabe, assim, eles nfio tém preparo nenhum, nenhum, nenhum. E eu falei: “Nossa, Sandral”
E ela falou: “Ah, o qué que eu ia ficar fazendo 14 entdo?” E desistiu do supletivo. Foi uma semana e agora ja
nfic quer ir mais, desistiu.

E — Bom, vocé tem uma irmé de 18 e um de 4, ndo ¢ casada ¢ nem tem filho... E quem mora com vocé?

C - S6 eu, minha mée € meu irméo, porque minha irmé agora foi morar com o pai do filho dela. Na verdade,
minha mde obrigou, porque cla sempre fala que a gente nao tem condigdes de ter mais um em casa, fora que o
cara j4 estava querendo ir morar em casa também, sendo que a minha casa tem 3 cOmodos. Dai ela falou pra
minha irmé: “Pode ir fazendo a sua vida, porque eu sempre ensinei”. Ai ela foi mesmo morar na casa do cara.
E — E qual o seu cotidiano?

C — Fu trabalho, entro as 8h e saio as 18h30m, ai vou pro cursinho, que comega as 19h e, quando termina, eu
vou pra casa. De sabado, eu trabatho até as 14h e esses dias eu tenho ficado até s 15h. Eu chego em casa,
durmo um pouco e vou pra igreja jé. Ndo fago mais nada além disso: cursinho, trabalbo € vou pra casa.

E — Vocé tem computador em casa?

C —Nao.

E - E vocé 18 alguma coisa normalmente?

C — Agora, 0 que eu estou tentando fazer pra eu ler & pegar uns livros de executivo, de lideranga... Eu estou
procurando ler, eu comecei a Jer um na semana passada, pra ver se me desperta um pouco a vontade de ler. S6
pra vocé ver como cu ndo gosto de ler: eu detesto aqueles filmes que sio legendados, sabe? Eu detesto,
porque tem que ler e, quando esta passando o filme, as vezes eu nio terminei de ler a legenda, ai eu fico
voltando. Porque en nio gosto de ler, ndo gosto mesmo. Que nem agora, cu estou comegando a ler um livro
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de lideranga pra ver se eu vou gostar. Eu estou gostando um pouquinho, mas faz um més que eu estou lendo ¢
néio estou nem na metade ainda.

E — Entiio, vocé até pega um livro pra ler, mas demora, ndio gosta, né?

C — E, porque eu ganhei o livro, né? Do meu namorado e ele gosta de ler muito. Ele sempre ¢studou em
escola particular, tem uma condigio financeira melhor do que a minha, bem melhor. Entfio, ele veio de escola
particular, ele tem ja um caminho tragado. Al, ele fica me incentivando, porque ele v&, ele olha e fala que en
preciso mesmo ler, porque as vezes eu choro no cursinho, vocg acredita? Porque eu néio consigo entender as
coisas, eu nio consigo mesmo!Por mais que o professor explique, explique, explique eu ndo consigo
entender! Af ele vé gue eu softo e fica me dando algum livro pra eu ler, pra ver s¢ eu... Porque ele falou que
leitura é fundamental, nfio sé no portuguds, mas em historia, geografia... tudo envolve a leitura' E ele vé que
e assim... As vezes, ele fica mandando eu escrever redagio pra ele ver, porque en néo gosto. Al, ele fica me
dando algum livio que eu gosto pra eu ler. Fora que ele ja me deu vérios livros, mas s6 esse que eu peguet pra
ler, e olha que eu acho que j& faz um més e eu nilo estou nem na metade do livro. Al, ele fala assim: “L.€ o
livro e daj vocé me fala o que vocé entendeu!” E af eu j4 ndo gosto. Ai, quando fica me obrigando, eu nio vou
ler entdio, ai eu ndo leio, porque eu fico me sentindo pressionada. Eu néo gosto! Se me pressionar € pior ainda!
Ah nio! Eu lembro antes, nossa, quantas vezes eu mijava, sabe, mijava em sala de aula porque a professora
fazia cu ir na frente, eu niio gosto e é wm trauma que eu tenho, de ir na frente e ler. Eundo gosto!

E — E quando vocé 18, vocé gosta de ler sentada, deitada, em algum lugar especial?

C — Ah, s6 sentada. Porque se eu ler deitada eu durmo! (risos)

E — E por que voc? acha que vocé tem essa aversao a leitura?

C - Porque, basicamente, vao ter dois pontos assitm. Porque, quem dé aula, tem que saber identificar, porque
tem varios alunos, uns ®m mais dificuldade que outros ¢ isso o professor niic consegue ver, as vezes
generaliza. Por exemplo, obriga, mesmo vendo que o aluno tem dificuldade, pega justo aquele, entendeu? Eu
lembro que tiham vérios alunos na classe, virias pessoas que sabiam ler e a professora pedia justo pra eu ir
ler na frente. Sabia que eu tinha dificuldade ¢ tudo, ¢la nio conseguia ter esse raciocinio, sabe? Parecia que
gostava de ver o aluno ser humilhado na frente da sala. Mas, por outro lado, tem em casa assim também ¢ eu
ndo posso nem culpar tanto a minha mée porque, imagina, ela que mal sabe escrever o nome, tendo duas
filhas pra criar, morando numa favela, tudo aberto, trabalhando, sabe? O qué que ¢la ia poder fazer? As vezes,
eu queria até sentar com o livro, porque antes tinha aqueles livros que eles davam, e ela: “Pra qué isso,
menina! Pra qué isso! Eu nio tenho tempo pra isso ndo! Até hoje eu tenho que trabalhar pra sustentar vocés!
Porque sendio vocés vio morrer de fome, porque seu pai, aquele vagabundo...” E comegavam aquelas coisas
dentro de casa. A, a professora falava: “Fez a ligio de casa?” Dai sempre eu nio fazia, ai eu sempre ficava de
castigo. S6 que ela (professora) deveria dar mais atengio, tem alunos especiais no meio, sabe? Agora puxar
orelha, puxar cabelo, colocar 14 na frente, fraumatiza muito.

E — E tem um professor em especial que te marcou mais?

C — Tinha uma magricela de 6culos na 3" série que chamava Maria em Hortoléndia. E ela fazia isso, sabe?
Puxava orelha, levava na frente, colocava no canto da sala... Coisas assim que, para o aluno que tem
dificuldade, ¢ muito humilhante aquilo, muito humilhante mesmo, porque a professora tem que conseguir ver
na sala de aula que tem alunos que... Se eu niio conversava, nio fazia bagunga e nfo conseguia fazer ligdo,
algum problema eu tinha, entendeu? E, as vezes, o professor ndo percebe isso, generaliza 0s alunos, trata todo
mundo igual. Ai eu lembro que eu falava: “Mie, eu néo quero mais ir pra escola!” Quantas vezes ¢u nfo
queria ir pra sala, fazia birra pra ndo ir, mas minha mée 6 dava porrada assim: “Vai, vai, vai!” ¢ eu tinha que
it. Mas isso até a 4° série, a partir da 4* série ela ja ndo forgava mais, eu fui porque eu quis mesmo, ela falava
que ja estava bom.

E — E, relacionado 3 leitura, teve alguma professora especifica?

C — Ah, sempre era ela mesmo, porque ¢la dava aula de portugués também. Na 1° série, eu tive varias
dificuldades, s6 que na 1° série a professora ndo fazia o que a Maria fazia, de ir na frente ler, sabe? Na 17 série
ensinava continha de mais, a letra A, B...

E — Vocé aprendeu a ler em série, vocé se lembra?

C — Olha, s6 pra vocé ver, quando eu estava na 3* série, eu tinha dificuldade pra escrever meu nome. Por
exemplo, eu lembro que eu colocava o g no lugardoze o z en levava pro final, vocé acredita? E olha que eu
j4 estava na 3" série quando aconteceu 1sso. Af eu lembro que a diretora foi na sala de aula ¢, antigamente, a
gente tinha aquelas carteirinhas que deixava pra gente colocar presenga. Af um dia, 0 homem que carimbava
as carteirinhas na entrada faltou. Af a diretora passou a lista na sala e mandou a gente escrever. Al colocoun a
lista na minha carteira, porque eu sentava sempr¢ Na primeira. Dai eu lembro que eu escrevi meu nome
errado, dai foi a vez que ela viu que eu tinha dificuldade, mas isso foi a diretora que foi na sala de aula e en vi
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que ela olhou, pegou 2 lista assim e deu pra professora. Mas hoje, eu me lembro assim dessa cena. Ela pegou
a folha, olhou e, ao invés de continuar passando pra tras, ela deu pra professora e mostrou assim com o dedo.
Mas acho que ela ficou impressionada que eu, na 3° série, estava escrevendo meu nome errado, né? O préprio
nome! S6 que eu lembro que ¢la ndo falou nada, mas depois disso, mais pra frente, eu vi que a professora,
toda vez que eu ia assinar o nome, ela corrigia ¢ me deu um caderno de caligrafia com o meun nome, mandou
repetir embaixo, porque eu nio sabia ler direito e nem escrever. Na 3" sérié eu estava! E eu acho que pra
professora foi meio humilhante assim, porque precisar da dirctora pra perceber isso, né? Que um aluno da 3°
série nio estava escrevendo direito, algum problema tem, né? Da parte dela também, né? Ai eu lembro que ela
me deu um caderno de caligrafia ¢ disse: “Toma!” Sabe, assim? “Escreve o seu nome ai 20 vezes!” Tinha
aquilo assim, sabe? A todo dia eu tinha que dar meu nome escrito 20 vezes pra ela, até acabar o caderno,
vocé acredita? Na verdade, eles nfo ensinam com amor. J4 na 4° série, eu tive professores mais legais, minha
mie estava com uma condiclio financeira melhor, eu me desenvolvi bem mais, sabe?

E — Mas na leitura nio?

C — E, porque ai eu j& nfio gostava mesmo, sabe? Inclusive, eu estava vendo uma reportagem que estava
passando na televisio. O por qué que a crianga ndio gosta de ler. Vocé chegou a ver?

E — Nio.

C - Que o maior culpado sio os pais, que os pais tém que ajudar os filhos a ler ¢ incentivar. E nas escolas
também ndo #m isso, sabe? Nio tem preparo! Ai eu estava até me lembrando, assim, quando eu era pequena,
que talvez isso foi fundamental mesmo pra fazer eu ndo gostar de ler.

E — No seu caso, entiio, foi a familia e a escola, n€?

C - Muito, muito. Porque eu via que os alunos chegavam com as licGes de casa todas feitas, sabe? E en ndo
tinha assim... Bu nunca consegui fazer a ligio de casa direito. Eu dava gragas a Deus quando tinha que corrigir
o cadermo e nfio dava tempo de corrigir o meu. Nossa! Falava: “Meu Deus, escapei!” Entdo eu ndo fazia
mesmo a ligio, minha mie ndo sabe, ela ndo sabe escrever nada, nada. Ela escreve o nome dela faltando até
letra, Ai eu falei pra ela fazer inscrigio em uma sede, nfio era escola, que tem em Monte Mor, que era do
governo e que comegou a dar aula pra pessoas mais velhas. S6 que ai, ela com menino pequeno, ndo estava
conseguindo conciliar, ai parou também , esti em casa.

E — Algum amigo te influenciou a ndo gostar de ler?

C — N#o, eu nem tinha amigo! Nio sei se vocé ja percebeu, mas as pessoas mais pobres da escola niio tém
amigo, muito dificil. Mas vocé vai ver, na sala de aula tem diferenga, as pessoas mais carentes sio mais
quietas, ndo tém muitos amigos, ela fica mais na dela. Sempre algum amigo que eu tinha era pior do que eu.
Alids, amiga, porque amigo eu nio tinha, mas sempre pior que eu.

E — Mais alguma coisa que vocé lembra, com relago a leitura?

C — Ah, ja velha assim , antes de fazer cursinho, eu fiz um curso da igreja, sabe? Dai eu estava na sala de aula
- ¢ olha que foi na igreja! — dai a professora falou assim: “Cada um 1& um trecho em voz alta!™ Ai, quando
chegou a minha vez, ai eu engasguci, sabe? Dai ela falou que eu tinha que ler a pagina inteira. Dai eu peguei,
deixei o material e no li, porque eu me lembrei ¢ pensei: “Imagina que ela vai fazer isso comigo! Agora
depois de grande!” Quando eu me lembrei o que eu ja passei ,sabe? Dai voc€ nio aceita mais, dai eu falei:
“Eu ndo vou ler”. Dai ela falou assim: “Vocé vai ficar sem nota!” E eu falei: “T4 bom!” e levantei e fui
embora. Era um curso de Teologia na igreja ¢ dai tem as apostilas, sabe? E ela fez isso: me obrigou a lere eu
ndo li. Porque sabe quando vocé lembra daquilo que doeu em vocé? E ndo quer que 0s outros forcem mais?
Porque cansou? E eu nfio li! Ainda eu gaguejo pra ler, sabe? Eu néo tenho facilidade pra leitura ¢ olha que eu
ja sou velha... E até vergonhoso, sabia? As vezes, as pessoas pensam que é preguica, que é falta de vontade,
mas ndo é s6 isso ndo. Isso pode envolver, mas nio € a base, 0 fundamento pra leitura.
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ANEXO 6

Entrevista realizada com o sujeito Flavia

o Legenda:
D — Flavia
E - Entrevistadora

ENTREVISTA

E - Fique trangiiila, porque s6 vou te fazer algumas perguntas que sio importantes para a pesquisa, ok?
Quantos anos vocé tem?

D — 15 anos.

E — Vocé nasceu em Campinas?

D - Nasci.

E - Vocé mora aqui perto?

D - Fu moro no depois da PUCC da John Boyd.

E — Nossa, entiio ¢ longe!

D — Um pouquinho sé. Pego um 6nibus so.

E — E o que vocé gosta de fazer?

D - De ficar jogando no computador, de ir pra escola...

E - Vocé gosta de ir pra escola? Por qué?

D - Ah, pra ficar andando € conversar com as minhas amigas... S6!

E — Vocé mora em casa ou apartamento?

D - Casa.

E - Vocé mora com os seus pais?

D — Eu moro com a minha madrasta e com ¢ meu pai, nio com a minha mée.

E - E vocé tem irméos?

D — Tenho. Por parte da minha mie eu tenho 4 irmios — 2 meninos ¢ 2 meniuas -, € por parte do meu pai ¢
minha madrasta ¢u tenho uma irmézinha.

E - E seus irmfios por parte de mie, moram com quem?

D —Os meninos moram com a minha vé € as 2 meninas moram com a minha mae.
E — Entio sua mie teve um filho com cada marido?

D — E, minha m#e teve 5 maridos, um filho com cada um, incluindo o meu pai.

E — E vocé resolveu morar com o seu pai?

D - Ela (mie) que me deu para o meu pai! Ela ndo gosta de mim...

E - Por que ndo gosta de vocé?

D — Nio sei...
E — E vocé gosta do seu pai e da sua madrasta?
D - Gosto.

E - Entfio vocé gosta de morar com eles, né? Foi uma troca boa!

D - Logico que foi!

E - Mas vocé vé sua mie de vez em quando?

D — Nio! Nem no meu aniversario ela liga pra falar parabéns!

E - E seus irmios que moram com €la?

D — Também ndo. S6 meus irmfos que moram com a minha v6. Meu irméo mora pertinho de mim. Minha vo
mora 14 na avenida, perto da minha casa.

E — E faz tempo que vocé ndo mora com a sua mae?

D - Faz, desde que eu tinha 5 anos.

E — E vocé sempre estudou em escola publica?

D-E.

E — Na 8* série?

D - E. Por que? Quem te falou que eu estava na 8* série? (Desconfiada)
E — Ah, eu chutei!

D - Ah.. .J4 estd gravando?
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E — J4 sim. Vocé esta incomodada?

D — N#o.

E — Pode ficar trangiiila. Essa fita s6 eu é que vou escutar ¢ ninguém vai saber quem ¢ voce, 6 eu. Eu vou
digitar no computador a nossa conversa e ndo vou colocar o seu nome, viu? S4 vou usar a nossa conversa para
o TCC, ok?

D — Ah, ti! Que bom!

E — E com quantos anos vocé entrou na escola?

D — Ah, quando eu era pequenininha, eu entrei na creche. Era escola particular, meu pai pagava.

E — Ah, entiic vocé jd estudou em escola particular!

D - Vocé acordou cedo s6 pra vir aqui me ver?

E — Acordei. Viu como vocé é importante!

D — Eu ndo posso perder a oficina de cabeleireiro hoje ndo! Eu quero fazer escoval

E — A gente esta terminando... E qual a sua rotina?

D — Eu acordo, venho pra c4 (instituigio de Educagiio Ndo-Formal), almogo aqui, depois almogo de novo em
casa, depois eu vou pra escola. Quando acaba a aula, vou pra casa assistir novela e umas 20h30/21h00 eu vou
dorrmir.

E — E no final de semana?

D — Vou pra casa do namorado, vou andar com as minhas amigas, ver os homens bonitos...

E — Vocé tem computador em casa?

D — Nio.

E - Seu pai tem carro?

> — Tem um carro.

E — E vocé 1é alguma coisa normalmente?

D — Nio!

E — Qual foi o itimo livro que vocé leu?

D — Nenhum!

E — Yocé munca leu um livro?

D — Nao!

E —Nem na instituigie?

D — Ah, sé gibi.

E — E vocé nunca participou da Oficina de Contadores de Histérias?

D - Nao, porque ¢ s6 pra crianga. Eu nunca peguei um livro de histéria na mio. Eu s6 pego os livros das
matérias na escola.

E - E quando vocé 18 gibi, vocé gosta de ler como?

D —Deitada.

E - Vocé nio dorme?

D — Nio. E, mesmo gibi, eu nfio gosto de ler ndo. Eu li uma vez sd, quando a gente estava deitado na sala de
aula e a professora pediu pra gente ler na classe.

E — Entdio, vocé nunca pegou um livro, gibi ou alguma coisa pra ler por conta prépria, ne?

D — Nao!

E — Bom, vamos pra pergunta principal: Vocé néio gosta de ler, né?

D — Qdeio ler.

E - E quais sdo as experiéncias ou interacfes que vocé acha que fizeram vocé nio gostar de ler?

D - Umna professora minha, da escola perto de casa, a prefessora Aparecida.

E - E o que ¢la fez?

D - Ela batia na gente com a régua quando a gente ndo queria ler. Ela pedia, brava, pra gente ler. A gente nao
lia e ela pegava a gente pelo cabelo, chacoalhava assim (mostrando o gesto com os bragos) ¢ fazia a gente ler
forcado. Ela fazia isso com tedo mundo que nfo queria ler. Isso foina 1° série.

E— E vocé ja lia na 1? série?

D - N#o, fui aprender a ler s6 na 4%, por isso que eu nio lia na aula dela. Eu apanhava mas nfio lia'Ela batia
em quem nio queria ler! Doia muito! Ela mandava a gente ficar atrds da porta.

E — Fora essa professora, teve mais alguém?

D — A professora de Historia desse ano, ela forga muito a gente ler! E eu ndo quero ler ¢ eu nio leio! E
quando a gente ndo I&, ela da ponto negativo.

E - E vocé néo 1&€ mesmo?

D — Eu niio! Quando eu niio quero fazer alguma coisa, eu néo fago!Nio sai!
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E — Vocé comegou a ler na 4° série, né? E quem te ensinou a ler?

D — Minha mie!

E — Mas vocé j nio morava mais com ¢la?

D — Niio, minha madrasta. E que eu chamo ¢la de miic. Ela ¢ muito legal!

E — Vocé gosta bastante dela, pelo que eu percebi, né?

D -E, ela me d4 tudo o que eu querc! Ela fala que a genie tem que conquistar o que a gente quer! Olha, e
escrevi meu nome no seu esiejo pra vocé lembrar de mim!

E — Bom, entio vocé vai conquistando ela ¢ ela vai dando tudo o que vocé quer?

D - E! (risos) Ela me ensinou a ler em casa, com uma cartilha.

E — E tem mais alguém que vocé acha que fez voc€ néo gostar de ler? Familia, amigos...

D — Ah, meu pai me forgava a ler. Quando eu nfo queria ler, eu ficava sem sair de casa pra passear. Dai eu
fingia que estava lendo.

E — E seus amigos, gostam de ler?

D —Nio! Ninguém gosta de ler nio! E muito chato!

E — E sobre sua professora da 1° série, fale mais um pouco...

D — Ela dava reguada na gente, pra machucar mesmo! No brago, na cabega € eu nfo lia! Ela pedia pra gente
ler e eu ndo lia ndo! Colocava a gente pra ajoelhar no chio! A minha mée (madrasta) foi 14 um dia e falou
com ela, mas ela continuava fazendo isso. Sabia que eu sou hiperativa? Eu ndo gosto de ficar sentada por
muito termpo. Por exemplo, eu estou aqui com vocé, daqui a pouco eu me estresso & vou emboral

E — Eu ja percebi! Ndo paron de mexer nas minhas coisas nem um segundo! (risos)

D — Eunio consigo ficar assim. Daqui a pouco, s¢ eu estressar e nio quiser mais ficar aqui fazendo entrevista,
eu vou embora e ninguém me segura! Eu nio fico! Eu sou assim! Estou tomando até remédio pra acalmar,
porque eu néio paro! Eu nfio consige estar em um lugar sem mexer em nada. E quando eu quero sair, eu saio,
até da aula, ndio pego nem licenga e vou embora!

E — Nossa, entfio na escola é um problema pra vocé ficar sentadinha!

D — Eu levava muita reguada, tinha dia que eu chegava marcada em casa, com uns vergdes roxos. Isso aqui
era da 1* série (¢ me mostra uma cicatriz no brago de aproximadamente 3 centimetros)... A reguada que ela
me deu, cortou. Ela era velha e eu nunca mais vi ela ¢ nem quero ver! Minha mée foi no Conselho Tutelar,
mas nio deu em nada e ela ainda da aula 13 na escola. Meus filhos ndo vio estudar naquela escola ndo! Alias,
nem quero ter filho, nio d4 pra passear, ir pras baladas...

E — Vocé vai muito pra balada?

D - Nio, meu pai nio deixa.

E — Bom, € 80 isso?

D - S6! Agora posso escutar a entrevista?

E — Pode!
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