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INTRODUCAO

Este texto pretende expor a minha trajetdsia enquanto professora
alfabetizadora e tracar possiveis relagdes com teorias sobre
alfabetizacio e formagio de professores.

Neste trabalho eu vou relatando a minha experiéncia como
alfabetizadora e paralelamente, vou discorrendo e contextualizando a
mesma perante o grupe de estudos de professores, que ocorreu na
EMEF “QOdila Maia Rocha Britto”, em Campinas, grupo este que
tinha como base a reflexiio e a proposigio de agdes pedagdgicas no
campo da alfabetizagdo.

Concomitante ao meu processo de reflexdo, j& que eu estava
inserida neste grupo, surgiu a necessidade de apresentar uma reflexao
sistematizada a partir de um objeto de estudo, para que assim pudesse
consolidar o0 meu Trabalho de Conclusdo de Curso para a Faculdade
de Educacio da UNICAMP. Com isso, além de poder aprofundar os
meus conhecimentos sobre alfabetizacio e formagéio de professores
eu poderia dialogar com as teorias e pensamentos expostos nos dois
ambientes.

Para que este estudo ndo fique no simples relato de experiéncia,
foi necessario recuperar as diversas concepgdes sobre alfabetizagdo,
além de contextualizar o mesmo dentro de uma conjuntura
especifica, com uma politica educacional determinada, inclusive no
que diz respeito & formagdo de professores. Para tanto, julguei
necessario abordar os seguintes temas relacionados a esta pratica :

- Formagio de professores
- Democratizagio da alfabetizagdo
- Alfabetizagiio e Letramento-

- Fungio do professor alfabetizador



SITUANDO A NARRATIVA

A escola onde ocorreu o estudo da pratica pedagogica fica na
regido sul da cidade de Campinas, em uma area perif¢rica que atende
a uma clientela diversificada culturalmente, mas que, em geral,
possui uma renda financeira muito baixa.

O bairro chama-se Jardim Sdo Domingos, e apesar de existir ha
muito tempo, suas condigdes de infra-estrutura sdo muito precarias.
Além de atender esta comunidade, a escola também € “responsavel”
pelas criangas provenientes das invasbes ocorridas na regido nos
{iltimos anos, além das que moram em fazendas da regido.

Esta escola ¢ municipal e funciona em trés periodos, 7h as 11h,
11h as 15h e 15h as 19h, atendendo todas as séries do Ensino
Fundamental (1% a 8 séries); das 19h as 22h, atende ainda alunos
de supléncia pela FUMEC.

Leciono nesta escola onde ocorreu a producdo deste relato ha
cerca de dois anos, no chamado periodo intermediario (11h as 15h).
Neste horaric a escola possui turmas de 1%, 2* e 5* séries.

Os materiais selecionados da minha pratica sdo do ano de 2001,
quando cu estava atuando em uma segunda série, e do ano de 2002,
quando eu trabalhava com uma primeira série.

A minha experiéncia com o trabalho de alfabetizagfio comegou no
ano de 2000, quando comecei a exercer a profissdo de professora.
Naquele ano, trabalhei com uma primeira serie e refletindo sobre a
importancia de dar continvidade ao trabalho de alfabetizagdo destas
criangas, decidi acompanha-las na segunda série; para tanto, aglutinei
as criangas em uma mesma turma.

Meu plano era dar continuidade ao processo de alfabetizago
com as criancas que ja trabalhavam com a escrita e a sua funcdo

social; j& com as que ainda ndo tinham tal clareza, era propiciar



meios para que compreendessem ¢ utilizassem este recurso criado
pela nossa sociedade.

Foi na Ghima reunifio de professores, antes de acontecer esta
continuidade no meu trabalho, que comegaram a surgir dificuldades
para tornar este um projeto viavel, pois eu considerava que tinha que
dar oportunidade as crian¢as para que elas pudessem continuar seu
aprendizado, mas que deveria estabelecer alguns critérios minimos
para (que ndo ocorresse somente uma promog¢io automatica (que vem
sendo muito discutida atualmente), evitando assim colaborar para que
o funil da reprovagio fosse apenas transferido para a série posterior,
o que contribui para o fracasso escolar, a exclusio social e a ndo -
democratizagdo da escola.

Nessa reunido, a orientadora pedagogica da escola na época
me informou que todos deveriam ser promovidos se eu decidisse que
acompanharia a turma, pois a Secretaria de Educagdo tinha isto como
norma. Inexperiente, “bati o pé€”,conversel até mesmo com ©
supervisor, que me pediu que acatasse as ordens da pessoa
responsavel pela parte pedagogica da escola.

E foi isto que eu, acreditando que conseguiria realizar, fiz.
Promovi estes alunos, até tendo explicado para uma mie (que
compareceu 4 reunido de pais) que seu filho estava sendo promovido
sem as condigdes minimas, mas que faria um trabalho paralelo para

que ele pudesse avangar ¢ acompanhar a turma.



Comecaram as aulas. Desde o inicio comecei o trabalbo
paralelo, pois ja conhecia uma parte da turma, j& que a maioria havia
sido meus alunos no ano anterior, portanto eu sabia quais eram as
maiores dificuldades. Eram 50 minutos semanats destinados a
solucionar os mais diversos problemas relacionados a alfabetizagédo
de 10 criangas, que n3o possuiam nogdo de como se processava a
escrita através do uso de sinais graficos, sons, etc, ¢ as outras
criancas, que além de possuir esta compreensdo j4 comegavam a se
expressar através da mesma.

As atividades eram sempre as mesmas para todo o grupo, pois
acabei refletindo que seria melhor privilegiar o grupo tido como
mais avancado, pois, uma vez concluindo o trabalho com estes, eu
poderia estar mais proxima daqueles que necessitavam  desta rela¢do
mais préxima. Também ndo posso negar que, diante de toda esta
situaciio, cheguei a pensar que “antes eu consiga ajudar alguns(os que
tém mais condi¢des) do que ndo conseguir trabalhar com nenhum
grupo direito”.

Esta fase da minha pratica sozinha, onde somente eu trabalhava
com os alunos da minha turma com as chamadas dificuldades em
alfabetizagdo, sem nenhum didlogo com outros profissionais, foi
muito dificil, pois eu me questionava o tempo todo sobre a minha
acdo pedagogica.

Mas me sentia presa as armadilhas impostas pela situa¢do que

colaborava para que existisse, me sentia conivente com o sistema



educacional que segrega, exclui, dificulta 0 acesso ao conhecimento
acumulado, que permite o fracasso escolar da grande massa da
populagiio brasileira. Era eu exercendo o claro papel das politicas
neoliberais, que tanto discutia na minha vida académica.

A soliddo, a frustragio e o medo foram sentimentos que
permeavam a minha pratica. Sabia que para que as criangas
atingissem uma plena alfabetizacdo, dominassem os codigos escritos
e seus usos, muito me faltava. Nfo tinha clareza suficienie para
assumir uma postura que encarasse uma mudanga real e que
enfrentasse o bombardeio advindo de uma pratica sem uma grande
sistematizagio iedrica.

Era nitido, para mim, que esta situagdo nfo seria resolvida sem
uma politica mais ampla que abarcasse todas as dareas do
conhecimento. Eu sabla o que faltava, mas ndo enxergava como
desatar o n6. Foi quando a gestdo que havia assumido a prefeitura
naquele ano propds a toda a rede municipal de educag¢do que quem
tivesse propostas de trabathos diversificados encaminhasse para a
Secretaria de Educagdo junto com o projeto pedagogico, pois o0s
mesmos seriam estudados para ver se haveria a possibilidade de
torna-los viaveis na pratica.

Esta possibilidade abriu um novo caminho, tanto para mim
(quanto para uma oufra professora que se enconirava na mesma

situagdo de conflito. Conversei com ela e chegamos ao consenso de



que deveriamos elaborar esta proposta e enviar para a secretaria de
educagdo.

Foi neste momento que parei e refleti sobre as condicbes
minimas para alfabetizar uma crianga. Elaborei um pequeno texto
explicitando o que julgava necessarioc para se atingir este objetivo.
Enviei ¢ a resposta veio no final do més de junho; estavamos
“liberadas” para desenvolver este trabalho. Entdo, contatamos todas
as professoras de 17 e 2" séries para fazerem parte deste projeto.
Vérios foram os argumentos para se negar a participagdo, mas no
inicio do trabalho tinhamos 6 professoras participando (de um total
de 8 do periodo ), mas este numero caiu para 4 a0 se passar uma
semana.Sem contar que a proposta foi estendida para o restante do
corpo docente da escola, mas ndo houve uma mobilizagdo dos
mesmos, até por causa da dificuldade com os borarios para os
encontros.

Como ja nos enconiravamos no final do periodo letivo do 1°
semestre, optamos por dar inicio ao projeto na 1° semana de agosto
(periodo em que estavamos novamente com as criangas). A proposta
encaminhada teve como titulo “Alfabetizagdo com qualidade”, e foi
pensada a partir da reflexdo sobre duas questoes:

- como eu compreendia a alfabetizaciio?

- Para que ela servia?

Comecei a entender que havia colaborado para que as criangas

(nem todas) compreendessem os sinais graficos, mas que qualidade



garantia a este processo, se havia feito deles meros escritores, e se
nem ao menos havia conseguido democratizar isto a todos?

E assim surgiu minha proposta de langar estas duas questdes as
outras profissionais do grupo, que resistiram no inicio em responder,
mas que em seguida foram revelando suas teses sobre alfabetiza¢io,
que se resumiam ao fato de que saber escrever e ler e que era util
para se realizar as tarefas do dia-a-dia, como ler placas, jornais,
rétulos etc.

E foi a partir destes conhecimentos que achei que se fazia
necessario estudarmos sobre a contribuigio que alguns autores
poderiam dar para a construgio de uma idéia mais ampla sobre o que
vem a ser alfabetizacdo. Como ndo houve manifestagdes das outras
professoras em colaborar com leituras , resolvi trazer, para comegar,
o PCN de Lingua Portuguesa para, ap6s uma leitura , refletirmos e
manifestarmos as impressdes do grupo.

Pude notar que as impressdes eram coerentes com as reflexdes
de autores que vinham discutindo sobre alfabetiza¢do e, com 1850, me
assombrava uma questdo: Se estamos estudando, se nosso
conhecimento vai ao encontro do que é produzido mais recentemente
na academia, por que falhamos? Por que nédo consegui “dar conta” de
alfabetizar alunos que se encontravam muito aquém no processo de
alfabetizagio?

Percebi desisténcias no grupo, de professoras que acreditavam que

ali ndo deveria ser um momento de reflexdo e sim de pratica, talvez
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levadas pela angustia de ndo estar cumprindo um papel de real
democratiza¢io da escola.

Precisavamos comegar o trabalho com as criangas e, para tal,
elaboramos um diagndstico, um mapeamento para saber como
poderiamos elaborar nossa pratica. Conheclamos a avaliagdo
diagnéstica feita por Emilia Ferreiro. Procuramos fontes
bibliograficas para elaborar nossa avaliagdo. Analisamos ¢
concluimos que era necessdrio partir de algo proximo a realidade
infantil e foi entdo que elaboramos um auto-ditado de brincadeiras.

Aplicamos o auto-ditado, apds termos divididos as criangas (cada
professora ficou com um grupo). A partir dai, as reflex3es teoricas
que necessitivamos e que foram requisitadas na elaboragio da
proposta foram se distanciando do grupo e agora cada uma de nos
com uma bagagem de conhecimentos, ia propondo atividades que
abarcassem as necessidades de cada grupo.

Ao comegar o trabatho com as criangas em pequenos grupos, as
trocas, os didlogos entre as professoras ndo eram mais tdo freqiientes,
isto porque cada uma se encontrava em um espago fisico da escola,
trabathando com o “seu” grupo.

Mesmo assim, conseguimos refletir sobre a importancia dos pais
terem conhecimentos sobre a nossa proposta de trabalho, de forma a
poderem colaborar conosco. Para tanto, realizamos uma reunido com

eles para lhes esclarecer sobre nossos objetivos com as criangas



participantes do grupo e para pedir que colaborassem ndo deixando
as criangas faltarem as atividades do grupo.

Apbs dois meses, paramos para discutir os avangos € 0s pontos
que deveriamos mudar; mais uma vez surge a angustia de estarmos
na pratica, pois nos foi pedido que as horas de estudo passassem a ser
destinadas para confecgio de materiais ou trabalho com as criangas.
Percebemos também a necessidade de criar um clo entre as
atividades de cada semana, pois ndo estdvamos dando uma
continuidade ao trabalho e as criangas sentiam isto.

Esse projeto teve uma duragdo muito curta, trés meses. Isto
porque nds que utilizdvamos espagos improvisados (sala de
informatica ¢ sala do dentista) para atender as trinta criangas do
projeto, fomos lesadas apés um incéndio ocorrido na sala de
informatica, o que acabou abalando a estrutura fisica desta sala e da
sala do dentista que se situava abaixo da primeira. Sem espago fisico,

ficou inviavel dar continuidade ao grupo.



mimeografados, faziamos “experiéncias” como a do nascimento do
feijdo.

A turma em que eu estudava era a 17 sérnie “B”. Lembro
também que a minha mae, dona de casa atenta aos filhos e muito
exigente, esforcava-se ao maximo talvez por ter podido somente
concluir o entdo primeiro grau, em nos fazer aprender a juntar as
letras; para quem sabe assim nos garantir melhores condi¢gSes de
acesso ao mercado de trabalho de forma que pudéssemos quem sabe
conseguir um trabalho melhor ¢ assim ter uma ascensio econdmica.

A tarde, apds o almogo, nos sentdvamos & mesa da copa para
fazer as lictes de casa e se eu ndo soubesse juntar as letras ou ficasse
brincando, ela me dava o chamado “cascudo™”.

Ah... Mas o ato mais marcante foi o dia em que um fotdgrafo
apareceu na escola para tirar fotos nossas para depois comprarmos.
Foi neste dia, pegando em um lapis, com a bandeira do Brasil de
fundo e com a minha cartitha em cima da mesa, fazendo pose, que
inconscientemente descobri o poder que ostentava quem sabia
escrever.

Na vida escolar, ndo tive professores preocupados com a
fun¢do social da escrita, ento, as atividades eram pautadas em
exercicios repetitivos e irreais. A leitura era feita somente das obras
tidas como classicas, como se fossem elas que garantissem a nossa
ascensdo ao meio cultural, ou melhor, da cultura.

O meu interesse pela area educacional, mais precisamente pelo
trabalho de alfabetizagdo; comegou quando curset © antigo
magistério ou como é chamado hoje curso normal.

Nos dois primeiros anos desta formagdo, ainda muito pouco

conhecia sobre a fun¢do que atualmente desempenho: a de ser

*Cascudo: expressdo utilizada por minha mae que “significa”

“tapa” na cabega



alfabetizadora, pois, grande parte das disciplinas eram
integrantes do curriculo do colegial regular (ensino médio).

O maximo que me ocorria eram divagagBes sobre o meu
processo de alfabetizagiio e escolarizagdo: cartilha, alunos sentados
em filas, castigos dados pela professora quando faziamos algo
considerado errado por ela, enire outros “flashs” do meu passado,
ndo muito distante, ja que tinha 16 anos e havia iniciado a minha
educagiio formal aos seis anos (considerando a pré-escola). Todas as
disciplinas do Curso Normal reforgavam este modelo educacional
por mim aprendido.

No inicio do ano de 1996, ja no terceiro ano de magistério, tive
a oportunidade de repensar este modelo. Estudava na escola estadual
Carlos Gomes, na cidade de Campinas, quando, no meio do 1°
bimestre, minha mde soube que a cidade de Paulinia havia se
responsabilizado pelo curso de magistério, de l& que até entdo estava
sob a responsabilidade do Estado.

Minha mie, julgando (através de informagdes que teve) que o
ensino 1a estaria melhor, tanto para a formagio profissional quanto
para o exame vestibular, optou por me transferir de colégio, para
assim tentar garantir que a minha formacfo fosse melhor.

Com isso minhas experiéncias e as minhas leituras foram se
diversificando, os conhecimentos se transformando e se acumulando,
gracas a alguns professores de disciplinas especificas como a de
Portugués e a de Contedos Metodologicos da Lingua Portuguesa,
que possuiam uma visdo diferenciada, do ensino da lingua materna,
que nio era tido como o ensino de uma lingua estatica, sem uma
funcdo, onde o aprendizado ocorre de maneira decorada, ¢ sem que
houvesse uma compreensdo, além de ter tido a oportunidade de fazer
estagio em escolas municipais, tanto em educagao infantil quanto nas
séries iniciais do ensino fundamental.

O estdgio, em um primeiro momento, era somente de

observacdo da_pritica do_profissional. Em seguida, apos estas
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observagdes preliminares, em conjunto com a professera da turma,
preparava e dava aulas, além de auxiliar criangas que necessitavam
de uma atencdo maior.

Também a professora, que ndo se incomodava, me deixava
livre para trabalhar com as criangas. Todos os fatos ocorridos eram
registrados em um “diario de campo”, além da ficha de estagio que
era assinada pela professora da turma “confirmando” a mmha
presenga (estes materiais ndo possuo, pois a professora de estagio 0s
reteve).

Pude comegar a entrar em contato com disciplinas que tinham
por proposito trabalhar sobre e com os contetdos das séries iniciais.
Foi a partir desta experiéncia que a minha visio sobre a leitura e a
escrita comegou a ser desconstruida e reconstruida com outras bases.

A disciplina intitulada Conteaidos Metodolégicos de Lingua
Portuguesa (CMLP), ministrada pela professora e altabetizadora
Teda Cezaroni, que possuia uma visdo diferenciada, que ndo reduzia
a lingua, ¢ o ensino-aprendizado desta a uma simples decodificagdo,
foi aos poucos me propondo wma melhor compreensdo sobre o
processo de alfabetizagdio. Alfabetizagio esta que ndo era uma
simples jungdo de letras, era o poder, o algo magico, que havia
inconscientemente descoberto na 1* série, as letras ganhavam *vida”.

Isto se deu através de leituras, discussdes, relatos de
experiéncia, semindrios com bases em estudiosos como: Jolibert,
Cagliari, Geraldi, Vygotsky entre outros. Estes autores levantavam
temas como a fungiio social da escrita, a necessidade de se repensar
as praticas alfabetizadora através deste novo enfoque.

Mas muito ainda me faltava para uma real compreensio sobre ¢
ato da escrita e da leitura. Isto porque, apesar destes autores trazerem
visdes diferenciadas, o assunto continuava sendo algo distante, ja que
havia sido alfabetizada ha termpos, ndo possuia uma pratica como

alfabetizadora, para poder compreender melhor estes autores. E
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podendo assim enxergar e confrontar as idéias apontadas pelos
Mmesmos.

Foi com o meu ingresso na universidade no ano de 1999, e
como professora das séries iniciais do ensino fundamental, no ano de
2000, que comecei a compreender e aprofundar mais os meus
conhecimentos sobre alfabetizagdio e os caminhos construidos no
magistério.

Agora, os autores trazidos do magistério comegavam a ter
sentido, e foi no 5° semestre do curso de pedagogia, mais
precisamente no ano de 2001, frequentando a disciplina
“Fundamentos da alfabetizagdo”, que pude aprofundar os
conhecimentos sobre alguns dos autores vistos no curso de
magistério e encontrar outros nomes que caminhavam junto com
eles.

Para mim, a compreensdo do ato da leitura e escrita que antes
ndo passava de algo mecanico ¢ repetitivo, aos poucos passava a ser
social, ou melhor,passava a ser visto como tendo uma funcio social.
Agora eu compreendia que o importante ndo era decifrar a escrita,
mas sim fazer uso dela para se comunicar, transmitir algo.

E desta continuidade na minha histéria de formagio, que pude
conhecer nomes importantes que estudaram ou estfio estudando esta
area, tais como: Bakhtin, Leda Tfouni, Regina Garcia Leite, e assim
esclarecer a minha pratica pedagogica, e poder repensa-la

constantemente.
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FORMACAO DE PROFESSORES E UMA POSSIVEL
RELACAO COM A NARRACAO

As reformas educativas vém ocorrendo nos paises da America
Latina desde o final da década de 70. No Brasil, mais
especificamente, foi em 1996, com a aprovaciio da LDB 9394/96,
que foram institucionalizadas estas politicas.

Penso que estas reformas podem ter vindo a influenciar a minha
pratica, por isso se faz necessario retomar as discussdes sobre essas
politicas, para assim estabelecermos relagbes entre as mesmas ¢ a
minha pratica.

Com estas reformas um dos temas mais abordados na area
educacional trata da formacgdo de professores, que deve ser
contextualizada dentro da conjuniura politica chamada de neoliberal,
uma vez que este modelo econémico adotado pelos paises capitalistas
(onde o Estado assume o menor nimero de fungdes possivels), possul
em seu bojo uma proposta especifica para a educagéo.

Estas propostas tém por objetivo viabilizar uma adequagdo do
sistema educacional para a determinagio das funcdes do Estado ¢ a

reestrutura¢do do modo de produgéo.

" As reformas educativas levadas a eféito em nosso pais e em oulros paises
da América Latina desde o final da década de 1979, com o objetivo de adequar o
sistema educacional qo processo de reestruturacdo produtiva e aos novos runios
do Estadn” ( Freitas, 1999.p.17 ¢ 18).

A educagdo pode ser um elemento facilitador para o acumulo

de capital. Para garantir que este processo de reformulagio ocorra,

faz-se necessario fragar metas quanto a formagdo do professor. “No
quadro das politicas cducacionais neoliberais ¢ das reformas educativas constitui-se
um ¢lemento imporiante que facilita, os processos de acumulagdo capitalista ¢ em
decorréncia a formagio de profcssores ganha importfincia estratégica para a
realizacio dessas reformas no 4dnibito da escola ¢ da educagio basica™ (Idemp 17 ¢
18).
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Com a centralidade na formagdo do professor, surgem “diferentes politicas
para a formacdo, fundada em projetos politicos e perspectivas histéricas

diferenciadast...)” ({dem, p.I5).

PROGRAMAS OFICIAIS DE FORMACAO PARA
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases (L.D.B.) 9394/96 esta
sendo a via de normatizagio para o projeto politico, onde a educagdo
serve ao Estado, auxiliando o mesmo no acamulo de capital. Freitas

(1999), a respeito da formagfo, levanta os seguintes pontos desta Lei

O direito de atuaciio na educagiio basica, a qualquer graduado ou
bacharel que curse uma complementagio pedagogica;
Regulamentagio do curso normal no ensino médio, sem que se pense
como diferencia-lo do profissional com o nivel universitario;
Possiveis aberturas de cursos de curta duragio que “competem” com
os tradicionais cursos de graduagao;
Elaboragio das diretrizes curriculares que facilitarfio uma possive!
organizagfio curricular,

Para a autora, sdo0 0s itens acima que garantirdo a boa formagio
do profissional da educagdo, segundo a LDB. Torres nos aponta
outras caracteristicas desta politica, que tem por base mostrar

nimeros, para assim conseguir investimentos para o pais: "4
importdncia dada a questdo da formagdo pelas politicas atuais tem por objetivo
equacionar ¢ problema da formacdo para elevar os niveis de "qualidade” da
educacdio nos paises subdesenvolvidos , qualidade que,na concepgdo do Banco
Mundial, é determinada por varios fatores, entre 0s quais situam-se v tempo de
instrugdo , os livros didaticos ¢ a melhoria do conhecimento dos professores(
privilegiande a capacitagdo em servige sobre @ formacdo inicial e estimulando as
modalidades a distancia) ... " (apud Freitas, 1999: 20):

Mas que qualidade se pode ter, quando a formagdio do

profissional da educagdo n@io supera a simples transmissio de
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conteGdos?  Se ndio superarmos esta simples transmissio de
conteudos, estaremos somente reproduzindo e reafirmando a pratica
docente, que por vezes, ¢ pautada na mera transmissdo de
conhecimentos como sendo a correta. Qliveira explicita o quanto a
capacitagio do profissional da educagdo atualmente esta relacionada

a esta mera transmissio “.. A prdtica de capacifagdo vem a ser vocé passar
para esse docente | esses conhecimentos , o que equivale a “encher " a caheca

desses conhecimentos , para que ele repasse ao aluno™ (apud Collares & Mavsés

& Geraldi, 1999:210).

A formaglo do professor passou a ser tratada somente no
ambito da capacitagio. Ou seja, simplesmente como a
instrumentacdo da pratica. Com isso a formagdo fica voltada para
somente um dos aspectos do trabalho docente e ainda contribui para
dificultar o direito e a garantia de uma politica de formagdo ampla,
permanente, em troca de cursos rapidos e modulares.

Por niio favorecer o acesso a niveis superiores de graduago,
esta concepgiio de formagfio continuada ndo traz nenhum beneficio
para a valorizagdo do magistério.

Quanto a formagio inicial, o artigo 62 da Lei 9394/96 da
margem a interpretagoes diferentes:

“ a formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-
se- & em nivel superior, em curso de licenciatura, gradua¢do plena,
em universidades e institutos superiores de educagdo, admitidda,
como formagéio minima para o exercicio do magistério na Fducagdo
Infantil e nas quatro primeiras series do Lnsino Fundamental a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.”

Isto ocorre porque o mesmo (artigo da lei) ndo garante
nenhuma diferenciagiio e prioridade para as licenciaturas, que se
distinguem de outros cursos de graduagdo pela especificidade na
formagdo para a docéncia. Também é contraditoria a formagdo em
nivel médio, ja que se omite mais uma vez a exigéncia da licenciatura

plena.



A identidade profissional do professor fica em jogo, pois ndo ha
mais necessidade de formagdo especializada. Agora pode ser
professor aquele que possui diploma de curso superior e que “queira
se dedicar a educagdo basica” (artigo 63, I da 1.DB).

Assim, podemos enxergar varias contradigdes nas politicas
educacionais atuais. Talvez a mais marcanie seja a apontada por
Melo (1999): “(...) no momento em que 0 ato educativo se 1orna mais
complexo e as exigéncias de escolarizagdo mais presentes, ocorre
um certo empobrecimento cultural e reduzem—se as melas e 0s
objetivos da formagdo docente, evidenciando grande descompasso
entre as politicas de formagdo e os objetivos proclamados de
melhorar a qualidade da educacéo piblica.” (pag.50).

Torna-se urgente o repensar, o refletir sobre estas atuais
politicas de formagdo, para que ndo se transforme o professor em um
mero transmissor de conteudos acumulados ao longo da historia, pois
isso ndio garanie a melhoria na qualidade da educagéo, téo falada nos
dias atuass.

REPENSANDO A FORMACAO DO PROFISSIONAL DA
EDUCACAQ

As imposigdes das leis ndo levam em conta as particularidades
da escola. Ignoram a realidade do cotidiano dos professores e os
saberes que lhes sdo caracteristicos da pratica pedagogica. Larrosa
(1999) explica como se ddo as experiéncias, ¢ como estes
conhecimentos devem ser utilizados para proposigdes de reflexdes:

“(...)Se a vida flui no tempo ¢ porque se constitui nas e das rupturas propiciadas

pelos acontecimentos pelas experiéncias” (apud Collares & Moysés & Freitas

1999 :209).

Isto significa dizer que a pratica do professor é fonte de saber ¢
que ¢ através dela e com ela que o profissional pode reestruturar
teorias e repensar sua agfo docente.

E preciso entender a formagdo na perspectiva social, ¢ vé-la e

defendé-la como um direito do professor. E superar o estagio de



formacdo individual, e coloca-la como ponto fundamental das
politicas publicas para a educagio.

Com estas consideragdes, a formagfo ocorre paralelamente a
carreira e a jornada de trabalho. A formagéo vinculada a remuneragéao
tornam-se  elementos  indispensdveis para uma valorizagdo
profissional, que podera colaborar para o resgate das competéncias
profissionais dos educadores, e para a (re)construgdo da escola
publica de qualidade (Melo,1999).

Assim, uma politica de formagio que seja norteada pelo
principio de qualidade e plenitude, podera nascer dentro da escola ¢
se voltar para a mesma, pois assim podera se construir um trabalho
coletivo e com definigdes das intencionalidades das agOes

pedagogicas.



UMA POSSIVEL DEMOCRATIZACAO DO ENSINO E
DA ALFABETIZACAO

As atuais politicas educacionais sdio realizadas a partir de
nimeros. Tudo é explicado ao Banco Mundial (para se conseguir
investimentos) através de dados estatisticos. A qualidade de ensino ¢
“medida” por anos de permanéncia na escola, por livros didaticos,
por nimeros de reprovagdes ¢ pela “qualidade” na formagdio docente.

Na atual politica neoliberal para a educagdo, a mesma fica
reduzida ao linguajar do economés. A educagdio ¢ vista como o
caminho para que haja um maior investimento por parte das
empresas internacionais (era da globalizagéo), gerando assim um
superavit na economia.

Entdo, para uma educagdo que serve a numeros, nada melhor do
que medir sua qualidade através de nimeros.Sera que quanto mais
um individuo freqiientar a escola, isso necessariamente significara
que ele reaimente se formou um cidaddo critico-reflexivo que age em
sua sociedade a fim de prover transformagdes?

Isto ndic pode ser alcangado com uma politica numérica, onde
nio é analisada a qualidade do material, onde se uniformiza as
diferengas, as particularidades de cada regifio através dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s), ndo se pensa uma politica que
garanta uma formagdo plena e uma remuneragio 20 menos justa ao

2

trabalho exercido pelo professor. “..e como esperar tarefa de gigante de

professoras cujo saldriv -que tdo pouco parece uma esmola - freqgiienfemente ndo
chega ao minimo definido por lei? Ha professoras alfabetizadoras ganhado quinze
reais por més (hoje 1995, exalamente quinze por cenlo do saldrio minimo)...”
(GARCIA, Regina Leite, 1998:14)

N#o se reprova alunos. Num primeiro momento, isso poderia
ser considerado um avango, mas quando nio se garante nenhum

trabalho paralelo diferenciado em salas super-lotadas, acabamos por

“matar” dia-a-dia o mdividuo.
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Mas com isso, nos assombra uma grande questdo: Sera que
indices que falam do aumento de aprovagdo nas escolas brasileiras

revelam fielmente a qualidade do ensino e a sua real democratizacio

para todos? Ferreiro (2000) esclarece essa questdo:
“ Como suscitar o dircilo a alfabetizagiio ao lado de outros direilos
primordiais? O direito a saide significa entre outras coisas, o direito de todo

individuo a uma atengdio médica atualizada, de acordo com os avangos cientificos e

]

técnicos dessa Arca profissional. O direito & alfabetizacdo ndo pode significar
menos que isso (pag 58).

Mas na grande maioria das vezes a alfabetizagdo nfio € para
todo individuo, e assim n6s educadores colaboramos para que os
individuos se mantemham analfabetos, garantindo desta maneira a
manutengdo do atual modelo de politica: neoliberal.

S6 assim podemos entender o gue fala Garcia (1998) sobre “...a
manutengio do state quo que o analfabetismo cumpre, na nossa socicdade e a
importancia pelitica de garantirmos que {odas as criangas sc alfabetizem
independentemente de classe social, raca ou género.

Quando formos capazes de garantir a todos os individuos o
direito a alfabetizagio, estaremos colaborando para que haja a
democracia, como afirma Elias (2000), construir uma teoria de

alfabetizacdo isto porque “A democratizagio da sociedade passa pela
democratizagdo do ensino e do saber, a qual se efetiva com a conrquista da
cidadania. As teorias resgatadas procuram priorizar a crianga,a construgdo do scu
conhecimento (...) as experiéncias que procuram acompanhar , a evolugdo da
aquisigio da escrita pela crianga que contribuem para o aprofundamento ¢ o
entendimento das questdes do cnsinar e aprender e também para a construcdo de
uma teoria da alfabetizacdo”. (pag: 196 ¢ 197). Para a construgio desta
teoria sobre a alfabetizagiio, da qual fala Elias ( 2000 ), se faz

necessario que  abordemos os conceitos sobre alfabetizagéo,

letramento, leitura e escrita.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:

Um outro topico importante para a constituigdio da minha
pratica, diz respeito as minhas consideragtes sobre a alfabetizagdo e
o letramento, ja que esses conceitos permeiam a minha ago docente.
Para tal, a seguir discorreremos brevemente sobre estes itens que
julgo como sendo importantes.

O conceito de alfabetizagio vem passando por varias
modificagdes. Isto se deve as mudangas ocorridas na sociedade e no
modo de produgdo capitalista.

Alguns estudiosos entendem a alfabetizagdo como um processo
de aquisigio individual de habilidades para a leitura e escrita que
ocorrem com a escolarizagio. E como afirma Tfouni (2002) “.. a
alfabetizaciio ¢ algo quc chega a um fim e pode, portanio ser descrita sob a forna
de objetivos insirucionais...” (pag. 15)

Como a alfabetizaciio é descrita sob a forma de contelido € 6
na escola que se consuma o ato de se alfabetizar, mesmo que a
crianga ja tenha passado alguns anos em contato com a linguagem na
familia ou em outros espagos sociais.

Qutros estudiosos apresentam uma outra concepgio acerca da
alfabetizacfio, vendo esta como sendo o processo de representagdo.
Assim, dentro desta perspectiva, Emilia Ferreiro afirma que a escrita
ndo deve ser tomada como um codigo de transcrigho grafica das
unidades sonoras, mas sim como um sistema de representacdo que
evoluiu historicamente. (Idem, p.19)

Nesta perspectiva, o importante € enfatizar os aspectos
construtivos das produgbes durante a alfabetizagdo. Esta ndo ¢ mais
vista como um sistema grafico que equivale a sons.

Tfouni (2002) afirma que alfabetizagio e letramento sdo
processos interligados, porém separados enguanto abrangéncia ¢
natureza. Enquanto a alfabetizagio focaliza a aquisicio de

habilidades individuais para a leitura e a escrita, o letramento



focaliza os aspectos socio-historicos da aquisigio de um sistema
escrito por uma sociedade.

Compreendendo as concepgdes de escrita, leitura, alfabetizagdo
e letramento subjacentes aos diversos estudiosos € que poderemos
fazer nascer novas teorias e praticas, e assim fazendo o caminho
inverso, poderemos como diz Elias (2000) conhecer o nosso fazer
pedagbgico através da recuperagio de textos de estudiosos do tema.

RESGATANDO ALGUMAS CONCEPCOES DE
ALFABETIZACAO

Ao longo da histéria da escrita e da leitura, os homens vém
atribuindo diversos significados as mesmas. A escrita, a leitura, € a
alfabetizagiio sdo compreendidas de diferentes maneiras na
sociedade, de acordo com os codigos culturais, e valores. Entéo, para
a compreensio deste trabalho, se faz necessario que nos tenhamos
conhecimentos destas construgdes feitas pela sociedade.

Vejamos entdo, algumas das principais compreensdes que
circundam a escrita, a leitura e a alfabetizagdo:

Escrita

“4 escrita é o produto cultural por exceléncia”(Tfouni, 2002 p. 10)

A escrita por vezes ¢ compreendida como algo somente
escolar. A mesma sé é utilizada na escola ignorando que ela possui
funcdo social:

De comunicagdo entre os seres humanos
Transmissdo da historia ao longo do tempo entre outras.

Lemos (1988:4) completa esta reflexdio, dizendo que “(.) a
escrita somente faz sentido dentro de praticas discursivas orais”. E
assim podemos entendé-la como uma critica aos modelos de praticas
pedagogicas de alfabetizagdo que em seu discurso dentre outras
coisas enfatiza a aquisicio da escrita a partir de um aprendizado de
“habilidades” (coordenagdo motora, orientagio espacial etc ).

Como por vezes a escrita € compreendida como aquisi¢ao de

habilidades, ela é ensinada através do método conhecido por
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sintético que partem de segmentos menores da fala (fonema,
silaba,letra) para se chegar as palavras, frases, textos; assim o ensino
fica pautado na discriminagdo correta do sons e posterior associagdo
do som ao sinal gratico, através da repeti¢do e do treino.

Para que o ensino da lingua escrita ndo se resuma a esta
aquisicdo, a escola deve caminhar de maneira a contribuir para que o
aluno entre em contato com os diversos modos de produgiio da
escrita, assim como 0s que ele encontra no mundo sociallsto €,
diferentemente da simples decodificagio, vista anteriormente; Duran
(1986) nos aponta nesta direc8o:

“Quanto mais atos de leitura e escrita tiver a oportunidade de assistir,
guanto mais exposta & influencia do mundo “letrado”, mais informagdes tiver,

sobre o valor social da lingua escrita, mais elemenios rerd para trabalhar

cognitivamente com a palavra escrita’ (Duran, 1986,p.6)

Leitura

Esta, como a escrita, ao longo da historia sofreu e sofre
alteracdes no modo de ser compreendida. A leitura, assim como a
escrita, foi entendida e por vezes ainda é como algo mecinico e que
nfio ultrapassa a decifragio de codigos, sem estabelecer uma real
compreensio da mensagem; esta concepgdo de mera decodificagio é
enconirada nos métodos chamados sintéticos.

As cartithas sdo grandes exemplos deste método, como afirma
Cagliari (1987), que diz que elas com o passar do tempo foram
ficando cada vez piores. Hoje, elas sdo muito restritivas, trabalham
com palavras chave e silabas geradoras, deixando de lado o mundo
da linguagem, que € imenso e diversificado.

E assim podemos ver uma compreensio diferente sobre a
leitura; ela, assim como a escrita tem sua fungdo social, cabendo ao
ambiente escolar oportunizar o contaio com a diversidade de
producdes escritas, especialmente agdes sociais voltadas para a
leitura e escrita; viabilizando assim, a compreensfio da crianga acerca

do que estes atos representam, seus usos, fungdes e valores sociais.



Alfabetizacio

Tfouni (1994,1995, 1996) em seus trabalhos caracteriza
diferentemente a alfabetizagio, apontada por alguns autores como
Emilia Ferreiro. Estes entendem a alfabetizagio como sendo:

A assimilag¢io do codigo escrito

Como sinénimo de conhecimento

Como processo linear de aquisicdo da linguagem escrita que se
completa ao final das séries iniciais da escolarizagio. (Ja Tfouni
caracteriza a alfabetizagdo justamente pela sua incompletude).

De acordo com a perspectiva da autora, a alfabetizagdo €
concebida como processo individual que nfio se completa nunca, que
nunca chega a um fim, portanto. Dessa forma, ndo podemos reduzir a
alfabetizagio ao processo de escolarizagdo, e muito menos a uma
visdo técnica de leitura e escrita vistas como mera decodificagdo de
sinais graficos.

Também se faz mnecessdrio diferenciar o conceito de
alfabetizagdo do de letramento, ja que por vezes eles séo tomados por
equivalentes, ou o letramento como o grau de escolaridade. E ¢ com
Tfouni (1994,1995) que podemos discutir e ampliar essas defini¢des.

Em primeiro lugar, porque o letramento, tal como ela o
concebe a partir da perspectiva sécio- historica, € um processo muito
mais amplo do que a alfabetizagio. Podemos afirmar que o
letramento “extrapola”a alfabetizagdo, pois engloba a aquisiciio de
um sistema de escrita por uma sociedade ou grupo de individuos; os
estudos desta autora abarcam os aspectos sociais do letramento; néo
se centralizam, dessa forma, no meramente individual ou particular.

Tendo em vista o letramento enquanto processo no qual se
encaixa a alfabetizagio, conforme Tfouni (op. cit.), podemos destacar
o fato de que o individuo nio-alfabetizado ndo pode ser considerado
de forma alguma iletrado, pois embora o individuo possa ser ndo

alfabetizado em uma sociedade letrada, ele ndo pode ser iletrado



nesta mesma sociedade, j& que ele convive diariamente com
situagdes de escrita (a0 pegar onibus, ver um outdoor)

Neste contexto, podemos assinalar que, de acordo com o ponto
de vista sobre letramento, proposto por Tfouni (op. cit.), viver em
uma sociedade letrada ¢ condigio fundamental para que o individuo
seja considerado letrado, seja ele alfabetizado ou ndo. Por outro lado,
ainda de acordo com a autora, ndo existe uma relagiio direta e
automatica entre alfabetizacio e escolarizagdo, pois ndo € o fato do
educando se inserir no processo formal de escolarizagdio, que lhe
confere necessariamente o aprendizado da leitura e da escrita.

FUNCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Hoje, a este profissional cabe auxiliar os individuos no processo
de construgiio da lingua escrita, para que a nossa sociedade possa
vencer as barreiras impostas por estas politicas que, aos poucos,
desmantelam a educagio, trocando a qualidade do ensino por
quantidade. Essa construgio deve ir além da simples decodificacdo
de sinais graficos, ela deve propiciar ao individuo uma compreensao
sobre seus usos e valores.

Para tal, se faz necessario garantir a ele uma formagéo plena,
que pode ocorrer na formagio inicial ou continuada, fazendo de nos
pesquisadores de nossas proprias praticas, para que assim possamos
contribuir para que cada individuo possa construir o sentido no uso
da leitura e escrita e assim compreender a fungdo social da escrita.

Com isso, o profissional da educagdo tera um novo enfoque
sobre a sua atuacio pedagdgica. Ele ndo serd mais o centro do

processo e sim, como afirma Chaui, um mediador do conhecimento:

“Ao professor ndo cabe dizer: “ faga como eu”, mas: “faca comigo”...0
didlogo do aluno & com o pensamento, com a cultura corporificada nas ohras ¢ nas
praticas sociais transmitidas pela linguagem ¢ pelos gestos do professor simples
mediador”. (Chaui, apud Rosa, 1997 :46).

Assim, o professor alfabetizador devera ter clareza sobre a sua

pratica para que estruture a mesma, a fim de garantir neste processo



dialégico junto ao aluno a construgio da emancipagio dos
conhecimentos (tanto com relagdo aos conhecimentos do aluno,
quanto em relagdo aos conhecimentos do professor).

Para que isso aconteca, as politicas piblicas de formagao inicial
ou mesmo continuada do professor alfabetizador deve ser garantida
como um direito do mesmo, de uma perspectiva plena e integral,
relacionando-a com a carreira, com a jornada de trabalho e com a

remuneracgdo do profissional.
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MATERIAL SELECIONADO PARA DESCRICAO E
COMENTARIOS SOBRE AS DIFERENTES EPOCAS DO
MEU TRABALHO DOCENTE

Para poder detalhar a reflexfio sobre os caminhos percorridos por
mim, professora alfabetizadora transformando a minha prética,
selecionei uma atividade de cada momento das mesmas nas séries
iniciais. Isto porque toda historia de formagio esia entrelagada, os
momentos ndo sdo “estanques”, com uma parede divisoria a cada

fase; e sim como Kramer (1993, p.50) afirma:
"4 nocdio de entrecruzamento do tempo se opde . assim, d crenga num passado

imutdvel, num presente imutavel, num futuro também imutavel”

ATIVIDADE N1 DO REFORCO:

Haceva utva itiris pers o3 Guadrmhos do Chion Bemta.

Esta € uma atividade de produgio

de texto realizada no ano de 2001, em

sala de aula com a turma da 2° série.

Ela privilegia as criangas que ja

compreendem os codigos lingiiisticos
3 {orais ¢ escritos), ja que 0S mesmos

possuem uma escrita que pode ser

compreendida por qualquer leitor. O

objetivo foi 6timo pois assim garantia

0 acesso a diferentes tipos de textos,

mas consegui atingir somente duas ou

trés criangas , que ja se encontravam

neste nivel de compreensdo do codigo

escrito. Confesso que pensei em

trabalhar desta maneira, pois trazia

comige © seguinte valor “ndo dou

conta de tantas e  diferentes

dificuldades, logo preciso auxiliar

quem ja estd no caminho, pois estes tém mais chances de prosseguir
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para a série seguinte...”, pensamento este que de certa maneira gera

uma postura anti-ética , pois deveria (como devo) auxiliar a todos, o

que nfo consegui, pois ao me deparar com as dificuldades oriundas

da pratica fui forgada inconscientemente a fazer esta escolha.

ATIVIDADE N°2 DO REFORCO COM O USO DO LIVRO “O BATALHAO DAS

LETRAS”

Mane Duintam

Como sempre acredito que o profissional da
educacio nunca esta contente quando abre mao de
um aluno que seja, foi isto o que aconteceu
comigo, entdo comecel a pensar que O meu
trabalho ndo rendia e que era necessario repensar a
minha pratica. Neste mesmo momento, chegaram
os livros nio didaticos “dados” pelo Ministério da
Educaciio e Cultura (MEC); entre eles havia um
intitulado * O batalhdo das letras”, de Mario
Quintana , que muito me interessou, pois assim
poderia trabalhar com a fungfio da escrita. Este
livro trazia pequenas historia, fazendo uso das

letras.

Ele veio a contribuir com a minha pratica, pois como tinha alunos

em diferentes niveis de compreensio do cddigo escrito, este poderia

auxiliar-me, j& que o mesmo trabalhava com os seguintes conceitos

que eu julgava necessario que a crianga compreendesse:

Letra — palavra — texto — func¢iio social da escrita



Al vem o Batalbhac des Lescas
E, na freore; & comands-io;

- A dle-pernas aberas, -
hvicie e 8 i oo

Logo comecel a utiliza-lo em
minthas aulas de “refor¢o”, da
seguinte maneira;

Lia 0 poema - circulava o livro
entre as criangas — escreviamos em
comunto  palavras que inmiciavam
com a letra trabalhada — as criangas
registravam  no  cadermo -
escolhiamos uma palavra,
montavamos um pequeno texto
coletivo, as criangas registravam o
mesmo no caderno € por vezes nos
computadores que havia na sala de

informatica.

Neste momento, fica claro a minha preocupacéio em transformar

os atos de leitura e escrita em momenios pPrazerosos € Com uma

funcdo. Mesmo que estes estivessem totalmente afastados do trabalho

que era realizado em sala de aula com a turma toda, ¢ mais fora ainda

da vida cotidiana das criangas.

Mas, ao me preocupar com as partes para chegar ao tedo,

podemos perceber que eu ¢ ainda trazia resquicios da minha historia

de formacdio ¢ de vida, dos bancos escolares por onde passel por uma

alfabetizagio através dos métodos tidos como sintéticos.
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ATIVIDADE N° 3 DADA EM SALA DE AULA - PROJETO EU:
Esse foi o segundo projeto*
desenvolvide no ano de 2001, em
?ROEETO sala, com todos os alunos, mesmo
com aqueles considerados ndo
alfabetizados. Por pensar que a

escrita ¢ algo tdo marcante em

: —— v nossa sociedade, e que a escola é um
EUEE tU grande facilitador deste meio de
comunicagdo, vejo que ela deve ser

trabalhada de maneira significativa,

com tal intuito este projeto foi

elaborado por mim.

[ESTINE AN
adbid, A e VR A

Saw O tema identidade foi escolhido

ap0s uma observagdio de que as
""""" criangas por vezes ndo sabiam suas
origens, a sua histéria de vida e de

sua familia.

* projetos eram um conjunto de atividades propostas a partir de um tema que abarcava todas as areas

do conhecimento



Para comegar, as criangas tiveram que localizar o seu nome,
argumentar porque eles achavam que aquele era o seu nome,
descobrir quantas letras ele tinha por que o do colega ndo tinha o
mesmo nimero; por que os nomes estavam diferentes, em seguida fot
feito um bingo em cima dos nomes das criangas, listas de palavras
que comegassem com a letra do nome de uma das crianga atraveés de

um sorteio, quebra-cabega do nome de cada uma delas.

ATIVIDADE N°5 DADA NO ANO DE 2002 PARA A 1° SERIE B:

No ano de 2002, ia

trabalhando com uma primeira

e T v neldoas L e ew . série, a Prefeitura Municipal

AT T YT AL B

g através da  Secretaria de
ERALADA. ———

T tArEAaRRTe | T Educagdo, nos formeceu um

dnibus gratuitamente para nos

______ levar a um local de nossa
escolha. Como tinha criangas
que ainda ndo conheciam o
bosque, e como ndc teria
custos  adicionais, o que
colaboraria para que todas as

. '% criangas fossem, opter por

§ levados a0 bosque dos

Jequitibas, em Campinas.
Com esta aula-passeio realizamos um pequeno projeto, além dos
outros que ja vinhamos desenvolvendo, com diferentes tipos de
atividades que trabalharam, através de um mesmo tema, as diferentes
areas do conhecimento. Foram diferentes tipos de registros escritos,
lista de animais, produgdo de texto coletivo sobre a ida ao bosque,

construgio de regras para a ida, pesquisas sobre os diferentes tipos de



animais, Todas com o mesmo intuito, mostrar & crianga para que

serve a escrita.

L EFRuc A Ao BTG
Ll IYTA BE A A AR XS
LeRG

WTELTETA Py

Ta

]

r\N( PN -ptl'\t

/]
:
v

BLO Ho bR LG

L TXERe

Ao analisar a atividade n° 1 .o projeto eu, o caderno de
registro do grupo de professores ¢ a preducio de texto, podemos
enxergar como se cruza passado-presente-futuro, dentro da minha
formag@o e da minha pratica.

Para compreendermos este processo de transformagio da prética
através da pratica, usarei os dados de forma linear, como eles
aconteceram. Comecarei entdo da atividade n°1 dada no refor¢o das
criangas que cursavam a 2° série no ano de 2001 e que ainda ndo
liam e nem escreviam. Esta atividade tem muito a nos dizer sobre
mim e minha visio em relagdo a alfabetizacdo. Em sala eu
desenvolvia projetos que trabalhavam de maneira diferenciada a
lingua escrita, buscava trabalhar com a histéria de vida de cada
crianca, sua inser¢do em uma familia, em uma comunidade com

diferentes culturas, mas era no momentc do chamado “refor¢o” que
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eu me sentia incompetente por ndo conseguir trabathar com os
chamados alunos “anaifabetos”.

Isto mostra 0 quanto eu estava angustiada, sem saber como auxiliar
as criancas que ainda se encontravam construindo o registro escrito
de maneira diferente da considerada pela escola “padrdo” e como
sendo somente esta a que garantisse o acesso da crianga as séries
posteriores.

Eu, professora, julgando que era incompetente e que o problema
era a minha metodologia em sala, que esta nfio contribuia para o
processo de construgio da lingua escrita, busquei airavés do didlogo
com uma outra professora saber o que melhoraria e aceleraria o
processo. Esta professora disse que as cruzadinhas, e caga-palavras
viriam auxiliar as criancas na compreensdo da quantidade de letras
necessarias para se escrever uma palavra.

E assim o processo de ensino-aprendizagem destes alunos reduziu-
se a aplicagio de cruzadinhas e caca-palavras, totalmente
descontextualizados do trabalho feito em sala de aula, da realidade
infantil e das hipoteses de consirugdo da lingua escnta de cada
individuo.

Mas a0 me deparar com uma pratica que ndo surtia os efeitos
esperados, vendo que minha angustia ndo era sanada, parei e comecel
a repensar minha pratica; afinal ouvia a professora Norma da
disciplina “fundamentos da alfabetizacio” da Faculdade de
Educagio da UNICAMP, dialogando com produgdes académicas que
se confrontavam com a minha pratica. A partir dai, comecet a ver que
o “erro” nio estava nos alunos que ndo se alfabetizavam e sim em
mim, que ndo compreendia profundamente estc processo para assim
poder auxilia-los em suas construgdes.

Assim comecei a “repensar a pratica... (instaurei) um movimento
de desconstrucio/ constru¢do permanente da atividade cotidiana”

(Garcia, 1998: 48).

~
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Com este movimento de desconstrugio/ construgdo, ful percebendo
que nas portas das outras salas de aula havia professoras angustiadas
como eu, e que elas também sentiam a necessidade de reconstruir
uma nova pratica em seu dia-a-dia e entender methor o processo de
aquisicdo de leitura / escrita.

Juntas nés seriamos pesquisadoras de nossas praticas, € ndo
somente receptoras dos conhecimentos oriundos da academia; nos
produziriamos nossa reflexdo a partir de nossas necessidades, e assim
iriamos tormando  nos capazes de encontrar/ construir novas
explicacBes para os problemas enfrentados no cotidiano, pois s6
compreendendo o que embasa nosso trabalho € que podemos
melhorar a qualidade do mesmo.

Este movimento, esta inquietude ndo foi linear, o processo de
compreensdo da prética ndo se deu de maneira uniforme naquele
orupo de professoras. Muitas ainda esperavam a solugdo das
“dificuldades de aprendizagem” em um passe de magica. Para elas o
que faltava eram exercicios, atividades. Afinal, o ano letivo ja se
encontrava com a metade percorrida e logo recairiam sobre elas as
cobrancas em relagdo a quantidade de criangas retidas.

Com este pensamento, muitas desistiram do grupo, mas mesmo
as que persistiram continuaram se defrontando com contlitos,
encontros/ desencontros, contradigdes. Isto porque nos buscavamos
fazer discussdes tedricas, ler textos, porém sem nada relacionar com
a nossa pratica.

As professoras que continuaram perceberam e acabaram
desistindo das leituras descontextualizadas para refletir a partir da
pratica, procurando criar estratégias de a¢o que favorecessem um
ambiente alfabetizador , de modo que as varias linguagens
aparecessem como possibilidade de expressdo e comunicacio € 0s
atos de leitura e escrita fossem revestidos de sentido para as

criancas.
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No ano seguinte, caminhei sozinha novamente, pois do grupo
que havia sido formado no anterior somente eu e uma outra
professora (que optou por ndo dar continuidade no grupo), havia mos
permanecido naquela escola. Naquele ano todo o meu trabatho foi
feito a partir de projetos:

Projeto eu no mundo - que trabalhava com a histéria individual de
cada crianga

Projeto cangdes infantis — que trabalhava com a historia popular oral/
escrita

Projeto corpo — que trabalhava sobre o corpo humano

Projeto jornal — meios de comunicagio

Todos eles visavam trabalhar com a leitura/ escrita de maneira
significativa. Com isto eu estava conseguindo transformar minha
pratica, ja que antes, trabalhando com criangas que tambeém ainda
ndo liam e nfio escreviam, me sentia angusiiada, com medo € acabava
aplicando cruzadinhas e caga-palavras sem nenhum sentido para as
mesmas ¢ nio favorecendo em nada a compreensio da fungdo da
escrita como meio de comunicagdo.

Todo processo de ensino-aprendizado esta articulado a uma
maneira de compreender uma realidade, e como as pessoas no sdo
estaticas, elas percorrem varios caminhos, tecem uma colcha, onde
revelam o seu percurso.

E fol isto que ocorreu comigo, aos poucos em minha “teia”
vamos percebendo detalhes preciosos de minha infancia, crianga que
sentava nos bancos escolares para aprender o bé-a-ba.

A atividade n°1 escolhida para ser analisada revela a
preocupagio da agora professora com o uso das regras gramaticais,
uso correto do portugués, assim como a minha professora da 1*serie
exigia dos alunos.

A escrita foi vista tanto por mim quanto por minha professora da
primeira série como sendo o emprego de regras ‘“correfas”,

“padrdes”®. Se assim considerarmos, o aluno vera na linguagem um
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instrumento de poder, onde s60 os que falam e escrevem de
determinada maneira € que pertencem a esta sociedade.

Ao introduzir o livio “O batalhdo das letras” (atividade n°2), eu
trago um nove caminho em minha “teia”. A linguagem ndo € mais
expressio do pensamento, codigo pertencente a classe dominante, ¢
sim um instrumento de comunicagfio. Como esta “teia” € repleta de
caminhos, percebemos que, em sala, o meu trabalho |4 estd
refletindo uma outra concepgio de linguagem quando eu desenvolvo
os  projetos por mim pensados junto i turma. A concepgdo de
linguagem encontrada neste momento ¢ a de linguagem como forma
de interagdo. Isto porque os sujeitos sdo considerados falantes de uma
lingua, eles agem sobre a mesma, isto significa dizer que a lingua
nfo pertence somente a uma classe dominante € que serve somente a
ela, € sim que todos interferem na mesma a partir do momento em
que sdo falantes € estdo em contato com ela durante o tempo todo™*.

Aos poucos todos os tecidos da colcha vdo se juntando para
fortalecer esta nova maneira de se pensar a minha pratica em
alfabetizacdo, fazendo com que ela e o grupo de estudos e praticas
“solidifiquem” este pensamento ¢ tentem pensar novas metodologias
e conteudos para a alfabetizagio.

Percebemos que, ao longo das praticas por mim desenvolvidas
aps o grupo, a concepgdo que pauta o trabalho é a de (Vygotsky
,1991 — b), onde se parte do

* de maneira mecanica, condicionada, o alupo € treinado a
decodificar os codigos escritos. E gragas 4 copia, exercicios
repetitivos (onde o aluno repete sem saber o que esta repetindo) que

ele aprende.
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principio que os sujeitos se encontram numa rede de relagdes com o
mundo que lhes possibilita adquirir uma forma peculiar de existéncia,

constituindo assim o seu campo simbolico de significagSes

Esta capacidade simbolica do homem, que se expressa através da
linguagem e se materializa no texto oral ou escrito, relaciona-se
diretamente com a sua pratica social global.

A linguagem é vista como um processo de constituigdo dos
sujeitos, € que ambos se constituem na medida que interagem, numa
constituicdo que se d4 pela internalizagdo dos signos que circulam
nessas interagdes (Vygotsky, 1991).

A lingua ndo ¢ considerada como algo pronto e acabado, onde o
sujeito primeiro se apropria dela para depois utiliza-la, e sim que nos
processos interativos que os sujeitos vao construindo e reconstruindo

a propria lingua (Geraldi, 1991).

*% concepcdes analisadas a partir da dtica de Jodo Wanderley Geraldi



CONSIDERACOES FINATS

Através destas analises, em que encontramos tragos da min...
historia de formagdo, tragos da minha pratica e reflexdes sobre as
atuais politicas, podemos aglutinar os dados ¢ fazer as seguintes
consideragGes:

Hoje se faz necessério que constantemente repensemos o papel do
profissional que trabalha com a alfabetizacio para que ele construa
junto & crianga um significado para a alfabetizagio. Ele deve ser um
facilitador, um mediador para que a crianga interaja, se aproprie,
construa e reconstrua a todo momento a lingua oral e escrita.

Ao rever o material selecionado, conseguimos me ver como uma
professora que ndoc para no tempo, que constantemente busca
melhorar a pratica através de estudos de como tal pratica se da ,
como € o processo de alfabetizacio € os caminhos que tanto o
professor quanto a crianga percorrem para atingir a alfabetizagio.

Mas nenhum movimento de busca se faz, ou se constrol sozinho,
ele pode até ter como ponto de partida o individual, mas tem que ser
abragado coletivamente. Entenda-se por coletivamente, o professor,
junto ao grupo de professores, a escola, as universidades e o0s
governos municipais, estaduais e federais.

Isto porque nenhuma formagio se consolida, quando ela somente
se encontra no espago individual; ela deve ser vista como um direito
do profissional € um dever do Estado, quando este realmente almeja
um ensino de qualidade.

Nio podemos nos esquecer de que a formagdo inicial, ou continua
ndo deve estar vinculada a interesses politicos, € nem a servir aos
interesses do Estado. A formacfio deve ser sempre laica ¢ ampla,
dando ao profissional a oportunidade de refletir ¢ propor a¢des em

sua pratica, pensando na melhoria constante da mesma.
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ANEXOS
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Dados da pesquisa| Aluno |: Juliana
(ano 2001):materiais
de sala de aula 2°
série

Aluno 2 - Genilson

Aluno 3: Thayna

iAluno 4:Pablo

Caderno de classe X

Projeto eu

Projeto bairro

AP

lls

Produgdo de texto

dtadts

Avaliagdo
bimestral{ 1°® e 2°) X

”

Projeto minhas
férias

| Dados da Pesquisa (ano 2001): Material do Reforgo

Aluno 1

) Atividade 1

| Atividade 2

| Atividade 3

| Atividade 4

| Atividade 5

| Atividade 6

| Atividade 7

| Atividade 8

Pl A |

| Atividade com o uso do livro “Batalhiio das Letras”

Dados da Pesquisa {ano
2001):Atividades a partir da
proposta de trabalho enviada
para SEC

Grupo 1 Grupo 2

Grupo 3

Material da
professora
participante
da proposta
de trabalho

| Atividades com nomes

Producio de texto 05/09 ¢
19/09

Attvidade com o© uso de
figuras

| Bingo de letras

| w4

Lista de
animais/comidas/brincadeiras
(construgdo através de letras
maovelis)

alfabetizacio da UNICAMP

Caderno de registro do grupo X
de professores
Ementa da disciplina sobre X




Dados da pesquisa|Aluno 5: André Professora | Diferentes alunos
(ano 2002): materais

de sala de aula e

grupo de estudos (1°

série)

| Caderno de classe X

| Caderno de grupo X

( Caderno de sala da X
professora

Caderno de grupo da X
professora

Avaliagdo fetta no{X

grupo de estudos

Produgio de texto
realizada em sala no
dia 05/12
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