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A INCAPACIDADE DE
SER VERDADEIRO

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou
em casa dizendo que vira no campo dois
dragbes da independéncia cuspindo fogo e
lendo fotonovelas.

A mde botou-o de castigo, mas na semana
seguinte ele veio contando que caira no patio da
escola um pedago de lua, fodo cheio de
puraquinhos feito queijo, € ele provou e tinha
gosto de queifo.

Desta vez Paulo ndo so ficou sem sobremesa
como foi proibido de jogar futebol durante quinze
dias.

Quando o menino volfou falando que todas as
porboletas da Terra passaram pela chdacara de
Sia Elpidia e queriam formar um tapete voador
para transporta-lo ao sétimo céu, a mée decidiu
leva-lo ao médico. Apés o exame, O Dr.
Epaminondas abanou a cabecga.

_ Ndo ha nada a fazer, Dona Colo. Este menino
& mesmo um caso de poesia.

Carlos Drummond de Andrade
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho trata de um estudo de caso' na area da Educacio
Infantil, cuja motivagdo principal for o fato de, através da minha propria
pratica como professora (1° ano de experiéncia) , haver percebido, além do
prazer, a importancia do imaginario infantil como intermediador das
relagbes, tanto das criangas entre si como das criangas com os adultos € a

organizagdo de mundo e, portanto, aquisi¢do de conhecimento.

A pesquisa se deu entre agosto e dezembro de 1999, com criangas de 4
e 5 anos, em uma turma da Emei ( Escola Municipal de Educagdo Infantil) no

Jardim das Figueiras, em Valinhos/SP.

Num primeiro momento, a intengdio era estudar as manifestagdes do
imaginario infantil no contexto educativo, expressando as brincadeiras,

expressoes lidicas, e todo o contexto envolvido nessas praticas.

Como professora, no entanto, passei a observar €omo o professor ¢ 0
contexto da institui¢io pode interferir na produgdo do imaginario. Tal
interferéncia pode ser enriquecedora ou  mesmo inibidora, o que ressalta a
responsabilidade do professor. A partir desta observagdo critica de minha

pratica levantei algumas questdes como:

! Conforme Ludke ¢ André, 1988.



Que agbes a educagdo infantil pode realizar para assegurar que a
crianga possa manifestar seu imaginario? Como evitar que o imaginario da
crianca seja cada vez mais reprimido como podemos observar nas escolas em

geral?

A isto soma-se o fato de haver poucos estudos sobre o tema do

imaginario infantil sob esta perspectiva proposta.

Desta forma, este trabalho de conclusdo de curso (TCC) esta
organizado em 8 capitulos, nos quais teoria e a realidade pesquisada se

entrelacam. O texto se apresenta da seguinte forma:

Capitulo 2 - O cendrio da pesquisa - Emei Figueiras
Neste capitulo, relato as caracteristicas da escola onde ocorreu 0

estudo.

Capitulo 3 - Procedimentos da pesquisa
Realizo a descrigio de como foi construida a pesquisa, a 0pgao por

realizar um trabalho no qual teoria e dados caminhassem juntos o tempo todo.

Capitulo 4 -  “Nio precisa ter medo, o curupira ndo vai sair do

livro”

Este capitulo discute sobre a relagdo existente entre o imaginario € a

realidade.

Capitulo 5- “Ele vai dar a volta a0 mundo e virar o Pato Donald”



Neste capitulo, realizo uma reflexdo sobre a importancia do professor

garantir 0 espago para o imaginario infantil.

Capitulo 6 - “Nio professora! Entra pela porta!”
Refllito sobre a necessidade da professora participar, em alguns

momentos, da brincadeira junto com a crianga.

Capitulo 7 - “Nio vai dar para fazer a bruxa. Entdo vou fazer o
chapéu da bruxa!”

Apresento, neste capitulo, uma atividade (registrada em video)
proposta por mim, de confecgdo de mdscaras, que teve como objetivo
principal proporcionar um momento no qual as criangas pudessem lidar de

uma maneira bastante livre com seu imaginario.

Capitulo 8 - “Eu ndo sou mais lobo. E sim pra gente correr” -
tempo e espac¢o para o imaginario na Educacio Infantil

Neste ultimo capitulo tego as consideragdes finais sobre o estudo.

Assim, neste TCC procuro refletir sobre as questdes propostas,
levando em consideragdo que o tema nfo esta esgotado e que outros pontos

podem ser levantados, para a realiza¢do de novos estudos.



2. O cenario da pesquisa - Emei Figueiras

A Emei Figueiras se localiza no bairro Jardim das Figueiras, na cidade de
Valinhos, estado de Sdo Paulo. Este bairro é considerado violento pela
populagdo em geral. Por ser uma cidade pequena, o Jardim das Figueiras se
distancia apenas 15 minutos do centro da cidade, para quem vai de Onibus.
E um bairro constituido por casas populares, possui asfalto em todas as ruas
e uma pequena praga; duas linhas de Onibus servem ao bairro, sendo que
uma delas faz o trajeto até Campinas. Possui, esta Emei, uma Emef ( escola
municipal de ensino fundamental) no periodo da manha e uma escola estadual
de 5% 4 8" série, que utiliza o mesmo prédio e funciona no periodo vespertmo

e noturno e se localiza em frente a Emei.

Segundo alguns moradores, falta para o bairro um posto de saide e mais
estabelecimentos comerciais, como uma farmacia. Ao lado da Emei se
localiza um bairro em formagdo, que ndo possui asfalto, nem agua encanada.

Alguns moradores vinham com baldes buscar agua na Emel.

Nio encontrei nada na Emei sobre a historia da escola. Os dados que obtive
foram fornecidos pela professora do periodo da manha, que se encontra na

institui¢do desde a sua fundagéo, ha 14 anos.

Segundo ela, anteriormente a Emel funcionava em uma sala cedida pela
escola estadual. Depois, em 1986, foi construido o prédio proprio, que consta
de 3 salas, uma cozinha, uma sala para secretaria, uma sala para

computadores e banheiros, reservado para 0s professores e outros dois



divididos para os meninos e meninas (uso em separado). Ha um pequeno
corredor, no qual se guarda material de limpeza e algumas bolas, trancado a

chave, onde as criangas ndo tém acesso.

Possui ainda um patio coberto, onde as criangas fazem a merenda, ¢ tambem
um parque com dois tanques de areia ¢ alguns brinquedos com 2
escorregadores, gangorras, trepa-trepa € um barranquinho que diverte muito

as criangas ( ver planta da Emei em anexo ).

Desde a data em que foi fundada (1984), a Emei nunca foi pintada ou passou
por reformas. Os computadores, que foram doados por uma grande empresa

da regifo, sdo utilizados pelas criangas da Emef.

A Emei funciona no periodo das 7:30 as 11:30 e a tarde das 13:00 as 17:00
horas. No periodo da tarde, a sala do Infantil II ficava vazia, ou seja, poderia
ter sido formada mais uma turma. Segundo o diretor ndo houve procura por

vagas para que a Emei funcionasse em sua total capacidade.

No ano em que a pesquisa foi realizada havia 3 turmas:

Infantil I - 30 criangas (16 meninos e 14 meninas) - periodo da tarde
Infantil I - 24 criangas (14 meninos e 10 meninas ) - periodo da manhd

Pré - 24 criangas (13 meninos e 11 meninas ) - periodo da manha

As criangas do Infantil 1 estavam tendo sua primeira experiéncia educativa

fora de casa. Havia um menino € uma menina negros € as outras criancas




eram brancas. A maioria pertencia ao jardim das Figueiras ¢ vinha a p¢ para a
escola, acompanhados pelas maées ou pais e algumas moravam no bairro

vizinho em construgdo.

De acordo com uma pesquisa realizada no inicio do ano sobre a situagdo
financeira das familias, observou-se que havia alguns pais que estavam
desempregados ¢ apenas trés maes trabalhavam fora. Pode-se dizer que as

familias, em sua maioria, eram de baixa renda.

E interessante ressaltar que neste ano uma das salas da Emei foi ocupada nos
dois periodos por uma 4° série. Por este motivo a turma do Infantil I, na qual
eu era a professora e, portanto, com a qual foi realizada a pesquisa,

funcionava no periodo da tarde.

Assim, a Emei faz parte da rede municipal de educagdo de Valinhos - Séo
Paulo, recebe criangas de 4 a 6 anos em periodo parcial (4 horas). Para

matricular as criangas é preciso atender ao critério de faixa etaria.

Desde de 1998, Valinhos adota o Proepre” e, para aplicar a referida
metodologia, os professores passaram por um curso de capacitagdo de mais

de 200 horas. Como entrei na rede em 1999, nfio passei pelo curso.

Durante o ano da pesquisa, foram realizados varios momentos de enconiro
entre as professoras para capacitagdo com as supervisoras do Proepre.

Muitos encontros se resumiam a esclarecer dividas que as professoras tinham

* Proepre (Programa de Educagio Pré - Escolar)



ao aplicar as atividades apreendidas, ou ao tentar reconhecer se determmada
atividade poderia ser considerada “proepreana”. As SUpervisoras também

visitavam as salas para orientar o trabalho das professoras.

Valinhos realizou um concurso piblico em 1998 ¢ desde 1999 todas as

professoras estdo sob o regime de concursadas ou estaveis, sendo, portanto,

todas efetivas.

A Emei possui ainda um diretor, que também ingressou no concurso publico

realizado em 1998, uma merendeira ¢ uma servente, que trabalham o dia

Intero.
O cotidiano da turma do Infantil 1

A sala das criangas do Infantil I era ampla e possuia 4 mesas com quatro
cadeiras cada, adequadas ao tamanho das criangas. Uma lousa ocupava quase
toda uma parede, ¢ em ouira parede havia quadros de madeira que serviam
para as criangas colocarem 0S nNOmMes quando iam trabalhar nos cantinhos
(atividades diversificadas). Os armarios de madeira eram tipo colméia, ndo

possuiam portas e 0s materiais € brinquedos eram de livre acesso as criancas.

Havia também um bai com roupas diversas, algumas doadas pelos pais
(saias, camisetas, bolsas, sapatos), com as quais as criancas gostavam de
brincar. Em uma estante ficava o material da turma pré-manhd como: lapis,
tesouras, colas ¢ jogos que envolviam a escrita. Os materiais do Infantil I

ficavam em outra estante. Os brinquedos eram de uso comum entre as duas



turmas, o que no inicio causou queixas da professora do pre, que alegava que
encontrava os materiais “bagungados”. Havia também um varal da altura das

criangas, para que estas colocassem suas atividades.

Além do bay da fantasia, montei uma caixa com materiais de sucata como
copinhos de iorgute vazios, caixas de fosforos, entre outros, que 0S pais

sempre enviavam a escola para que as criangas pudessem criar alguma coisa.

A Emei também havia adquirido o kit pedagégico do Proepre que constava de
vérios materiais como colegies de objetos de madeira, destinadas as

atividades individuais com as criangas sugeridas nas apostilas do programa.

Assim, o dia-a-dia consistia da seguinte programagao de atividades: roda
(conversas), chamada, calendario, cantinhos, lavar as mdos, merenda, escovar
os dentes, atividade independente, parque, historia, avaliagdo do dia e 1r
embora. Havia cartazes das atividades citadas, que eram colocados na lousa
para que as criangas tivessem idéia da programagio do dia ( ver anexo -

fotos).

Esta programagio de atividades nao era fixa, e havia dias em que faziamos
primeiro a historia ¢ alguma brincadeira. E preciso ressaltar que se fosse
seguido 0 que as supervisoras recomendavam, pelo menos 60 minutos de
atividades diversificadas (cantinhos), sobraria pouco tempo para brincar junto
com as criangas. Outro ponto € que esta atividade independente, momento no
qual as criangas podiam brincar com o que quisessem na sala, de acordo com

a proposta, nio deveria passar de 15 minutos.



Pude perceber que este tempo era muito curto e, mal as criangas estavam se
entusiasmando em um jogo (situagdo imaginaria), pedia-se para que elas

parassem, ou seja , acabava-se “estragando o prazer” de brincarem.

Nos cantinhos as criancas tinham a liberdade de escolher, dentre as opgdes, 0
que iriam fazer. As opgdes eram variadas, mas a que mais atraia tanto
meninos como meninas era o cantinho da casinha, que contava com mini-
brinquedos como panelas, fogdo, bonecas, e o da fantasia, que possuia o bau
jé citado. Gostavam também do cantinho das histérias, que possuia VArios

livros de literatura infantil.

Resumidamente, este era o cotidiano desta turma, que também promoveu
varios momentos de aprendizagem, encontros e desencontros principalmente

para mim, uma vez que este era meu primeiro ano como professora.



3. Procedimentos da pesquisa

O levantamento bibliografico acerca do jogo infantil demonstrou o quanto a
maioria dos estudos tedricos ressaltam a importancia que esta atividade
humana deveria assumir no dia-a-dia, principalmente da educagdo infantil e
da escola em geral. Entretanto, no cotidiano podemos ver que a tendéncia da
escola ¢ muito mais controlar do que enriquecer o imaginario das criangas,

njo permitindo muitas vezes o espago para que suas manifestagdes ocorram.

Assim, cabe indagar por que no discurso tedrico se defende a importancia do
brincar para a crianga, enquanto que a escola, em geral, demonstra

claramente que a brincadeira néo ¢ algo realmente valorizado.

Este questionamento percorreu toda a pesquisa, pois ha uma certa resisténcia
em se considerar o brincar enquanto categoria pedagoégica (FINCO, 2000) no
cotidiano da educagdo infantil, embora isto ndo signifique que as criangas

deixam de encontrar brechas para continuar brincando.

O imaginario infantil ¢ um tema complexo e ha poucos estudos especificos
sobre ele. Asano (1998), em sua pesquisa para o TCC também comenta esta
dificuldade em encontrar estudos mais especificos acerca deste tema. Por
isso, hd necessidade de se estudar o imagindrio através das proprias
manifestacdes deste no cotidiano da educagéo mfantil.

Na minha pratica pedagdgica com uma turma de criangas de 4 anos de

idade, pude observar que as manifestagdes do imaginario infantil sao

10



flagrantes. Porém, com o decorrer das leituras, ¢ também no processo de
reflexiio sobre a pratica pedagdgica, comecei a vislumbrar em que medida o

professor pode enriquecer, controlar e inibir as manifestagdes do Imaginario

infantil.

Desta forma, procurei voltar meu olhar, anteriormente focado apenas na
observacio das manifestagdes espontdneas do imaginario infantil, para
também buscar compreender melhor em que medida podemos nds, adultos €

professores, contribuir ou néo para enriquecé-lo.

Pude constatar o quanto ¢ ao mesmo tempo fascinante e angustiante se
dispor a olhar para a propria pratica. Anteriormente era apenas a estagiaria
que olhava criticamente as praticas de professoras do ensiﬁno fundamental,
Constatei que o cotidiano da educagdo infantil ¢ repleto de imprevistos e €
dificil colocar em pratica agdes que busquem mudangas; passel a ter outro
olhar para o trabalho do professor na sala, uma vez que antes eu era, como ja

foi dito, uma estagiaria que apenas criticava o trabalho do professor.

Quando assumimos o papel de professores, torna-se essencial que haja
momentos nos quais possamos olhar para nossas agoes na pratica pedagogica,

aceitando o desafio de se estabelecer um olhar critico, como coloca Fazenda:

atividades de analise e interpretagdo critica da pratica, ou seja,

uma releitura dessa pratica contribui para a modificagao da agao

pedagogica. (1995 : 22)

11



Neste trabalho foi realizado um estudo de caso no qual tentei conciliar o
papel de professora ¢ pesquisadora. Foi utilizado o estudo de caso,
justamente, porque este promove a possibilidade de se conhecer as varias
dimensdes de um problema, no caso, o imaginario destas criangas. Segundo
Ludke ¢ André, quando queremos estudar algo singular devemos escolher o

estudo de caso (1988 : 17).

A pesquisa se realizou de agosto a dezembro de 1999 e contou com a
permissio das maes e da diregao da escola. O fato de eu ser a professora das
criancas facilitou bastante estes confatos, mas ndo houve 1nteresses

posteriores por parte da dire¢do em saber como estava se desenrolando o

trabalho.

Para se caracterizar a EMEIL, dados foram obtidos na secretaria da escola,
através dos documentos da mesma, como o Projeto Pedagbgico, mas ndo
havia nada que registrasse a sua origem. Pude saber um pouco sobre isto
conversando informalmente com a professora da manhd, que esta na escola
desde a sua fundagdo, ha cerca de 14 anos, sendo que o prédio préprio da

instituigdo existe desde 1986.

A medida que partithava conhecimentos com estas criangas, esta vivéncia
possibilitou-me refletir sobre uma série de acontecimentos. Estas reflexdes,
juntamente com o estudo das teorias, possibilitou-me a construgdo dos
capitulos do presente TCC, que se basearam nos episodios retirados do

cotidiano da turma de criangas.

12



qualquer tipo de reflexdo s6 lem condigdes de chegar a um nivel
de compreenséio mais profunda quando parte de uma experiéncia
concreta. S@o essas experiéncias que ao serent gradativamente
incorporadas a niveis mais complexos de explicagcdo permitem
que o conhecimento seja de fato possuido pelas pessoas ¢ ndo

apenas percebido como algo que permarece estranho a vida de

cada um (Campos, 1981 : 26 apud Zanutim , 1998 : 34).

Também houve a preocupagdo de se levar em consideragdio o cotidiano desta
turma como um todo e a influéncia do contexto na pesquisa (Ludke e Andre,
op.cit.), principalmente porque a metodologia adotada para as atividades em
sala é determinada pela Secretaria Municipal de Educagio de Valinhos, que
adota como programa o Proepre (Programa de Educagio Pré - Escolar) desde

1998 no ambito da Educagdo Infantil.

O dia-a-dia dos professores de toda a rede contemplava as atividades

sugeridas por este programa, que consta de apostilas com as “sugestdes” de

atividades.

Assim, é importante ressaltar que 0 cotidiano desta furma também seguia o

que era solicitado pelo referido programa.

A necessidade de se realizar uma atividade de criagdo de mascaras com a
intervengio da professora surgiu no decorrer da pesquisa, justamente para
que houvesse um momento, No qual as criangas pudessem “soltar” seu

imaginario num local onde nunca haviam trabalhado, em uma atividade

diferente da rotina do Proepre.

13



Os episodios analisados em cada capitulo foram colhidos nas atividades
cotidianas, sendo que, como j4 foi relatado, meu ofhar estava atento para as
manifestaces espontaneas do imaginario infantil nos diferentes espagos, ou

seja, na sala, parque, refeitorio (hora da merenda).
Ludke e André ressaltam a importancia da observagdo no estudo de caso :

... usada como o principal método de investigagdo ou associada a
ouiras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0
que apresenta uma série de vanfagens. Em 1° lugar, «
experiéncia direta é sem divida o melhor feste de verificacdo da

ocorréncia de um determinado fendmeno.( op.cit. : 26)

As observaces foram registradas em caderno de campo. No inicio eu
anotava os dados apos o periodo de aula, fora da escola, tentando fazer um
exercicio de reflexio sobre o ocorrido, mas percebi que assim estava

perdendo vérios detalhes e ndo dava para confiar inteiramente apenas na

memoria.

A partir disto, comecei a realizar as anotagdes num caderninho no momento
em que aconteciam as manifestagdes do imagindrio infantil e depois passava
as informagdes para o diario de campo. Isto despertou a curiosidade das
criancas, que queriam saber o que a professora estava escrevendo, expliquei

para elas que anotava as brincadeiras para que depois pudesse estuda-las.



A atividade de criacdo de mdscaras, nas quais as criangas poderiam ter a
possibilidade de criar ¢ representar novos personagens, mergulhando na
aventura que o imaginario pode possibilitar, foi proposta por mim e realizada
no final da pesquisa, apos a leitura do livio “A chave do tamanho”, de
Monteiro Lobato, para as criangas. Houve a participagdo de uma colega da

faculdade, que se dispds a ajudar a gravar em video a atividade.

Smolka (apud Bufalo, 1997 : 12) enfatiza que o uso do video permite 0
refinamento dos dados, percebendo as entrelinhas das agdes nas muitas vezes
que se pode assistir a fita. Este procedimento de gravar a atividade em video
realmente permitiu que se pudesse ver além do que estamos acostumados a
observar na nossa pratica. Este pensar sobre a pratica pedagogica com o
auxilio do video é um recurso que possibilita novas discussdes em torno da
pratica. Qutro ponto importante foi que o video possibilitou também que mais

pessoas pudessem ver a atividade, ampliando assim a discussdo.’

O video foi utilizado juntamente com a observagdes registradas em diario de
campo para compor a presente pesquisa, ou seja, a filmagem foi um dos

procedimentos para a analise dos dados.

Assim, propus para a turma uma atividade que contou com a produgdo de
mascaras feitas pelas criangas, sem modelos, que tinha como principal

objetivo representar o imaginario infantil das criangas naquele momento.

3 Ressalto aqui a importincia do nosso grupo de orientandas( de TCC) da professora Ana Lucia Goulart
de Faria do Gepedisc (Grupo de estades € Pesquisas em Educagao ¢ diferenciacfio socio cultural ) nas
discussdes que realizamos sobre a atividade filmada.



Esta atividade constitutu um desafio, em todos os sentidos, seja porque ndo
tinhamos experiéncia em utilizar o video, seja por falta de experiéncia minha,
como professora, em realizar algo fora das atividades cotidianas do Proepre,
que acabam por acomodar o professor numa pratica que ndo prioriza o
imaginario, sendo 0 seu maior enfoque a construgdo do conhecimento logico-
matematico (desenvolvimento cognitivo). Foi uwm desafio também, por
estarmos utilizando um espago que, tanto as criangas como a professora, ndo
estavam acostumados a utilizar, evidenciando assim, a importancia de o
profissional, em especial da educagdo infantil, saiba lidar com 0s mmprevistos
na pratica pedagogica. Contudo, as criangas aceitaram o desafio ¢ ndo
evidenciaram mecanismos de resisténcia dentro destas condigdes e revelaram

um pouco do seu imaginério, independente do fato que este tenha sido ou néo

enriquecido pelo professor.

Assim, {'\por mais que atualmente haja cada vez menos espagos para o ludico
na sociedade em geral, € intrigante observar que este resiste, criangas brincam
e encontram formas de brincar nas situagdes mais precarias.| Pode-se também
notar que, possivelmente pelo fato de as criangas estarem familiarizadas
comigo, ndo mostraram mudangas no comportamento devido a utilizagdo do
video. Expliquei para elas que a miquina servia para registrar em filme a
atividade, para que eu pudesse estuda-las depois. Elas também ndo se

sentiram incomodadas, ou inibidas, com a presenga da colega da faculdade.

No més de setembro iniciei a leitura, com as criangas, da histéria “A chave

do tamanho”, de Monteiro Lobato. Contei a histéria um pouco a cada dia,
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retomando sempre onde haviamos parado, apresentando assim o0s

personagens do mundo fantastico de Lobato.

As leituras seguiram na medida do possivel o vocabulario do autor.

Modifiquei apenas algumas palavras.

Esta historia foi escolhida pelos elementos fantasticos (como a propria

Emilia) que o universo de Lobato oferece as pessoas.

O recurso fotografico foi utilizado como forma de ilustrar algumas atividades
de manifestagdo do imagindrio infantil. Na propria sala havia uma maquina
para registrar estes momentos. Para o registro das atividades do cotidiano da
turma, as fotos foram tiradas por outra colega do curso de Pedagogia, que

estava fazendo um estagio na minha sala (ver em anexo os registros

totograficos).

Como ja foi dito, o levantamento bibliografico que permeou todo o processo
da pesquisa inclui, principalmente, autores que tratam da importancia do
imaginario na vida das pessoas e da relagfio intrinseca entre imaginario e
realidade que varios estudos contemporfneos apontam, entre eles os de
Vygotsky (1987), Held (1980), Postic (1993). A pesquisa teve também forte
influéneia da dissertagdo de mestrado da Gisela Wajskop (1990), que estudou
justamente a influéncia das préticas pedagogicas escolarizantes no cotidiano
de uma pré -escola piiblica, constatando que muitas vezes a educagdo infantil

mostra-se fechada para o imaginario, ou entdo didatiza o ludico utilizando-se
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dele como atividade meio para atingir determinado objetivo que vise apenas

o aprendizado de algum contetido.

Outros autores tiveram varias contribuigdes no todo deste trabalho. Busquer
pesquisas que revelassem uma concepgdo de crianga como sujeito de direitos
hoje e ndo apenas um vir-a-ser, €, principalmente, estudos que acreditassem
na possibilidade de a educagio infantil contemplar realmente a crianga como

sujeito de especificidades, considerando a brincadeira como um dos seus

direitos fundamentais.

Prevaleceu também o entendimento de que brincar, imaginar, ¢ uma
conquista do ser humano em geral ¢ nfio apenas das criangas (Huizinga,

1971).

Em resumo, esta pesquisa baseou-se em autores que consideram ¢ levam em

conta a visdo de crianga que esta inserida numa realidade cultural. Como tao

bem coloca Prado :

... @ crianga que necessita ser Vista por infeiro, como membro de
uma classe social situada historica, social e culturalmente, sem
ser dividida em inimeras habilidades e comportamentos, mas
resgatando seu lugar social como alguém sim, que participd da
historia, da sociedade e da cultura do seu tempo, modificando-0s

e sendo modificada por ele. (1999 . 112)
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4. Ndo precisa ter medo, o curupira, ndo vai sair do livro !!!

“Uma vida humana € uma
ficgdo que o homem inventa
a medida que caminha”

Held

Na sala de aula, as luzes apagadas, um momento para a leitura da historia. A Professora 1é
a lenda do Curupira, sendo que outras lendas folcléricas ja haviam sido lidas para as
criangas. Meninos e meninas e professora entram num processo de encantamento que
envolve mistério e medo. Comegam a comentar que estdo com medo do Curupira, e isto €
contagiante. Entdo um menino, apontando para a figura do curupira, tenta acalmar as
criangas, afirmando: “Ndo precisa ter medo, ele (o curupira) ndo val sair do livro.”

(Diario de Campo - Ago / 1999)

A relagdo da crianga comn o imaginario, com o fantastico, encanta a crianga,
mesmo porque envolve o mistério, que por si s6 encanta, pois traz consigo a
busca pela descoberta de algo. Lembremos o quanto criangas ¢ adultos se

envolvem com historias que possuem como elemento basico o mistério.

Assim, a leitura da lenda do Curupira possibilitou as criangas o contato com
algo que ndo conheciam, porém, ao mesmo tempo despertou a busca pela

compreensdo dos acontecimentos, que ¢ inerente a todo ser humano.
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Ao contrario do que algumas pessoas na sociedade capitalista em geral
preconizam, a crianga busca compreender o mundo a sua volta, e uma das

formas de manifestar esta sua compreensdo ¢ através do imaginario.

A atividade lidica é, assim, uma das formas pelas quais o
erianga se apropria do mundo, e pela qual o mundo humatio
penelra em Seu processo de conslilui¢do  enquanto sujeito

historico. (ROCHA, 2000 : 66)

Conforme afirmam autores contemporaneos, como Marcellino (1986), a
crianga precisa viver o lidico, vivenciar situagdes imaginarias, pois desta
forma ela esta vivendo o hoje. O agora. Sem a tio comum preocupagdo em
preparar a crianga para ocupar um lugar na sociedade capitalista, como se

tudo que a crianga vivesse nesta fase da vida néo tivesse importancia.

Ao vivenciar as situagdes Imaginarias, as criangas vao compreendendo a
realidade, dando sentido para as coisas. No entanto, o mais interessante € a
possibilidade de viajar que o imaginario fornece a crianga, permitindo-the
transpor limites e ir muito além do que a realidade oferece. O imaginario

possibilita a transgressio das regras, 0 novo, 0 musitado.

Assim, o imaginario caminha lado a lado com a possibilidade de proporcionar

mudangas, transformagdes, enfim, com a capacidade que todo ser humano

possui de sonhar.

Kramer salienta :
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Assim, a infdncia remete & fantasia, & imaginagdo, a criagdo, ao
sonho coletivo, @ historia presente, passada e futura. Proxima
dos mdgicos e loucos, contraposta d racionalidade instrumental,
a crianga monta com cada peca, cada pedrinha que enconira,
cada retalho, pau, bloco, monada e mosaico, constelagdo e
reldmpagos.(Kramer, 1996 apud Porto Alegre - Cadernos
Pedagogicos, 1999 : 27)

A leitura em especifico da referida lenda do nosso folclore brasileiro causou
varias sensagBes pas criangas, entre elas o medo do desconhecido, fazendo
com que uma crianga alertasse para 0 fato de que ndo precisava ter medo,
pois o Curupira nio iria sair do livro, evidenciando o quanto o real e o

imagindrio Sdo Processos interligados, isto ¢, realidade e fantasia se

completam.
No livro Pica-Pau Amarelo®, Monteiro Lobato, década de 40, expressa de
forma brilhante esta relagdo da crianga com a fantasia. FEmbora a cita¢io seja

longa, ¢ extremamente contundente.
O mundo de mentira, ou Mundo da Fabula, ¢ como a gente
grande costuma chamar a lerra € das coisas do Pais das
Maravilhas, I onde moram os andes e os gigantes, as fadas ¢ os
sacis, os piratas como o Capitdo Gancho e 0§ anjinhos como Flor
das Alturas. Mas o Mundo da Fabula ndo é realmente nenhum
mundo de mentira, pois o que existe na imaginacdo de milhoes ¢
milhdes de criangas é tdio real como as paginas deste livro. O que
se dda é que as criangas logo que se transformam em gente grande

fingem ndo mais acreditar no que acreditavam.

4 £ interessante ressaltar que algumas professoras consideram a obra de Lobato dificil para as criangas,
evitando, assim, utilizar o autor. Nestc ano apenas ne segundo semestre, Live contato com 2 cbra de
Lobato, optando por ler, como ja foi dito, A chave do tamanho.
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- S6 acredito no que vejo com meus olhos, cheiro com o meu
nariz, pego com minhas mdos oy provo cont d ponta da minha
lingua, dizem os adultos. Mas nao ¢ verdade. Eles acreditam em
mil coisas que seus olhos néio véem, nem o nariz Ao cheira, nem

os ouvidos ouvem, nem as mios pegam. (1939 787)

Neste didlogo entre Dona Benta, Emilia e Narizinho vislumbramos esta
contradigdo que os proprios adultos promovem com a separagao rigida entre
a imagina¢do, a fantasia ¢ a realidade. Segundo Vygotsky (1987), a propria
capacidade do ser humano de imaginar tem como base as expernéuncias

concretas dos sujeitos, ou seja, a base da criagdo ¢ a realidade.

diante disso encontramos a primeira e principal lei a que se
subording a fungdo imaginativa D 4 atividade criadora da
imaginagdo se encontra em relacdo direta com a riqueza e a
variedade de experiéncia acumulada pelo homem porque estd

experiéncia é o material com 0 qual consirdi seus edificios e

fantasia. (Cerisara, 1998 - 126)

Narizinho continua o didlogo afirmando:

- Deus, por exemplo - disse Narizinho - Todos créem em Deus e ninguém anda a

pega-lo, cheira- lo, apalpé-lo.

Q3o varios Os exemplos que mostram como a fantasia faz parte nfo so do
aniverso infantil, mas do proprio adulto, e & interessante ressaltar,
compartilhar com autores COmMO Vygostsky (op.cit), que a capacidade

imaginativa ndo ¢ algo herdado e sim construida nas relagoes sociais.
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Por mais individual que parega toda criagdo encerra sempre em

si um coeficiente social (1987 :38 )’

Vygotsky (op.cit) também afirma que quando as criangas se encontram em
uma situagdo imagindria, ndo apenas imitam a realidade, como também, e

principalmente, reordenam o real, fazendo novas combinagdes.

Em contrapartida, vemos que na escola ¢ na sociedade, em geral, ha uma
forte tendéncia em realizar uma separagdo total entre o imaginario, a fantasia®
e 0 real, como se fossem processos distintos. Inclusive evidenciando uma
desvalorizagido da crianga por esta “apenas brincar” e ndo levar “as coisas a
sério”, acreditando-se que este procedimento de brincar, ou jmaginar, ndo ¢

muitas vezes possivel na vida das pessoas sérias.

'Desta forma, nota-se que na escolarizagdo, no decorrer dos anos € também na
educacio infantil, hd uma crescente desvalorizagiio das manifestagdes do
imaginario, como se este estivesse separado do que se espera da crianga, ou
da sua capacidade para cada vez mais compreender a realidade. Vemos uma

forte tendéncia da escola para inibir muito mais o imaginario infantil do que

alimenta-lo.

5 A traducdo livre do espanhol & dc minha responsabilidade.
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Neste sentido, afirma Postic ( 1993) que, embora haja todo um discurso
atual sobre a importincia das pessoas serem criativas, saberem usar a
imaginago, a escola caminha muito mais no sentido de controlar as inumeras

formas do imaginario infantil.

Querem que a crianga tenha imaginagiio, seja criafiva. Mas a
imaginagdo deve ser contida, dominada para levar a crianca ao
estado adulto. os valores predominanies na escola sdo o real, a

razéio. (Poste, op.cit.: 24)

Por que esta tendéncia da sociedade em geral em conter 0 imaginario? Sera

que o imaginério de todas as pessoas € desvalorizado?

' Na educagéo infantil, que pode ser um espago para as manifestagdes das
diversas linguagens da crianga, entre elas a imaginagdo, vemos que a propria
instituido acaba por separar o real da fantasia, buscando que a crianga seja
produtiva, com as pastas repletas de trabalhos, pois considera-se que brincar
¢ algo improdutivo, de certa forma impondo a crianga que deixe de ser
crianga ¢ realize trabathos centrados na figura do professor. Quando se
permite a brincadeira, esta acaba sendo utilizada para transmitir determinado
contetido, havendo entdo o que Wajskop (op.cit) chama de didatizagdo do

ladico.

% Segundo Ferreira ( 1996) na sua dissertagio de mestrado sobre o desenho e o imagindrio, Vygotsky ndo
diferencia imaginario de fantasia, sendo sindnimos. Assim, ndo ¢ intengdo deste trabalbo estar fazendo
difercnciacio entre os conceitos de imaginario ¢ lantasia.
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\Portanto, muitas vezes na educagdio infantil, quando os professores
preocupam-se apenas com o produto, como por exemplo trabalhos perfeitos
para os pais verem, ndo se  estd visualizando a atividade ludica como
momento privilegiado no qual a crianga esta recriando o real e criando

conhecimentos. Qu entdo, usam-se certas musicas, brincadeiras com o
\

propésito dnico de ensinar determinado conceito. |

Desta forma Wajskop (op.cit.) destaca

Assim, a maioria das escolas tem se apropriado da atividade
lidica da crianca, restringindo-a a exercicios repetidos de
discriminagdo viso-motora e auditiva, através do  uso de
brinquedos, desenhos coloridos e mimeografados e musicas
ritmadas. Ao fazer isso, ao mesmo lempo em que se blogueia a
organizagdo independente das criangas para 0 jogo, essas
praticas pré-escolares através do trabalho lidico didatizado
infantilizam os alunos, como se sua agdo simbolica servisse
apenas para exercitar e facilitar para o professor a transmissao

de determinada viséio do mundo, definida a priori pela escola.

{(p38)

Muitas vezes na sala eu estava preocupada com os horarios e em seguir uma
rotina prevista, mas as criangas sempre falavam “vamos brincar mais wm
pouco”, ou entdo resistiam e fingiam que ndo me ouviam quando eu dizia que

estava na hora de mudarmos de atividade.
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A crianga encontra formas de resisténcia e mostra que precisamos, sim,
conjugar realidade e imaginagio e que esta ¢ uma das formas de se continuar
vivendo apesar de todas as frustragdes que a propria vida encena. Ela mostra
que sonhar e imaginar fazem parte da realidade, ndo so esperando um mundo

melhor no futuro, como também methores condigdes de se enfrentar a vida

hoje.

Como ja foi dito, o imaginario enscja a construgdo de novas possibilidades,

de criar 0 novo.

. a combinagéio destes elementos constitui algo novo, criador,
que pertence c crianga sem que seja  apendas repeti¢do de
coisas vistas ou ouvidas. Esta faculdade de compor um edificio

com esses elementos, de combinar o antigo com 0 novo é a baye

da criagdo. (Vygotsky : 12 apud Cerisara, 1998, p 124)

Qual seria o papel da educagdo infantil nesta busca pelo sonho ¢ pela ousadia

de se considerar a crianga nas suas especificidades, com direito a manifestar

suas varias linguagens, entre elas a imaginagéo ?

Na nossa sociedade capitalista brasileira, que vive momentos inquestionaveis
de miséria e na qual cada vez mais ¢ retirado o sonho de criangas ¢ adultos,
se faz necessdrio garantir e oferecer pelo menos um espago no qual haja
momentos para se experienciar o lidico, a imaginagdo e principalmente ndo

deixar morrer a capacidade do ser humano de buscar uma sociedade mais
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justa, buscando o novo, novas formas de olhar. Enfim, é preciso deixar passar

a possibilidade de se acreditar que mudangas sdo possiveis . Postic enfatiza:

Alimentar o imagindrio da crianga é desenvolver a fungdo
simbolica, por meio de textos, de imagens e de sons. Tal situacdo,
frase, melodia provoca em nds uma ressondncia, leva-nos a estar
em comunidade com o outro, o nosso duplo e confere uma
dimenséio  universal ao que sentimos. E, dao mesno tempo,

guardamos a sensagdo de algo que nos ultrapassa e nos escapa. 7

(op.cit, p.21)

Sabemos que a educagdo unicamente nio é capaz de transformar a realidade
excludente da sociedade brasileira, mas também ndo pode ser utilizada como
unicamente uma forma de controlar as criangas, impedindo que elas vivam
sua infancia a0 menos no espago educativo. A educagio pode possibilitar a

crianga descobrir que sonhar e imaginar ¢ algo que se congquista ¢ aprende.

A simples leitura de uma lenda do folclore brasileiro despertou em todos,
professora e criangas, a possibilidade de ampliarmos nossas interagdes e
também de imaginarmos, cada um 4 sua maneira, possibilitando novas

experiéncias, algo que ultrapasse nossos limites.

Foi importante ndo deixar morrer o imaginario destas criangas, atraves de
explicagdes como: “esta era s6 uma historia”. Afinal, como colocou o Murilo,

“0 curupira esta 14 no livro, ele ndo sai”. Serd ?

’ Grifos meus
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_Assim, ao oferecermos espagos para o imaginario na educagdo infantil,

possibilitamos a todos, criangas e adultos, uma atividade que envolve

construgdo e reconstrugio da realidade, re-elaboragdo do real e transposi¢ao

de limites.
Nesias e em outras brincadeiras em que sonho e realidade
interpenetravam-se a fantasia, a magia, o0 misiério e «a
imaginacdo explicitavam-se como formas de representacdo da
realidade e mais do que isso, de construcdio e criagdo do mundo,
seus sentidos e significados, suas cores e formas, estados e
a?&e.s-, valores e comportamentos, relagbes e linguagens num
" movimento que fornava a leitura do real através do imagindrio e
vice-versa, j& que a propria “vida humana é uma ficedo que o
homem inventa a medida que caminha.” (Held, 1980 : 18 apud

Prado, 1998 : 18).
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5. Ele vai dar a volta ao mundo e virar o Pato Donald !

“Brincar € a imaginagio
em agdo”
Vygostsky

No parque, uma brincadeira contagia cerca de 5 meninos gue mexem em um
barranquinho e encontram um tipo de besouro morto. Eles discutem sobre o que fazer
com o besoure, mostram para mim e para a Rosana ¥, Ficamos observando a brincadeira.
Depois de discutir sobre o que fazer com o besouro, resolvem enterrd-lo, quando um
menino comenta:

- Vamos enterrar, que ele vai virar o diabinho, dar a volta a0 mundo e virar o Pato
Donald.
{ Marcos) Diario de Campo- Outubro/1999.

Os meninos e meninas estavam interagindo no parque, uns correndo, outros

parados, conversando, evidenciando a sua forma de compreensdo do mundo.

A Dbrincadeira possibilita ao professor que a observa, atentamente,
compreender melhor suas criangas, ¢ como estas podem criar e recriar

conhecimentos. Como tdo bem lembra, o sueco, Gunnarsson :

As criancas aprendem mesmo quando o adulio ndo tem intencdo

de ensinar (1994 : 164)
Na situagdo imagindria, as criangas compartilham significados como neste
caso, ao tentarem tomar uma decisdo sobre o que fazer com o besouro ¢

mais, encontrando uma justificativa para tal atitude, apresentada por Marcos:

* Rosana é a colega de faculdade que estava realizando estigio na minha classe.
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—“WMO&MMW&@MW' o diaindo e
WWWMW&W&%@M”

Foto do episodio analisado neste capitulo tirada peia colega Rosana

Ao ouvirem isto, 0s outros meninos concordam ¢ vio enterrar o besouro ©

logo estdio remexendo na terra em busca de outro bichinho ou brincadeira.

Nesta situagio imaginaria, a0 se depararem com um problemna, as criangas s¢
viram no desafio de encontrar uma solugio e mostraram 0 quanto O
imaginario possibilita a propria crianga que viva desafios, invente solugdes e

seja cada vez mais independente.
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Brincar é uma experiéncia sempre criativa, uma continuidade
espago tempo, uma forma basica de viver. (Huizinga, 1980 :

23) .

Ha também a sttuacdo na qual a crianga transforma um objeto no que deseja,
transforma significados. Mariana (4 anos), uma menina da turma, ao me ver
fazer o pacote do presente para o dia dos pais com papel celofane azul,

exclama:

“- g//od:ja, @ fj?‘o.q @dfd M LA fa.f::ic:.':-f,a azuf /// uu mr;vguﬁaar./././”

Vemos, entdo, o quanto ha de significados nas situagdes imaginarias e, mais,
que estes podem ser compartilhados néo sé pelas criangas, mas pelos adultos

também. Assim:

A criangca estd sempre promta para criar oufros sentidos para os
objetos que possuem significados fixados pela cultura dominante,
ultrapassando o sentido unico que as coisas novas tendem a adquirir.
Sendo capaz de denunciar o novo no contexto do sempre igual, ela
desmascara o fetiche das relagtes de producdo e consumo. A crianga
conhece o mundo enquanto cria, e ao criar o mundo, ela nos revela a
verdade sempre proviscria da realidade em que se encontra.
Construindo seu universo particular no interior de um universo maior
e reificado, ela é capaz de resgatar uma compreensdo polifénica do

mundo, devolvendo, através do jogo que estabelece na relacdo com os

? As criangas da turma tinham o costume de me chamar pelo nome, de professora ou entdo de “pro”.
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A crianga estd sempre pronta para criar outros sentidos para os
objetos que possuem significados fixados pela cultura dominante,
ultrapassando o sentido unico que as coisas novas tendem a adguirir.
Sendo capaz de denunciar o novo no confexto do sempre igual, ela
desmascara o fetiche das relagdes de producdo e consumao. A crianca
conhece o mundo enquanto cria, e ao criar o mundo, ela nos revela a
verdade sempre provisoria da realidade em que se encontra.
Consiruindo seu universo particular no inferior de um universo maior
e reificado, ela é capaz de resgatar uma compreensdo polifdnica do
mundo, devolvendo, através do jogo que estabelece na relagdo com os
outros e com as coisas, os multiplos sentidos que a realidade fisica e

social pode adquirir. ( Jobim e Souza ,apud, Bufalo, op.cit, p. 26)

Quando a crianga esta num espaco educativo ¢ fundamental que a
profissional favore¢a condigdes para que ocorram as situa¢des imaginarias,
fazendo inclusive parte do planejamento da professora prever momentos que

garantam este espago.

Com esta situa¢do imaginaria, na qual estavam envolvidos estes quatro
meninos, ficou claro para mim a importincia do professor observar
atentamente as brincadeiras das criangas, valorizando este momento que €
realmente significativo, no qual as criangas elaboram sentidos para as coisas,

e constroem saberes.

Considero interessante salientar que a professora também compartilha
significados com as criangas, pelo simples fato de permitir o espago para a
brincadeira, além de participar junto da mesma com as criangas. Este ponto

sera melhor tratado no proximo capitulo.
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No referido episddio, possibilitar este momento para a situagdo imaginaria
sem interferéncia da professora garantiu o direito que toda crianga possui de

experimentar solugdes e construir conhecimentos.

Vygotsky ressalta esta importancia da situagdo imaginaria para a crianga:

A agdo numa esfera imaginativa, numa situagdo imaginaria, a
criacdo das intengdes voluniarias e a formacdo dos planos de
vida real e moltivacdes volitivas, tudo aparece no brinquedo, que

se constitui no mais alto nivel de desenvolvimento pre-
escolar.(Vygotsky, 1984, p. 117, apud, Wajskop, 1990, p.
46)

As interacdes entre meninos e meninas no cotidiano, mesmo quando
estdvamos em sala, a todo momento revelam o quanto as criangas procuram
vivenciar praticamente tudo através da imaginagdo. A maioria das meninas
brincavam repetidas vezes de “mamée e filhinha” e os meninos se reportavam
a brincadeiras que tintham como base algum personagem de desenho antmado
da televisdo, ou de policia ¢ ladrdo. De alguma forma estavam, através do

imaginario, que obviamente possui sua relagdo com a realidade, criando e

recriando essa realidade.

Pdde-se notar, nas brincadeiras com temadticas imaginarias, que as criangas

conseguiam ao longo do ano se organizar em grupos com maior



planejamento e organizagdo, discutindo inclusive antes de brincarem sobre

quem seria quem na brincadeira.

As criangas estavam, através de suas brincadeiras, compreendendo a
realidade e mais: construindo-se como sujeitos pertencentes a uma

determinada cultura.

Desta forma, o jogo acaba possibiltando as criangas este duplo movimento

de imersdo no real e transgressdo do real. (Rocha, 1994: 62)

As criangas, quando se¢ entregavam ao brincar viviam intensamente as
situagbes imaginarias, subvertiam significados, alargavam a compreensao de

mundo, buscavam novas solugdes.

O que néo se pode negar, entretanto, é que as criancas podem
muito mais do que ser o que nio sdo, ou 0 que ainda ndo sdo,
durante as brincadeiras. Nelas, impulsionadas pelo desejo de se
apropriarem das coisas do mundo, que inchii ndo somenie O
imagindrio mas também o afetivo, o corpo, 0 sonho, o prazer, 0
riso, 0 movimento, das Crianeas estdo sempre pronias pard
mostrar outras novas possibilidades nesta apropriagdo. Desta
forma, elas podem também ser o que sdo, expressando as

diferentes dimensoes constitutivas do ser, tornando-se criangas a

sua moda. (Prado, op cit, : 4)

[ interessante ressaltar que, quando a crianga se Joga ao desafio do jogo, ela

busca o que Huizinga chama de estado de arrebatamento, ou seja, jogar pelo
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No préximo capitulo, ha uma reflexdo sobre a necessidade da professora
reaprender a brincar, participando da brincadeira junto com a crianga,

atribuindo significados as suas agbes, vigjando com ela pelo imaginario.

Nestes termos, Ghedini, pesquisadora italiana, enfatiza que precisamos

recuperar nossa crianga brincalhona e mais:

...lemos de deixar que as criangas nos envolvam, temos que lhe dar espago para
que expressem sua criatividoade, enquanto aprendemos, através delas, a ndo
sufocar a nOSsa, ou Qo menos reencontrar o que dela sobrou. Uma atitude muito
disseminada entre os adulios é considerar com pequeno interesse o mundo da
imaginagdo infantil, principalmente porque os proprios adultos subvalorizain sua
imaginacdo, quando priorizam os processos mentais baseados na logica e
racionalidade; o uso da imaginagdo ¢ da fantasia so ¢ aceito quando restrita a

artistas, escritores, pintores ou poetas. (1994: 209} \

rs
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6. Ndo professora! Entra pela porta!

“Bola de meia, bola de gude
O solitario néo quer soliddo
Toda vez que a tristeza me alcancga

O menino me da a mdo.”’

Milton Nascimento

Pargue - dia 8.11.99

As criangas (4 meninos, sendo que 3 deles sdio primos) estdo no barvanquinho do parque
remexendo na areia. Estou circulando pelo parque, quando Felipe e Marcos me chamam

para um jantar. Fui aié eles.

- Ndo professora, entra pela porta, abre a porial { Marcos)
Fiz que abri a porta e entrel:

- O que tem de bom neste jantar?( professora)

- Tem caramujo, minhoca { Everton)

- Ndo, tem bolo e ¢é de chocolate, é bem gostoso ( Marcos)
Experimentei o bolo e disse que estava muito bom.

Algumas criangas se aproximaram e cantaram parabéns para mim (ndo era meu

amversdrio.)
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Para muitas professoras, o momento no qual as criangas estdo brincando
representa um horario para descansar ou conversar com a colega do lado.
Algumas professoras chegam a alegar que a brincadeira representa caos,

desordem, bagunga.

Entretanto, quando nos dispomos a observar atentamente as brincadeiras
livres das criangas, no parque por exemplo, percebemos o que o préprio
Vygotsky ja argumentava: a situagdo imagindria possul regras implicitas,
como no caso da crianga que ao me chamar para participar da brincadeira,

afirmou que eu tinha de entrar pela porta imaginana:

“— %ﬁo pra&-.l:om, enlra Jpeka fmrfa, azrg T /Jorfaf» (m{u‘cﬂj}

Cerisara (op.cit.} esclarece

As situagdes imagindrias criadas pela crianga quando ela brinca estéo interligadas
com a capacidade de imitacdo, além de trazerem consigo regras de comporiamento
implicitas advindas das formas culturalmente constituidas de os homens se
relacionarem e com os quais as criangas convivem. O fato de estas regras eslaren
ocultas, ou ndo explicitadas no jogo de papéis, néo significa que elas ndo existam.

(Cerisara, p.130)

Assim, as criangas, quando mergulham na situagio imaginaria, evidenciam a
maneira como estdo compreendendo o mundo, e também conseguem recriar a

realidade através do imaginario.
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As criangas mostraram-me que, além do jogo provocar o entendimento da
realidade, provoca também a possibilidade de mudi-la. Wajskop (op.cit.)

afirma;

Na atividade de jogo, as criangas vdo construindo a consciéncia
da realidade ao mesmo tempo em que vivem uma possibilidade de

modifica-la. (1dem, p.49)

Além da professora possibilitar que as criangas tenham cada vez mais
experiéncias de  situagdes imaginarias, ¢ essencial que ela também
compartilhe junto com as criangas destes momentos, inclusive interferindo em

alguns casos, mostrando outras formas de se ver, ampliando as situagdes.

Em certas ocasides, como a relatada, as proprias criangas costumam fazer de
inlimeras maneiras o convite para a professora participar do jogo. E
necessario que ac menos ela mostre-se interessada nas coisas que as criangas

estdo realizando, desde as mais simples como experimentar um “pedago de

bolo” criado pela crianga.

No cotidiano da educagdo infantil ¢ fundamental considerar o brincar junto
com as criangas.¢ necessario que a professora reaprenda a brincar junto com
as criangas e experiencie a fantasia com a turma. Quando passei a ficar mais
junto com as crian¢as no parque participando de algumas brincadeiras como a
citada neste capitulo e ndo apenas sentada as observando, percebi que a nossa

relagio cresceu, e pude aprender com as criangas a soltar um pouco do meu

Imaginario.



Assim, o italiano Rodari afirma sobre o brincar junto com as criangas:

Néo se trata de brincar ‘no lugar da crianga’, relegando-a ao
humilhante papel de espectadora. Trata-se de se colocar a seu
servico. I ela quem comanda. Brinca-se com ela ¢ para ela para
estimilar sua capacidade  inventiva  para  dar-lhe  novos
instrumentos que serdo usados quando brincar sozinha, para

ensina-la a brincar. (Rodari, 1982 : 93, apud Zanutim, 1998).

A professora pode estar junto com a crianga em todos os sentidos e ndo
apenas controlando-as para que se “comportem”, sem brigas. Ao contrario
disto, numa atitude de valorizagdo do brincar significa oferecer as criangas

um pouco mais de atengdo, ao invés de tanto controle.

. alguns autores como Benjamim, enfatizam a necessidade do
adulto em se manifestar agindo com a crianga, brincando com
ela colocando-a no colo, semtando-se no chdo junto  dela,
enchendo baldinho de areia, sentando-se no balango do parque
com ela no colo. Assim, uma proximidade na qual o adullo esteja
envolvido com a crianca, interagindo nmum mesmo mundo,
vivendo um eterno confronto em que existem conflitos... (Bufalo,

1997 : 38)

Confesso que esta disponibilidade para brincar com a crianga depende em
muito da professora acreditar na importdncia do brincar para a crianga, mas

principalmente hd a necessidade de reaprendermos a brincar, para que ©
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ladico esteja presente na vida ndo s6 das criangas, mas na dos adultos

também,

Enfim, a brincadeira proporciona as criangas e professoras viver o imaginario;

Imaginar é evocar seres, coloca-los em determinada situagfo, fazé-los viver
como se quer. B criar um mundo a seu bel prazer, libertando-se. Tudo é
possivel. Tudo acontece na vida artistica, imaginar ¢ um ato criador. Na vida
cotidiana, imaginar é uma atividade paralela & a¢fo que exercemos, ligada &
realidade. A imaginagdo é um processo. O imaginario € seu produto. ( Postic,

op.cit.:13)
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7. Ndo vai dar para fazer a bruxa. Entdo vou fazer o chapéu da

bruxa!

7.1 - A atividade e o espaco para o imaginario

Para a realizagdo desta intervengdo, que possuia como principal objetivo
possibilitar as criancas um momento no qual pudessem “soltar” seu
imaginario, foram utilizados diversos materiais como cola colorida, pedagos
de 13, giz de cera, recortes de papel dobradura, algoddo, macarrdo e tesoura
que estavam localizados em cima das mesas que as criangas usavam para a
merenda. A opgdo por realizar a atividade neste local mais aberto (patio
coberto) foi pensada por mum, para, justamente, oferecer as criangas um local
no qual ainda ndo haviam trabalhado (espago utilizado pelas criangas durante

todo ano apenas para a merenda).

A atividade foi realizada no pentltimo dia letivo, assim, para este dia, foi

combinado que as crian¢as poderiam ir sem 0 uniforme.
A atividade propriamente dita for gravada em video com o auxilio de uma
colega da faculdade. Em alguns momentos também manejei a filmadora. Foi

uma primeira experiéncia em gravar uma atividade em video.

Assim, a0 mesmo tempo em que se estava gravando a atividade tinha-se de

lidar com outras coisas como, por exemplo, quando uma crianga que cortou o
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dedo e pedia minha assisténcia, conversar com a merendeira que vinha saber

o que estavamos fazendo.

Durante toda a pesquisa ficou mais claro que a professora pode possuir agoes
que contribuem para a manifestagfio do imaginario, conforme ja tratado nos
capitulos anteriores, que envolvem desde contar uma historia, até novas
posturas como profissional que organiza o tempo € o €spago favorecedores de

manifestagdes do imaginario infantil.

Wajskop (op.cit) afirma que o espago para o jogo depende em muito do
contexto institucional, se este realmente prioriza o jogo, 0 imaginario, ou se a

educagdo infantil se pauta exclusivamente em formar sujeitos escolarizados,

PassIvos.

Assim, ficou a questdo inicial sobre como o professor pode contribuir para
enriquecer este imagindrio. Esta atividade foi proposta justamente com esta
intengfo, ou seja, oferecer as criangas materials, espago € tempo nos quais
pudessem soltar o imaginario, reservando um espago na programagdo do dia
no qual pudessem criar mascaras com sacos de papel com estes materiais

citados.

Para mim, o resultado desta atividade seria muito positivo, estava muito mais
preocupada com o produto do que com o processo, esquecendo-me que no

jogo o que vale ¢ muito mais o processo, a liberdade de criar, do que apenas

os resultados.
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Se a liberdade caracteriza as aprendizagens efetuadas no jogo
ela produz lambém a incertitude quanto aos resultados.

(Wajskop, op.cit : 26)

Portanto, ao pensar muito mais no produto da atividade, ou seja, nas
mascaras, foi deixado de lado a minha participagdo, como professora, em

colaborar para despertar o imaginrio, junto com as Criangas.

Houve na sala uma pequena explicagdo para as criangas sobre 0 que
fariamos, e ndo houve modelos para as criangas seguirem, cada um faria as

mascaras como desejasse.

As criangas se organizaram No espago por grupos que segutrain Critérios
pessoais. Houve liberdade para que a criangas trabalhassem em pé ou
sentadas, ou circulando para pegarem oS materiais, Meninos € meninas se

misturaram, mas um grupo de 4 meninas se manteve fixo e também houve um

grupo de 4 meninos.

Um imprevisto ocorreu: os sacos de pdo comprados para que as criangas
colocassem na cabeca, depois que fizessem as mascaras, ndo serviram, ou
seja, ndo entraram na cabega delas, isto gerou um pouco de desapontamento
por parte das criangas e minha também, pois a intengdo inicial era que elas

pudessem brincar com as mascaras colocadas, vivendo o personagem criado.

Por esse motivo, passei a fazer perguntas diretas as criangas sobre o que

estavam fazendo, esta foi a maneira que encontrei no momento para lidar
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com este imprevisto e também para saber o que as criangas estavam

representando.

Um menino chegou inclusive a comentar ao perceber que o saco nio servia

em sua cabega

x

“— %:ia et a'rar pare fazw a !irum. (_,j-r.&'w -1 }ﬂazm- & c!‘aajpéu a’u Jrum.

Em vista deste imprevisto, foi proposto que as criangas continuassem fazendo
as mascaras, Assim, no proximo item, analisarel como estes meninos e
meninas se organizaram ¢ como manitestaram o imaginario através das
mascaras. No final, quando estdvamos nos arrumando para retornarmos a
sala, um menino correu atras das meninas, com a méscara amarrada no rosto
por um pedago de 1a colocado pela colega da faculdade. E houve um
momento em que uma menina, com as mAaos pintadas, ficou assustando

algumas meninas,

Entretanto este episodio veio a confirmar a importancia da professora, ndo so6
oferecer o espago, mas também participar da organizagio da situagdo
imaginaria. Como fazer isto? Talvez, aprendendo ¢ re-aprendendo a usar o

imaginario adulto. As proprias criangas nos indicam caminhos.
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7.2 - O imagindrio de meninos e meninas

A atividade de confeccdo de méscaras mostrou um pouco das manifestagfes

do imaginario de meninos ¢ meninas.

E preciso observar que enquanto as criangas iam criando, fui perguntando o
que estavam fazendo, as criangas pensavam & respondiam, ndo interferi nestas
produgdes. Algumas criangas fizeram sozinhas os furos no papel para os

olhos e a boca, como havia mostrado, outras simplesmente pintaram o papel.

A influéneia do contexto cultural foi marcante, mostrando o que Vygotsky
(op.cit) ja salientava, que a imaginagdo tem muito a ver com O aspecto

cultural, com as experiéncias que estas criangas vivem e/ou viveram.

Nas mascaras dos meninos houve na maioria uma influéncia grande dos
personagens de desenhos animados mais assistidos na tv, no momento da
pesquisa : Pokemon, Cargulas (3 mascaras), Banana de Pijama, Mr. M

(magico mascarado que se apresentava na televisdo) e Robin.

Também houve meninos que responderam que estavam fazendo mascaras de
Sapo, Pirata, Homem ¢ Chupa-Cabra. O interessante foi notar que as criangas
modificavam suas falas conforme iam construindo suas mdscaras, seja por
influéneia dos amigos ou outros motivos. Mostravam interesse em saber o
que os colegas estavam fazendo, ao se movimentar pelo espago para pegarem

material, aproveitavam para ver o que as outras criangas estavam produzindo.
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Cabe ressaltar que as mascaras produzidas pelas meninas se diferenciaram
das mascaras dos meninos, pois apenas uma menina disse ter feito o Cargulas
(personagem de desenho), as outras disseram terem feito bonecas, gatinhos,
piu-piu, cavalo da mamde e apenas uma menina também disse que havia feito

o Mr. M.

Portanto, foi possivel notar o que Vygotsky chama a atengfo, a influéncia que
o contexto cultural exerce sobre o imaginario das pessoas em geral. Pode-se
perceber que aos meninos ¢ permitido ter mais liberdade, pela sociedade em
geral, para ser mais aventureiro, com espirito para lutar pelo que quer, ser, de
certa forma, o “super homem”, porém, de uma forma geral, é exigida das
meninas uma atitude mais passiva, ou seja, que a menina seja boazinha,

educada para que no futuro seja uma boa mae.

Como destaca Gobbi :

a menina é preparada desde a infdncia para ser mde. Mesmo que
minca seja, irata- se de um rito de passagem para o qual a
mulher é preparada durante grande parte da sua vida. (1997

96)

Assim, deve-se levar em consideragdo que a vida cotidiana da criangas, suas
relagdes na sociedade acaba por influir nas representagGes do imaginario
infantil. Haja visto que a maioria das meninas representaram bonequinhas,

gatinhos, cavalinhos.
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Interessante observar que a cultura ladica das meninas e dos
meninos ¢ ainda hoje marcada por grandes diferencas... na
realidade, como qualquer cultura, ela nfio existe pairando acima de
nossas cabecas, mas ¢ produzida pelos individuos que dela

participam. (Brougére, 1998 : 26)

Nesta atividade, as representagdes dos personagens nas méascaras da majoria
das meninas se diferenciaram dos meninos. Néo foi intuito desta pesquisa
analisar as possiveis diferengas que possam existir no imaginario de meninos
e meninas, mas, é fundamental, procurar analisar por que meninos e menmas
brincam de forma diferente; de onde exatamente provém esta diferenga,

enfim, convém analisar melhor até que ponto a crianga possui liberdade para

brincar.

7. 3 - A Emilia e a possivel influéncia da televisio no

imagindrio infantil

Esta atividade de confec¢do de mascaras aconteceu no final de ano, pois eu
queria terminar de contar para as criangas a histéria A chave do tamanho de
Monteiro Lobato, o que durou aproximadamente 20 dias, pois foi narrada um

pouco a cada dia.

As criangas estavam interessadas na historia, inclusive comentavam sobre o
p6 de pirlimpimpim, e ficaram entusiasmada em saber um pouco a cada dia

das aventuras das personagens de Lobato.

48



No momento de confeccionar as mascaras nenhuma das criangas fez

personagens desta histéria, embora tenha tido boa repercussdo entre elas.

Alguns autores como Pacheco (1998) discutem a influéncia, em especifico, da
televisio no imagindrio infantil e nfo podemos deixar de levar em
consideracio que esta influéncia que a tv exerce existe ndo so junto as

criangas, mas também, junto aos adultos.

Os desenhos animados que passam na tv acabam oferecendo elementos para

as criancas brincarem. (T4vola, 1998).

O que precisa ser melhor interpretado ¢ até que ponto, especificamente a
televisdo consegue alienar as pessoas, pois o poder que ela exerce ¢
inegavel. Até que ponto ndo seria preciso saber ler nas entrelinhas o que a tv
na realidade esta tentando comunicar, e também, que tipo de imaginario esta

contribuindo para produzir.

Como ja foi abordado no decorrer do trabalho, a crianga se fascina por seres
fmaginarios, assim como ¢ seu proprio imaginario também possui base na
sociedade, portanto ndo podemos deixar de levar em consideragao o quanto

os desenhos animados também exercem influéncia no imaginario das

criangas.

Este imaginario nio ¢ algo neutro, a crianga também nao € um sujeito passivo
frente ao que vive. A crianga estd a todo momento recriando ¢ criando

conhecimento.
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Recriam desta maneira | o mundo que as cerca : mundo da sua e
das outras camadas sociais, mundo das historias, mundo da tv,
mundo que lhes chega pelos meios mais diversos e que elas

reelaboram para melhor compreendé-lo. (Andrade, 1994 : 92)

Um menino, ao ver a mascara da Emilia que a colega da faculdade havia
feito, faz uma parecida, ou seja, reelabora o conhecimento, mas a sua

maneira, e diz que a méascara feita por ele era de um homem.

Nio podemos cair no extremo ao afirmar que as criangas acabam
reproduzindo apenas o que véem na televisdo. A0 observarmos atentamente
suas brincadeiras percebemos que estio a todo momento na realidade
recriando e criando conhecimentos e também percebe-se o quanto criam

mecanismos de resisténcia.

O que revela que as pessoas ndo sdo simplesmente reprodutoras,
mas também criadoras, inventam seus proprios mecanismos de
sobrevivéncia, suas préprias relagBes sociais, afraves das
relacBes que esiabelecem num fempo e num espaco. Assim é o
processo  cultural, uma  expressdo  criativa, dindmica da
rotalidade das relacdes que caracterizam uma realidade. (Bufalo,

1997 - 41)
Outra mascara que chamou a atengio foi a de um menino que falou que havia

feito num primeiro momento um bicho, depois de questionado sobre que

bicho era, disse que era Chupa- Cabra; assim o imaginario recebe influéncias
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da tv, mas pode ser enriquecido de outras formas pelas historias contadas
pela familia. O que fica dificil € negar que os desenhos animados com seres

de poderes fantasticos passem desapercebidos pelas criangas.

Portanto, mais uma vez ¢ preciso enfatizar o quanto passa a ser essencial que
o espago educativo oferega novas experiéncias imaginarias as criangas,
proporcionando outras possibilidades, como, por exemplo, uma releitura da
obra de Lobato com sua incrivel Emilia e o “mundo do faz de conta”

contribuindo para ampliar o imaginario de criangas e adultos.

Trabalhar com o ludico e com situagbes inesperadas pressupde que a
professora esteja disponivel a re - aprender a brincar junto com as criangas (
Ghedini, op.cit), da mesma forma que estas estao brincando também de
formas diversas depois que passam a frequentar, na esfera publica, uma

determinada instituigdo coletiva de educagéo.

Assim, as instituigdes de educagdo infantil sdo também espagos de educagdo

de adultos como aponta Bufalo.

Nesse sentido, o adulto pode ser considerado também um
aprendiz, na medida em que ao observar conhece a crianga e
responde (ou ao menos tenta responder, as necessidades ¢ ao
inesperado. Entiio, se verifica a relacdo pedagogica de “mdo
dupla” em que aquela que lem o papel de ensinar, acaba por
aprender. Fsta relagdo ocorre nas mais diferentes maneiras,

inclusive entre os proprios adultos: tanlo os que aluam no



interior da creche como entre eles e os pais, mdes, pesquisadores,

efc. (op.cit.: 86)
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8. Eu ndo sou mais lobo. E sim pra gente correr - tempo e

espaco para o imagindrio na Educagéo Infantil

“q verdadeiro descobrimento nfio consiste em
buscar novas paisagens, mas em possuir novos olhos”
Marcel Proust

A educagio infantil pode ser um espago que garanta as criangas momentos
nos quais possam viver a infincia com direito a experimentarem Situagdes
imagindrias, aprendendo a utilizar a capacidade imaginativa no sentido da
busca pelo novo, por quebrar regras, a invengao que o imaginario pode

possibilitar tanto para adultos como para as Ccriangas.

Assim, Ghedini enfatiza:

: I.Contos de fadas sfio Gtels para a matematica, como a matematica €
util para os contos de fada. Poesia, masica, utopia, COMpromisso
politico, todos necessitam de historias de fada, como  seres
humanos completos precisam. Se¢ a sociedade baseada no mito da
produtividade ( e portanto do lucro) s6 necessita de seres humanos
pela metade — rapidos executores, industriosos copistas — entdo ela
esta errada e precisa ser  modificada. Para transforma-la,
necessitamos de pessoas criativas que sejam capazes de usar sua

imaginagdo. ( op.cit : 209)



‘Nesta busca pelo novo € fundamental, portanto, que pelo menos na educagao
infantil seja garantido o espago e 0 tempo para as criangas manifestarem seu
imaginario, uma vez que a sociedade em geral tende a desvalorizar desde a
infancia a atividade lidica, preocupando-se muito mais com o produto do que
com 0 processo. Assim, para muitos,brincar significa ndo ter nada melhor
para se fazer, ndo ter preocupagdo com as “coisas sérias” da vida, enfim
cobra-se do ser humano em geral que este seja cada vez mais produtivo para
se adequar ao sistema capitalista, sobre condigdes muitas vezes desumanas
que revelam o pouco valor que se da a capacidade ludica do ser humano e
que este necessita também ter momentos para jogar.\_:'fi Marcellino (1986)
aponta que o lidico pode estar presente também na escola ¢ precisa ser
jogado pela professora também, que carrega toda uma histéria escolar que,

como sabemos, se contrapde ao ludico.

Pude constatar nesta pesquisa justamente esta falta de vivéncia ludica que a
maioria dos adultos possuem (me incluo neste grupo) mas que, se estivermos
atentos e observarmos com atengdo 0 que as criangas nos trazem, podemos
aprender, sim, junto com elas(ensinar — aprender). E esta disponibilidade em
realmente acreditar na importancia das experiéncias ladicas para as criangas
passa, segundo Cerisara (op. cit.), também pela importancia de uma formagao
do profissional de educagio infantil que acredite no jogo € que o adulto tenha

também prazer em joga-lo.

“Mais imporianie que os adultos sejam pessoas que saibam
Jogar, é fundamental que se recupere o lidico no universo adulto.

“Saber jogar” é mais do que mostrar algumas brincadeiras e
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Jjogos ds criangas, é sentir prazer no jogo... Se é dificil encontrar
adultos privilegiados nesia convivéncia com o ludico, mais dificil
ainda imagind-los entre os educadores de comunidade de baixa

renda.” (Andrade, 1994 apud Cerisara, 1998: 135).

Assim, reafirmo que a escola pode contribuir com suas rotinas fixas e tempos
definidos e falta de importancia que d4 ac brincar para reprimir, por exemplo,

o imaginario infantil.

Entretanto, por outro lado, ha a possibilidade da construgdo de uma educagio
infantil que acredite realmente na importancia do brincar ndo apenas no

discurso tedrico, mas que este s¢ efetive no cotidiano.

Outro ponto que a pesquisa levantou que precisaria de maiores estudos, para
mim, foi a surpresa de a grande maioria das criangas terem se reportado aos
desenhos animados da tv, o que num primeiro momento pode levar a uma
interpretagio de que estas criangas possuem um Imaginario pobre, mas ao
mesmo tempo ainda ndo temos pesquisas que constatem que criangas que se
reportam por exemplo a fazerem gatos tenham um imaginario mais rico, pois
esta crianga de certa forma néio acionou o que o melo fraz como repertorio.
Ou seja, quando uma crianga diz ter feito o Pokemon, fica claro que externou

um repertério que o meio oferece, que domina as experiéncias que o cercam.

Desta forma, é preciso estudar melhor justamente por que as criangas
pesquisadas se reportaram aos desenhos animados, caminhando no sentido do

que Vygotsky (op. cit) j4 considerava como fundamental que € justamente



conhecer melhor de onde provém o imaginario infantil, o que mais exerce

influéncia sobre este na atualidade.

Enfim, no caso da atividade realizada com as mascaras, por que as criangas

trouxeram estas experiéncias com personagens de desenhos animados?

Finalmente, trabalhar com o imaginario ¢ caminhar no sentido justamente da
busca por respostas que nunca serdo definitivas, pois imaginar, com certeza,
tem a ver com esta busca indefinida pelo criar, por ultrapassar limites. Entéo,
por que a educagdo infantil ndo pode oferecer o tempo e o espago para o

imaginario infantil se manifestar e ampliar ?

Reconhecer esta criatividade e complexidade é, na verdade,
reconhecer o direito das criangas & propria infdncia e a
brincadeira livre, espontdnea, em que as criangas ndo se limitam
somente a se apropriarem de uma parcela da vida experimentada
ou observada, mas também cuidam de alargd-la, condensa-la,
infensifica-la , conduzi-la para novos caminhos que revelam
quando a crianga emerge como prolagonisia e ganhd d cend, voz
e ouvidos. Com ela emerge também a necessidade de um tempo e
de um lugar de se viver a infancia pmiltipla e diversa personagem
da brincadeira, capaz de observar de imitar e reproduzir, capaz
de inovar, criar, inventar novas brincadeiras, novos significados.

(Prado, opcit : 113).
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ANEXOI -

RESPOSTAS DE MENINOS E MENINAS SOBRE OS PERSONAGENS QUE

REPRESENTARAM NAS MASCARAS!

MENINOS

CARGULAS (3 MASCARAS)
MR. M

BICHO (CHUPA - CABRA)
e BADBOY

e SAPO

o ROBIN

e PIRATA

» UM HOMEM
¢ BRUXA

MENINAS

MR. M
BONEQUINHA (2 MASCARAS)
PIU-PIU

BRUXA
CAVALO DA MAMAE
CARGULAS

GATO

'% Estas respostas foram dadas pelos meninos e meninas que compareceram ne dia da atividade, quando
cn perguniava diretamente do que { personagem ) ¢ra a mdscara. Algumas criangas mudaram varias vezes

de resposta que também estdio contempladas nesta lista.
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PLANTA DA EMEI "FIGUEIRAS"

Cozinha Diretoria e
Secretaria
42 série
manhé e
tarde [ I 9
I 7 I:
Infantil T l———l
e T —
-
Banheiro ’
Criangas
Meninas Sala de
Infantit 1| Micros
manha .
Banheiro
Criangas
Meninos
Banheiro
Professores
1 Funcionarios |
v
| EGENDA
- 1. Tanque de areia
2. Escorregador
3. Trepa-trepa
4. Tangue com agua
5. Tangue de areia menor
6. Barranquinho
7. Amarelinha
8. Almoxarifado
9. Bebedouro
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FOTO 1: Roda inicial com o planejamento das atividades. Observar os
Cartazes colocados pela menina ao fundo, que indicam as atividades
Que serfo desenvolvidas




FOTO 3: Parque da Emei Figueiras, Ao fundo encontra-se o
barranquinho que meninos e meninas adoravam brincar.

FOTO 4: Local utilizado para a merenda que também foi utilizado na

atividade de confecgdo das mascaras.
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AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM

A crianga

¢ feita de cem

A crianga tem cem mios

Cem pensamentos

Cem modos de pensar

De jogar e de falar

Cem sempre cem

Modos de escutar

De maravilhar e de amar

Cem alegrias

para cantar e compreender

Cem mundos

para descobrir

Cem mundos para inventar

Cem mundos

para sonhar

A crianca tem cem linguagens

( ¢ depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa ¢ nove.
A escola e a cultura

lhe separaram a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabega

de escutar e ndo falar

de compreender sem alegrias

de amar e maravithar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-ihe:

de descobrir um munde que ja existe
¢ de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-ihe:

gque 0 jogo e o trabalho

a realidade ¢ a fantasia

a ciéncia e a imaginagfo

o céu ¢ a terra

a raziio e o sonho

sdo coisas

que nio estio juntas.

Dizem-lhe enfim:

Que as cem nio existem.

A crianca diz:ao contririo as cem existem.

Revista Bambini, Bergamo, ano X, n.2, fev, 1994. Tradugio livre do original italiano: Ana
Licia Goulart de Faria, Maria Carmem Barbosa e Patrizia Piozzi.



