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“Ndo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que,
por ndo ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢do.
Uma tomada de posicdo. Ruptura. Exige de mim que escolha
entre isto e aquilo... sou professor a favor da luta constante
contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagdo
econdémica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor
contra a ordem capitalista vigente que inveniou esta aberragdo:
a miséria na fartura. Sou professor a favor da esperanga que

me anima apesar de tudo.”

Paulo Freive



RESUMO

O presente trabatho problematiza a inser¢do do estdgio no curso de Pedagogia e
suas relacdes com o desenvolvimento da pratica docente, a partir da experiéncia vivenciada
na realizagio de um projeto de incentivo a leitura, envolvendo criangas de 1* a 4° série de
uma escola publica de Campinas.

Durante o estagio, muitas questdes foram se delineando: Que papel o estigio ocupa
na formagdio do professor? O que fazer no estagio: observar? intervir? contribuir? criticar?
propor? aplicar a teoria? a teoria na pratica € outra? como ensinar? como entender as
criangas? como o estagio contribui para a formag8o do professor? Como o estigio se insere
nos cursos de formagio de professores? Historicamente como tem sido realizada a pratica
do estagio? Como os alunos de pedagogia se relacionam com esta pratica?

Na tentativa de pensar sobre estas questdes o trabalho procura: situar
historicamente a inser¢io do estagio no curso de pedagogia, ¢ as atuais discusses acerca
da formagcHo de professores; proceder a um relato analitico de uma experiéncia de estagio
vivenciada; analisar o estigio tendo como referéncia as vozes de alunas do curso de
pedagogia ¢ professoras que recebem estagidrias; e por fim a relagio entre o estagio e a
formaciio do futuro professor, na tentativa de perceber os efeitos que o estagio produz
sobre a prética docente.

Assumindo o referencial historico-cultural, o presente trabalho procura
compreender os entremeios e olhar detidamente para a realizagéo de uma pratica de estagio
e dar voz a pessoas envolvidas com esta pritica: professoras que recebem estagiarias ¢ as
proprias estagiarias. Como nos fala Vigotski (1991) “(..) Numa pesquisa, abranger o
processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas as suas fases e
mudancas — do nascimento & morte — significa, fundamentalmente, descobrir sua esséncia,
uma vez que ‘é somente em movimento que um corpo mostra o que €’.. (...)” (p. 74)

O trabalho refere-se portanto ao olhar para o movimento, para o que de fato
acontece no cotidiano das escolas em sua relagdo com os estagidrios, € mals, em sua
relacio com a universidade. Trata-se, de um trabalho sobre formacdo de professores,
concebendo o estagio como um espago de formaggo.
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1. DELINEANDO UM TEMA DE PESQUISA...

“Digo. o real ndo estd na satda nem na chegada, ele se
dispde pra gente é no meio da travessia”

Guimaries Rosa

Estagio...

Observar. Intervir. Criticar. (Re)avaliar. (Des)construir. Ensinar. Questionar.
Pesquisar. Contextualizar. Analisar. Aprender.

E no debrucar da conjugaco destes verbos que esta pesquisa se constroi.

Aluna do curso de pedagogia. Primeiro ano. Segundo semestre. Ir para uma escola
de ensino fundamental. Observagdo. Inicio de um dialogo com a escola.

O contato com a escola, para mim, desde o inicio do curso teve uma conotagéo
importante. Sempre fiz mais horas do que o exigido. Tinha uma éansia por conhecer ¢
entender a escola, os alunos, os professores, enfim, tudo o que s¢ passava dentro do espago
escolar.

Hoje, com a pesquisa concluida, posso afirmar que, mesmo sem premeditar, o
presente estudo vem se delineando desde o primeiro ano de minha formagéo.

No percurso de estagio, muitas questdes foram se formando: Que papel o estagio
ocupa na formagio do professor? O que fazer no estigio: Observar? Intervir? Contribuir?
Criticar? Propor? Aplicar a teoria? A teoria na préitica é outra? Como ensinar? Como
entender as crian¢as? Como o estagio contribui para a formagio do professor?

Pensar sobre estas questdes foi o objetivo deste trabalho.

E uma pesquisa, com tudo (ou quase) que caracteriza uma pesquisa (objetivos,
opedes metodolbgicas, discussdo tedrica, andlises), mas € também uma historia de vida, da
minha vida, da minha formagdo. Estas duas coisas; viver a experiéncia de estagio ¢ estudar

teoricamente sobre, constituiram-me como pessoa, como profissional. Como afirmam

Liidke e André (1986),

“(...) Ndo h4, portanto, possibilidade de se estabelecer uma separagéo nitida e
asséptica entre 0 pesquisador ¢ 0 que ele estuda e também os resultados do que
ele estuda. Ele nfio se abriga, como se queria anteriormente, em uwma posi¢io de
neutralidade cientifica, pois estd implicado necessariamente nos fendmenos que
conhece e nas conseqiiéncias desse conhecimento que ajudou a estabelecer.”

(p.3)



1.2 Caminhos percorridos...

“... 0 principio é um processo lentissimo,
demorado, que exige tempo e paciéncia para se
perceber em que diregdo quer ir...”

Saramago

Tendo definido o tema, a questdio era transformd-lo em um problema de pesquisa.
Elencar, a partir da experiéncia vivida, os pontos para a analise, novos dados a serem
coletados, enfim, definir os rumos.

Contando com a contribuigfo efetiva da orientadora deste trabalho, os caminhos
foram se delineando, objetivos foram sendo definidos, pressupostos teéricos reafirmados e
outros assumidos. E ¢ deste caminho que passo a contar agora.

O objetivo deste trabalho é analisar as relagbes estabelecidas entre o estagio e a
formagdo do educador, a partir de minha experiéncia de estagio, entendendo o mesmo
como um lugar de formacao.

Esta pesquisa se baseia em alguns principios da etnografia. Prope conservar a
complexidade do fendmeno social € a riqueza de seu contexto peculiar. Entretanto, “(...)
Toda op¢do metodoldgica impde certos limites & tarefa de coletar a informagdo. E
impossivel fazer um mapa do tamanho do mundo. (...)” (Ezpeleta ¢ Rockwell, 1989:45)

E ainda como afirma André (1995) pode-se dizer que um trabalho caracteriza-se
como do tipo etnografico “... quando ele faz uso das técnicas que tradicionalmente sdo
associadas a etnografia, ou seja, a observagio participante, a entrevista intensiva e a analise
de documentos.” (p. 28). E isto, como sera explicitado a seguir, fol o que se procurou fazer
nesta pesquisa.

Este estudo tem como referéncia uma pratica de estagio realizada, ou seja, de um
contexto localizado, somando-se a realizagfio de entrevistas com as pessoas envolvidas no

projeto, feitas a posteriormente a realizagdo do estagio.

“(...) O importante ¢ interpretar 0 fenbmeno estudado a partir de suas relagdes
com o contexto social mais amplo e nfo apenas em fungfio de suas relagSes
internas. Metodologicamente, isto implica, por um lado, complementar a
informagdo de campo com informag8o relativa a outras ordens sociais ... €, por
ouiro lado, buscar interpretacdes explicagOes a partir de elementos externos a



situacdio particular. Deste modo, ndo se realizam estudos de casos, mas estudos
sobre os casos.” (Ezpeleta e Rockwell, 1989:47)
Kramer (1993) atenta para o fato que ao se falar da relagio entre professores e

alunos, e aqui amplio para relagio entre alunos e estagidrias, € importante lembrar que

“(...) ndio s30 apenas os professores e alunos — individuos isolados e solitarios —
que se inter-relacionam, mas se inter-relacionam nas suas histdrias. E feito de
confrontos o seu dia-a-dia, ndo de harmonia. E de confrontos que nfio se
esgotam nas e ndo se explicam pelas “diferengas pessoais”. Ao contrério,
emergem da riqueza e da diversidade de suas experiéncias passadas, brotam da
arida histéria coletiva de que fazem parte, embora disso ndo se déem conta,
nem ele que a vivem, nem os outros que a recontam...” (p. 51)

1.3 Problematizacio

Como o contato com a pratica, com a escola, se insere nos cursos de formagéo de
professores? O que é caracteristico destas praticas? Historicamente como ¢ realizada a
pratica do estagio? Como os alunos de pedagogia se relacionam com esta pratica?

Estas sdo algumas das questdes que permejam este trabalho. Entretanto, vale
ressaltar que a busca desta pesquisa serd estudar algo que com toda certeza ndo ¢ estatico,
pois mesmo que a pratica do estdgio tenha uma histéria ela esta em constante construgio.
A cada dia, novas pessoas, em novos contextos, criam novas formas de se relacionar com o

estigio na sua formago enquanto educadores. Segundo Vigostki (1 991)

“(...) Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanca; esse é o requisito basico do método dialético. Numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas as
suas fases e mudangas — do nascimento & morte — significa, fundamentalmente,
descobrir sua essénceia, uma vez que ‘é somente em movimento que um Corpo
mostra o que €’. Assim, o estudo histérico do comportamento nfo ¢ um aspecto
auxiliar do estudo tedrico, mas sim sua verdadeira base. (...)” (p. 74)

Este estudo do processo segundo André (1995) é uma das caracteristicas da

pesquisa etnogréfica; énfase no processo e néo nos resultados finais.

Fontana (2000) também atenta para a importdncia de se realizar a pesquisa no

movimento, ¢ afirma:

“0 desafio de pesquisar no movimento ¢ que o pesquisador ndo olha um tecido
ronto procura aproximar-se do movimento em que o tecido vai sendo feito.
P P



Mergulha na multiplicidade dos fios em movimento, buscando compreender a
trama que vai sendo urdida. {...)” (p. 70)

1.4 A quem o estagio beneficia?

Alunas. Coordenadora. Pedido de autorizagdo para continuar as observagdes.
Interrogacdo. Provocagdo.

A coordenadora da escola em que realizamos as visitas exigidas pela disciplina
Prética Pedagdgica, questionou se nfio estavamos cansadas de observar, afirmando que em
geral os estigios nfio levam nada de bom 4 escola. Ela mostrava-se insatisfeita com a
pratica dos estagios e questionava sobre sua validade, sobre seus efeitos.

A partir deste questionamento, a relagio com a escola, para mim, ¢ para algumas
das alunas, do curso de Pedagogia da Unicamp, adquiriu um novo significado. E como serd
relatado adiante, acabamos desenvolvendo um projeto de incentivo & pratica da leitura,
com criangas de 1% a 4* série.

Esta pesquisa refere-se portanto, a um debrugar sobre o trabalho desenvolvido,
sobre a pratica e a intervengiio realizada, a partir do lugar, da posicgo social de estagiaria.

Segundo Kramer (1993), hé uma imensa distancia entre o que se fala da escola ¢ o
que se produz nela cotidianamente. Nem sempre se busca conhecer de fato o que acontece
na escola.

Porque esta coordenadora mostrou-se insatisfeita com a forma que o estagio tem se
desenvolvido? Qual a relagéio que a universidade tem estabelecido com a escola? Como se
d4 a insercio do estagidrio na escola? Diante de questdes tdo abrangentes, optamos por
desenvolver o trabalho em quatro frentes. Breve historico da pratica de estdgio, um olhar
para estagio desenvolvido, entrevista com professoras, entrevista com alunas.

E importante ressaltar que as problemdticas tematizadas neste trabalho, néo
estavam postas a priori. Foram questionamentos, que eu, enquanto estagidria ¢
pesquisadora fui fazendo ao longo do caminho percorrido. Questdes que emergiram no
estagio, no contato com as criangas, professoras e coordenagdo da escola, na leitura e
discussdo bibliografica, nas conversas com a orientadora deste trabalho, a partir das

entrevistas realizadas, e principalmente no entrelagamento de todas estas coisas.



2. DEFININDO MODOS DE APRESENTACAO
2.1 A pratica do estigio: um breve historico

O objetivo desta frente &, a partir da bibliografia consultada, situar historicamente a
disciplina, ¢ como esta, nos diferentes momentos histéricos, se insere nos cursos de

formacdo de professores.
2.2 O estigio em pritica: relato analitico de uma experiéncia

O estagio foi realizado em uma escola estadual, de ensino fundamental, do
municipio de Campinas, “E.E.P.G. Fisico Sergio Porto”, que se localiza nas dependéncias.
da Unicamp.

Em um primeiro momento participei da escola na condi¢do de observadora, e
posteriormente desenvolvi um projeto de incentivo & leitura. O contato com a escola e os
sujeitos envolvidos nesta pesquisa se deu no periodo de agosto de 1999 a dezembro de
2001. Todas as idas & escola formam relatadas em didrio de campo.

Lembrando que se trata de uma observagdo participante, onde “(...) o pesquisador
tem sempre um grau de interagdo com a situacfio estudada, afetando-a e sendo por ela
afetado. (...)” (André, 1995:28)

O contato com a escola nfio deu inicio em fungo desta pesquisa, mas apenas ¢omo
atividade exigida por disciplinas do curso de pedagogia, constituindo-se posteriormente em
parte do material empirico do presente trabalho, que se se compde de diarios de campo dos
trés anos de contato com a escola, algumas gravagbes em cassete e video e ainda alguns
materiais produzidos pelas criangas.

Registrar. O qué? Como? O que ¢ mais importante? Como captar a realidade
estudada? Hd4 muitas inquietacdes para o pesquisador quanto ao registro, ha a vontade de
registrar tudo. O que niio é possivel. Portanto, faz-se necessario lembrar que a pesquisa
aqui apresentada € parte de uma experiéncia vivenciada, a partir de um olhar, que ¢ o meu.
Provavelmente outras pessoas que participaram do processo tenham olhares diferentes.
Este trabalho constitui-se numa tentativa de andlise a partir do cotidiano vivenciado.

Para realizar uma analise do cotidiano, ndo se deve trata-lo como uma situagéio que

se esgote em si mesmo, mas o desafio que se coloca é “(...) aprender analiticamente o que a



vida cotidiana reine.” (Ezpeleta e Rockwell, 1989:13), e nfo procurar fazer uma
transposi¢dio mecénica do que se observa a categorias j4 existentes.
Segundo Kramer (1993) uma investigacio que se supde dialética, tem como

finalidade conhecer como a realidade se organiza

“(...) considerando, também, que o desafio da dialética € estudar o todo na
parte, sem decepé-la desse todo, (...) entendendo que o desafio do pesquisador é
compreender a parte nas ligagSes com a totalidade, sem cometer arbitrariedade

sobre a realidade. (...)” (p. 33)

2.3 O estdgio em questio: vozes das professoras

Como os professores que recebem estagiarios em suas salas de aula concebem o
estagio? Qual relagdo que mantém com estes? Consideram o estdgio como algo importante
para a formagdo?

Com o propdsito de inserir estas discussdes no trabalho, decidimos entrevistar as
professoras que estiveram envolvidas no projeto, pois a experiéncia de estagio deu-s¢ em
uma determinada escola, que apesar de conter particularidades, se insere no contexto mais
geral das escolas estaduais.

O projeto envolvia quatro salas de aula (1%, 2°, 3% e 4* séries). As professoras
entrevistadas, foram as mesmas que davam aula nestas salas quando da realizagio do
projeto. Apenas um delas nfio estava mais trabalhando na escola quando a entrevista foi
realizada. Foram, portanto, 3 as professoras entrevistadas. Entre elas, Carla, que leciona a
quinze anos, e na escola em questdo hd sete anos; Sonia, que leciona a 40 anos, ja é
aposentada hé4 10 anos, e nesta escola trabalha ha 5 anos, ¢ por fim a Silvia, que leciona a
27 anos, e nesta escola hd um ano e meio.

Como se pode ver, sdo professoras que tém uma larga experiéncia, o que nos
permitiu inclusive, proceder a uma compreensdo historica da realizagfio dos estagios, a
partir da experiéncia delas como estagidrias. A entrevista permitiu ainda, que estas, por
darem aula ha bastante tempo, ¢ terem contato com varios estagidrios, uma reflexio
aprofundada sobre a questdo do estagio.

As entrevistas com as professoras foram realizadas em 2002, ano seguinte ao
término do projeto desenvolvido.

Também foi realizada uma entrevista com a coordenadora da escola. Esta

coordenadora entrevistada estd na escola desde o inicio do ano de 2001, no segundo ano do



projeto de incentivo a leitura. Na primeira fase do projeto (2° semestre de 2000) a
coordenadora da escola era uma outra pessoa, (a que nos questionou sobre o carater das
observacdes, que esta citado acima)

A entrevista com a coordenadora deu-se também em Tungdio de procurar perceber

como, ela a partir do lugar que ocupa, encara o estagio.
2.4 O estigio em questido: vozes das estagiarias

Quais expectativas os alunos de pedagogia tém acerca do estagio? Come o
concebem? Ele contribui para a formagdo profissional?

Cada pessoa participante de uma pratica de estagio, tera diferentes experiéncias,
pois cada pessoa se relaciona de uma determinada forma com o que encontra. Vale
ressaltar que, como nos lembra Smolka (2000) “(...) ndo € o que o individuo €, a prior, que
explica seus modos de se relacionar com os outros, mas sdo as relagdes sociais nas quais
ele esta envolvido que podem explicar seus modos de ser, de agir, e pensar, de relacionar-
se. (...)” (p.31).

Procuramos ainda, trazer as vozes das estagidrias, na tentativa de refletir sobre a
pritica de estdgio. A proposta foi entdio a de ouvir alunas do curso de Pedagogia da
Unicamp, procurando perceber como estas concebem o estdgio, ¢ como véem esta pratica

em sua formagdo profissional.

“Por meio de técnicas etnograficas de observagio participante ¢ de entrevistas,
¢ possivel documentar o ndo-documentado, isto ¢, desvelar os encontros ¢
desencontros que permeiam o dia-a-dia da prética escolar, descrever as agdes €
representagdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas
de comunicagéo e os significados que s#io criados e recriados no cotidiano do
seu fazer pedagdgico.” (André, 1995:41)

Optamos por entrevistar as alunas que estiveram envolvidas no projeto, procurando
compreender como foi a experiéncia de estagio para elas, pois o meu olhar € apenas um
recorte, ¢ na medida em que é possivel ouvir as outras pessoas envolvidas no processo, a

analise pode tornar-se mais rica.

Foram 5 pessoas que participaram da entrevista, todas envolvidas no projeto de

incentivo a leitura. As alunas estdo no ultimo semestre do curse de Pedagogia.



Diante da apresentagdo dos dados, as andlises foram feitas a partir do referencial
historico-cultural, ¢ ainda percorrendo estudos na area de estagios e pratica de ensino, na

tentativa de analise das vozes das professoras ¢ das estagiarias.



3. A PRATICA DO ESTAGIO: UM BREVE HISTORICO

A primeira regulamentagfio do curso de pedagogia ocorreu em 1939. O curriculo
elaborado neste momento esteve em vigéneia por 23 anos, sendo alterado apenas na LDB
de 62.

O curso tinha ao todo 4 anos de duragfo, sendo dividido em trés anos para o
bacharelado e um ano para a licenciatura, que era o chamado Curso de Diddtica. Tinha
portanto a finalidade de formar os técnicos de educagio {(bacharéis) ¢ licenciados em
pedagogia.

Havia, neste curso, as seguintes matérias obrigatérias: Complemento de
Matematica, Historia da Filosofia, Sociologia, Fundamentos Biologicos da Educacéo,
Estatistica Educacional, Histéria da Educacfio, Fundamentos Sociolégicos da Educagéo,
Administragio Escolar, Educagiio Comparada e Filosofia da Educagdo. E no Curso de
Didatica as disciplinas eram: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional,
Administracdo Escolar e Fundamentos Sociolégicos da Educagéo.

Segundo H. Freitas (1996) a estrutura que marcava 0s Cursos de pedagogia, era a
propedéutica, consistia em uma quantidade de disciplinas tedricas, ndo tendo o aluno um
contato com a realidade da escola publica. As disciplinas de pratica de ensino e estagio
constavam apenas nos finais do curso, deixando de exercer a reflexfio entre teoria ¢ pratica
durante todo o curso.

A partir de 1961, com a nova LDB, o formato Bacharelado/ Licenciatura continua,
tendo um curriculo minimo, e para os alunos que desejassem fazer Licenciatura havia as
disciplinas Didatica ¢ Pratica de Ensino. E a didatica passa a ocorrer principalmente na
forma de estagios.

Apenas com a LDB de 61(Lei 4024/61) se estabelece a obrigatoriedade da pratica
de ensino na formagdio dos professores, tendo como forma de realizagdo os Estagios
Supervisionados.

A forma mais freqiiente em que se davam os estdgios era a observagfo, participagéio
e regéncia, tanto nos colégios de aplicagdo, como nas escolas da comunidade.

Uma evidéncia da dicotomia entre teoria € pratica presente na realizagéo do estagio
é o carater complementar ou mesmo suplementar que se dd a esta pratica, colocando-a
sempre no final do curso, sem discussoes prévias. “Assim, o conhecimento da realidade

escolar através dos estagios néo tem favorecido reflexdes sobre uma pratica criativa e



transformadora nem possibilitado a reconstrugdo ou redefini¢éo de teorias que sustentem o
trabalho do professor.” (Piconez, 1994:17)

Esta forma dicotdmica de encarar o ensino, pode ser vista também na insergéo do
estdgio no ensino normal. A estrutura de observagio € regéncia também se faz presente,
contando em muitos casos com escolas de aplicago.

Em 1946, de acordo com a Lei Organica do Ensino Normal, constava do curriculo
as disciplinas didatica e pratica de ensino, e estabelecia que “todos os estabelecimentos de
ensino normal manterio escolas primarias anexas para demonstragdo e prética de ensino”.

Os colégios de aplicagdo, 0s cursos anexos ao ensino normal, eram escolas irreais,
considerando o quadro geral das escolas brasileiras, entretanto, muitas vezes o problema do
estagio era a falta ou inadequagfio do plancjamento na observacio e regéncia.

Isto pode ser visto através do relato feito por uma das professoras entrevistadas. Ela
terminou 0 magistério em 1962. Segundo ela, o estagio se resumia a aulas que os alunos

davam no final do curso.

Sénia: “Quando eu fiz magistério era diferente, foz tempo que eu me formel.
Era diferente de hoje, (...} vocé ndo ia para a sala de aula, vocé preparava uma
qula e ia dar na classe. Na escola que tinha magistério tinha um curso
primdrio anexo, que chamava

(...) 0 curso era curso anexo porque era vinculado ao magistério.

(...) a gente ndo tinha estdgio, a gente ia dar aula, a professora ia junio, era

diferente.”

Neste momento, de acordo com Pimenta (2001) a escola partia de uma concepgao
definida de crianca, da crianca ideal, com seu papel social ja definido, € a educagio que se
fazia era com base em modelos tradicionalmente consagrados, preocupando-se em ensinar,
transmitir, € se o aluno nfio aprendesse, o problema ndo estaria no sistema de ensino e sim
na crianga. “Nesse contexto, da Escola Normal esperava-se que se ensinasse a professora a
ensinar, conforme os padres consagrados. Sua formagdio pratica, portanto, seria a de

reproduzir e exercitar os modelos.” (p. 35)
O curso de Pedagogia, em 1968, com a Lei 5540/68, fruto do regime militar, sofre

modificagdes em seus curriculos sendo fracionando em habilitagGes. Acreditava-se neste

momento que
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“0 curso de Pedagogia que tem como finalidade preparar profissionais para o
setor de Educacio devera ter uma parte comum e outra diversificada, a primeira
constituida por matérias basicas a formagfio de qualquer profissional da area, a
segunda ja propriamente profissionalizante e correspondendo desde logo as
especifidades pedagégicas...” (Chaves, 1980:52)

Com esta reformulagfio, é abolida a distingdo entre bacharelado e licenciatura,
sendo agora apenas um titulo, sob o argumento de que o pedagogo deve ser em principio
professor, ¢ para tanto, inclui-se a disciplina Didatica como obrigatéria no Nicleo Comum
do Curso. Destaca-se ainda o fato de que para todas as habilitagdes o estagio era
obrigatdrio.

Segundo Schuber ¢ Melo (1999), apesar destas mudangas, permanece a concepgdo
dicotémica da estrutura curricular anterior.

O curso de Pedagogia, desde seu inicio tem travado diversas lutas, € com a ditadura
militar o governo passa a pensar propostas de longo prazo para a educagfo, procurando
enquadri-la em uma nova linha de pensamento e procurando em especial desarticular as
possibilidades de desenvolver o pensamento critico.

Em 1971, a Lei 5692/71, aponta que a formagio do profissional da educagio deve
ser realizada em ensino superior. Esta lei surge no bojo do regime militar e, segundo
Pimenta (2001) contribui para desmantelar o sistema que j4 estava precario.

Neste momento, define-se que a pratica de ensino devera ser realizada em escolas
da comunidade, sob forma de estdgio supervisionado. Entretanto, continua-se com a visdo
de imitar modelos, entendendo a pratica como a reprodugfo do que existe, como nos
mostra o Parecer 349/72: “... Sempre que possivel as escolas deverdo representar o
verdadeiro, mas positivo campo de estigio, para que o fituro mestre receba os exemplos
salutares que lhe servirfio de modelo ¢ inspiragéio na sua atividade docente.”

E apesar da regulamentagdo da profissdo, a lei continuava regulamentando que
qualquer pessoa, mesmo sem formacdo especifica poderia dar aulas.

Diante dos diversos entraves que os cursos de formagéo de professores estava
sofrendo, os trabalhadores da educagdio, se envolveram em uma série de trabalhos,
associagBes, € conferéncias, na tentativa de alterar esta ordem estabelecida.

H. Freitas (1996) faz em seu estudo, uma reflexfio acerca dos trabalhos realizados
em encontros nacionais, que reunia educadores a fim de discutir a formagéo do professor.
Em um destes encontros, em 1983, o documento final continha recomendagdes relativas a

articulagdo entre teoria ¢ pratica, onde se 1€ “a questdio dos estagios esta relacionada com a
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necessidade de superar a dicotomia teoria/ pratica na formag@io do educador. A relagdo
prética-teoria-prética deve ser trabalhada ao longo do curso, permeando as diferentes
disciplinas”. Com isto é possivel perceber j4, uma preocupagéo em reformular a forma
como o estigio vinha se inserindo nos cursos de pedagogia; sendo trabalhado apenas no
final do curso.

Esta forma de encarar o conhecimento, criando uma dicotomia entre ciéncia e
trabalho, entre teoria e pratica, pode ser encarada a partir da divisdo do trabatho no
capitalismo. “(....) A divis@io do trabalho agrava, sem cessar, a separagdo entre ciéncia ¢
trabalho, compartimentando e isolando as profissdes em setores herméticos, enguanto 0
conjunto dos homens esté privado desse saber.” (H. Freitas, 1996:42)

Nas palavras de Marx e Engels: “Cada vez mais a ciéncia se divide e s separa das
massas, e mesmo dos ‘profissionais’ cada vez mais especializados e mutilados eles
mesmos.” (Marx ¢ Engels, apud H. Freitas, 1996:42)

Esta cisdo entre concepgiio e execugio afeta os curriculos dos cursos de pedagogia,

na medida em que o divide entre disciplinas teéricas e disciplinas praticas.

“(.) A estrutura curricular de nossos cursos, que reproduz esta forma de
organizar e conceber o processo de conhecimento — primeiro a teoria e depois a
pratica —, revela a concepgdo de conhecimento como um dado pronto, acabado,
cristalizado, estatico, que separa o sujeito que conhece do objeto a conhecer.”
(H. Freitas, 1996:43)

Em um clima de crescente participagdo, os educadores acompanhavam as
iniciativas oficiais. Em novembro de 1983 o MEC organiza um Encontro Nacional com a
inten¢fio de dar continuidade ao processo de reestruturagéo iniciando em 1978, entretanto
os educadores tomam para si a condugdo das discussdes, rompendo as amarras com o
MEC. Entéio, em 1980 forma-se¢ a CONARCFE — Comissio Nacional de Reformulacéo dos
Cursos de Formagdo dos Educadores.

As discussdes promovidas pelos educadores nos diferentes encontros regionais e
nacionais, apontavam para o fato de que os estdgios supervisionados deveriam ter sua
carga horaria inserida na carga horaria do curso, garantindo o acompanhamento € a
supervisio dos estdgios. Apontam no sentindo da “necessidade de superar a dicotomia
teoria-pratica na formagdo do educador” e portanto deve ser trabalhada ao longo do curso €

ndo apenas no ultimo semestre.
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O movimento aponta ainda para a necessidade de existéncia de uma articulagéo
entre o curso de pedagogia e as escolas que receberiam os estagiarios.

Até o ano de 1983 os estigios eram o momento do curso em que os alunos
mantinham contato com a realidade da escola, ¢ as praticas de estigios se resumiam

basicamente na observagdo. De acordo com H. Freitas (1996):

“0) desenvolvimento da disciplina pratica de ensino e estdgios supervisionados,
no curso de pedagogia, encontra-se intimamente relacionado ao
desenvolvimento do préprio curso e as modificagdes pelas quais passou, como
resultado das politicas nacionais e das lutas internas que impediram/
impulsionaram as mudangas em cada momento histérico.” (p. 81)

Hé uma pluralidade na forma de conduzir os estigios, isto mesmo dentro de uma
mesma faculdade. As praticas de estigio ocorrem muitas vezes de forma casuistica, sem
planejamento prévio, tornando-se de certa maneira em apenas mais uma atividade
burocratica.

Segundo Guerra (1999) os estdgios, na maioria dos cursos que formam
profissionais de educa¢do, acontecem apenas no ultimo ano, caracterizado pela observagio

e uma regéncia. Como mostra o comentario abaixo:

Ent.: Mas eu queria saber se vocés tinham algum ouiro contato além desse dia
que vocés iam dar aula? Com essa sala? Por exemplo, vocés ficavam na sala
de aula, ou davam aula mais que uma vez?

Carla: Observagdo, observagdo, primeiro tinha um perfodo de estdgio de
observagdio no final do semestre ou do ano a regéncia, entdo sempre primeiro
50 observacdo.

Na entrevista realizada com as professoras ¢ interessante notar que as mesmas hoje,
reconhecem que a forma como era concebido o estdgio na época em que estudaram era
inadequado, como podemos notar nos fragmentos abaixo de uma das professoras

entrevistadas, que terminou o magistério em 1986 ¢ da aula ha 15 anos:

Ent.: E vocé foi estagiaria?
Carla: Fui (..) quando eu fiz o antigo magistério
Ent.: E como foi para vocé?

Carla: Entdo, af jd era diferente, mil 900 e bolinha (¥isos)
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Carla: Ai ja foi mais aquilo, era obrigatorio a gente ficar no fundo da sala
fazendo os registros, e tinha que fer pontos positivos e negafivos da aula, entdo
era uma coisa, a gente ndo tinha maturidade suficiente, criticava tudo, tudo pra
gente era errado, olha essa professora faz isso

()

Carla. nos prepardvamos uma unica aula, uma vinica regéncia e isso confava
como avaliacdo da disciplina no caso, uma coisa totalmente distante, uma
coisa furada.

Na nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagfio (lei 9394/96), a questio da
formacio dos profissionais da educacio é tratada de forma aligeirada, em uma das partes
mais reduzidas da lei, que contém apenas seis artigos, pretendendo definir os fundamentos,
delimitar os niveis e o lécus da formacdo. Na nova LDB consta a obrigatoriedade da
pratica de ensino de no minimo 300 horas.

No decorrer da historia dos cursos de formagéo, o contato a escola sempre esteve
presente, tendo nomes e caracteristicas diversas. Os diferentes sentidos atribuidos a esta
pratica variam de acordo com o contexto histérico, fazendo parte das concepgdes de

educagio e de professor de cada época.

3.1 Algumas discussdes atuais acerca da formagfio do professor

Segundo Scheibe e Aguiar (1999), em repudio & proposta de formar o especialista
em educacio, tendo como base uma visdo reducionista e tecnicista da educagéo, surge o
movimento de reformula¢do dos cursos de pedagogia. A partir das criticas produzidas,
muitas novas propostas de reformulagdo tém surgido, apesar de ainda haver uma parte
significava que se mantém & parte das discussSes realizadas.

No 4mbito das discussdes do movimento dos trabalhadores da educagdo, expresso
pela ANFOPE, a discussdo sobre a base comum nacional relaciona-se com esta luta entre
teorla e pratica.

Propde uma base comum nacional para a formagdo do educador, tendo como
premissa o fato que todos os profissionais da educagfo t&m em comum: séo professores.

Portanto, antes de coordenar, dirigir, tragar planos € metas, o profissional deve ter
na base de sua formacio a docéncia, para que possa saber do que fala, e ndo priorizando a

dicotomia entre teoria ¢ pratica, a diferenca entre quem pensa e quem faz.
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A ANFOPE, em um dos documentos em que propde a base comum nacional para a
formacdo dos professores, aborda a questio do estdgio, compreendendo que a unidade
teoria-pratica deve constar néo s6 desta disciplina, mas do curso todo. Os trechos abaixo,

extraidos do documento, expressam isto:

“S&o os seguintes os Eixos Norteadores da Base Comum Nacional:

(.)

b) unidade entre teoria/pratica que implica assumir uma postura em relagfio a
produgio de conhecimento que impregna a organizagdo curricular dos cursos, €
niio se reduz 4 mera justaposigio da teoria ¢ pratica em uma grade curricular;
teoria e pratica que perpassam todo o curso de formagéo ¢ ndo apenas a pratica
de ensino, 0 que implica em novas formas de organizacéo curricular dos cursos
de formacdo; a énfase no trabalho docente como base da formacio e fonte dessa
forma nova de articulagiio teoria/pratica; énfase no desenvolvimento de
metodologias para o ensino dos contetidos das é4reas especificas; tomar o
trabalho como principio educativo na formagdo profissional, revendo-s¢ os
estégios e sua relagfio com a rede publica e a forma de organizagdo do trabalho
docente na escola; e énfase na pesquisa como meio de produgdo de
conhecimento e interveng#o na prética social.

(...)
Organizagio Curricular

1. Os Cursos de Formagiio dos Profissionais da Educagio devem orientar-se
pelos seguintes principios:

()

- a criaglio de experiéncias curriculares que permitam o contato dos alunos com
a realidade da escola basica, desde o inicio do curso;” (Anfope, 1998)

Portanto, de acordo com a ANFOPE o profissional da educag8o deve: “ser capaz de
atuar nas diversas areas de educagdo formal e ndo-formal, tendo a docéncia como base de
sua identidade profissional (...)” (Anfope, 1998)

E se pensarmos na unidade entre teoria e pratica, esta formulagfo ¢ vital para a
formagdo, ou entdio estarfamos concordando em separar o especialista do professor, tendo
aquele profissional que pensa e define metas para a educagdio sem antes nunca ter sido
professor, sem conhecer de fato o processo educativo, ou um coordenador de escola, que

nfo sabe o que se passa de fato com os professores que coordena.
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Através do movimento dos educadores, a partir dos anos 80, as concepgdes de
educagdo avangaram no sentido de superar o pensamento tecnicista que era predominante,

procurando superar as dicotomias existentes, entre professores e especialistas,

“pois a escola avangava para a democratizacdo das relagdes de poder em seu
interior ¢ para a construgfio teérica a partir das transformagdes concretas no
campo da escola, construiu a concepgo de profissional da educagdo que tem na
docéneia e no trabalho pedagdgico a sua particularidade e especificidade.” (H.
Freitas, 2002:140)

Entretanto, alguns esforcos t&m sido feitos para que ndo seja reconhecida a
docéncia como base da formacfio. Ha autores, como Pimenta e Libaneo (1999), por

exemplo, que consideram que este principio leva

“a redugfio da formago do pedagogo a docéncia, .. a0 esvaziamento da teoria
pedagdgica em virtude da descaracterizagdo do campo tedrico-investigativo da
pedagogia e das demais ciéncias da educagdo, a retirada da universidade dos
estudos sisternaticos do campo cientifico da educagfio e, em conseqtiéncia, da
formagio do pedagogo para a pesquisa especifica na drea para o exercicio
profissional.” (p.249)

Estes autores, acreditam na necessidade da formagfio do especialista, que nao se
deve “misturar” na base da formagio todas as especialidades da profissio. E que ainda, ao
tornar a docéncia como base, h4 uma sobrecarga das disciplinas tedricas, pois abre-se
espaco para disciplinas relativas a docéncia. (Libaneo e Pimenta, 1999)

Entretanto, serd que as especialidades néio dizem respeito ao mesmo profissional?
Ou entio 0 gestor escolar, ndo precisa entender de sala de aula, de docéncia, apenas de
gestio? Esta viséo ocorre de uma concepgéo fragmentada de educador.

Segundo H. Freitas (2002), com as politicas neoliberais implantadas, a qualidade da
educacdo torna-se estratégica para o aprimoramento do sistema capitalista. “(...) A
concepgio tecnicista de educagio que alcangou grande vigor no pensamento educacional
da década de 1970, criticada e rebatida na década de 1980, retorna sob nova roupagem, no

quadro das reformas educativas em curso {.)" (p. 144)

As politicas nacionais para a formacgdo dos professores tém-se alinhado as
imposicdes dos financiadores internacionais. A preocupagao nfio é com a formagfo em si,

mas com a adequacio ao mercado num mundo globalizado.
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Vérios institutos superiores de educagfio tém inserido diversas habilitagdes em seus
curriculos, voltando para a viséo fragmentada na concepgdo de formagdo do educador, e
ainda varios cursos tem se destinado a formagdo apenas do bacharel, do especialista, para
atuar nas areas de gestéio, supervisio e orientacao.

Ou seja, separa-se o especialista do professor, separa-se o pensar do fazer.

“Ao afirmarem a existéncia de diferengas qualitativas entre as duas formagoes —
a de pedagogia e a de professor — os autores reduzem os saberes e as
especificidades do profissional docente a tarefas menos nobres que aquelas
destinadas aos que dominam a ciéncia pedagogica e a ciéncia da educagio, 0s
pedagogos. As especificidades da pedagogia defendidas por esses autores
deveriam, na otica do movimento dos educadores, ser ampliadas como
componentes da formago de todos os professores. (...)” (H. Freitas, 2002:147)

Criam-se entdo condigBes tedricas e préticas para reafirmar a divisdo do trabalho.
Aos especialistas, detentores do conhecimento, cabe orientar os professores.

Estas discussGes portanto, estio presentes, no contexto atual da formagfo do
professor, e na realizagio das diferentes formas de contato com a escola (estagios, praticas,
metodologias, etc.) nos cursos de pedagogia.

Entretanto indagacdes, reflexdes ¢ sugestdes merecem ainda consideragfo: afinal, o
que ¢ mesmo necesséario para a formaggio do profissional da educagdo? Onde imaginamos
que ele ird atuar? O campo de trabalho tem mudado? Expandido? O pedagogo tem sido
chamado para qué no mercado de trabalho? O que caracteriza o seu “metier” ? Qual o seu

“Know How”? Em que medida o curso atende a demanda de formagéo?
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4. 0 ESTAGIO EM PRATICA: RELATO ANALITICO DE UMA EXPERIENCIA

“Sei que estou contando errado, pelos atos. Desemendo. Mas
ndo é por disfarcar, ndo pense. De grave, na lei do comum,
disse ao senhor quase tudo. A lembranga da vida de gente se
guarda em trechos diversos, cada um com seu signo e
sentimento, uns com os ouiros acho que nem ndo misturam.
Contar seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo as coisas de rasa
importancia. De cada vivimento que eu real tive, de alegria
forte ou pesar, cada vez daguela hoje vejo que eu era como se
fosse diferente pessoa. Sucedido desgovernado. O senhor é
bondoso de me ouvir. Tem horas antigas que ficam muito mais
perto da gente que outras, de recente data. O senhor mesmo
sabe.”

Jodo Guimardes Rosa, Grande Sertio Veredas.

N#o & simples contar uma historia, um vivimento, ainda mais quando se estd
inteiramente ligado a ela. Este relato aqui apresentado, mostra muito da minha trajetéria no
curso, fala de acertos e desacertos, alegrias ¢ dificuldades, enfim, fala de uma parte da
trajetéria de minha vida. E esta pequena/ grande parte de minha trajetéria tem relagdo
direta com o que sou hoje, com as concepgdes que tenho sobre escola, educacio, formagio
de professores. “De cada vivimento que eu real tive, de alegria forte ou pesar, cada vez

daquela hoje vejo que eu era como se fosse diferente pessoa’.
4.1 Minha trajetéria no estagio...

O meu contato com a escola teve inicio no segundo semestre de 1999, ano em que
iniciei o curso de Pedagogia na Faculdade de Educag8o da Unicamp. Logo neste primeiro
ano, como atividade da disciplina Pratica e Pesquisa Pedagdgica, fez-se necessario
procurar uma escola, a fim de realizar algumas observagdes. A escola escolhida, fol uma
escola estadual, que situa-se dentro da universidade, mas ndio possui vinculos com a
mesma.

Esta escola, apesar de possuir caracteristicas comuns as escolas do estado, possui
também peculiaridades, que sfo importantes relatar, pois elas se relacionam com o

desenvolvimento do trabalho.

“.. a escola ndo € scguramente a mesma em todo o mundo capitalista, nem
sequer nos paises da América Latina. Pois, mesmo que se possa extrair leis ¢
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estruturas gerais do capitalismo, ‘a escola se realiza num mundo profundamente
diverso e diferenciado.’(...y” (Ezpeleta e Rockwell, 1989:11)

Caracteriza¢io da Escola

Os alunos desta escola séo filhos de funcionarios da Unicamp, e grande parte deles
freqiienta o sistema de ensino da Unicamp desde que nasceram, passando pelas Emeis,
creches, até chegar ao ensino formal. Ensino este que ocorre de forma peculiar, pois os
alunos além do tempo que ficam na escola, ficam a outra parte do dia no Prodecad, que
seria um espago de educagfo ndo-formal,

Cada escola, apesar de ser uma versdo local e particular estd imersa no movimento

histérico, e se constrdi a partir de uma articulagdo entre historias pessoais € coletivas.

4.2 Entrada na escola...

Depois de algumas indecisdes sobre qual classe observar, a escolhida foi uma sala
de 2 série, a qual acompanhei nos dois anos seguintes, quando os mesmos alunos estavam
na 32 e 4° série, respectivamente. O contato com estes alunos ¢ com a dindmica destes em
sala de aula, permeou grande parte de minha formagio académica.

O objetivo inicial das visitas & escola era a simples observagao, ndo hav1a nenhuma
proposta de trabalho. A orientagao sugeria a observaciio do trabalho da professora em sala
de aula, uma vez por semana.

Neste primeiro contato com a escola eu fazia muitas criticas aos professores ¢ as
estagidrias, criticava seus modos de agir: gritos, ameagas, nao atencfo as individualidades,
otc. Estava ainda com os olhos descolados da pratica, uma vez que nos primeiros contatos
com a escola, eu ndo fazia nenhuma atividade especifica com os alunos, apenas assistia as
aulas.

E possivel notar esta posi¢do na leitura do didrio de campo realizado na época. O
foco da minha aten¢io estava totalmente centrado na professora, tecendo julgamentos
acerca de sua prética.

Na primeira visita a escola fiquei em uma sala de aula que havia uma estagiaria, € a
professora da sala separou alguns alunos para que a estagidria trabalhasse em uma sala ao

lado, ¢ me pediu que ajudasse. A professora neste dia enviou um nimero maior de alunos
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para esta classe. Neste momento, eu ja teci comentérios criticos ao trabalho da estagiaria,

como pode-se ler abaixo em fragmentos do didrio de campo.

“(...) A estagidria ficou um pouco perdida (...) Ela ndo tinha atividade para todas
as criangas. Havia uma desorganizagdo bem evidente. As criangas sdo bem
indisciplinadas e a estagiaria ¢ bem Durkeim, ela nfio tinha o controle da sala,
talvez por estar em uma situagdo inesperada. Ela gritava muito com as criangas
(autoritiria), e a todo tempo fazia ameagas de que se eles ndo se comportassem
chamaria a outra professora (...)” (Didrio de Campo, 23/9/99)

F em uma outra visita a uma outra sala, também teci comentarios desta natureza:

“(...) Esta professora parece ser bem mais equilibrada que a outra (a substituta),
ela preocupa-se em explicar bem as matérias, e néio grita muito com 0s alunos,
fala com moderagio. Chama a atengfio, mas com mais educagfio ¢ respeito aos
alunos.

()

Desta vez eu fui embora sem estar tio espantada. Fiquei menos arrasada desta
vez. Apesar de tudo esta professora é boa.” (Diario de Campo, 14/1 0/1999)

Acredito que o problema central nestes comentdrios, ¢ que 0 foco das atengfes
ficava no trabalho do professor, em pontos positivos € negativos, sem analisar o contexto

geral.
4.3 Pontos de Partida

Como ja foi citado anteriormente, no ano de 2000, na tentativa de continuar as
observages na escola, eu e algumas colegas fomos questionadas pela coordenagdo, se ndo
estavamos cansadas de tanto observar. Ela nos disse ainda que as estagidtias em geral vio a
escola para observar e nio levam nada de bom, quando na verdade, segundo ela, o estagio
deveria ser bom para o estagiario, mas também para a escola.

Vale ressaltar que a demanda para este tipo de atividade partiu da propria escola,
ndo foi uma orientagio da Faculdade de Educagfio para que fizéssemos algo além de
observar, mas foi a prépria escola que nos desafiou. O que leva a um questionamento sobre
a maneira como os estagios vém sendo conduzidos, em como eles se inserem no contexto
da escola.

Mouitas vezes, encontramos em diferentes pesquisas, € no discurso académico, esta

separacdo entre a produgéo de conhecimentos e a escola. Produz-se conhecimento sobre a
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escola, fala-se sobre ela, sobre os professores, sobre as criangas, entretanto, muitas vezes,
desconhece-se o que de fato acontece 1 no interior da escola, cotidianamente.

A coordenagio da escola questionou-nos sobre a relevincia, sobre ser bom para nds
e para a escola também. Como a universidade se relaciona com as escolas? So simples
laboratérios onde se colhe informagdes para fazer suas pesquisas?

Um episédio em que as professoras da escola comentavam sobre as teorias
propostas, sobre as dificuldades que tém encontrado de trabalhar em sala de aula mostra
esta relagiio hierarquizada entre escola e universidade. Uma das professoras afirmou que
“deverfamos falar para os nossos professores que estes métodos novos ndo estdo
resolvendo, que tm que inventar uma outra maneira, porque as criangas estéo ficando sem
saber nada.” (Diario de Campo, 13/03/01)

Este depoimento mostra um fato bem corrente nas escolas, que € a imposi¢do de
novas teorias. Por exemplo a adogfo do construtivismo com algo obrigatdrio,
transformando a teoria em método. E aqui nfio cabe tecer comentarios sobre a teoria em si,
mas o fato da separagfio entre quem produz o conhecimento e aquele que ensina. Aos
pesquisadores cabe a tarefa de pensar técnicas e métodos de ensino e aos professores
aplicar? '

Nio se deve enxergar a escola como um local onde apenas se faz pesquisar, mas hé
que enxerga-la como uma estrutura dindmica, como uma trama em constante construgao.

Provocada por este questionamento, € a partir de um referencial tedrico que
vinhamos estudando na disciplina Metodologia do Ensino Fundamental que tratou a
respeito da literatura infantil, e ainda a partir de uma experiéncia ja conhecida, eu
juntamente com algumas outras estagiarias, demos inicio a um projeto de incentivo 2
pratica da leitura nesta escola.

Aos poucos, fui (des)construindo os (pre)conceitos que tinha a respeito da escola, e
percebendo o quio pouco eu conhecia a respeito dessa instituigdo, que por mais que os
livros digam, ndo h4 nada como ir fisica ¢ mentalmente até uma escola, e inserir-se no
processo educativo. Este novo modo de olhar foi significativo para a mudanca de varias

atitudes no decorrer do processo de estdgio. Segundo Ezpeleta e Rockweel (1989):

“(.) Se o observador nfo pretende meramente confirmar o que ja
pressupunha a respeito da escola, ele se espanta quando se depara com

' Nio se trata aqui de discutir a teoria € 0s modos de implementagéo, mas de uma breve referéncia ao
conhecimento que é produzido e legitimado pela universidade, ¢ utilizagdo que as secretarias de educagfo
fazem destes conhecimentos. Nio entraremos nesta discussio no momento.
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situagBes inexplicaveis por si mesmas, sem relagdo possivel com o que espera
que acontega. A alta freqiiéncia e diversidade destas situagbes ajudam a
convencé-lo de que sabe bem pouco sobre a vida da escola.” (p. 16)

4.4 Nés na escola - Projeto Biblioteca

Antes de iniciar o projeto realizamos um planejamento, definindo os objetivos ¢ as

propostas de trabalho. Esta fase inicial foi lembrada pelas alunas na entrevista:

Lais: * (..) ndo foi uma coisa que a gente fez do nada, se a gente pensar ( ...)
eu a Dani e a Raquel quando comecamos, a gente sentou, leu, fizemos de certa
forma um planejamento (...) ndo estava sé escrifo uma coisa assim entendeu,
mas foi uma coisa que eu acho que a gente jd pode vivenciar o planejar.”

Os objetivos do projeto que foram submetidos a aprovagdo da coordenagdo da

escola foram:

e Criar condigdes efetivas de leitura para as criangas
¢ Revitalizar o espago de biblioteca

¢ Organizar o acervo

e Implementar um processo de visitas semanais a biblioteca

A biblicteca da escola em questio poderia ser comparada a um deposito, havia
material de limpeza, roupas, jogos, etc., & apenas esporadicamente algumas atividades
eram realizadas neste espaco. Uma vez o projeto aprovado tivemos que transformar o
deposito em biblioteca.

O acervo da biblioteca ndo era muito grande, mas conseguimos algumas doagdes, ¢
confeccionamos com as criancas cartas para editoras e recebemos alguns livros,

possibilitando assim uma pequena ampliago do acervo.
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4.5 A leitura, o acesso ¢ as condigdes na escola - a leitura como pratica social

“O ato de ler ndo se esgota na decodifica¢do da palavra escrifa,

mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”

Paulo Freire

O ponto de partida assumido foi a perspectiva histérico-cultural. Partindo da idéia
de Vigotski, que concebe a humanizag&o do individuo, & medida que este cresce e interage
no meio social e com o outro. E nas relacdes sociais, na relaglo com o outro, que ocorre a
constituicdo do individuo “a natureza psicologica da pessoa ¢ o conjunto das relagdes
sociais” (Vigotski, 2000}

A constituicio do sujeito se d4 a partir das experiéncias que este vivencia e que séo
mediadas pelo outro. E um processo que ocorre no plano das relagdes com o individuo ¢
com o outro, mediado pelos significados produzidos nas relagdes sociais. Estas relagbes
fazem com que os sujeitos internalizem as significages produzidas historicamente.

Acreditamos entfio na proposigdo de que se o individuo estivesse inserido em um
contexto que estimulasse a prética da leitura maior seria a possibilidade de ele vir a gostar
dessa pratica.

A proposta era portanto, permitir as criancas o acesso a leitura, aproximando-as
deste universo a que raramente tdm acesso, € assim, como o meio social constitui o
individuo, ao propiciar este contato, a leitura, iria, de alguma maneira, fazer parte de suas

vidas. Pois, como afirma Smolka (2000),

“(...) Como sujeitos, os individuos sio afetados, de diferentes modos, pelas
muitas formas de produgfio nas quais eles participam, também de diferentes
maneiras. Ou seja, os sujeitos sfo profundamente afetados por signos
produzidos nas (e na histéria das) relagdes sociais com os outros.” (p. 31)

Acreditamos entiio na possibilidade da nova pratica de leitura que estavamos

propondo afetar as criangas de alguma forma.

Na sociedade brasileira, a leitura, em especial a leitura da literatura, é privilégio de
poucos (Silva, 1995). Nem todas as pessoas tém as mesmas condiges de acesso a diversos

materiais de leitura. Porém a escola, muitas vezes ignora essa realidade, deixando de
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exercer uma de suas funcdes vitais que € o exercicio da leitura, nfio levando em conta que
para a maioria dos alunos esse ¢ o tinico espago para realizagdo deste tipo de atividade.

Um dos problemas que a escola enfrenta ¢ em relagfio & infra-estrutura. Faltam
livros, espago fisico para a montagem de uma biblioteca, mesas e cadeiras adequadas.
Nessas condigdes o professor nfio consegue atender as necessidades individuais ou propor
atividades diversificadas que fornegam um ambiente em que a pratica da leitura seja
estimulada.

E uma outra questiio é a concepgdo de leitura presente na escola. Vigotski (1991), ja
afirmava que nesse espago a leitura ¢ tratada de forma mecénica nao considerando que ¢
uma atividade cultural complexa. “(...) Ensina-se a crianga a desenhar as letras e construir
palavras com elas, mas nfio se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a
mecénica de ler o que estd escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como
tal.” (p. 119)

Através de seus programas ¢ métodos a leitura é realizada de forma dogmatica ¢
autoritdria passando a fazer sentido apenas dentro da propria escola. O aluno age por
fatores externos como provas, atividades que valem notas, fichamentos com pouco ou
nenhum sentido no ato de ler.

Portanto, o fato de muitas vezes nfo existir o gosto, ou mesmo a pratica da leitura,
niio é sempre uma escolha pessoal, mas sim uma decorréncia das condigdes soclais em que
os alunos estio inseridos. “(...) dizer que uma pessoa nfo 1€ por falta de vontade, de dom
e/ou preguica mental € perder de vista a estrutura da sociedade na qual todos noés estamos
inseridos.” (Silvia, 1988:39) S | "

Ndo defendo aqui a idéia

&
b

ingénua de que a leitura ¢ salvadora,
ou que todos devem ler para s¢ tornar
pessoas melhores, etc. Mesmo tendo
acesso, muitas pessoas ndo
desenvolvem a pratica da leitura,
entretanto, a escola contribui muitas

vezes para este desprazer pela leitura.

“(...) Sem uma proximidade

papavel entre o leitor e as diferentes formas de literatura, ... dificilmente sera
desenvolvido o gosto pela leitura — ninguém pode gostar de um objeto que ele
ndo tem a possibilidade de experimentar e/ou compartilhar”. (Silva, 1988:69)
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Entretanto, segundo Vigotski (1991), a leitura deveria ser trabalhada de forma que o
individuo perceba a importincia dessa para a vida. “o ensino tem que ser organizado de
forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criangas. (...)” (p. 134)

Geraldi (1997) lembra a importancia de reconstruir a caminhada interpretativa do
leitor, perguntando-se quais variaveis sociais, culturais e lingliisticas este acionou para que
produzisse tal leitura. O que significa, segundo o autor “dar atencéio ao fato de que a
compreensdo ¢ uma forma de dialogo.” (p. 113)

A literatura infantil é uma das possibilidades de se trabalhar com a dimenséo ludica
e fantastica em relagdio com a realidade ¢ experiéncia da crianga. Além disso, possibilita
que o aluno converse com o texto, conhega outros espagos € tempos e troque experiéncias
com os outros alunos ¢ professores. Esse género € o que mais sofre com a escolarizagéo,
perdendo “suas multiplas dimensdes, seus multiplos sentidos, seu valor Unico,
inconfundivel e intransferivel de um leitor para outro” (Hawad, 1998:85)

Tendo como referéncia a constituigdo social do ser humano, 0 meio social, neste
caso a escola, ndo deveria prescindir do desenvolvimento da pratica da leitura.

A partir destes pressupostos, a proposta inicial era permitir o acesso a leitura da
literatura. A énfase neste momento era no acesso, era fazer com que os alunos tivessem
contato com diferentes materiais de leitura.

Queriamos propor algo diferente do que acontece geralmente ma escola. Como
afirma Hawad (1998) a escola, faz uso da leitura, porém este uso acaba sendo escolarizado,

ou seja, é necessério ler para escrever bem, desconsiderando as multiplas fungdes da

leitura.
4.6 DPESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

“eu acho que teve a fase deles livres, ...a fase da gente ndio saber o que
fazer e nem eles, e depois a fase de levar coisas novas™

Raquel

O trabalho realizado teve trés fases, trés momentos principais, que aqui serfio
relatados. A primeira constitui-se na énfase no acesso. Um segundo momento foi o

esgotamento deste modelo, ¢ uma terceira fase de planejamento e diferentes formas de

intervengao.
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Enfase no acesso

Os alunos passaram a freqiientar a
biblicteca uma vez por semana durante o
periodo de aula. Nesse espago eles tinham
a possibilidade de participar de “rodas de
leitura” e leituras individuais, tendo acesso
a diferentes materiais escritos como:

literatura infantil, livros didaticos, gibis,

revistas e enciclopédias.
A dindmica proposta era a de que os alunos pudessem escolher os livros que
quisessem ler, € em algumas ocasides eram realizadas rodas de leitura. Procurava-se néo
realizar atividades dirigidas, mas permitir que o aluno apenas fizesse a leitura pela lertura.
Proptnhamos entéio que eles pudessem praticar a leitura. Desenvolviamos o projeto
fora da sala de aula, dentro da biblioteca da escola, ¢ no patio, que fica em frente, pois

como a biblioteca era pequena, nfo tinha condigSes de abrigar todos os alunos dentro da

mMesma.

Até o fim do ano de 2000, a nossa avaliacdo do projeto, baseada nos critérios de
envolvimento e participagio dos alunos, e envolvimento da escola com as atividades, foi
positiva. Estava sendo possivel perceber que a relagio com os alunos ¢ um processo em
constante construcdo. A cada nova semana eles estavam ficando mais interessados, e
menos euféricos. Houve uma significativa mudanca desde a primeira visita até a ultima,

neste ano. Eles pareciam interessados no que estAvamos propondo.
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O projeto foi aos poucos se inserindo nas atividades da escola. As professoras
foram se interessando, fazendo perguntas sobre o projeto, € nos falando da importdncia
deste para os alunos. Um episédio que mostra esta insergéo do projeto na escola foi em
uma ocasifio que precisamos nos ausentar e a professora de uma das salas, mesmo sem a
nossa presenca levou os alunos 2 biblioteca no mesmo hordrio que eles iriam se nds
estivéssemos 14, e ela nos disse que fez isso pois queria dar continuidade ao projeto.

Na entrevista realizada com as professoras da escola, elas relatam que o projeto
continua, de certa forma, ocorrendo. Elas passaram a trabalhar com a leitura, abrindo um
espago da aula para que os alunos leiam livros de literatura. 2

Entretanto, j4 no ano seguinte, iniciou-se uma série de dificuldades, em especial em
relacio a indisciplina. Os alunos estavam constantemente agitados, recusavam-se a
participar da dinimica proposta, que continuava a mesma. O modelo proposto viu-se

desgastado.

Esgotamento do modelo

Jogar livros nos colegas. Correr de um lado para o outro. Brigas. Conversas.

Brincadeiras.

Muitas coisas nos incomodavam. Nio sabiamos como agir, como enfrentar este
problema, pois a0 mesmo tempo em que acreditdvamos que eles ndo precisavam ficar em
siléncio absoluto e imdveis, queriamos que eles a0 menos nos ouvissen.

Muitas vezes me vi, como a professora de que fala Smolka (1999) que nio estava
conseguindo apresentar aos alunos a escrita como “mediadora ou instauradora de

conhecimentos”, Mas ela fazia o que sabia fazer.

“(...) E aqui comega a surgir o tragico e dramatico da situagfo. Sua impaciéncia
e irritagio com as criangas acabam provindo também do seu ndo saber o que
fazer: a evidéncia da ndo-compreensdo das criangas ameaga e abala a sua
posicio e torna desagraddvel, insuportével a tarefa de ensinar. Isto gera um
certo sentimento de incapacidade, incompeténcia e fracasso, que ela transfere
para as criancas. Como a tarefa suplanta ou apaga a relagdo de ensino,
evidencia-se, entdo, a luta de poder: sem entender ‘do que se trata, afinal’, ¢
sendo cobradas pelo que nfio entendem, as criangas desenvolvem esquemas e
buscam estratégias de sobrevivéncia no sistema. (...)” (Smolka, 1999:37)

2 0 item 4.7 Uma analise do projeto contém dados acerca do envolvimento das professoras com o projeto.
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As criangas nfio colaboravam, nem mesmo quando era uma situagdo que 0s
agradava. Um exemplo disso foi em uma situagio em que levamos uma convidada a escola
para contar uma hist6ria para eles, € um dos meninos ficou em pé, atrapathando a viséo de
algumas criangas. Isto com a historia jé tendo comegado. “o Thomaz’, até estava prestando
atengfio, mas quando alguém entrava na frente dele, ele gritava sem o menor
constrangimento, e sem preocupagdo se estaria atrapalhando... Ele gritava Sai da frente
moleque, sendo fe estouro!” (Diario de Campo, 25/04/0)

E possivel detectar algumas das interpretagdes possiveis na tentativa de
compreender a indisciplina que se instaurou. Entre elas:

As proprias caracteristicas do ensino que estes alunos possuem, citadas no inicio
deste texto, sdo em parte, uma das razdes da agitacdo freqiiente dos alunos. Eles ficam na
universidade a mesma quantidade de tempo que seus pais. Em espacos sem uma boa infra-
estrutura, ¢ este tempo muitas vezes nfo é bem aproveitado. No periodo em que ficam no
espago de educagio ndo-formal, por exemplo, onde se poderia trabalhar com diferentes
atividades Iidicas, muitas vezes ocorre a repeti¢fio do ensino formal.

Um outro ponto a ser ressaltado é o fato de a biblioteca da escola ser pequena, nao
sendo possivel permanecer com os alunos dentro dela. Ento os alunos retiravam os livros
e liam nas mesas do refeitorio que ficava bem em frente, este espago era o mesmo do
recreio, recreio este que € bem curto, 20 minutos, se comparado as 4 horas que ficam

dentro da escola.
Este fato do recreio também foi citado pelas alunas na ocasifio da entrevista.
Cintia: Fora a questdo que era no mesmo lugar que era o recreio
Ent,: Recreio que ja era pouco tempo
Dani Ardel: E eles reclamavam realmente
Mdrcia: Que foi um dos motivos que a gente até escutou. Mas porque vocé
brinca na hora de 16? Porque é o uinico hordrio porque no recreio a gente

come, ndo é, ou brinca entdo a gente usa o recreio para comer € usa 0 hordrio
de ler para brincar

Raquel: Ou a gente come ou a gente brinca

? Os nomes das criangas aqui descritos sdo ficticios.
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E ainda, um outro fator era a repetigdo, pois todas as semanas nos faziamos as
mesmas atividades, o que gerava um cansago, mais uma rotina dentro de tantas que a

escola j4 possul.

“(...} J4 no inicio deu pra perceber que eles estavam meio desestimulados, acho
que a atividade est4 se tornando comum... N&o ficaram muito comportados, mas
varios deles leram realmente.” Depois de um tempo li uma histéria para o
Charles, “quando terminei de ler pedi pra ele pegar um livro ¢ ler. Mas ao invés
disso ele comecou a bagungar, a correr atras de uma menina, batendo nela com
um livro, ... tive que ficar chamando a atengdo dele o tempo todo.” (Didrio de
Campo, 06/03/01)

SituagBes como esta passaram a ser corriqueiras. O descer para a biblioteca tornou-
se uma oportunidade de ficar fora da sala de aula, de estender o intervalo.

Foucault (1984), em seu texto Vigiar ¢ Punir, nos leva a pensar em algumas
questdes acerca da indisciplina. Ele fala sobre o surgimento da disciplina, que nos séculos

XVII e XVIII tornaram-se “férmulas gerais de dominagéo”.

"(...} Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagBes do
corpo, que realizam a sujeigio constante de suas forgas e lhes impSem uma
relagdo de docilidade-utilidade, sdio o que podemos chamar de as disciplinas.
(...} O momento histérico das disciplinas € o momento em que nasce uma arte
do corpo humano, que visa (...} a formagéo de uma relagdo que no mesmo
mecanismo o torna tanto mais obediente quanto € mais til, e inversamente. (...)
O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula ¢ o recompe. (...) A disciplina fabrica assim corpos submissos e

exercitados, corpos doceis. (...)". (p. 127)

Muitas vezes, talvez sem perceber, era com este objetivo que agiamos. Visando
ameaca-los, impondo uma disciplina que os fizesse participar, e que além da mente, os
seus proprios corpos estivessem voltados para a atividade.

Acabivamos ameagando os alunos varias vezes, gritando, contradizendo muito do
que acreditivamos. Como nos lembra Bakthin a palavra é “arena em miniatura onde se
entrecuzam e lutam valores sociais contraditérios. E produto da interago viva das forgas
sociais. (...} é o indicador mais sensivel das transformagdes — registra o transitério, ©
intimo, o efémero.” (Bakthin apud Kramer, 1993:180)

Um episodio que ilustra esta questdio da indisciplina, foi um dia em que estavamos
realizando uma roda de leitura. Havia alunos interessados, mas os que ndo estavam,

insistiam em atrapalhar os colegas.
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“Enquanto eu estava lendo, o Alexandre (era um dos alunos que estavam
interessados) estava prestando atengdio, estava bem perto, mas um menino, o
José ficava batendo na cabega dele, cutucando toda hora, e o Alexandre pedia
para cle parar. (..) A Lais ficava em pé vigiando. Uma hora paramos e
dissemos que irfamos prestar atengdo em quem estava interessado, pois quem
estivesse fazendo bagunga nfo desceria mais. E complicado!!! Estd dificil.”
(Diario de Campo, 03/04/01)

Uma questiio a problematizar ¢ como lidar com este fato. A indisciplina existe, o
que fazer entdo? Se impusermos uma disciplina estamos querendo domesticar, enquadrar
os alunos? Talvez sim. Talvez ndo.

Algo que acontecia com freqiiéncia era perguntarmos as criangas: “Vocés ndo estéo
gostando do projeto, se nfio querem ficar aqui € s6 dizer”. Entretanto, era claro que as
criancas ndo iriam dizer que nfio queriam ficar, pois isto implicava em voltar para a sala de
aula, que & um local que grande parte deles rejeita. Acabam vendo, entfo, na atividade da
biblioteca, uma extensdo do intervalo, uma oportunidade de ficar longe da sala de aula.

Uma das vezes em que falamos a este respeito, que eles ndo eram obrigados a ficar
na biblioteca se nao quisessem, o Armando fez uma cara de indignagéo e disse: “Ah, nio
é!! Até parece!”.

E uma outra vez, chamando a atengiio do Thomaz ele disse que aquela era a tnica
hora que eles podiam brincar fora a hora do intervalo.

Para analisar estas questdes, fago uso da Analise do Discurso, que segundo Orlandi
(1987) problematiza a atribuigdo de sentidos ao texto, procurando mostrar sua
materialidade e os processos de constituigiio dos sujeitos, e que o discurso estad mserido no
funcionamento social da linguagem, ele ndo existe em si mesmo, mas ¢ efeito de sentidos
entre Jocutores.

Neste caso tanto as estagirias como os alunos estavam cada um falando de seu
lugar social. “(...) Quando se diz algo, a alguém, o diz de algum lugar da sociedade e isso
faz parte da significagdo. (...)” (Orlandi, 1987:26)

Ha diferenca na significagiio, dependendo do lugar social que a pessoa ocupa. “(..0)
o lugar a partir do qual fala o sujeito € constitutivo do que ele diz. Assim, se o sujeito fala a
partir do lugar de professor, suas palavras significam de modo diferente do que se falasse
do lugar do aluno. (...)” (Orlandi, 1999:39)

Os alunos percebiam que havia algo implicito, que na verdade ecles eram sim

obrigados a ficar na atividade da biblioteca, pois a sala de aula tornou-se neste ¢aso um
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castigo para os que ndo participavam das atividades. O que ndo foi uma inven¢do nossa,
mas algo que ja vinha sendo construido historicamente. Sala de aula €, geralmente, o lugar
chato, o espaco no qual os alunos contam 0s minutos para s¢ vercm livres, entdo uma
atividade fora da sala de aula como esta da biblioteca, causava uma euforia, como também

as aulas de educagfo fisica, o recreio, etc.

“(...) O dizer ndo & propriedade particular. As palavras nio sdo s6 nossas. Elas
significam pela histéria ¢ pela lingua. O que € dito em outro lugar também significa
em nossas palavras. O sujeito diz, pensa que sabe 0 que diz, mas ndo tem acesso ou
controle sobre o modo pelo qual os sentidos se constituem nele. (...) (Orlandi, 1999:

32)

Portanto, quando diziamos vocés ndo sdo obrigados ficar aqui, se ndo quiserem
mais vir é s6 dizer, os alunos remetiam a outros sentidos, a outros lugares ja vivenciados
por eles, e por seus pares, que os faziam entender o que estas frases de fato significavam, e
mesmo nds, a0 menos no inicio, ndo percebiamos a inutilidade deste discurso, que pedir
para que eles disserem se ndo queriam mais 0 projeto, sem explicitar o que estavamos
querendo dizer, na verdade se constituia em uma hipocrisia. O que nos escapou neste
momento foi o fato de que ndo controlamos os sentidos que 0 NOssO dizer pode provocar.
E, segundo Orlandi (1999), ao longo do dizer ha varios nfo-ditos que também fazem parte
da significagédo.

Segundo Kramer (1993) “(...) os didlogos construidos pelas criangas — e que grande
parte das vezes ndo so ouvidos pelos professores — revelam as tantas maneiras que t#ém de
ver o mundo em que vivem, sua resisténcia as amarras impostas na escola, sua percepgdo
dos acontecimentos, do seu trabalho. {...)” (p.138)

A crianga ¢ “(...) sujeito, cidaddo ou cidadd, individuo social na ¢ da histéria. E isto

transparcce na sua linguagem.” (Kramer, 1993:139)

Planejamento ¢ diferentes formas de intervengéo.

Diante destas situacdes que incomodavam muito, nfo sablamos o que fazer, € a
missio essencial dos trabalhos se resumia em fazer algo para que eles ficassem quietos, em

estratégias diferentes de como chamar a atengdo deles.

“Q professor, apesar de langar mio de todos os recursos de que dispde — variar
as atividades, variar a disposi¢o das carteiras na sala, variar os materiais —
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sucumbe a essa dinfmica, submetendo-se ds suas condigbes e exigéncias:
combater a dispersdo e o caos através de regras disciplinares € chamar a atengao
das criancas, passam a ser as tarefas que concentram a sua atengdo, enquanto a
funcio mais ampla, de ensinar/ construir conhecimento fica deslocada e

relegada. (...)” (Smolka e Laplane, 1993:10)

Houveram momentos de crise, de vontade de desistir do trabalho, como lembra

Marcia:

“Mas teve, eu por exemplo five um momento que achei que ndo estava
valendo para nada, eu acho que no comego eu estava super empolgada,
achando que ia resolver todos os problemas do mundo, (risos) ai de repente
eu cai naquela época que eu acho que a gente estava sem saber que atividade
dar, que j& estava meio mondtono o estdgio, que eles ndo eslavam mais
querendo ler, nessa época eu falei, o que eu estou Jazendo aqui, e acho que
néio, sabe, jd deu o que tinha que dar, em um ano jd deu o que tinha que
dar...”

Nés, como grupo, acabamos revendo a nossa proposta de trabalho, e os modos de
fazer, e portanto, o segundo ano do projeto foi marcado por varias diferencas.

Percebemos que era necessario mudar de estratégia, era preciso pensar em outras
maneiras de fazer, para que o objetivo inicial de incentivar a prética da leitura pudesse

realmente aconfecer.

Esta analise é também realizada pelas alunas que participaram no projeto:

Lais: (...) a proposta inicial era que a gente ndo levasse nada preparado para
eles. Era deixar eles simplesmente lerem, entrarem naquele espago, ocuparem
aquele espaco e pegarem os materiais. S6 que ai ... num determinado momento
a gente viu que ndo estava mais dando certo. No comego aquilo era novo, eles
queriam, depois eles enjoaram dos livros tal, depois eu acho que a gente foi
buscando estratégias para tentar compensar, porque jd estavam enjoados dos
livros, eles ja tinham lido todos, ndo queriam mais, entdo o que aconieceu,
entdio vamos fuzer campanha para arrecadar mais livros, vamos fazer teatro,
vamos fazer teatro de fantoches, eu acho que a gente foi buscando encontrar
estratégias (...)

O fato de apenas dispor os materiais de leitura nfio significa que as criangas iriam
ver-se estimuladas a ler, pois a interagio com o meio social ndo diz respeito apenas ao
espaco fisico, mas também a mediacfo, a relagéio com o outro. A media¢do ocorria, mas
proposta de mediagdo ndo estava contribuindo para que o objetivo fosse atingido:

incentivar a préatica da leitura.
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Entretanto, mesmo quando a crianga ndo aprende, a mediagio existe. Pois,
mediacio “é o processo de intervengéo de um elemento intermediario numa relagfo; a
relagdo deixa entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (Kohl, 1993:26).

Podemos dizer, que segundo Vigotski todas as relagdes do homem s&o mediadas. Laplane

(2000) afirma que

“(...) Na perspectiva de Vigotski o contexto social afeta a atividade cognitiva
em dois niveis: primeiro, a histéria sociocultural fornece as ferramentas para a
atividade cognitiva; segundo, 0 contexto social imediato da interagdo estrutura a
atividade cognitiva. De acordo com esta concepgdo, © desenvolvimento da
crianga é guiado pela interagdo social na sua apropriagdo das ferramentas
intelectuais e habilidades proporcionadas pela cultura.” (p. 36)

Portanto, o desenvolvimento dos alunos, neste caso especifico, 0 envolvimento
destes com a pratica da leitura é um processo que se constitui a partir das rela¢des sociais,
“que através dos meios simbélicos, possibilitam que ocorra a construgdo de conhecimentos
valores, modos de agir, no curso da individuagéo.” (A. P. Freitas, 2001:16). Néo era apenas
este ambiente novo de leitura que iria desenvolver nos alunos o gosto pela leitura, mas as
relacdes que estes jd tinham estabelecido com seus contextos sociais, com modos de ler,
materiais de leitura, ¢ a maneira pela qual estava-se interferindo, mediando, também
influenciaria suas préticas de leftura.

Entretanto, nem sempre a interferéncia do outro € positiva, nem sempre ajuda no

processo do desenvolvimento,

“(...) O outro nem sempre ¢ aquele que ajuda, partilha, guia, cria suportes,
estabelece pontes. Porém, o desenvolvimento parece acontecer tanto em acordo
quanto em desacordo com as caracteristicas uniformes, esperadas ou idealizadas
das relacBes entre sujeitos, isto &, ainda que as relagdes intersubjetivas néo
sejam harmoniosas. (...)" (A. P. Freitas, 2001:42).

Nem sempre as intervengdes feitas colaboraram para que 0s alunos se vissem
estimulados & leitura, mas ao contrario, algumas vezes agia-se de forma a atrapalhar o

objetivo do projeto.

“(...) os efeitos dos outros sobre o individuo néo dependem somente da atuagio
direta, face a face, no sentido que os outros nfo sfo apenas as pessoas
fisicamente presentes, mas abrangem os discursos e sigmficados circulantes no
grupo social, incluem representantes dos c6digos e normas, participantes das
praticas sociais.” (A. P. Freitas, 2001:43)
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Fontes (1987) leva-nos a uma reflexéio sobre este aclamado prazer do texto. Ele
afirma que correntes progressistas que tém reivindicado na escola, o prazer do texto,
entretanto ele atenta para o fato de que faz-se necessério discutir a nogdo de sujeito na
sociedade capitalista e qual o lugar ocupado pela literatura no mundo hoje.

Tal reflexfio foi algo que faltou nesta fase do projeto. Deveria ter havido uma
anslise em como era para os alunos o contato com a literatura, que lugar esta ocupava na

vida destes e até que ponto poderia fazer sentido e ser prazeroso.

“Temos que pensar a ‘literatura’, nfo em sua esséncia impossivel, mas no
movimento histérico que a ‘criou’ para nés e a transforma continuamente, a
partir do advento do mundo burgués. Pensar a literatura no confronto com 0s
outros sistemas de signos; a literatura, no jogo com os outros modos de
produg#io de bens simbélicos, como a Indiistria Cultural.” (Fontes, 1987:6)

Revendo entfio, a proposta inicial, a dindmica nesta fase do projeto passou a ser a
de propor atividades dirigidas aos alunos, ¢ nio apenas a “leitura livre”, mas procurando
diversificar as atividades, para que houvesse cada vez mais participagéo, criando um outro
tipo de mediagfo. Procuramos trabalhar com teatro, fantoches, historias criadas por eles, e
algumas outras propostas que iam surgindo a partir das pistas que cles davam.

Na busca de alternativas para continuar realizando o projeto, contamos com a ajuda
da supervisio da professora da disciplina Estagio Supervisionado I e de algumas
professoras de escolas ptblicas de Campinas que freqiientavam a disciplina.

No anexo 1, ha o relato de algumas das atividades propostas. Conseguimos alguns
avancos. E claro que a indisciplina nfo acabou, mas melhorou um pouco. Dependendo da
atividade proposta, eles se envolviam, participavam, e at¢ algumas vezes eram 0s proprios
alunos que pediam para os colegas ficarem em siléncio.

Nio foi facil. Tinhamos muita dificuldade, inexperiéncia. Fomos aprendendo junto

com eles, percebendo algumas pistas, planejando, errando, acertando.

4.7 Uma analise do projeto

Realizo agora, a partir das vozes das criangas, professoras e estagiarias envolvidas

no projeto, uma anédlise geral do trabalho desenvolvido.
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A avaliagio dos alunos

Em uma das ultimas visitas a escola, resolvemos fazer uma espécie de avaliag8o,
com os alunos da 4° série, com o objetivo de procurar resgatarmos juntos as atividades
propostas no decorrer do projeto.

Esta avaliagio ¢ apresentada nesta pesquisa com o objetivo de dar voz aos alunos,
de procurar compreender, a partir do ponto de vista deles, como perceberam o projeto de
que participaram durante um ano € seis meses.

A proposta desta avaliagiio ndo foi pensada em sua realizagéo para a finalidade da
pesquisa, era uma atividade que realizdvamos sempre, no meio ¢ no final do semestre,
entretanto, desta vez, foi produzido pelas criangas, um material escrito.”

O objetivo destas avaliagdes era perceber o que os alunos estavam pensando sobre
o projeto, ouvir suas sugestdes e criticas para orientar nossas acoes. A partir da fala deles,
planejivamos novas atividades, retirdvamos ouiras.

Foi apresentada as criangas uma lista com praticamente todas as atividades
realizadas ao longo do projeto, e depois de terem observado a lista, foi perguntado a elas
qual atividade haviam gostado mais e qual haviam gostado menos, e foi pedido que
justificassem. As criangas atenderam a proposta, € abaixo seguem alguns fragmentos desta
évaliag:ﬁo.

A lista apresentada as criangas foi:

= Leitura livre

* Rodas de leitura

»  Historias de terror (Z¢ do Caixéo)

= Teatro da Bruxa Salomé

» (Cartas da Bruxa

» Pesquisa sobre as bruxas

= Visita da Bruxa Salomé

= Fantoches

» Fotos Sebastidio Salgado

» Atividade com livro: Onde tem fada tem bruxa

» Escrever contos/ corrgir

* No Anexo 2 pode-se encontrar algumas das avaliagSes produzidas pelas criangas.
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» Fazer livro com slides
= Leitura— As margens da Alegria
= (Cartas para editora para receber livros

» Criar histérias a partir de desenhos

As respostas passaram por atividades diferentes, mas de um modo geral a atividade
mais apreciada pelas criangas foi o teatro a partir do livro de literatura infantil A Bruxa

Salomé, de Audrey Wood.

Outras citaram os fantoches, rodas de leitura, etc. Dai pode-se concluir que, as

atividades tiveram um significado para as criangas.

“A que mais gostei foi: fazer teatro, fazer roda de leitura, fazer leitura livre, fantoche”

{Arlete)

“Bu gostei do teatro, ndo gostei de fazer pesquisa da bruxa” (Renato)

Posteriormente a isto, foi perguntado se o projeto fosse continuar, o que eles acham

que deveria mudar?

“Ey queria que mudasse a biblioteca, que tivesse mais livrinhos e continuar fantoche €

teatro, etc.” (Arlete)

“Ey gostaria de continuar os fantoches, teatros e mais livros.” (Livia)

“Ter mais livro” (Denise)

“Deviamos ter mais gibis” (Patricia)

Com este pedido por mais livros, por outra biblioteca, € possivel dizer que, em certa

medida, estas criancas foram afetadas pelo projeto, pela questdo da leitura, a ponto de
perceberem que é necessario ter mais livros e que a biblioteca precisa ser mais adequada.

Neste dia havia apenas 15 alunos do total de 21. Dentre estes, 12 responderam que

gostaram mais do teatro da bruxa Salomé, e 7 que gostaram menos das pesquisas. E os
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demais variavam entre gostar mais da leitura livre, dos fantoches, das histérias de terror, e

ngo gostaram do teatro da Eliana, bagungas, menos leituras.
Os comentirios das estagidrias, professoras e coordenadora

O estdgio que se deu através do projeto na biblioteca proporcionou as estagidrias
envolvidas um contato com a realidade da escola. Constitui-se em uma experiéncia unica e
valiosa, e a0 mesmo tempo dificil, dolorosa ¢ exaustiva.

Em muitos momentos ndo sabiamos mesmo como agir, passamos por momentos de
revisio de pontos de vista, de tomada de outros rumos, de aprendizados, de ensinamentos.

Deste percurso, talvez muita coisa pudesse ter sido diferente, e outras poderiam se
repetir. Mas de uma maneira geral & possivel tecer algumas consideragdes. Uma delas € o
fato de ter conseguido atingir os objetivos propostos, de, em certa medida ter feito com que
os alunos se interessassem pela leitura.

Nas palavras de uma das estagidrias envolvidas no projeto:

Mdrcia: Eu acho que ele cumpriy, ... porque 0 que era, era para das criangas
terem contato com a leitura, com todo tipo de material. Eu acho que atingir o
objetivo que a gente tinha se proposto, ... nO COMeCo eu acho que com certeza

atingiu
E ¢ claro que “nem tudo sdo flores”, houve, como ja foi relatado, momentos de

crise, momentos em que realmente sentimos dificuldade, que, como fala Raquel, houveram

diferentes fases:

Raquel: eu acho que teve a fase deles livres, ...a fase da gente ndo saber o que
fazer e nem eles, e depois a fase de levar coisas novas

F como uma das outras participantes do projeto analisa:

Lais: Esse negécio dos objetivos ... eu acho que atingiu mesmo, ... leve umad
hora que nos perguntamos para que, que eu estou fazendo aqui. Mas eu acho
que em tudo, tem uma hora, ... que nem sempre aquilo que vocé planeja, e eu
acho que isso é o legal, ... vai dando tudo certo, tem uma hora que vocé tem

que de repente tomar Outros rumos que foi 0 que a gente fez.

Uma das professoras que estiveram envolvidas no projeto, quando entrevistada a

respeito de estigios de uma maneira mais geral, citou o projeto, avaliando-o positivamente.
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Vale ressaltar que ndo foi pedido ou sugerido pela pesquisadora que isto fosse feito. Logo
no inicio da entrevista perguntou-se a respeito de qual classe ela estava dando aula neste
ano, ¢ ela responde e depois faz referéncia ao projeto, como pode-se ler nos fragmentos

abaixo:

“Sonia: eu tenho no fundo da classe .... uma caixa com gibis da Ménica, do
Cebolinha,... e tenho uma caixa com ... livros de histéria, ... E hoje mesmo
quando eram 11:30 eu jd tinha dado tudo que eu queria (...) af eles vdo ler ou
(..) livro de histéria ou ler gibizinho. Eles procuram logicamente mais 0

gibizinho, ...
Ent.: Mas também ¢ legal

Sonia: é, mas assim mesmo, tem um ou oulro que fala: posso pegar um livrinho
de histéria? E as vezes pedem para ler. Entdo de tudo o que vocés deram o ano
passado ficou isso de bom, o interesse deles para ler.

()

Sonia: Entdo, eu acho que o interesse deles pela leitura, vem do trabalho que
vocés fizerem ano passado que foi um bom trabalho e eles se interessam mesmo
e léem ...

()

Sonia: ey conto, ... uma vez por semana ey pego um livro..., conto, mando,
fago eles fazerem fichinha de leitura e isso tudo foi assim, baseado no que
vocés comegaram ano passado.”

Isto mostra de alguma forma, que o trabalho ndo foi perdido, ao contrario, que
mesmo com a nossa pouca experiéncia, e apesar de muito termos aprendido, pudemos
também na construcio deste processo, ensinar. Vale ressaltar que esta professora
participava ativamente de todas as atividades do projeto. Ela estava sempre presente nas
atividades que realizdvamos, ajudando a garantir a participagéo efetiva dos alunos.

Experiéncias como estas mostram que as relacBes entre professores e estagidrias
podem se constituir num processo de troca e de aprendizado.

Uma outra professora entrevistada, quando perguntada a respeito de como tem sido

a experiéncia dela com os estagidrios em geral, também fez referéneia ao projeto.

Silvia: Olha a experiénecia que eu tive, a maioria delas ndo foi boa, a grande
maioria. Ndo é porque vocé estd me entrevistando, mas a melhor experiéncia
que tive foi com vocés, porque Vocés atuaram com as criangas, .. Joi um
trabalho muito bem direcionado e muito bem orientado, e foi por isso que deu
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certo, deu muito certo o trabalho de vocés o ano passado, ajudou a gente, deu
uma contribuicdo muito grande...

A coordenadora, também cita o projeto como tendo sido uma boa experi€ncia. Ela
comenta que ha professores que ndo querem mais receber estagidrios em razio de
estagidrios despreparados, que brigavam com as criangas. “(...) a experiéncia de vocés foi
dtima, e ai? (...)

Acredito que esta experiéncia contribuiu bastante para a nossa formagdo. Em
especial em razdo da mudanga de lugar, de deixarmos de criticar o professor e passarmos a
perceber as reais dificuldades do trabalho pedagégico.

Esta analise é também feita pelas alunas envolvidas no trabalho. Elas consideram
que em relagio ao restante da turma, nds conseguimos avangar, pois a maioria dos alunos

permanecia apenas na observago, intervindo vez por outra, nds atudvamos o tempo todo.

Lais: (..) vocé ver o que uma pessoa faz, nem sempre aquilo que aquela pessoa
faz aquela hora é aquilo que vocé vai fazer.

Raquel: E as vezes acaba ndo refletindo porque vocé fala: “Ah, aconteceu isso.
ela fez isso pronto”. Na maioria das vezes vocé ndo se coloca no lugar da
pessoa e mesmo que se coloca vocé acha que ou a, 0 que a professora fez
estava certo, deu tudo certo, foi, ou entdo vocé fala eu faria tal coisa porque é
muito mais fdcil mais eficiente.

Dani Ardel: A pratica te mobiliza

(O projeto, como ja foi relatado, teve um planejamento, tinha objetivos, e fol
exatamente no contato com a pratica que ele foi de fato se constituindo, como afirma
Pimenta (2001) “a pratica d4 origem a novas finalidades para o ser humano, pois engendra
novas idéias que farfio o homem ver, conhecer o mundo de maneira mais extensa,
aprofundada e exata. As finalidades existentes a cada momento determinam a prdtica, que
por sua vez, determina o surgimento de novas finalidades.” (p. 96)

E esta questiio da mudanga de posiHo foi citada por todas, que a partir do momento
em que comegamos a atuar, que saimos do papel de observadora, a nossa relagdo com a
escola, e com o entender a dinimica do trabalho pedagdgico se alterou muito. Pois quando
apenas observdvamos teciamos vdrias criticas ao trabatlho do professor, criticas

descontextualizadas, sem uma relagfio com a situagdo mais ampla.
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5. 0 ESTAGIO EM QUESTAO

Estagio como espaco de formagéo.

Ao pensar o estigio faz-se necessario tecer algumas consideragfes acerca de como
esta pratica vem acontecendo, especialmente pelos dados da presente pesquisa: desde a fala
da coordenadora questionando sobre o cariter das observagbes, a fala das alunas,
professoras e coordenadora entrevistadas emergem criticas 4 maneira que tem sido
conduzida a insergio de alunos dos cursos de pedagogia na escola.

Vale ressaltar que o levantamento de criticas, ndo era a intengdo inicial da
entrevista, a idéia primeira era perceber qual a concepgao que estas tinham sobre estagio. E
com as alunas, analisar o estigio que realizamos, entretanto, as criticas surgiram no
desenrolar da entrevista.

E importante abordar estas posigSes, pois se consideramos que a produgéio tedrica
referente & pratica de ensino e estigio supervisionado ¢ bastante extensa, e tem avangado
no sentido de produzir novos conhecimentos, no cotidiano desta realizagfio persistem
alguns rangos que j& deveriam estar superados.

Veremos a seguir alguns fragmentos destas entrevistas, e uma tentativa de anéalise,
através de alguns, dentre diversos estudos que existem sobre o tema.

Antes veremos como se procederam as entrevistas.

5.1 A realizagiio das entrevistas: uma questio metodolégica

O processo de construgio das entrevistas, foi um aprendizado, pois eu nunca havia
antes realizado uma entrevista, ¢ sempre o que se realiza pela primeira vez, ha erros,
nervosismos, etc.

Algumas técnicas tentaram ser observadas, entretanto, nem todas com sucesso.

Estudos sobre métodos de pesquisa (André, 1995, Ezpeleta e Rockwell, 1989,
Liidke e André, 1986, Bourdicu, 1999) mostram que a entrevista pode ter maior liberdade
quando nfio segue um roteiro fechado.

Nas entrevistas realizadas, havia um roteiro prévio, mas ndo fechado. De acordo
com a situacio outras perguntas foram feitas, algumas deixaram de ser realizadas, e outros
assuntos foram comentados, o que tornou o material ainda mais rico, pois surgiram alguns

temas que nio haviam sido propostos, ou sequer pensados por mim anteriormente.
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Anterior a realizagiio da primeira rodada de entrevistas com as professoras, em
reunido com a orientadora deste trabalho, houve a indicaglio das vantagens de realizar
entrevistas coletivamente, pois permitiria que uma pessoa completasse a fala da outra, ¢
que a conversa s¢ {ornasse mais aberta, sem tantos entraves.

Entretanto, ao realizar a entrevista minha inexperiéncia ¢ o desconforto frente a
posicio de entrevistadora me levou a fazer exatamente 0 contrario do que pretendia. Surgiu
a oportunidade de realizar a entrevista coletivamente, mas €u a recusei. A coordenadora da
escola sugeriu que fosse feita coletivamente. Elas estavam em horario de TD (Trabalho
Docente) ¢ a sugestdio foi de que eu fosse perguntando e elas respondendo todas juntas. Na
sala de reunides estavam as 3 professoras que eu deveria entrevistar e ainda a
coordenadora. Mas eu, fiquei um tanto insegura no momento, e disse que teria que ser
individual. E assim fiz. Entrevistei 3 professoras, uma apos a outra.

Ao realizar a transcrigdo pude perceber que estava um tanto nervosa, interrompi por
vérias vezes a fala das professoras, deixando-as pouco a vontade para responder, o que
gerou a necessidade da retomada da entrevista.

Entre a primeira entrevista realizada e as outras que irlam se processar, realizei a
leitura do texto Compreender de Bourdieu (1999), que trouxe importantes contribui¢des. E
um dos aspectos que este autor levanta ¢ a importdncia de se falar das condigdes em que a
entrevista foi realizada, o que justifica este relato no presente trabalho.

Entretanto, como afirma Bourdieu €& através do proprio processo de realizar
entrevistas, analisar, perceber as falhas, as dificuldades, € que se val construindo um modo

de melhot realiza-la.

“(...) Pode-se entfo dizer que o pesquisador nio tem qualquer possibilidade de
estar verdadeiramente 2 altura de seu objeto a ndo ser que ele possua a respeito
um imenso saber, adquirido talvez ao longo de uma vida de pesquisa ¢ também,
mais diretamente, durante entrevistas anteriores com o préprio pesquisado ou
com informantes. A maior parte das pesquisas publicadas representam, sem
divida, um momento privilegiado em uma longa série de trocas (...).” {p.700)

—> Pude compreender que antes de realizar uma entrevista ¢ necessario procurar saber

os efeitos que esta relagio de troca pode produzir, tendo em vista que aquilo que o
pesquisador deseja inferir sempre estara presente no processo da entrevista.

Um outro alerta que Bourdieu faz é com relagiio a questéio lingtiistica, pols esta

também pode interferir, gerando uma dessimetria, se o pesquisador se colocar em condigdo

de superioridade em relagéio ao entrevistado.
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Entretanto cabe aqui problematizar esta questdo, pois eu, enquanto pesquisadora, na
entrevista com as professoras, me senti justamente na posi¢do inversa a esta sugerida por
Bourdieu. Eu era no momento a estagidria, no papel de estagidria, entrevistando a
professora. Os lugares sociais estavam bem marcados, e a mim, coube a sensagdo de estar
interrompendo, de estar atrapalhando, etc.

J4 na entrevista com as alunas, a situagfio foi diferente, e algo que vale marcar aqui,
& que estas alunas entrevistadas, sio minhas amigas, companheiras de curso, o que, pelo
que pude observar, fez com que a entrevista fosse mais uma conversa sobre o curso, entre
muitas outras ja realizadas. Nem eu, ou qualquer uma delas estdvamos na posi¢fio de
superioridade, éramos amigas conversando, e, pelo que pude inferir, a presenga do
gravador ndo inibiu ou constrangeu as falas.

Segundo Bourdieu, faz-se necessario ainda procurar situar o contexto social em que
o entrevistado estd inserido, procurando compreender melhor a influéneias que estes
possuem, entender que os sujeitos séo formados nas diversas relagdes sociais, € que 0 meio
em que vivem e trabalham, imprimem condicionantes as suas vidas.

Sempre havera alguns limites impostos pela relagdo de entrevista, pois em muitas
delas a relagio social entre o entrevistado ¢ o entrevistador impde um efeito de censura, e
um outro fato que provoca isso é a presenga do gravador, que torna algumas opinides
inconfessaveis. A forma de conduzir a entrevista pelo pesquisador pode ajuda-lo a
explicitar, a construir elaboragdes, gratificantes ou dolorosas, revelando experiéncias
reservadas ou oprimidas.

A entrevista deveria proceder como uma conversa informal, para isto seria
necessario que o pesquisador tivesse o minimo de relagdo com o entrevistado, ou ao
menos, tivesse conhecimento do contexto social em que este est4 inserido, ¢ das relagbes
que perpassam €ste contexto.

E isto é constatado na diferenga das duas sessdes de entrevistas realizadas. Possuo
com as estagidrias, uma relagio de proximidade, o que tornou a entrevista uma maneira
bem mais livre, sem entraves, diferente do que aconteceu na entrevista com as professoras.

A transcrigio da entrevista também requer alguns cuidados, e como afinma

Bourdieu:

“(...) em nome do respeito devido ao autor que, paradoxalmente, foi preciso as
vezes decidir por aliviar o texto de certos desdobramentos parasitas, de certas
frases confusas, de redundéncia verbais ou de tiques de linguagem (os “bom” ¢
os “né”) que, mesmo sem eles déio seu colorido particular ao discurso oral ¢
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preenchem uma fungio eminente na comunica¢fo, permitindo sustentar uma
conversa esbaforida ou tomar o interlocutor como testemunha, baralhando ¢
confundindo a transeri¢do ao ponto, em certos casos, de tornd-la completamente
ilegivel para quem nfo ouviu o discurso original. (...)” (p. 710).

Este cuidado foi tomado na transcrigio das entrevistas contidas neste trabalho, pois
uma vez que ndo se trata de uma analise fonctica, ou do discurso, ndo se fazia necessario
colocar as pausas, repeti¢des, vicios de linguagem, etc.

Vale contudo ressaltar que as categorias de andlise presentes deste trabalho, ndo

existiam a priori, elas emergiram do material empirico.
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5.2 Estagio em questio — vozes das professoras

As professoras e a coordenadora entrevistadas teceram comentarios sobre a
realizago do estagio de uma forma geral, levantando algumas ctiticas sobre o modo que 0
estagio vem sendo desenvolvido. Elas falam de um lugar de quem jé € professora ha varios

anos, ¢ por tanto, possuem experiéncia com diferentes estagiarios.

Supervisdo

Um dos pontos que levantaram, foi com relagdo a supervisfio, elas apontam a
necessidade da orientagio para que o estdgio seja realizado de forma adequada.

Podemos ver isso na fala de uma das professoras. Ela cita a importdncia da
orientacdio, e aponta que muitas vezes o estagiario chegar sem dire¢do, sem saber o que
fazer. Ela comenta que o foi possivel perceber que o nosso trabalho foi orientado ¢ aponta

este como explicagdo do fato do trabalho ter sido bem sucedido.

Ent.: E entdo neste tempo vocé jd tem experiéncia com (...) varias estagidrias?
Silvia: J4 tive vdrias experiéncias
Ent.: E como tem sido (...)

Silvia: Olha a experiéncia que eu tive, a maioria delas ndo foi boa, a grande
maioria. {...)

(..) a maioria das vezes os estagidrios chegam pra gente sem dire¢do sem
saber o que fazer, sentam no fundo da sala de aula e ficam anotando no
caderno, este tipo de estagidrio eu dispenso, entendeu, porque ndo contribui em
nada...

Estudos de anos atras ja apontavam para esta questio da falta de supervisio efetiva.
Pimenta (2001) cita em seu trabalho uma pesquisa realizada em 1977 por Gatti e Rovai que

apontavam a opinifio de professores quanto ao estagio.

« . as autoras informam gue, na opinifio dos professores entrevistados, o curso ¢
académico ¢ tedrico com auséneia total da pratica. Faltam escolas para os
alunos estagiarem e, quando existe esta oportunidade, permanecem apenas na
observagdo, nfio havendo possibilidade de participagdo no plancjamento ¢
execucio das atividades. Além disso, os professores ndo tém possibilidade, de
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fato, de acompanhar os estagios, ficando-se apenas em uma troca de idéias a
respeito do que as alunas viram na visita & escola.” (Pimenta, 2001:60)
A coordenadora da escola também aponta para este fato, dizendo que em razdo da
falta de supervisio, o trabalho do estagidrio fica comprometido, fazendo com que

professores rejeitem a presenga de estagidrio em sua sala de aula.

Ménica: (...) a professora falou, olha Mowica, se ela continuar saio ey, fica
intervindo, falava um monte de coisa

()

Ménica: Entéo ndo dd, as professoras ndo querem, eu acho que isso ai é culpa,
sei Id, ndo de estagidrio, mas de quem orienta o estdgio

Observacgio

Um outro ponto levantado, e que possui uma ampla discussio na literatura, foi a
questdo da observagio. Como pode-se verificar na parte historica deste trabalho esta
proposta da simples observagdo ja vem sendo, ha alguns anos criticada. Entretanto, nas
falas tanto das professoras como da coordenadora, surge o dado de que esta pratica de
observagdo continua persistindo.

As professoras e a coordenadora da escola criticam a figura do estagidrio que senta

no fundo da sala e fica apenas anotando o que o professor fala e faz. Como podemos notar

nos fragmentos abaixo;

Carla: (..) minha sala sempre foi aberta a estagidrio com a condicdo: vocé
néio vem simplesmente pra assistir uma aula fazer anotacdes, tem essa parte
que é obrigatéria, légico, mas que venha participar da aula

Apontam que o estagio s6 tem sentido quando for atuagdo,

Silvia: eu acho que na verdade o estdgio tem que ser atuagdo, da pessoa que
(..) vai se formar, que vai ser professor, porque se ele ndo atuar como é que
ele vai saber se ele estd agindo certo, e mesmo para ele fer mais seguran¢a no
que vai fazer

Quando perguntadas se a experiéncia que tiveram com estagios foi mais de

observagio ou de atuagfio, relatam que quando o estagidrio tem a postura de apenas
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observar, procuram conversar com o aluno no sentido de que ¢le passe a atuar na sala de

aula, e uma delas afirma que a experiéncia que teve foi mais de observagéo.

Ent.: (..) no geral a maioria dos estagidrios que vocés ja tiveram,como foi? Foi
mais observagdo ou mais atuaglo?

Silvia: Para mim a maioria foi s6 observagdo

Sonia: ... quando o estagidrio chega na minha classe eu ja converso e todos
que estiveram comigo sempre atuaram junto. (...) eu nunca tive estagiario que
6 ficou olhando ndo

Carla: No meu caso também, nunca tive, s vezes o pessoal vem para uma ou
outra observagdo, que faz parte até da disciplina, mas a partir do momento que
eu vou ter o estagidrio o ano todo eu jd converso com esse estagidario: Vocé
estd vindo aqui para uma contribui¢do para vocé estar aprendendo, para estar
atuando, participando, ndo sé observado ndo.

Em entrevista com a coordenadora da escola, esta relata que muitas vezes o estagiario
apenas observa, e aponta este como um dos fatores para a rejei¢do dos professores em

receber estagiarios.

Ménica: (..) Ndo tem o estdgio que ¢ s6 observagdo e o estagio com
participacdo?

Ent.: Tem

Moénica: Mas a maioria sé observa, por isso que as professoras nem querem, é
um sacrificio

_y As professoras apontam como importante para a formagdo a realizagdio do estagio, €
de maneira geral elas consideram importante principalmente para ter contato com a prética,
desde que ndo seja um estigio de observagdo, mas de atuagdo, para sentir realmente a

realidade da escola.

Carla: eu acho extremamente importante que tenha este estdgio, que o
estagidrio participe das atividades, cologue a mdo na massa mesmo, eu acho
que é bem por ai mesmo ndo ficar simplesmente assistindo uma aula,
analisando pontos positivos e negativos de uma aula, mas estar atuando. Eu
acho que isso é essencial para estar sentindo o que é ser professor

()
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Carla: e por outro lado também, na prdtica do professor, auxilia bastante,
porque ai a gente vé o estagidrio como alguém que vai estar ld para nos
ajudar, que a gente vai poder contar pra auxiliar alunos que tém dificuldade,
ou mesmo estar desenvolvendo um tema diferente dentro da aula

(.-)

Carla: eu acho que é um ganho dos dois lados, pra nos professores que femos
alguém que vai estar ajudando e para o estagidrio que vai estar colocando a
mdo na massa (risos)

Sonia: Eu acho. Eu acho que é imporiante fazer estdgio, eu acho que ¢
importante fazer estdgio sim.

- > Como podemos notar, as professoras rejeitam esta logica de observagho. Na
realidade esta pratica remonta a uma determinada maneira de encarar a escola e o trabalho
docente. Uma 16gica de algumas pesquisas académicas, que falam da escola, do professor,
sem conhecer de fato o que ali se processa.

Muitas pesquisas tém sido feitas acerca da formacéo de professores. Fontana (2000)
em seu trabalho trata da questdio da identidade do professor, percorrendo, num primeiro
momento, as pesquisas a respeito deste. A autora afirma, que em diversos estudos o
professor aparece com diferentes facetas: reprodutor “fazendo pesar sobre nds a acusagéo
de apenas contribuirmos para a reprodugfo das desigualdades sociais”, sujeito da luta pela
transformac¢do “Super-homens? Mulheres-maravilhas?”, acomodados, sem consciéncia
politica, etc. Muitas vozes falam sobre estes profissionais, de diferentes lugares, com
diferentes concep¢des e em diferentes épocas.

E interessante que no texto, quando Fontana (2000) fala desta questéo de considerar
professores como detentores do poder de transformagdo, ha um depoimento a respeito do

estagio, a aproximagdo com a prética fazia perceber a insustentabilidade destas propostas:

“(...) E tanta coisa! Os professores falam em transformagéo da sociedade, em

tarefa politica do educador! Tudo téio grandioso! E chega 14 no estagio, o que a

gente v&? D4 um desdnimo! Nés terminamos o ano passado muito desanimadas,

parecia que tinhamos que carregar o mundo nas costas para Sermos
professoras!” (p.23)

Indagagdes como esta despem a visdo que alguns tedricos t€m acerca da educagéo

“.. porque o conhecimento entendido como processo que se realiza entre individuos em

condicSes sociais de produgdo especificas e multideterminadas, e néo como algo que vem

pronto, requer tempo, envolve a elaboragéio das atividades em que estamos envolvidos e a
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nossa propria transformagfio, assim como a das formas de conhecer a que temos acesso.’
(Fontana, 2001:23-24)

Muitos destes estudos se distanciam do que de fato acontece na escola, muito se
fala sobre ela, sobre os professores, mas estes ndo se encaixam nestes moldes que tentam
colocar,

Uma oulra coisa freqiiente, é acusar os professores de usar métodos antigos, ja
ultrapassados, como alfabetizar usando a cartilha. Entretanto, muitas vezes esta € a unica
maneira que a professora conhece, ¢ ainda nfo pode nem perguntar como fazer de outro
jeito, pois “ndo se ddo receitas”.

Smolka ¢ Laplane (1993) atentam para o fato de que ao observar as praticas de um

professor nfio hd como concluir a respeito de seus principios tedricos.

“QOs modos de agir nio estdo sempre coerente € inextricavelmente articulados
aos principios tedricos, mesmo quando estes existem claramente. Rotular um
professor de ‘frenetiano’, ‘piagetiano’, ‘vygotskiano’etc. € caricaturd-lo em
relacdo a alguns aspectos especificos de uma ou outra teoria. A pratica néo ¢
transparente nem homogénea. (...)” (p. 79)

~> Entretanto, nio levando em conta a complexidade do trabalho em sala de aula,
muitas vezes, em relatorios de estagio ou mesmo em pesquisas académicas, observa-se o
que a professora faz minuciosamente, ¢ ao menor “deslize” produzem-se intimeras criticas
ao trabalho. N3o se olha para o movimento, para as condigdes que constituem a sala de
aula, os alunos, a professora. E ainda, como uma colega minha de turma, que € professora
de uma 1? série, diz: “com a presen¢a do estagiario a classe nunca € igual, as criangas
ficam diferentes”. E ela completa ainda que se o estagiario fica so6 olhando, ¢le ndo
consegue apreender nada, mas que o ideal seria que este atuasse, propusesse coisas para as
criangas, para que assim percebesse o que € ensinar, que muitas vezes 0 que vocé planeja
niio ¢ o que acontece, que as vezes as criangas estdio agitadas, por mais boa vontade que
vocé tenha, etc.

Trazer este depoimento no presente trabalho se faz pertinente na medida em que
esta fala é de alguém que ao mesmo tempo ocupa o lugar social de aluna do curso de
pedagogia ¢ o de professora da rede piiblica de Campinas. O depoimento articula a
formagio que esta recebe e sua atuagdo como professora que recebe estagidrias em sua sala

de aula, e por tanto, tem algo a dizer sobre o assunto.
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As professoras, como vimos rejeitam este tipo de estigio, pois sabem, pela proptia
experiéneia vivida que sé a observagdo ndo contribui suficientemente para a formagdo, ¢
pode contribuir para uma visdo distorcida do ser professor. E ainda por este ser um lugar
que viabiliza a critica, lugar este que ja foi ocupado por elas, em um outro momento
histérico. Ou seja, elas sabem, que apesar das aparéncias, o que estd implicito, € que
aquelas alunas “sentadas no fundo da sala anotando no cademno” estdo muito
provavelmente tecendo criticas sobre seu trabalho.

Existem algumas pesquisas recentes sobre a relagdo entre professor € pesquisador.
Relacdes estas que mereceriam ser discutidas mais profundamente, o que ndo sera possivel

para o presente trabalho.
Organizac¢io do estagio

Uma outra problematica levantada, foi quanto & organizagéo, ou melhor, a falta de.
Nio hé ligagdo entre as escolas que recebem estagiarios e a universidade. Néo ha
programas e politicas de estagios. H4 dificuldades até de encontrar escolas que recebam
estagidrios, em razdo desta falta de organizagdo, muitas escolas t€m se recusado a receber
estagidrios, pois sua presenga na escola muitas vezes chega a atrapalhar o andamento das
atividades.

A coordenadora da escola em que este projeto foi realizado falou bastante a este
respeito na entrevista. Citou que a universidade deveria procurar um convénio com as
escolas, que deveria orientar melhor os alunos para o trabalho. E aponta que muitas vezes

os proprios professores recusam receber estagidrios por causa de experiéncias desastrosas.

Mbnica: (...) os professores ndo querem por causa de experiéncias anteriores.
Tem estagidrio que é muilo passivo, tem uns que sdo ativos demais, que
interferem na aula do professor, entdio eu acho que esse estdgio deveria, ... ter
uma interagdo entre escola e quem orienta os estagidrios para ver como deve
ser feito o estdgio, porque eu acho que é muito jogado. Vai ld e faz, mas fazer o
qué?

()

Ménica: (..) Eu acho que deveria ser mais elaborado, mais conversado com as
escolas, fazer tipo um convénio, olha turma da Unicamp vou mandar seis
alunos por ano, mas vao fazer isso, isso, isso, sendo, ficam todos desesperados
atrds de estdgio e a escola fecha mesmo
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E necessdrio que o estagio e o estagidrio esteja inserido no programa da escola. O
estdgio ¢ uma atividade que estd inserida nos cursos de formacdo de professores, sendo
inclusive previsto na legislacéo.

Na realiza¢do das entrevistas, pude descobrir que hoje a escola em que realizei o
estagio, ndo tem recebido mais estagidrias, a ndo ser as que fazem parte dos projetos

existentes na escola. Uma das professoras falam a respeito:

Silvia: Acho que houve um pouco de selegdo também, porque as vezes o pessoal
comegava, largava pelo meio, sabe, entdo era, eu acho que pelo menos, a Sueli
tinha comentado no comego do ano que ela ia fazer algumas exigéncias, que
fosse alguma bem orientada (...)

()

Silvia: Que tivesse orientagdo, porque, por exemplo, esse estdgio de musica deu
muita confusdo, estava atrapalhando, e o pessoal que estava rabalhando, os
estagidrios, ndo dominavam as classes entdo, foi pedido que a professora
acompanhasse, que fosse uma coisa assim bem mais organizada

Ha muitos estudos que fazem critica ao estagio, entretanto, pelo que pude observar,
a critica nfio tem produzido efeitos nos cursos de formagdo, a ponto destes efetivamente
transformarem suas praticas.

O estagio contribui para a formagdo do educador, na medida em que o prepara para
a futura praxis. E segundo Guerra (1999) no estigio, o futuro professor deve assumir
politicamente sua concepgdo de escola publica de qualidade, procurando inclusive meios
de lutar por esta escola.

A coordenadora da escola aponta neste sentido, dizendo que no estigio os futuros

professores podem ir percebendo e construindo suas posturas:

Mbnica: (..) vé a postura, sei 1, jd ver a postura que vai fomar, vocé ja viu
neguinho quando sai da faculdade vem primeiro dia de aula ndo sabe nem que
lado vai, vai, fala ndo eu vou seguir, eu vou seguir esse cronograma meu aqui,
acabou, que! Vocé chega 16, pde cabegalho e acabou, porque o outro dia vai
ser completamente diferente. (..)”

As professoras entrevistadas relataram que o estagio que fizeram foi de observacéo
e regéncia. Que quando iam dar a “aula” a professora de metodologia e outros alunos da

sala ficavam no fundo observando. Apesar de terem feito estagio em épocas diferentes, o
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modelo de estdgio continuou o mesmo, 0 que nos leva a pensar que esta concepgio de
observagio ¢ regéncia persistiu por varios anos. Foram 3 as professoras entrevistadas, uma
delas terminou o magistério em 62, outra em 67 € outra em 86.

A regéncia se constituia no “.. gran finale da formagfio, numa situagdo
extremamente artificial: os planos de aula perfeitos incluindo um riquissimo material
didatico, preparado previamente, um nimero de aulas ministradas minimo e, na maioria
das vezes, insuficiente para a finalidade a que se destina, a formagao do futuro professor.”
(Guerra, 1999: 79)

E ainda, nos dias atuais, este modelo continua persistindo, pois como elas mesmas,
relataram, a partir de sua experiéncia como professoras, e ainda a coordenadora da escola,

muitos estagidrios vém com esta proposta de observagao.
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5.3 O estigio em questdo — vozes das estagiarias

A entrevista com as alunas foi realizada de forma coletiva. Muitos pontos foram
discutidos, desde uma andlise geral do projeto, como do estagio no curso de pedagogia, €
ainda a relacdio com outros estdgios. Fez-se necessdrio recortar alguns pontos, pois seria
impossivel tratar de todos neste trabalho.

Dividi entdo a entrevista em algumas categorias, e optando, neste momento, por

algumas, para a analise. As categorias que emergiram da entrevista realizadas sdo:

1.Bem sucedido 15. Busca por estagio em outra escola

2. Observagfo/ pratica 16. Estdgio durante ou no fim do curso

3. Dificuldades 17. Disciplina prética pedagogica

4. Plangjamento 18. Concepedes de estagio

5. Estagio vinculado a disciplina do curso 19. Pratica/ preparagéo para o trabalho

6. Mudanga de posigéo 20. Concepgdes de sala de aula

7. Busca de alternativas 21. Proximidade do projeto desenvolvido com

o trabalho dos que J& séo professores

8.Comparagio com estagio em escola|22. Professor/ pesquisador

particular

9. Relagio teoria-pratica 23. Orientagéo

10. Analise da indisciplina 24. Nossa postura no estagio

I1. Anélise do trabalho 25. O tempo faz mesmo diferenga?
12. Falhas 26. Expectativas profissionais

13. Tempo/ duragio do estagio 27. Organizacio do estagio

14. Habilitag8es

Deste total de categorias contidas na entrevista com as alunas, destacamos as falas
relativas & realizacdo do estigio no curso de pedagogia, andlises sobre o projeto
desenvolvido, e as falas relativas a expectativas profissionais.

Na entrevista realizada com as estagidrias € possivel perceber ainda um ndo
esclarecimento sobre qual é de fato o papel do estdgio. De fato este ndo foi um tema
amplamente discutido no curso, ficando complicado avaliar se o estdgio atingiu os

objetivos, pois ndo se tem claro qual € o objetivo do estagio.

Ent.: Entdo em uma frase, qual a fun¢do do estdgio?

()

Raquel: Pratica
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()
Raquel: Eu acho que formagdo pratica

Marcia: Fu acho que experiéncia, apesar de tudo a experiéncia

Raguel: Experiéncia pratica

Lais: Eu acho que é ter um primeiro contato com a escola, ter uma nogdo
Dani Ardel: Eu também acho isso

Madrcia: Mas eu acho que ficou isso, mas eu acho que ndo era para ser isso
Ent.: Era para ser o que?

Raquel: Seria uma experiéncia prdtica

()

Raquel: Eu acho assim que a minha foi ter um primeiro contato, mas eu acho
que deveria ser uma prdtica

Cintia: Fu acho que para quem fez magisiério ¢ experiéncia para gente ¢
contato

()

Ent.: Mas quando vocés falam experiéncia o que significa isso?

Madrcia: Eu acho que é fer seguranca

Cintia: Eu acho que seguranga é vocé sair o ano que vem e no primeiro dia de
aula e

Mdrcia: Vocé ter uma nogdo pelo menos do que vocé vai fazer, vocé ter
seguranca

()

Ao refletir sobre estas falas, € possivel perceber um néo esclarecimento, ou um nio
consenso sobre o que o estagio deve ser, qual seu objetivo. Durante o curso, tivemos
diferentes experiéncias, que variavam, quando variava o professor. Entretanto, questiono se
os objetivos mais gerais desta pratica nfio deveriam ser garanttdos em tode processo. Serd
que os professores ndo deveriam estar envolvidos em um mesmo projeto? Ou n&o?

Devemos respeitar as especialidades e preferéncias de cada professor?
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A educacdo ndo é uma técnica, nfo se tem um unico jeito de fazer, mas muitos,
diversos modos, que dependerdo sempre da situagfo, do contexto, da crianga, ... Né&o
podemos pensar o estagio no curso de Pedagogia como num curso de Desenho Industrial
ou Veterindria, em que vocé ao fazer estagio, aprende mesmo o como fazer, para que
depois de tanto repetir as mesmas coisas, em uma outra situagdo vocé possa ser capaz de

fazer a mesma coisa. Esta discussdo aparece na entrevista realizada com as alunas.

Marcia: (..) pensa em ouiro estdgio de outra disciplina, por meu irmdo
exemplo que faz desenho industrial, se ele ficar um ano numa empresa, fazendo
estdgio, (...} ele vai sair de I, ele vai frabalhar em qualquer empresa ...

()
Lais: Mas é diferente

Marcia: Ndo, é claro que é bem diferente

()

Mdrcia: Mas pensa na palavra estdgio, o que ela fem que representar, € passar
a prdtica, entdo 6timo a gente ndo teve realmente

()

Lais: (..) eu acho que essas profissdes que nem a Mdrcia falou Desenho
Industrial vai Ig e vai coisa, s@o coisas mais técnicas que aquilo ld vai
depender, e vocé aprende mesmo, realmente, por exemplo o Xuxa, também ld
na clinica fazendo cirurgia ele vai aprender, porque toda vez que o cachorro
fiver um problema na perna naquele ossinho é daquele jeito que ele vai fratar,
se uma crianga esta com problema no aprendizado, na alfabetizacdo, uma vai
estar com um problema de uma coisa assim, a outra duma outra coisa assim, a
outra duma coisa, o tratamento que vocé vai dar as vezes para uma crianca
que estd com o mesmo problema ¢, tipo, as duas estdo com o problema tal, uma
vai aprender de um jeito, a outra vai aprender do outro ...

Marcia: Mas entdo eu acho que tem que mudar esse conceito de estdgio

Lais: Mas o que vocé acha que tem que ser?

Marcia: A ndo sei porque estdgio que eu enfendo € isso

Ent.: Mas vocé nunca vai saiv pronia...

()
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Dani Ardel: Entdo, talvez o que a gente faz na escola ndo deva ser estdgio, é
um contato

Uma coisa ¢ possivel afirmar em relagfio ao estagio no curso de Pedagogia: ele ndo
deve ter o cardter técnico dos estdgios de cursos da 4rea de exatas, por exemplo. Em
educacfio, as coisas séo diferentes, lidamos com seres humanos, € os seres humanos séo
formados, como nos ensina Vigotski, no dmbito das relagdes sociais, relagBes estas que sdo
multideterminadas. Portanto, nfo ha receitas, ndo hd um dnico jeito de alfabetizar, nfio ha
uma Unica maneira de ensinar, mas vdrias, que podem inclusive variar dentro de uma
mesma sala de aula, e estas vdrias formas passam tanto pela formacgfio do professor, que se
da sim nos cursos de formagdio, ¢ ai, volto a afirmar que os cursos deveriam ser mais bem
preparados, mas também passa pela historia de vida destes mesmos professores, que néo
sio formados apenas nos 3 ou 4 anos que fazem o curso de formagdo, mas desde que

nasceram, e passa também pela escola, por tudo que representa, pela historia dos alunos,

etc.

“N&o somos apenas professores, mas um feixe de muitas condigdes e papéis
sociais, meméria de sentidos diversos. Nos, professoras, somos mulheres numa
sociedade ainda patriarcal. Somos mdes, mas também filhas, netas e irmés e
: g b 13 . ) H a7

ainda esposas ou “tias”, “rainhas do lar”, companheiras. (...)” (Fontana,
2000:105)

Portanto, 0 estigio ndo vai instrumentalizar a pratica do futuro professor. Ele pode
sim realizar uma aproximagiio com a realidade, uma percepgdo dos varios determinantes
que constituem o espago escolar, a sala de aula o professor. Permite perceber como aquele
professor lida com determinado problema, ensina determinada coisa. Mas nfio vai ensinar a

“fazer o bolo™.
Estagio (niio) supervisionado

Apesar de o estagio ter a supervisio como caracteristica, nem sempre esta tem se
efetivado, nem no sentido de acompanhar ou mesmo de cobrar que o estigio seja

cumprido. Isto pode ser observado em trecho da entrevista realizada com as alunas que

participaram do projeto, que em certo momento fizeram esta analise:
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Ragquel: (..) Eu estou pensando comigo por exemplo no ultimo semestre, alids
se for ver bem teve gente que ndo fez estdgio

Lais: E a maioria

Raquel: e passou do mesmo jeito entendeu? No meu ultimo semestre o
professor ficou sabendo qual que era o meu projeto, no ultimo dia de aula. Ele
durante quatro meses ndo perguntou para mim: Raquel o que vocé estd
fazendo, logo se eu quisesse ndo fazer nada ndo teria problema nenhum,
Inventava uma situagdo como teve gente que fez (...)

(.

Raquel: Eu fiz porque eu sabia que era importante para minha formacdo, ndo
na Faculdade, mas como profissional, ndo como estudante que precisasse de
nota...

{.)

Marcia: ... o que eu estou querendo dizer é se os professores nossos dos
estdgios ndo tinham que estar mais preocupados com esta quesido, porque é
muito facil, vai para a escola piiblica e vai. E isso que eu estou preocupada
entendeu que eles ndo se preocupam com isso

O projeto da biblioteca, relatado no presente trabalho, sé conseguiu se efetivar em

razdo da supervisio realizada, pela professora de pratica de ensino ¢ pela orientadora deste

trabalho. Muita coisa nfio seria nem pensada ndo fora a orientagfio dos professores.

Entretanto, vale ressaltar, que houve outros professores, deste mesmo curso, que nfo

realizaram a superviséo.

Nos fragmentos abaixo € possivel notar a importancia dada a supervisio:

Lafs: (..) a gente tem que firar o chapéu para a (professora) (...} que o estdgio
foi muito legal porque na matéria dela, (..) foi uma coisa que o estdgio foi
pensado e que ndo foi aquele negocio (...) de dar receita

(..)
Mdrcia: Ela dava os estalos, ela fazia cair a ficha

()

Cintia: Coisa que sozinha a gente ndo ia

Lais: Imagina
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()

Raquel: Eu acho que supervisdo é vocé semtar com o professora, estd
acontecendo isso. Nfo é nem assim, o professor ndo tem que dar solugdo, ndo,
me ajuda encontrar uma solucdo

Cabe entfio questionar o cardter que a supervisdo tem ocupado no curso, pois
mesmo sendo uma orientacéio, que esta de fato ocorra, nesta amostra dos dados podemos
inferir que n#o ¢ ainda uma prética difundida de fato.

Serd entdio que os alunos tém que torcer para que o professor tenha a “boa vontade”
de supervisionar? Serd que isso ndo deveria ser garantido a todos os alunos?

Entretanto, vale ressaltar que os estagidrios também precisam aderir a proposta de
nfo se restringir a observagdes e registros. A presente pesquisa entrevistou as estagiarias
envolvidas com o projeto de incentivo a leitura, ou seja, estagidrias que se engajaram em
uma proposta de trabalho, e por tal razdo, esta questéo do aluno que se recusa a participar,

a se envolver com as atividades da escola, n3o foi analisada.

Duracfo do estigio

Uma outra analise realizada pelas alunas foi em relagdo a duragfo do estagio. Todas

consideram pouco o tempo que é destinado ao estagio.

Raquel: (..) eu acho que a gente tem pouco estdgio, pensando bem é pouco
estagio

Mdrcia: Eu acho que é muito estdgio de observagdo e pouco de mdos i obra

()

Raquel: ... eu estou pensando se o estdgio é o eixo prdtico do curso, assim, ey
estou falando que eu acho que falta

Pimenta (2001) mostra que, desde a década de 50, conferéncias ¢ trabalhos na area
da educaciio apontavam a critica ao fato de que destina-se pouco tempo para a pratica de

ensino, em relacéo as outras disciplinas.

E ainda, quanto ao tempo, uma outra questdo levantada na entrevista, foi em relagdo
as outras disciplinas de estagio do curso, pois além do ensino fundamental, o curso de
Pedagogia da Unicamp habilita ainda para educag8io ndo-formal, educagio infantil, gestio

escolar e educagiio especial. Ndo é agora objeto desta pesquisa, mas vale ressaltar que para
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estas outras &reas o problema do estdgio é ainda maior, pois este reduz-se muitas vezes a

metade de um semestre, e € realizado sob o formato da observagéo.

Raguel: {..) quem quer trabalhar com educagdo infantil simplesmente ndo vai
ter estdgio

Mdrcia: Nem com educagdo ndo-formal, porque sdo dois meses
Cintia: E nem da direcdo
Lais: De gesido
Dani Ardel: Isso af a gente ndo tem nada
Estes temas néo serdo aprofundados neste trabalho, pois seriam motivos de uma

nova pesquisa, s6 os cito aqui como ilustrativo de uma situagio ainda precaria no

entendimento dos estagios nos cursos de pedagogia.

Observagao

As alunas até citam a observagio como uma experiéncia valida, mas atentam para o
fato de que nfio se deve, de maneira alguma ficar apenas na observagdo, retomando o fato
de o projeto da biblioteca ter dado um estatuto diferente, enquanto grande parte dos nossos

colegas de sala apenas observavam, nés estdvamos atuando,

Ragquel: Enquanto estava todo mundo olhando

Lais: A gente ja estava pondo a mdo na massa {...)

()

Lais: eu acho que tem um papel sim a observagdo eu acho que, se eu comparar
as duas coisas que eu vi, eu dou mais valor para nossa atuagdo porque eu acho
que a partir dali eu fui buscando alternativas que porque ver o que uma pessod
faz, nem sempre aquilo que aquela pessoa faz aquela hora é aquilo que vocé
vai fazer

Segundo Pimenta (2001) é possivel observar nas escolas esta pratica de observagdo,

em que as analises ndo ultrapassam os limites da sala de aula, dos meétodos, da relagdo
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professor-aluno, nio existindo uma explicitagdo dos determinantes sociais, do contexto
social mais amplo.

O estagio nesta relagfo “observagdo e regéncia” contribui para acentuar a dicotomia
teoria e pratica. Segundo Piconez (1994) os estagidrios dentro das escolas, produziam
relatos que apenas constatavam a ma formagio dos professores, nfo avangando nas
reflex8es acerca das condigdes histérico-sociais que levaram a atual condigao.

Smolka e Laplane (1993) ajudam a pensar esta questdo, quando afirmam que:

“Para podermos entfio falar da ac#io, da pratica de um professor, sem caricaturd-

lo ou rotuld-lo, deveriamos no minimo, ter acesso as suas concepgdes. A

explicitagio de como o professor pensa o que fazer, como ele se organiza ¢

planeja, quais sdo seus objetivos e intengdes pode fornecer elementos que
subsidiem a compreensfo do seu trabalho.” (p.80)

Entretanto, o que acontece na pratica dos estdgios em geral, € justamente o

contrario. Sem conhecer as propostas, as concepgdes dos professores, € sem observar o

movimento dindmico da sala de aula critica-se o trabalho do professor.

Organizacio do Estagio

Da mesma maneira que as professoras, as estagidrias também apontam para a falta
de organizagiio existente no desenvolvimento do estdgio. As alunas indicam a necessidade

de repensar esta atividade, tratando-a com seriedade.

Raquel: (..) eu hoje acho assim ndo sei se sdio essas as palavras mas eu acho
que tem uma questdo dentro de empresa que falta na escola, ... que é essa
questdo de ter prepara¢do para receber estagidario, de que porque que na
engenharia, ... eles saem preparados, porque quem recebe estd preparado para
receber, e esta cobrando do estagidrio como um funciondrio que estd ld dentro
¢ por exemplo recebe para isso, fem essa parceria, as vezes é pouco, as vezes ¢
muito, ndo sei mas tem

Algumas das alunas entrevistadas, desde o semestre passado realizam estagio, por
opgio, em escolas particulares de cidade de Campinas, escolas estas que tem um programa
para receber o estagidrio, € na entrevista citam que as escolas publicas também deveriam

trabalhar dessa forma.

Raquel: ... tem uma preparagdo para receber e o que aconteceu, quando a
diretora do Sérgio Porto falou que tudo bem, vocés vém so que vocés vao ter
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que fazer uma coisa boa para gente e para a escola o que todo mundo fez,
meteu o pau na diretora, foi ou ndo foi, a diretora foi malhada na nossa sala

Neste momento a aluna faz referéncia a um fato jé citado neste trabalho, que a
antiga coordenadora da escola, niio ¢ a que estd na coordenagio desde 2001, mas a que
estava em 2000, quando iniciamos o projeto da biblioteca, questionou as estagiarias sobre
o fato de que o estagio costumava ndo trazer nada de bom 4 escola, ¢ isto, em um primeiro
momento, quando trazido para a sala de aula foi criticado por muitos dos alunos do curso
de pedagogia. Nio aceitando o fato de que hé problemas na realizagdo do estigio, e que

realmente o papel de observador é totalmente questionével.
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5.3 Relacdo teoria e pratica

“A teoria em si — nesse como em
transforma o mundo. Pode contribu
mas para isso tem que sair de sim
tem que ser assimilada pelos que vao oce...
reais, efetivos, tal tran.,

Vasquez

Na andlise das entrevistas, foi possivel perceber vérias criticas a0 modo como tem-
se procedido a prética de estagio. E isto ndo pelas pessoas que desenvolvem as teorias, ou
os programas de estagio nas universidades, mas sim por pessoas que vivenciam de fato o
estagio (alunas do curso de pedagogia, professoras e coordenadora que recebem
estagidrios). E hd nisto uma relagdo que de novo € trazida a tona, a relagfio teoria pratica,
pois, tanto professores como alunos e coordenagio apontam que a pritica € necessaria, que
se o eixo pratico do curso € o estagio, & preciso ter mais estagio, que, segundo as
professoras, s6 com a prética os alunos estardo apios a trabalhar, que na pratica a teoria €

outra.

Estas questdes levam-me a um questionamento néo apenas do estagio, mas do curso
em si. Como tem sido a relagfio com a pratica? O que € de fato o estagio? E uma pratica
docente? E uma preparagio profissional?

H. Freitas (1996) aponta que a ndo articulagfio entre teoria e pratica estd presente
em varios &mbitos da educagéio e da sociedade como um todo, como resultado da forma de

conceber o conhecimento como algo transmissivel, assimildvel, algo pronto.

“..) A dicotomia teoria-pratica ¢ uma das contradigdes inerentes ao
capitalismo que divide os dois elementos constitutivos do processo de
conhecimento ao separar trabalho manual de trabalho intelectual, concepgao de
execucdo, pensar de fazer. Com essa contradigfio, manifesta em nosso curriculo,
nada mais resta aos alunos senfio receber, como se depositérios fossem, o saber,
o conteado, reproduzindo-o também de maneira acritica na sua pratica
pedagégica e social.” (p. 93)

H. Freitas (1996) defende a compreensdo do trabatho como eixo condutor,

garantindo um

“contato com o mundo do trabalho e nfio mais apenas ‘observagdes ¢ registros’
ocasionais em sala de aula (...) Neste caminho, surge a oportunidade de
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confrontarmos o conhecimento tedrico que acumulamos ao longo do curso e de
nossa experiéncia, com a pritica social da escola e da sala de aula,
possibilitando reconstrugdo de nossas concepgdes e repensando a propria teoria,
a luz do real que é o trabalho docente e a escola.” (p. 99).

Dai a necessidade do planejamento das atividades do estagio, da integragdo
universidade-escola, da defini¢dio de objetivos.

Esta dicotomia entre teoria e pratica, ndo enxergando, como propde H. Freitas
(1996) o trabalho como eixo articulador, faz com que os alunos a0 se depararem com a
realidade concreta, encontrem dificuldades de perceber a relaglo da teoria com os
problemas praticos efetivos, sendo incapaz de produzir novos conhecimentos sobre escola,
sala de aula, educagéo.

E preciso negar esta visdo dicotdmica entre teoria e pratica, € enxergar uma unidade
entre elas, unidade que nfo significa identidade, mas relagdo simulténea, indissocidvel.

Entretanto, a questdo nio se resolve aumentando o numero de horas do estagio, mas
o curso todo deve se pautar na realidade. “A questio ndo € aumentar a pratica em
detrimento da teoria ou vice-versa — o problema consiste em adotarmos uma nova forma de
produzir conhecimento no interior dos cursos de formaciio do educador.” (L. C. Freitas,

1992 apud Pimenta, 2001:66)

“A simples afirmagdo de que a pratica de ensino e os estagios sdo momentos
privilegiados de articulagfo das disciplinas tedricas com a realidade escolar nédo
e suficiente, pois ndo da conta das contradigdes presentes na realidade da escola
publica e dos cursos de pedagogia que criam entraves a cssa forma de
articulagdo. O processo de formagfio de nossos alunos exige um enfrentamento
da dicotomia teoria-pratica, que perpassa a estrutura propedéutica dos nossos
cursos, buscando as relagdes necessarias para que esta articulagdo se efetive em
uma perspectiva de unidade, como dois componentes indissoliveis da praxis.
(...Y" (H. Freitas, 1996:36)

Durante todo o curso, os alunos deveriam poder encontrar nas teorias visitadas
elementos para refletir acerca dos imensos questionamentos que o contato com a prética

produz. A pratica pela pratica nfio dd conta de entender as relagBes e muito menos fornece

elementos para a construgdo de uma nova pratica.

“(...) o conhecimento do processo de trabalho pedagégico, e dos elementos que
o constituem, ¢ a atividade pratica do aluno permitem unir de maneira
privilegiada teoria e pratica e as agbes de concepgdo e execugdo no processo de
trabalho pedagdgico escolar.” (H. Freitas, 1996:96)
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Segundo Pimenta (2001), o estigio ndo ¢ uma pratica docente, e sim um curso, que
se constitui em uma teoria sobre a pratica docente, e afirma que o ideal seria que todas as
disciplinas que constam do curriculo dos cursos de formagdo de professores tivessem como
ponto de partida a realidade escolar brasileira, nio sendo reservado apenas as disciplinas de
estagio. “(...) o estdgio ndo & praxis. E atividade teérica, preparadora de uma préaxis.” (p.15)

Segundo Piconez (1994),

“ . a Pratica de Ensino sob forma de Estagio Supervisionado é, na verdade um
componente tedrico-pratico, isto &, possui uma dimensdo ideal, teodrica,
subjetiva, articulada com diferentes posturas educacionais, e uma dimens&o
real, material, social e pratica, propria do contexto da escola brasileira.”
(Piconez, 1994:25)

Segundo H. Freitas (1996), o estagio pode permitir “... ao aluno, o encontro de
formas particulares, alternativas, para enfrentar os desafios em seu trabalho pedagégico,
transformando as condi¢des sob as quais ele se da e comprometendo-se com o projeto de
democratizagdo da escola.” (p.32)

A formagfio do educador deve ter claro suas finalidades. Que professor se quer
formar? Para que educac¢fio? Se a proposta for um compromisso pela melhoria e qualidade
do ensino e pela transformagfo social (ainda que soem como velhos chavdes), hd que se
levar com seriedade esta formagio, movimentando esfor¢os no sentido de formar o
professor na préxis educativa. No aquele tedrico, que ficard em seu gabinete imaginando
teorias para a educagfio, ou aquele que aplica as novidades que aparecem, mas um
professor pesquisador, um professor que crie ¢ recrie seu fazer cotidianamente. Que,
mesmo parecendo impossivel, distante, utépico, néo perca de vista a servigo de quem esta
dispensando sua pratica profissional.

Segundo Guerra (1999), “é necessario que se acabe com os estdgios vistos como
uma fungiio burocratica, ou como contemplagdo de modelos, a fim de que nesse espago se

crie condigdes para que o aluno estagidrio possa refletir que tipo de escola ele estd

querendo ou precisando. (...)” (p.76)
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5.4 Algumas propostas...

Na bibliografia consultada, destacam-se algumas propostas para a realizagfio do
estdgio. Salvo algumas restrigdes, elas se aproximam da proposta das professoras e
estagiarias entrevistadas quando sugerem que o estdgio deva ser de atuagfio e ndo de
observagio.

H. Freitas (1996), recusando o pragmatismo ou o ativismo pedagbgico, sugere que
talvez o caminho para a realizagio do estagio seja a “identificagio das contradigdes
presentes nesta realidade, colocadas pela pratica social dos sujeitos do processo
pedagogico e a conseqgiiente problematizagfio das questdes oriundas desta mesma pratica.
(..)” (p. 3%)

Fontana e Guedes-Pinto (2001), apontam o estigio como uma possibilidade de
analise das condigBes sociais de produgdio, das dificuldades e possibilidades presentes no
cotidiano das escolas. “Mais do que o olhar sobre a professora e seu fazer, mais do que a
crenca em podermos nos ‘colocar no lugar do outro’, mais do que as tentagbes avaliativas
frente ao trabalho (...)” (p.144)

H. Freitas (1996) prope um trabalho de intervengfo, desenvolvendo projetos nas
escolas, em parceria com a professora da sala. A realizagio de um projeto, permitiria ao
estagiario ter a nogfo do todo, e de um trabalho amplo, nfo se resumindo a regéneias, mas
envolve a definicio dos objetivos, o plancjamento das agfes, as negociagSes com a
professora, criangas, diregdo, coordenagéo, etc.

No desenvolvimento de um projeto, o planejamento nem sempre ird se efetivar.
Haveriio entraves, acordos que precisardo ser feitos. A escola possui uma dindmica
bastante diversa, e alheia 4 nossos planos (ndo temos um lugar definido), sempre sdo
necessarios 0s ajustes, que ndo significa perda da qualidade no estdgio, mas permite
compreender como a escola existe de fato. Nao esperando condigdes ideais para agir, mas
agindo nas condigdes existentes, ndo olhando o professor e criticando quando “as coisas
n#o déo certo”.

A este respeito Smolka e Laplane (1993) afirmam;

“(..) A passagem entre 0 que se pensa € o que se faz inclui, portanto, a
dindmica das condigdes concretas. Ndo hd uma mera transposi¢do entre os
modos de pensar ¢ os modos de agir, mas sim, um movimento de
transformagcdo, que atinge também as condigdes concretas.” (p.10)
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Pudemos vivenciar no estagio relatado mnesta pesquisa, a experiéncia do
planejamento, de ir ao poucos, com as condi¢des dadas implementando um projeto. Com
esta experiéncia pudemos perceber de fato as relagSes existentes na escola, pois a
efetivacido do projeto passava por varias instancias: dire¢do e coordenagdo da escola,

professores, criangas, espago fisico, etc.

“Q) trabalho dos alunos é sempre permeado e entrecortado por uma infinidade
de fatos e vivéncias das criangas, da professora e deles mesmos, e de eventos
ligados a propria dindmica da vida cotidiana da escola publica. Eles vio dando
os contornos para o trabalho particular de cada estagidrios, a maneira como ele
se relaciona com o real, os caminhos que vai percorrendo ¢ também para, por
meio de elaboracdo, anélise e avaliagio de seu Plano de trabalho e da pratica da
escola, propor alternativas 4 sua a¢fio pedagogica em sala de aula” (H. Freitas,
1996:151)

Daf também a importincia de perceber as dificuldades de se manter um plano de
trabalho que nfio precisa ser fixo, mas que tem objetivos a cumprir, mas, como afirmam

Smolka e Laplane (1993):

“(..) ha um confronto entre o que foi pensado e as condigdes concretas das
interacBes na sala de aula. A ag8io do professor decorre, em partc das suas
intencdes... Mas as condi¢des concretas oferecem resisténcia. O quadro entéo se
modifica. Estabelece-se uma nova dindmica que ndo pode ser atribuida
unicamente & agdo do professor. Os acontecimentos t8m uma logica propria na
qual se insere a agéo do professor.” (p.80)

A questfo entdo ndo seria descrever, apreender, explicar, avaliar, o que a escola ¢, ¢
sim como algo que estd sendo. “(...) Um processo vivo, repleto de possibilidades que se
ddo a ver no movimento dos efeitos de sentido produzidos na dindmica interativa. Sentidos
que nos afetam, deslocando-nos, estagidrios e professoras da universidade, do lugar de
observadores externos.” (Fontana e Guedes-Pinto, 2001:143).

Portanto, os estdgios nido devem buscar encontrar modelos, ou direcionar o olhar
para a professora a fim de apontar defeitos ou bons exemplos, mas precisa-se procurar
enxergar a escola como um todo, e inserida em um contexto especifico ¢ datado. Por isso
acredito na proposta da agdo, da intervengéo no estagio, pois na medida que se realiza um
projeto, como por exemplo o relatado neste trabalho, acaba-se entrando em contato com a
escola de outras maneiras, ¢ ndo s6 na relagdo com o professor, mas hé a relagdo com os

pais, dire¢do e coordenagfo, a propria realidade das criancas, a formagfo das professoras €
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a nossa, etc. Isso nio significa que nosso estagio ¢ um modelo a ser seguido, houveram
muitos problemas, muitas dificuldades. Mas, talvez se¢ houvessem mais trabalhos como
este a formacfo dos educadores poderia ser melhor trabalhada, tendo em mente que nédo se
deve ter a pratica pela pratica, mas agir tedrica e praticamente.

Talvez a saida como apontam Fontana ¢ Guedes-Pinto (2001) s¢ja a tentativa dos
estagidrios de se embrenharem nas atividades da escola, € “mais do que olhar a professora
e seu fazer”, de avaliar, criticar, os estagiarios deveriam atuar junto aos diferentes atores

que compdem a escola.
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6. 0 ESTAGIO E A FORMACAO DO PROFESSOR

“A professora ndo estd pronta em nds, quando
comegamos a trabalhar. Pensando bem, ndo estd pronia
nunca, por mais estaveis e semelhanies que pare¢am ser

nossas caracteristicas como profissionais.”

Roseli Caciio

Histéria. Relato. Criticas. Possibilidades.

Apés situar historicamente a pratica de estigio, apresentar uma experiéncia de
estagio, e a partir desta levantar algumas problematicas a respeito, cabe agora pensar como
o estdgio afeta a pratica docente dos futuros professores.

O estagio pode de fato contribuir para a atuagéio profissional, para o constituir-se
professora? Como? As insegurancas diminuem? Que expectativas profissionais as alunas
formandas possuem? Como o estagio realizado afetou tais expectativas?

Tendo em vista que o individuo se constitui nas relagdes sociais, € na relagdo com o
outro, a experiéncia de estagio que vivenciamos (eu ¢ as alunas entrevistadas) nos afetou
de alguma forma, e as profissionais que seremos, estardo sempre, em alguma medida,
marcadas por esta experiéncia.

Trago as vozes das alunas relativas as suas expectativas profissionais, expectativas
estas, que tém a ver com a vida de cada uma (que ¢ social), mas também com a formagao
recebida, sendo destacado para este trabalho o aspecto do estagio.

As alunas, como vimos em capitulo anterior, constatam problemas na realizagéo
efetiva dos estigios, mas algumas delas apontam para o fato de que ha coisas que ndo € o

estagio que dara, mas sim a propria experiéncia profissional.

Mdreia: (..) vocé ndo acha que por exemplo, ndo é o estdgio que fem que dar
experiéncia para vocé? (...) tem coisas que ndo é 0 estdgio que tem que e dar,
¢ que realmente vocé vai aprender quando vocé sair da faculdade, s6
trabalhando entendeu, as vezes eu acho que a gente estd com uma cobranca
muito em cima do estagio, tudo bem, eu acho que tem que ter, que tinha que lter
umas coisas que realmente a gente ndo teve, mas eu ndo acho que o estdagio fem
que dar toda a experiéncia para a gente

Lais: E néio é nem sé isso, eu acho que a genfe SO vai..., a gente vai ler no¢ao,
mas aprender mesmo, tipo, todas as professoras que eu jd conversei falou,
primeiro ano eu bati a cabega, bati a cabega, bati a cabega, bati a cabe¢a, no
segundo ano jd estava melhor
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Raquel: ... eu ndo estou falando que se a gente tivesse estdgio 30 horas
semanais a gente ia sair melhor professora do mundo, ndo é isso {...)

(--)

Eu ndo estou falando que eu estou saindo pronta, é claro que eu vou continuar
aprendendo

Pode-se notar a partir destes trechos a idéia de que, o estagio, como parte integrante
do curriculo deveria ter algumas transformagdes. Questionou-se, entretanto, que se o fato
do estagio incorporar as vérias sugestdes para sua melhoria, apontadas em diferentes
estudos (H. Freitas (1996), Piconez (1994), Guerra (1999), Guedes ¢ Fontana (2001), etc.),
acarretaria um melhor inicio no magistério. Mas de que melhorias estamos falando? Mais
horas de estagio? Planejamento? Acompanhamento e supervisdo? Planejamento conjunto?
Intervencio? Participagfio com o professor?

Na entrevista com as professoras, propus que relatassem sobre o estigio que
fizeram quando cursaram o curso de formagfio de professores. Elas apontaram que o
estagio que fizeram previa observagdo ¢ regéncia (uma unica regéncia), feita no final do
curso. Afirmaram que se o estigio tivesse sido de atuag8o, ao invés de apenas observagio,
teriam menos dificuldades antes de iniciar o trabalho como professoras, pois consideram
que teriam um maior acesso a realidade.

Podemos ver isto na fala de uma das professoras entrevistadas, apés relatar sobre

sua experiéncia de estagio de observagio e descrigdio da pratica docente, comenta sobre a

diferenca que faria se o estagio fosse de atuagdo.

Ent. - Mas af vocé acha que se tivesse sido dessa forma que tem sido mais hoje
de atuagdo faria diferenca? Antes de vocé comegar a dar aula?

Carla: Faria porque a gente jd entraria na sala de aula mais com pé no chdo
com menos fantasia e mais realidade, o que é ser professor, entdo eu acho
importante, e naquela época nds tinhamos no decorrer do ano uma unica
regéncia, entdo o ano todo nds faziamos observagdo, e no final do ano nos
prepardvamos uma unica aula, wma unica regéncia e isso contava como
avaliagdo da disciplina no caso, uma coisa totalmente distante, uma coisa

Sfurada
Ent.: é mais ainda, tem ainda alguns estdgios que continuam assim
Carla: é uma judiagdo, néo ndo. Tem que agir mesmo, contato com a crianga

A professora Silvia também considera importante o estagio como atuagio:
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Silvia: (...) para vocé sentir mesmo se € bem aquilo que vocé quer, porque uma
coisa é teoria, outra é a prdtica, e é s6 praticando que vocé vai conseguir sentir
se é 0 que vocé quer.

(..) Muitas vezes a pessoa gosta de crianga, tem jeito com crianga, mas na
hora que ela vai passar alguma coisa ela ndo estd conseguindo, entdo eu acho
isso muito importante

A coordenadora da escola também fala da importincia do estagidtio conhecer a
realidade da escola, sentir como serd o campo de trabalho, e ndo ficar apenas na

observagéo.

Mbnica: ... para ver bem a realidade do que ¢ uma sala de aula, do que é uma
escola, de como funciona. Ndo adianta mandar estagidrio ver a parte
administrativa, nenhum professor entra na parte administrativa, nenhum, ¢ a
sala de aula mesmo, tipo, acompanhar intervalo, ver como ¢ que funciona, que
agora tem intervalo participativo, ver a postura, sei ld, ja ver a postura que vai
tomar, vocé jd viu neguinho quando sai da faculdade vem primeiro dia de aula
ndo sabe nem que lado vai, vai, fala ndo eu vou seguir, eu vou seguir esse
cronograma meu aqui, acabou, que! Vocé chega ld, pée cabecalho e acabou,
porque o outro dia vai ser completamente diferente. Porque a parte mais
importante do estdgio é ver o dia-a-dia da escola, ndo na parte administrativa

que ndo resolve,
Ent.: Na sala de aula

Ménica: Como é a realidade dos alunos, acho gue é mais importante, e eu ndo
sei se muita gente ndo desiste no estdgio

O estagio, como vimos, tanto para as alunas, como para as professoras e
coordenadora da escola, constitui um elemento importante na formag#o do professor.

Viarias pesquisas por nos visitadas, e ainda a ANFOPE apontam nesta direcdo.
Entretanto, se concordamos que o estigio é um elemento relevante para a formac¢do do
professor, porque ainda h tantos problemas, tanta incoeréncia?

Muitas vezes, reproduz-se para os estdgios a logica de um tipo de pesquisa que

desconsidera e desconhece 0s movimentos, a imensidéo de fios que constituem a escola.
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6.1 Constituindo-se professora...

"NGs nos tornamos nds mesmas através dos outros”

Vigotski

Fontana (2000) traz uma importante contribuigéo, ao afirmar que € no cotidiano da
escola que se faz professora. Ao deparar-se com os sujeitos a quem se propde ensinar, ¢

que a construgiio do fazer pedagdgico acontece.

“(...) As vozes da ciéncia, marcantes no processo de formagéo, juntaram-se as
vozes daqueles meus primeiros alunos, trabalhadores adultos, com quem ¢ para
quem me dispus a trabalhar e que apontaram o quanto eu ndo sabia realizar as
tarefas a que me propunha, explicitando que eu esgrimava com clichés, mais do
que com gestos ¢ modos de agdo concretos. (...)”. (p. 110}

Diante disso, pode-se afirmar que a constifuicdo do ser professora, ¢ algo
complexo. E que por mais preparagio que se pense ter, € s6 a pratica cotidiana que nos
torna professoras. E é claro que esta prética nfio é ausente da reflexdo tedrica, reafirmando
que concebemos teoria e pratica como indissocidveis.

O estagio, ¢ mais uma disciplina no curriculo de formagdo, que se bem realizado
pode proporcionar uma preparagdo melhor, uma aproximagfio a pratica, articulada a
questBes tedrica, mas a praxis de fato, o lugar de professora s6 serd ocupado quando este
lugar de professora for assumido, e € claro, como as professoras entrevistadas nos relatam,
seria de grande ajuda, se o estagio fosse atuagfio, ao invés de observag8o, como aconteceu

para elas, pois assim poderia se estar mais proxima da realidade.

Ent.: E vocé foi estagidria?

Carla: Fui (...) quando eu fiz o antigo magistério

Ent.: E como foi para vocé?

Carla: Entdo, ai ja era diferente, mil 900 e bolinha. Ai ja foi mais aquilo, era
obrigatério a gente ficar no fundo da sala fazendo os registros, e tinha que ter
pontos positivos e negativos da aula, entdo era uma coisa, a gente ndo tinha

maturidade suficiente, criticava tudo, tudo pra gente era ervado, olha essa
professora faz isso {...) aquela professora faz aquilo, onde ja se viu

(.
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E quando me vi com a minha sala de aula af que eu vi que a realidade é outra,

(..)

Ent.: E ai o que vocés acham que era melhor que continuasse sendo assim ou
mais do jeito que estd sendo hoje?

Sonia: Acho que mais como estd hoje que é mais assim, sei Id
Carla: Aquilo era uma coisa distante
Sonia: E aquilo ld era distante e era assim, imposto

E vivendo a escola se aprende de fato as relagdes ali existentes.

“(...) Aprendi lentamente, no cotidiano da escola, a olhar para as relagdes ali
vividas (relagdes de ensino, de trabatho, de hierarquia, disputa ou
camaradagem) como algo que estd sendo, mais do que como algo que €. O que
&, ja ¢, revela-se como concluido, até se naturaliza. O que esta sendo ¢ o que € ¢
seus possiveis, ainda em movimento.” (Fontana, 2000;111)

No trabalho de Fontana, uma das falas analisadas, diz respeito a condi¢do da
estagiaria que observa. A professora em questdo questiona o como realizar os registros de
sua pratica, lembrando que quando era estagiaria era facil. “Era so anotar os erros da
professora”. E quando se vé no lugar de professora o que fazer? Como registrar?

Se o olhar no estagio estiver voltado para a critica, elementos que a confirmem
serfio encontrados, pois o lugar de observador viabiliza a critica. Ele esta em uma posigéo
de alguém que esta fora da situacdio, e por isso nfio percebe todas as tramas, s6 v€ o que
acontece externamente, ndo vé 0 processo, 0 movimento, so o produto, os resultados.

No meu primeiro contato com a escola, enquanto ainda ocupava a posigéo de
observadora, e nio percebendo as multiplas relagdes que estavam imbricadas, criticava
minuciosamente o trabalho do professor, fazendo juizos de valor, etc.

Entretanto, quando passei atuar, em decorréneia do projeto de incentivo a leitura,
passei a enxergar tais relagdes. Ao me imbricar na escola, no movimento, pude perceber
que mesmo quando planejamos, nem sempre conseguimos atingir os objetivos, que o
comportamento das criancas ndo depende somente de nds, que a estrutura fisica, influi nas
atividades, que os contextos de cada crianga interferem no trabalho, etc...

Houve portanto, uma mudanga crucial na realizacio do estagio e nas concepgdes

que tinha acera do espago escolar, da pratica docente.
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Mudei de lugar, ¢ cabe aqui ressaltar, que ndo era a professora, mas ainda a

estagiaria, lembrando que a condigo de estagiarios configura-se como um néo lugar.

“(..) Os estagidrios ndo sio alunos das escolas onde estagiam, nem tampouco
professores, dirctores ou funciondrios desta escola... Ele nfo tem lugar
assegurado nas relagdes. Estdo ‘de passagem’ pela escola. Entre o
pertencimento genérico e o ndo-lugar particularizado, como inserir-nos nas
malhas de relages sociais a0 mesmo tempo familiares e ndo familiares de cada
escola?” (Fontana e Guedes-Pinto, 2001:143)

As alunas também comentam sobre esta mudanga de posi¢éo:

Cintia: Para mim o mais importante foi sair da posi¢do de ficar criticando o
professor, e ver realmente na prdtica, porque se vocé sentada ld no fundo da
sala, mesmo que ajude um pouco a professora ndo é a mesma coisa do que
ficar sozinha com 30 criangas

Lais: Nossa
Marcia: Isso foi importantissimo

Lais: E além disso, isso que a Cintia estd falando esse negdcio de ndo ficar 56
criticando ¢ legal também para a gente ver também que ndo é fudo as mil
maravilhas e que sempre a gente passa a achar que aquele negécio de, que
nem teve o negécio 1d do Provio, da pergunta que quando a crianca faz
bagunca o que vocé tem que fazer, depende

Marcia: ... isso de parar de criticar o professor, e assim eu era super iludida,
entendeu, que eu ia chegar Id na frente imagina que eu vou grifar, eu ia chegar
com essa estratégia, com musica, leitura, imagina que eu vou precisar gritar
com eles entendeu

Maprcia: Lé o que eles querem, é uma coisa que imagina nunca vou fazer que, e
a hora que eu me vi naquele lugar

Dani Ardel: Eles sdo assim porque ela grita
Mércia: As vezes eu agia pior do que ela

A partir desta experiéncia de estdgio, foi possivel perceber o quanto estava
enganada acerca de vérias coisas, ¢ que a dinimica da sala de aula ¢ muito mais complexa
do que os registros feitos a partir das observag¢Ses podem indicar. E muitas vezes acabava
fazendo as mesmas coisas que antes criticava nas professoras. “(...) A estagidria, na
condicio de aprendiz, num processo de formagio baseado no método de assistir e observar

antes de comegar’, niio s6 era possibilitado, como pressuposto, o distanciamento do fazer,
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favoravel a atitude de observagio. (Teoria e pratica cindidas em no6s desde a formag@o...)”
(Fontana, 2000:140)

Este distanciamento produzido pela observagio, permite a estagidria, a construcéo
de um bordado sem riscos. Entretanto, quando a professora se vé diante do trabatho, ao
invés de lidar com certezas, questiona. Questiona seu trabalho, reelabora-o.

~>Um dos problemas enfrentados pelos professores nesta questdo do aprendizade no
cotidiano, é que, segundo Fontana (2000), as escolas ndo funcionam como um lugar de
aprendizado pelo trabalho. A prépria origem da palavia schole mostra isso, significa ocio.
Neste contexto, o papel do professor seria entdio o de repetir as formas escolares ja
estabelecidas, e ndo elabora-las. “Assim, a expectativa institucional em relagfo a elas € a
de que cheguem prontas para o cumprimento de sua tarefa, ou seja, que se revelem aptas a
dar conta do ritual da sala de aula e que implementem adequadamente o oficio que
aprenderam como alunas” (Fontana, 2000:146)

O oficio de ser professora nfio é aprendido apenas na formagfo. E também no
trabalho, no dia-a-dia da escola. As possibilidades de estudar, discutir a formag8o, os
limites ¢ possibilidades do trabalho infelizmente sdo raros de acontecer na escola.

Em um dos relatos das professoras apresentadas por Fontana, comenta-se que
quando vocé planeja uma atividade, s vezes acha que ¢ simples, que ¢ ficil, e de repente,
nio dé certo, acontecem problemas. E como o estagidrio registra isso? Percebe o
movimento? Pergunta-se como e porque aquela atividade aconteceu desta e ndo de outra
maneira? Entende que o professor, estd, a cada dia, a cada atividade nova que propde,
constituindo-s¢ professor? O professor nfo estd pronto nunca, entretanto, as andlises
raramente apontam para este fato.

Por isso ¢ importante analisar os processos, € ndo encaixar a pesquisa em conceitos
ja definidos. “Privilegiar o processo implica um outro modo de olhar para o vivido. Implica
nfo estancar 0 movimento das possibilidades de sentidos em jogo. (...)”

E fazendo e se revendo que a constituigdo do ser professora se da. O professor néo
¢ isso ou aquilo, ele esta em constante movimento, ¢€le tem uma histéria, que o fez estar
sendo isto ou aquilo em determinados momentos.

Os individuos, as professoras, os alunos, constituem-se na relagfio com a sociedade,
néo ha apenas uma ligagdo individuo e sociedade, mas relagdes reciprocas, indissociaveis,

mnltiplas. O outro, ou os outros, também estdo em nos.
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“Nesse jogo, somos muitas num s6 tempo. E essas muitas se multiplicam, j&
que sendo o que somos, somos também a nega¢io do que ndo somos e, nesse
sentido, o que ndo somos também nos constitui, estd em nods. Ser ¢ também néo
ser: af radica e é produzida a singularidade.” (Fontana, 2000:1035)

Portanto trata-se de uma constituigfio reciproca “a natureza psicolégica do homem ¢

a totalidade das relagdes sociais™ (Vigotski, 2000)

“(...) podemos pensar que as relagdes sociais constituem um complexo sistema
de posicdes sociais e de papéis associados a essas posigdes que define como os
atores sociais se situam uns em rela¢@o aos outros dentro de uma determinada
sociedade e quais sfio as expectativas de conduta ligadas a essas posigGes. Por
outra parte, dado que as relagdes sociais sdo determinadas pelo modo de
produciio da sociedade, as posi¢iies sociais e os papéis a elas associados
traduzem a maneira como as for¢as produtivas se configuram nessa sociedade.
(...)” (Pino, 2000)

Desde que nascemos estamos mergulhados na vida social e histérica, ocupando

diferentes papéis sociais, com significados diversos, que sio trazidos pelo outro.

“Cada um de nds nfio & apenas professor ou professora. Somos também
homens e mulheres, negros, mulatos, brancos, brasileiros, estrangeiros, ... a
professora mais antida da escola, aquela que estd iniciando seu primeiro ano de
trabalho, a professora militante, a professora néo-sindicalizada, a professora que
dobra periodo, aquela que ndo depende do seu saldrio para sobreviver etc...
Muitos em um.” (Fontana, 2000:64)

Estes significados diversos sdio internalizados, portanto a constituigdo do ser
professora passa pela histéria pessoal, formagdio académica, € o cotidiano, as situagdes
vivenciadas a cada dia com os alunos, com a escola. Todas estas préaticas sdo
internalizadas, entendo que a internalizacdo “(...) se refere ao processo de desenvolvimento
e aprendizagem humana como incorporagdo da cultura, com dominio dos modos culturais
de agir, pensar, de se relacionar com os outros, consigo mesmo (...)” (Smolka, 2000:27)

E como nos lembra Pino (2000), a internalizagfio ¢ a significa¢fo que as relagdes

sociais tem para as pessoas.

“(...) 0 que ¢ internalizado ¢ a significagfo que o outro da relagdo tem para o
eu; 0 que, no movimento dialético da relacio, da ao eu as coordenadas para
saber quem € ele, que posi¢do social ocupa e o que se espera dele. (...) O outro
passa a ser assim, a0 mesmo tempo, objeto e agente do processo de
internalizagdo, ou seja, o que é internalizado e o mediador que possibilita a
internaliza¢do. Esse pode ser o sentido de outra das afirmacgdes de Vigotski: "eu
me relaciono comigo mesmo como as pessoas se relacionam comigo” (1989, p.
57).” (Pino, 2000)
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O constituir-se professora, entfio, se di nas relagdes sociais, relagdes com o
trabalho, com a formagdo, com um mundo que se organizou antes de existirmos, e que tem

existéncia propria.

“Assim, 0 nosso comego comega pelo em se fazendo, por entre multiplos fios
colocados juntos, enlagados, entrelagados, que em movimento compdem tramas
diversas. Ninguém tece (ou destece) esperando tornar-se apta a... Aprende-se
puxando um fio, tragando outros, em movimentos que ecoam por toda trama.
(...)” (Fontana, 2000:174)

Pensando nestas bases, o estagio deve considerar o movimento, a constituicdo do
ser professora, e para tanto, este ndo deve nunca ser apenas a observagfo, € ndo deve
reproduzir a légica de pesquisas, que como nos mostra Fontana, muitas vezes fazem
analises a partir da observagfio, sem descobrir de fato o que acontece no movimento. Se o
estagio ocorresse de uma maneira que conduzisse 4 atuagdo, tirando o foco das criticas ao
professor, mas propondo projetos de intervengdo, a aproximagio com o futuro campo de
trabalho seria maior, pois assim, como na experiéncia relatada neste trabalho, teria-se a
oportunidade de perceber as dificuldades, de ir construindo o saber-fazer cotidianamente.

Entretanto, mesmo com este estdgio mais proximo da prética docente, ndo ha a
diminuicdo das ansiedades, e o saber-fazer, isto como vimos, ird se construir a cada dia,
guando de fato nos tornarmos professoras. As alunas entrevistadas apontam para este fato,
afirmando nfo se sentirem preparadas o suficiente para comegar a dar aulas, ¢ algumas
compreendem que se o estdgio fosse melhor realizado, esta preparagdo seria maior, €
algumas discordam, acreditando que a inseguranga para o inicio do trabalho existiria de

qualquer forma.

Ent.: E vocés se consideram preparadas para comecar a dar aula?
Varias: Ndo

Lais: (..) eu acho que vocé jd tem que meter as caras

Marcia: Eu ndo tertho coragem

Lais: Mas é ai que vocé vai aprender

Mdrcia: Porgue, o primeiro dia de aula Lais, o que eu vou fazer com aquelas
criangas, acho que eu saio correndo
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Mdrcia: Como que eu vou alfabetizar, eu ndo sei como eu vou ensinar
matemdtica, como eu vou alfabetizar isso que eu tenho medo entendeu

Ent.: Mdrcia mas vocé s6 vai aprender fazendo...

Marcia: Por isso que primeiro eu ndfo sinto, € isso que eu eslou fe falando
Dani, ey ndo me sinto preparada para sair dando aula, eu pretendo antes
passar um ano como auxiliar de sala para depois ser

Lais: Eu acho gue eu sou corajosa, porque mesmo ndo me sentindo preparada,
ndio sei que eu pego, e falo eu aprendo, eu sou otimista, eu ndo sou assim, eu
falo eu pego e eu aprendo

Ent.: Mas assim, se tivesse sido alguma coisa diferente, por exemplo se o
estdgio tivesse sido a gente acabou de falar com mais, o curso fter mais
estdgios, ai serd que seria diferente...?

Lais: Eu acho

Mdrcia: Porque dai eu jd teria passado por exemplo esse tempo de auxiliar de
sala no estdgio para dai ja se sentir mais segura
A partir destas falas percebe-se que ha uma certa inseguranga para o inicio
profissional, mesmo estando no fim do curso. Acredito de fato que o estagio deveria ser
melhor organizado, € aqui vale ressaltar, que tivemos uma experiéncia rica em relago ao
estagio, mas mesmo assim, nfo ha a seguranga.
O estagio, como ja dissemos antes, apesar de se constituir em uma aproximagfo

com a pratica, mas ndo da conta de tudo. Uma das alunas aponta para este fato:

Lais: Ai eu néo sei, eu acho que deveria me dar mais experiéncia do que eu
tive, mas eu ndo sei se simplesmente o estdgio me daria algum tipo de
seguranga (...), 0 que eu penso as vezes que eu acho que essa questdo da gente
56 vai ter isso quando a gente for todo dia para a escola, ndo que vai ser
perfeito, porque eu acho que nem o dia que a gente for professora e for todo
dia para a escola, nem sempre a gente vai saber o que fuzer

()

Mas eu também tenho minhas dividas se a gente ia se sentir preparada se o
estagio fosse maior

Uma das alunas entrevistadas que participou do projeto, estd hd 5 meses (na ocasido
em que a entrevista foi realizada) fazendo estigio em uma escola particular da Campinas,
que é uma escola que tem uma preparagdo para receber estagiarios (obrigatoriedade de ir
duas vezes por semana ¢ entregar relatrios mensais). A partir desta experiéncia a aluna

considera que hoje tem mais seguranca, do que tinha antes, por estar aprendendo coisas




praticas de sala de aula, e ainda relata que antes de iniciar este estagio, tinha duvidas se

gostaria de trabalhar como professora,

Raguel: (...) Hoje tipo o primeiro e o segundo dia eu sei fazer, o terceiro dia
ndo sei se eu sel

()

Por isso que a hora que a Lais falou, vocé acha que vocé vai estar preparada,
vocé estd agora preparada, ndo, nde acho isso, mas eu acho isso que tipo se
fem um grau dobrou, mais que dobrou

Quando questionadas se o estigio da maneira como foi realizado (projeto

biblioteca) ajudou na formaggo, responderam que sim, pela pratica, pelo fato de termos que

buscar alternativas, por lidarmos sozinhas com as criangas, etc.

Ent.: E assim vocés consideram que ter feito é dessa maneira o projeto vai
ajudar para quando comegar a dar aula?

Lais: Vai, muito
Raquel: Pela prdtica, por esiar na posi¢do
Lais: Por ter que ir buscando alternativas quando apareciam os problemas

Raguel: Eu acho que isso foi uma coisa legal, agora que vocé Jalou, esse
negdcio de buscar alternativas, para gente foi muito mais importante, porque
tinha que fazer entendeu, ou fazia ou parava, a gente chegou numa situagdo
assim

Mércia: (..) se eu estava zero anfes do Sérgio Porfo eu acho que agora eu
estou uns 4, entendeu, eu acho que o Sérgio Porto eu cresci bastante ld

O estdgio prepara para o inicio da profissdo? Daré a pratica docente? Sim e ndo. Se
ele nio se resumir a simples observagdes e houver atuagio sim. Ira contribuir, permitindo
uma compreensdo das tramas que permeiam a profissdo, a escola, e o fazer. Mas ndo dard o
lugar de professora, o saber-fazer. Este, como vimos, s6 vird ao assumir o oficio de ser

professora, no cotidiano da sala de aula.

6.2 Expectativas profissionais...

Uma outra questio levantada para as alunas foi se de fato pretendem ser
professoras, e a maioria disse que sim, mesmo que depois se voltem para outros cargos,

pretendem exercer a docéncia.
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Ent.: E todas vocés querem ser professoras mesmo?

Lais: Eu penso

Cintia: Eu ndo sei

Raquel: Ai eu penso, nesse final de semana eu decidi

Ent.: Vocé vai ser professora?

Raguel: Eu vou, eu niio vou trabalhar na empresa, eu vou ser pobre
Mdrcia: Eu quero ser professora no comego tipo dar uns 5 anos de aula

Ragquel: E eu acho que ser professora é importante

Lais: Ah ndo, eu também penso em coordenagdo mas eu até penso que eu
gueria mesmo sendo coordenadora ser professora

()

Dani Ardel: Na verdade eu penso em dona da minha escola

Cintia: Fu tenho medo, ndo sei

Quais as possibilidades de atuagdo do pedagogo? Quais sdo as expectativas
profissionais? Ser dono de escola? Coordenador? Professor? Auxiliar de sala?

Para esta pesquisa seis alunas formandas do curso de pedagogia foram
entrevistadas, ¢ apontaram diferentes expectativas para sua vida profissional, em especial
para o inicio da profissfo. O que nos remete novamente a proposi¢do de Vigotski que o
homem & o conjunto das relag@es sociais que vivenciam. “Para nds, o homem ¢ uma pessoa
social = um agregado de relagdes sociais incorporadas num individuo™ (Vigotski,2000)

Estas alunas passaram pelo mesmo curso de formagéo e pela mesma experiéncia de
estagio. Entretanto, a formag#o ¢ a mesma e a0 mesmo tempo ¢ diferente, pois os sujeitos
possuem historias de vida diferentes, vivem em contextos sociats diversos.

Assim, cabe pensar sobre as possibilidades de trabalho. Ao pensarmos sobre
formagdo de professores, hd que se ter em mente que esta formagéo tem determinados

objetivos.

Mas como os alunos de pedagogia se insersm no mercado de trabalho? As

possibilidades s@io diversas. Alguns nunca trabalhardo com educagfo escolar, direcionando

78



sua pratica para a empresa, outros com projetos de educagdo ndo formal, outros como

professores, coordenadores de escola, eic.
As decisdes sobre o que fazer depois da faculdade nfo passa apenas pela decisio
individual de cada um, mas pela histéria de formagfo que cada um teve € também pelas

condiges econdmicas do pais, que ndo tem sido favordveis em se tratando de educagéo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

"Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente: ndo aceileis o que
é de habito como coisa natural, pois em lempo

de desordem sangrenta, de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente, de humanidade
desumanizada, nada deve parecer natural
nada deve parecer impossivel de mudar.”

Bertold Brecht

Considerar. Final. Considerar no Final.

O que considerar no final de um trabalho, quando a propria finalizagdo ¢ uma tarefa
bastante complicada. Sempre achamos que estd faltando algo, que algo nos escapou, que
alguém ira ler e achar falhas, incoeréncias. Mas chega uma hora que vocé tem que colocar
um ponto final, me disse alguém.

Entiio colocarei um ponto final, mas € apenas um final imposto pelos limites do
tempo ¢ das condigdes de produgiio. Mas muitas questdes permanecem, outras foram
suscitadas no desenvolvimento do trabatho, e outras ainda estéo por vir.

Vejamos entdo o que foi produzido até este ponto. A partir da andlise historica, foi
possivel perceber que o estagio esteve sempre presente nos cursos de formacg8o de
professores, eniretanto, de acordo com concep¢des e contextos historicos, sofreu
modificagdes.

Muitos estudos na area tém procurado analisar as dificuldades e propor alteragdes
para a formaglo de professores, entretanto, pelo que podemos perceber nas vozes das
professoras e das estagidrias, hé varios problemas que necessitam ser superados.

Acredito que houve muitos avangos, mas ainda hd que empenhar esforgos no
sentido de garantir que efetivamente o estdgio seja um componente curricular que va além
da observacdio e anotagdes de criticas acerca do professor e da escola.

O estagio, se bem organizado, bem realizado pode e muito contribuir na formacéo
do professor, na medida em que permite a este uma compreensao da realidade, do campo
futuro de trabalho, da dinimica interativa da sala de aula, ete.

Acredito que se lutamos tanto pela valorizagio de nossa profissdo, ha que também

de se encarar o estagio de forma concreta, fazer dele uma praxis efetiva. Pois os escritos
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em livros, planos de curso etc. ndo efetivam a transformagéo, mas ¢ preciso que a reflexfo
tedrica e a pratica sejam encaradas como de fato sdo, indissocidveis.

Entretanto, por mais que esta organizag¢fio se realize, ¢ que contribua para a
formacdo do profissional da educagio nfio diminui as ansiedades, as incertezas, 0 nao saber
fazer, enfim, o estagio ndo d4 o lugar de professora. Isto s6 acontecera na medida em que
este de fato se tornar um professor. O estagio d4 o conhecimento, mas néo da o lugar.
Comeo vimos, a constituicdo do ser professor se dé no cotidiano, é no embate entre o se que
planeja ¢ a realidade concreta que o professor vai aprendendo modos de fazer, que néo
serfo sempre os mesmos, pois a cada nova turma, a cada nova crianga que se dispor
ensinar, novos desafios serfio langados.

Mas ainda alguns questionamentos permanecem: O que falta para que os avangos
tedricos se efetivem? Como superar a dicotomia entre teoria ¢ pratica? Como superar as
relagdes dificultosas entre escola ¢ universidade? Se grande parte das pessoas envolvidas
com educagdo considera o estigio como importante para a formag&o do professor, porque
ainda ha tantos problemas? Etc. etc. etc.

Nio tenho respostas a estas questdes, mas sim a esperanca, que como na epigrafe
que inicia este texto, ndo consideremos como naturais as coisas como estdo, € que
principalmente acreditemos e lutemos de fato, buscando alternativas para efetivar as

transformacdes necessarias.
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ANEXO 1

Algumas das atividades realizadas.

Uma das alternativas encontradas foi a realiza¢fio de um sub-projeto, a partir o livro
de literatura infantil, 4 Bruxa Salomé, de Audrey Wood. Este livro foi escolhido pelas
proprias criangas para a realizagdo de um teatro.

A realizacdo do teatro pelas criangas da 4? série, implicou uma série de ensaios pelo
perfodo de 5 semanas, envolvendo: divisio de tarefas, planejamento das agBes, definicio
do cendrio e coreografia, constituindo, assim, um espago de dramatizagfio do personagem,
exercicio da fantasia ¢ (con)vivéncia com o personagem. O teatro foi apresentado para
todas as turmas do periodo matutino.

Ao final do semestre letivo fol realizada uma atividade com as criancas na qual se
procurou criar um ambiente de suspense € expectativa com relagdio a visita da bruxa.
Musicas, gargalhadas, batidas na porta, gestos, foram elementos utilizados para a criagdo
deste ambiente. A chegada da bruxa na sala, representada por um dos adultos que
participavam do projeto provocou nas criangas, a0 mesmo tempo, reagdes de estranheza ¢
familiaridade, propiciando outros modos de contato com 0 personagem € COm outras
imagens de bruxa.

No inicio do 22 semestre a proposta foi que as criangas se correspondam com a
“Bruxa” via carta. As cringas se correspondiam com o personagem da bruxa € nos, as
estagidrias, respondiamos as cartas.

O grau de envolvimento com esta atividade variou entre as salas. Houve criangas
que durante o semestre todo se correspondeu com o personagens, entretanto para outras
estas atividades com o personagem da bruxa, gerou alguns conflitos, em especial com a 4°
série, ¢ a partir disso, realizei uma pesquisa com eles sobre a otigem das bruxas, do
conceito. Na avaliagio feita pelos alunos, apontaram que esta foi uma atividade que ndo
gostaram de realizar, entretanto, foi uma atividade em que também, como nho teatro, eles
produziram textos, e tiveram oportunidade de pesquisar.

A partir desta experiéncia, eu e uma outra estagiaria envolvida no projeto,
realizamos uma analise das relagBes entre literatura e imaginagfio. Este trabalho foi
apresentado no I Congresso Brasileiro de Psicologia: Ciéncia e Profissdo, entitulado

Historias de Bruxa: literatura, imaginacdo e producio de sentidos..
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Além desta atividade mais central em relagio ao personagem da Bruxa Salomé,

trabalhamos também com outra atividades como:

- teatro de fantoches. Algumas vezes nds apresentamos para eles, e em outras, eles

preparavam e apresentam o teatro para todos.

- histérias de terror. Algumas criangas diziam que gostavam de historias de terror, entdo
conseguimos algumas historias em K7 com a voz do Z¢ do Caixdo ¢ colocavamos para

eles, e em algumas ocasides eles contavam as historias de terror que conheciam.

- trabalhamos de diversas formas com os livros de literatura: representagdo, um grupo

contava para ¢ outro, teatro, etc.

- criar historias. Algumas vezes a partir de livros de imagens eles criavam historias a partir

das imagens

E ainda, mesmo com estas atividades, intercaldavamos com dias em que eles faziam

a leitura livre, e algumas vezes realizdvamos rodas de leitura.
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ANEXO 2

Trechos de algumas avaliactes das criancas da 4° série.
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