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Resumo

Falar sobre personalidade ndo ¢ tarefa nada facil. O assunto tem sido discutido por
autores em diversas tendéncias, sobretudo no &mbito da Psicologia e da Psicanalise. Como o
ser humano forma sua personalidade? Como a vida em coletividade afeta essa formagio?
Essas sio questdes que persistemn, e ndo encontram, entre pesquisadores e educadores, uma
resposta unica ou homogénea. Na perspectiva sécio-histérica, Vygotsky acreditava que
“ _através dos outros constituimo-nos...” (VYGOTSKY,,p.25) e admitia, come Marx, que o
“homem é um agregado de relagdes sociais”

A partir desse pressuposto o presente trabalho tem como objetivo provocar uma série de
reflexdes sobre o assunto e colocar questdes que consideramos relevantes para que nos,
educadores, possamos pensar. Vérios aspectos da formagdo da personalidade do sujerto ainda
requerem um aprofundamento da pesquisa. Ja outros tém se tornado mais compreensiveis,
como o fato da participa¢do do outro ser fundamental na construgdo desta personalidade. E

esse aspecto, da natureza social da personalidade, que sera o foco das nossas consideragdes.
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1. Uma indagacfio como ponto de partida: o que é personahidade?

i

Quantos de nos ja ndo nos deparamos com as seguintes situagdes ou frases”

a) Por motivos de doenga ou de uma situagio brusca, como um acidente, uma
pessoa mantém as mesmas atividades que fazia antes do evento, mas passa a se comportar
de maneira diferente, muitas vezes tornando-se mais tranqiila; vendo a vida de outra
maneira. |

b) Uma outra situagdo € bastante comum para noés professores: diante de uma
atividade uma crianga diz que ndo sabe fazé-la. O professor se dispde a ajuda-la, mas esta
sai da sala e apronta um berreiro no corredor chamando a tengio de todos, inclusive da
direciio. Na hora do intervalo outros professores e a dire¢io explicam para o professor que
aquela aluna ndo tem jeito, que ndo sabe se comportar, que assim como ela 08 Irmaos
agiam da mesma maneira, que tudo é uma questdo da personalidade da familia;

¢) “Ela nio tem personalidade” — frase comumente usada em nosso dia-a-dia e
reforgada pelos meios de comunicagéio, principalmente atraves de novelas;

d) Uma outra questdo bastante instigante € a que apresentada no filme “Feita por
encomenda”, estrelado por Whoopi Goldberg. Nele uma adolescente esta a procura de seu
pai biolégico, uma vez que sua mae optou por ter fithos através de inseminagio artificial.
Desta maneira, a mie (Whoopi Goldberg) forneceu a uma clinica de doadores de
espermatozoides as caracteristicas desejaveis de um doador. Ao encontrar o pai biologico,
a primeira surpresa € o fato dele ser branco, enquanto mie e filha sdo negras; a segunda
surpresa ¢ a descoberta de pai e filha de uma série de afinidades. Como eles nunca haviam
se encontrado antes, a argumentacdo ficou por conta da persenalidade ser um componente
genético. [sto explicaria o mesmo gosto pelas Ciéncias € 08 mesmos gestos.

e} As situagdes anteriores me pareceram bastantes comuns € mey conceito de
personalidade partia destes principios, no entanto, a leitura de um manuscrito de Vygotsky
me fez repensar essa questdo.Neste manuscrito de 1929 estava colocade que a
personalidade, assim como as demais fungdes mentais superiores, ¢ o resultado da
totalidade de relagdes que o individuo estabelece ¢ internaliza. Vygotsky acreditava que

“L.afraves dos outros constituimo-nos... " (1 YGOTSKY, 2000,p.25 ).



Essa frase foi um achado, embora eu ndo soubesse seu significado e néo

compreendesse sua dimensdo.

f) Assistindo a um programa de televisdo, POPSTARS na rede SBT, a frase “ele
tem personalidade™ fol insistente e comumente utilizada pelos jurados do programa ao se
referirem a algum candidato. Esta frase revela a cren¢a do senso comum de que algumas
pessoas tém personalidade e outras nfio. Crenga que traz implicita a concep¢do de que
nascemos com ou sem personalidade.

Neste ponto € bastante claro que falar sobre personalidade ndo € tarefa nada facil
uma vez que o assunto € pouco discutido. Acredito que 1sto se deva ao fato de imaginarmos
que o conceito de personalidade € comum a todas as pessoas, principalmente porque esta idéia
¢ a todo o momento reforgada pela midia, intensamente pelos programas de televisio.

Estas situagdes, relacionadas acima, nos remetem a uma série de questdes:

A personalidade € genética?

Integrantes da mesma familia possuem personalidade 1gual ou semelhante por
viverem no mesmo ambiente?

Pode existir uma pessoa sem personalidade?

A personalidade de um sujeito pode ser afetada por outras pessoas ou acontecimentos
durante sua vida?

O adulto afeta a crianca ou crianga afeta o adulto ou ambos se afetam? De que
maneira 1sto acontece?

Procurandec resposta, uma vez que acreditava que a personalidade ja nascia conosco,
que ela era definida no nascimento e que teriamos a mesma personalidade do inicio ao fim da
vida, deparei-me com um texto Tereza Cristina Rego(2.000). Neste texto a autora relata uma
pesquisa feita com professores onde fica claro que minha concepgéo de personalidade ndo era
incomum. Essa pesquisa revelou que 14,5% dos educadores acreditam que a singularidade
humana, ou seja, suas caracteristicas pessoais, sdo decorrentes de fatores internos ao
individuo. Sendo assim, seu modo de agir, de pensar, de se comportar ja nasce com 0O Sujeito,
s30 inatas a ele. Inatismo que alguns explicam biologicamente, considerando a perscnalidade
como parte “orginica” do sujeito ou com explicagdes ideclogicas, que defendem que a

personalidade € dada por “Deus™.

11



Esta mesma pesquisa revelou que 50% dos professores explicam as caracteristicas
individuais pela combinag¢do de fatores internos e externos ao sujeito. Combinagio que €
obtida pela soma ou justaposi¢do dos fatores, Este grande nimero de professores, apesar de
considerar as vivéncias do sujeito ndo foge a explicagdo de uma personalidade ja definida no
nascimento.

A frase mencionada no item “e”, acima, me fez pensar que minha crenca sobre
personalidade ndo explicava muitos acontecimentos, inclusive acontecimentos e mudangas
pessoais. S& entdo, pude perceber que assim como existem teorias diferentes para explicar o

desenvolvimento, a aprendizagem, também existem teorias diferentes para explicar a

personalidade.

2. A desconstruciio de um conceito

Analisando os dados da pesquisa mencionada pode-se afirmar que a epistemologia
apriorista € bastante forte entre os professores. Epistemologia que acredita que o individuo, ao
nascer, traz consigo, ja determinadas, as condi¢des do conhecimento e da aprendizagem que se
manifestarfio ou imediatamente (inatismo) ou progressivamente pelo processo geral de
maturagdo. Dentro deste paradigma poderiamos citar os teoricos da Gestalt ¢ os do
Construtivismo.

Para a Gestalt o conhecimento se¢ produz porque existe no ser humano uma
capacidade interna inata que predispde o sujeito ao conhecimento; Ja para o Construtivismo a
estrutura ndo € dada, ela € construida a partir de uma bagagem hereditaria ¢ da relagio com o
objeto. Séo estas concepedes que também fundamentam a formacgdo da personalidade em suas
teorias.

Um outro importante tedrico que fala da educacio e da relagdo professor aluno, a
qual podemos transplantar para as demais relagdes, ¢ Emile Durkhein. Lendo “A Paixdo do
Educador no Imaginario da Sugestdo”, de Heloisa Fernandes (1994), se deduz que se falasse
em personalidade, Durkhein seria adepto a teoria apriorista, uma vez que influenciado por uma
sociedade francesa marcada pelo imaginario da hereditariedade, Durkhem formulou sua tese

de tabua rasa, na qual a sociedade estaria condenada ao destino, e somente o educador poderia
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constituir novas tendéncias. Tudo dependeria do desejo deste educador que faria uso da

sugestionabilidade e da habituagio. Dentro deste paradigma
Yo fugar do desejante € de apenas um: professor. A crianca ocupa o lgar de reciplente passiva ¢

phediente ao desejo do outre " (FERNANDES, 1994, pld1).

Durkhein acreditava que tudo que a crianga traz ao nascer sdo virtualidades que se
determinardo num sentido ou em outro, segundo a acdo que o educador exercera, segundo o
modo como ele as empregara. De acorde com a crenga de Durkhein € sempre o adulto que
afeta a crianga, sendo assim, o objetivo principal da educagdo seria a agdo do adulto sobre a
crianga. Dentro desta tese, cabe ao adulto a transmissdc de costumes, ideais e conhecimentos
que permitirdo que a crianga se adapte bem a sociedade.

Ja na teoria de Vygotsky nio se acredita que o sujeito nas¢a com a personalidade
definida, o que daria preponderincia aos fatores internos de carater organico ou idealista;
também ndo se acredita que ¢ sujeito nasga com aptiddes e caracteristicas que apenas serdo
moldadas e/ou desenvolvidas durante a vida. A teoria de Vygotsky acredita justamente no

contrario.

3. A formacio da personalidade para Vygotsky

. A teoria de Vygotsky parte do principio que o sujeito € um ser social. Isto significa
que a concepgdo de desenvolvimento, da mesma maneira que a concepgéo de personalidade,
na perspectiva histdrico-cultural, estd compreendida nio sé ao longo da historia da
humanidade como ao longo da historia do individuo. Essa compreensde € fundamental para
que ndc partamos de conceitos generalizados e para que possamos compreender o individuo
inserido num processo social, coletivo e pessoal.

A insercdo na sociedade ¢ fundamental nesta teoria, uma vez que considera que nao
36 a escolarizaglio, em seus diferentes niveis, produz pessoas diferentes, mas principalmente as
atividades praticas, modos de comunicagdo e perspectivas dentro do social, além da maneira
como as pessoas incorporam e usam a linguagem. Desta maneira, serde as diferentes culturas
que produzirio pessoas diferentes e assim personalidades diferentes. A formacdo da

personalidade, entdo, tera como condigio fundamental que o sujeito seja atetado pelo outro e



pelo meio socio-cultural, assim ela se dara ao nivel de reconstrucio e re-elaboracio do das
experiéncias socials, culturais e histéricas. E na convivéncia social, historica, cultural que o
homem se distingue dos animais, € na convivéncia com o outro que se molda a estrutura do
humano.

E importante ressaltar que a teoria de Vygotsky néo descarta o biologico.
Ut} Para Fygotskyv,..., a fungdo psicoldgica tem suporie biologico, mas o homent transforma-se de

hioldgico em sacio-histarico, nun processo em que a cullura € parte essencial da constituicdo da natureza

humana "(OLIVEIRA, REGO E SOUZA 2000, p 27}

Ou seja,
“... 08 fatores biologicos tém preponderdncia sobre os sociois somente no inicio da vida. A partir de
st insergdo num dado contexto cultural, de sua interagdo con os menmbros de seu grupo e de sua participagdo

ent praticas socials historicomente construidas, o crianga incorpora ativamente as Jormas de comportanienio ja

consolidadas na experiéncia hwnana "¢ REG0,2000,p104),

Dentro desta concepedo, falar de personalidade ¢ talar do sujeito em relagdo com

outro ¢ ¢, ainda, falar do social onde esta relagio se estabelece desde o nascimento;
"L Jalar em sujeito implica considerar esse conceito em dupla acepedo. a que se refere ao ser
sufeito, & possibilidade de fozer opgdo imprimindo sua marca no contexto ao qual se insere, ¢ ao fato de
concamilantentente ser sujeitado ao contexto gque o constitui "{ ZANELLA, BALBINOT E PEREIRA, 2000,
p.244).

Quando dizemos que a formagdo da personalidade acontece dentro da coletividade,
dizemos que € uma coletividade historica, social ¢ cultural. Assim, ndo € possivel pensar o
homem fora de seu meio social ¢ de seu tempo, entretanto, ndo podemos partic para
radicaliza¢do afirmando que criangas que viveram mundos violentos, familias desajustadas,

reproduzirdo, necessariamente, a vivéncia que tiveram. E preciso considerar que
“em cada situagdo de interacdo com o mundo externo o individio enconfra-se em um determinado
momento de sua trajetoria particular, trazendo consigo certas possibilidades de interpretacdo e re-significacdo

do material gue obtém dessa fonte externa” (OLITVTIIRA, REGO F SQUZA 2002, p. 26,

A personalidade do sujeito € a responsavel pele modo como ele pensa, como age,
como olha, como tala, como se comporta, e ela € constituida a partir de relagdes interativas

estabelecidas com o outro
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“... a constituicdo psiquica do homem ndo se situa na ordem biologica, mas na ordem de cultura”™

(PINO, 1993, pI7).
O outro tem participagio fundamental na vida do sujeito uma vez que as relagdes

existentes sio sempre mediadas por ele, € porque 0 homem s¢ € homem na relagdo com outros

homens.

4, A participaciie do outro na formaciio da personalidade do sujeito

4.1 a participacio do outro na formaciio da personalidade inicia-se no
nascimento

O outro esta presente a todos os momentos da vida do sujeito desde o seu nascimento.
No nascimento as funcbes bioldgicas sdo preponderantes, o que nio significa que a
personalidade é uma célula que comegara a funcionar em um determinado dia. A
personalidade é resultado da pressio exercida pela vida social, vida que acontece desde o
primeiro momento de imerséo no universo cultural. Imersdo que transforma o bioldgico em
sociocultural, transformagiio que é proporcionada pela interagdo entre 0 eu e ¢ outro, numa
relagdo entre o sujeito € o outro, onde o sujeito € também o outro na referéncia de seu par. As

acdes, os gestos, as palavras afetam ambos reciprocamente, desde o nascimento.
“(..} Assim, é apenas no interjogo das agbes que os modos de participagdo do ouiro poden ser

configurados () " (GOES, 1992, p337)

Entdo, sob a perspectiva historico-cultural os conceitos de eu e outro so
relacionais; ou seja, o homem ¢ homem pelo aprendizado cultural propiciado pelas relagBes
entre os homens.

As interagdes socioculturais ja se iniciam no momento do nascimento, pois a crianga
nasce imersa no universo cultural e sua sobrevivéncia neste mundo tera como condigdo sine
qua non a participagio do outro. Este processo, no entanto, ndo € passivo € muito menos

simples.
(..} Traia-se, ao contrdrio, de wna operagdo complexa de re-constituicio (reprodiucdo-criagdol et e pela

crianca de algo ja construido pelo género humano e que define a historia dos honiens (..} TYPINOG, 1093, p22).
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A participagdo do outro na formagdo da personalidade se inicia no nascimento. Sendo
que, num primeiro momento € a mae a pessoa capacitada para dizer como a crianga €, como se
comporta, como é sua personalidade. Quantos de nods j& ndo somos familiarizados com as
seguintes frases ditas por mies de criangas muito pequenas:

Meu filho € muito calmo.

Meu filho chora muito.

Meu filho é muito bonzinho, so acorda para mamar.

Estas defini¢des de personalidade da crianga dadas pelas mides sdo muito fortes
principalmente pelos lagos e relagdes entre mie/bebé que existem desde a gravidez. As maes
de criancas muito pequenas geralmente estdo atentas a suprir a vulnerabilidade seus filhos
neste periodo, delimitando e restringindo as possibilidades de interagdo da crianga com o

mundo sociocultural.

4.2 a interacio entre o0 bebé e o outro

Desde bebé o homem interage com o outro ¢ outro com ele. E a fala, o gesto, o
comportamento do outro, ou seja, os diversos usos da linguagem que permitirdo a este bebé a
aquisicdo da cultura de seu grupo, e também a compreensao de seus proprios gestos, assim

como
“no deservolvimento inicial, a fala do ouiro dirige alengdo e a agdo da crianga, aos poncos, a crianga

tambén usa a fala para afetar @ acdo do outro” (G OFS.2000,,p 22)

Geralmente neste periodo da vida, interagdo entre o bebé e a cultura ¢ dada pela
linguagem usada pela mie. E a méde que limita e restringe o significado dos gestos da crianga.
E a mée, a principio, que dita o significado da linguagem usada pela crianga. Isto poder ser
observado na relacio mée/filho, onde as regras culturais vdo surgindo de maneira crescente na
vida da crianca, e isto acontece a medida que ambos interagem na busca da aprendizagem
daquilo que é aceitivel ou ndo na convivéncia em grupo, neste processo a mae também
aprende a ver as respostas de seu filho ¢ a conhece-lo melhor, aprende a veé-lo como ele €, cu
pelo menos tem oportunidade para isto.

Mais tarde, conforme vai aumentando sua interagdo com outros membros do grupo,

estes passam, também, a dar significados a linguagem da crianga, proporcionando um leque de
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sentidos, de significados, de palavras, ampliando o conhecimento da crianca sobre sua prépria
cultura. E possivel afirmar que a crianga que tinha como principal mediador a4 mae, ja nfo €
mais a mesma, que dentro deste processo de inser¢do social ela “sofreu” diversas mudangas.
Mudangas no convivio social, mudangas na percepgic e uso da linguagem e,

consequentemente, mudancas na sua personalidade.
“r.0 O grupo é indispensavel & crianga ndio 86 para a sua aprendizagent sécia, imas fambém para o

desem-ohimento de sia personalidade ¢ para a consciéncia que pode tomar defaf. ) "(WALLON. 1975, p174)

A constituicdo do modo de pensar, de agir, de se comportar, de falar, de se relacionar,
de sentir, isto é a formacdo da personalidade do sujeito nfic segue nenhum padréo;
diferentemente de seu desenvolvimento biologico que segue, mals ou Mmenos, uma
padronizagdo. Por exemplo, o bebé senta por volta de cinco ou seis meses; d4 os primeiros
passos em torno de um ano e fala por volta dos dois anos. O que se pode dizer € que todas
essas mudancas na vida da crianca, a viso de mundo que tinha no bergo, engatinhando,
andando, interfere e ftransforma a personalidade, principalmente a independéncia

proporcionada pelo andar e pelo falar.
") O desemolvimento social da crianga passa por etapas particulormente rapidos no moniento em
que aprende a falar ¢ a andar. Andando, a crionga pode modificar a vontade sew ambiente, pode de uma maneira
activa ir de um ao omlro. I, ao folar, erianca pode dar nomes diferenciadores aos

objectost...) " (WALLON,1975,p.208)

Com isto © sujeito vai saindo de um estigio de dependéncia para um estagio de
independéncia, sendo que esta propicia um leque maior de intera¢des do sujeito com outros e
com a cultura Esta independéncia possibilita que a crianga mostre claramente suas
caracteristicas. Sua personalidade deixa de ser definida pela mée.

Com o crescimento, o sujeito, a cada ano de vida, tem a tendéncia a ampliar cada vez
mais suas relacdes sociais; a escola ¢ um dos grandes momentos para que isto aconteca, a
variabilidade de sua personalidade € agora restringida e delimitada por essas relagdes.

A crianga vai apreendendo, reconstituindo e reconstruindo a cultura, os costumes
socials, através da interagfio, e isto desde muito pequena, desde o nascimento, principalmente
através da linguagem. Sdo as criangas € os adultos que ddo sentido e significado para seus
atos. Por exemplo, e comum ouvir mées dizendo que seu bebe, de poucos meses, j& esta

falando alguma coisa, geralmente, mamae ou papai.



A medida que a crianga cresce e tem um campo de interacdes mais abrangente, o
significado de suas relacdes toma outras dimensdes. Neste processo de interagdo cada sujeito €
unico. Ele nasce interagindo, se desenvolve, forma sua persenalidade sem que nunca
possamos dizer que ela € madura, uma vez que ela esta estritamente relacionada a maneira
como o sujeito vivenciou e reconstruiu internamente as relagdes que viveu e vive. Este
processo gradual e extremamente complexo,ocorre de continuo desde o nascimento até a
velhice. Sdo estas vivéncias e relagdes com o outro que tornecerdo ac sujeito oportunidades
dele, a seu modo, tornar-se uma pessoa que tem o seu lugar na sociedade e principalmente que

tem sua individualidade, que néo pode ser coptada e nem emprestada.

4.3 a constituiciio do sujeito dentro da coletividade socio-cultural

Independéncia traz maiores chances de interagdo social, proporciona um numero
infinito de relagdes emocionais ¢ afetivas que também afetam os modos de ser da crianga,
influencia diretamente sua personalidade. S3o estas interagdes da infancia ¢ da idade adulta
que fundamentam e fundamentardo a personalidade do sujeito por toda sua vida. Isto significa
que a personalidade estara em constante formagéo. Ela serd sempre o conjunto de interagdes
sociais vividas pelo sujeito. Interagdes entre o sujeito e o outro que acontecem durante a vida
inteira, interacdes que so se findam com a morte. Desta forma, a personalidade do sujeito so
existe porque existe o outro, entdo a existéncia e participagdo de outro € fundamental na
formag&o e constituigio da personalidade.

Cabera ao sujeito, através de sua personalidade,o relacionar eventos, juntar memorias e
fazer uso destes signos em suas relagdes durante a vida. Isto se tornou possivel pela
capacidade do homem de produzir historia. Isto significa que o homem ¢ simultaneamente
produto e produtor de eventos, de significados, de cultura. Dentro desta viséo, o homem s6 €
homem na relacio com outros homens. Sendo assim, o humano se constitui dentro da
coletividade, dentro da sociedade. E dentro do contexto social que o sujeito apreende a ser
social e adquire, pela mediagio do outro, os elementos culturais e historices da humanidade,
elementos que permitem e permitirdo que ele ( sujeito) se constitua homem.

Sio estes elementos sociais que fazem com que uma pessoa s¢ja de uma maneira e
nio de outra e, mais, sio as relagdes sociais/culturais/histéricas que fazem com que nenhuma

pessoa seja igual 4 outra, nem mesmo 0s irmos que vivem e convivem no mesmo ambiente e
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com as mesmas pessoas. Isto acontece porque a personalidade estara baseada na re-elaboragédo

interna das relagdes que viveram e nio nas proprias relacdes, e esta re-elaboragfo € unica,

pessoal e intransferivel.
O meio social exerce uma pressido muito forte sobre o sujetto, por exemplo, a pressao

que Hamlet sofre de toda sociedade da Dinamarca que ficam bem claras nas palavras que sao

ditas a Ofélia

“(.) em Hamlet ferve o sangue jovem, é possivel qie ele a ame nesse momentio, nas efe é principe, ndo

tem liberdade de escolha, esti preso 6 sua situagdo elevada, ndo tem poder sobre si mesmo, & sudito de sua
origem, ndo pode dispor do seu proprio destino.. (..} (VIGOTSKIL 1999 p 48}

Mas isto nfio exclui, de maneira alguma, as escolhas que podem ser feitas, ou seja, a
escolha pessoal ndio estd ausente. A personalidade se forma dentro das pressdes e exigéncias

da vida em sociedade.
E preciso aceitar como principio que a constituigdo da personalidade s6 pode ser vista

dentro das condi¢des de sua existéncia, condigdes que variam com a idade e com o meio
social. Por exemplo, como explicar a personalidade de Hamlet ( de Shakespeare)? Ele seria
mesmo louco?' Para buscar a compreensio das a¢des e falas de Hamlet se faz necessario
entender que o meio social, apesar de ndo delimitar sozinho a personalidade do sujeito,

contribui para sua formagio. Desta forma, € fundamental considerar que Hamlet viveu
B @ morte repenting do pai ¢ o casainento apressado e precipitado da

mde.. (..} (VIGOTSKI. 1999.p.33)

Aceitando o principio de que a personalidade esta em constante modificagdo nio

podemos aceitar que J. seja assim. E ainda ndo podemos aceitar que € um problema de

familia, uma vez que houve referéncia aos irméos.
Sobre esta situaciio, superficialmente, poderiamos dizer que J. corresponde ao discurso

que é imposto a ela, isto faz parte do jogo de poder existente nas relagdes sociais. Depois da
fala da diretora, J. ndo modificou seu comportamento, entretanto, ndic sabemos como ela se
comporta nas demais relagdes que estabelece.Dentro da escola existe a aceitagdo deste
discurso de aluna problematica por diversos membros, diregdo, professores, alunos e pela

propria aluna. Entretanto, ndio podemos esquecer que J. € um ser social, e como tal estabelece

"ver Vigotski.L.S. A tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca. Séo Paulo:Martins Fonles. 1999,
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muitas outras relagdes em situacdes muito diferentes da escolar. J. pode simplesmente ter
construido o habito de ser assim no ambiente da escola, habito que tem grande aceitacdo de
todos que estdo no ambiente escolar.

N#o estamos querendo dizer que ndo existem alunos com problemas; € certo que tem
alunos que aprendem, alunos que aprendem devagar, alunos que aprendem mais devagar,
alunos que aprendem muito devagar. O ponto que estamos discutindo € que a personalidade
nic &, ela estd; e estd muito momentaneamente. Acredito que a compreensdo de como a

personalidade é formada ¢ condig@io primordial para ndc mais rotularmos nossos alunos. Desta

forma,
"0 psicologicn s6 pode ser compreendido nas sias dimensdes social e individual ™ (GOES, 2000,

p2i)

4.4 aformacio da personalidade e a linguagem

A participago do outro na formagéo da personalidade do sujeito se da principalmente
através da linguagem. E através dela que a crianca, ainda sem falar, faz uso da linguagem para
interagir na sociedade. Inicialmente, a crianca faz uso da linguagem corporal: gestes, olhares,
choros, etc, aos quais s3o atribuidos significados, valores, e acompanham uma resposta, que
niio precisa ser falada, dando significado cultural aos atos, possibilitando a internalizagdo
destes. De acordo com Luci Banks-Leite (2.000), este processo € o que Vygotsky chama de “a

Lei da dupla formacdo™, onde todas as fungdes aparecem duas vezes:
“primeiro no nivel sacial e depois no nivel individual, primeiro enire pessoas ¢ depeois no interior da

crianga (BANKS-LEITE 2000,p.32).

Isto, entretanto, ndo quer dizer que a crianga apenas repetira a aquisigdo obtida na
relacdo com o outro, pois isto implicaria em acreditar que o aprendizado cultural se daria por
osmose’ ¢ desta forma tudo que o outro scubesse seria transmitido passivamenie ao sujeito por
um contato fisico, por exemplo. Nio é a isto que a Lei da dupla formagdo se refere. E
necessario uma reconstituicio e uma re-significacdo das relagdes. Assim, a constitui¢iio das

fungdes depende desta relagdo entre o eu e 0 outro, e nesta relagdo ndo estdo contidas apenas o

* Ver Novo Diciondrio Bisico da L. Portuguesa FOLHA/AURELIO. 1994-1995
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eu e o outro, mas também a imagem que cada um de nds tem do outro, como as imagens que
pensamos (ue o outro tem de nos.

A relagdo entre eu e 0 outro é uma relagfo interativa e ndio deterministica. Isto porque
a participacdo do outro na constituicio do sujeito e da personalidade € fundamental,
entretanto, nfo determinara como sera este sujeito.

Como ja foi dito, a crianga nasce imersa no universo cultural, e com 1sto, € parte do
discurso do outro do nascimento e durante toda sua vida. A teoria de Vygotsky aponta
algumas formas de participagio do outro na vida do sujeito, como: processo de
internalizacdo®, processo de inter e autoregulagdo’, zona do desenvolvimento proximal’,
processo de individualizagdo por meios culturais®, enfim, processos mediados pelo outro
através da linguagem.

E importante salientar que a participagio do outro ndo acontece somente na presenga
fisica deste. A linguagem possibilita ac sujeito remeter-se a este outro ainda que este néo
esteja presente.

Quando a crianga passar a fazer uso da palavra, ainda assim continua sendo objeto do
discurso do outro, um discurso carregado de ideologias, de crengas, de expectativas, ou seja,
um discurso carregado de historicidade. Desta forma, a significagdo daquilo que o outro fala

nilo esta na palavra
“mas & o efelte da interfocigdo ™ (PINO, 2000, p43)

Podemos dizer, entdo, que a palavra s6 é completa e surte efeito se considerada dentro

de um amalgama social. Sozinha ela nada quer dizer, pois
“a lingua encontra-se ndo no cérebro de um falante individual, mas na sonia das marcas deixadas no

cérebro pelos usos da linguagem de uma coletividade " (FONTANA 2000, p33).

Dentro da teoria vygotskyana a linguagem € condigdo fundamental para o
desenvolvimento do eu, do outro, e da refagdo entre ambos. A linguagem é primordial para a
apreensdo da cultura e da vida em sociedade, tornando-se, desta maneira, um dos principais

alicerces na formacdo da personalidade do sujeito. Aceitando esses principios, um dos

* ver Revista Educacdo & Sociedade. n 71
* ver Revista Educagiio & Seciedade. n 71
* ver Revista Educaciio & Sociedade. n 71
¢ ver Revista Educacio & Socicdade. n 71
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pressupostos basicos desta teoria sera a de que o sujeito se faz a partir da relagdo com os
outros sujeitos na cultura coletivamente constituida por estes; isto acontece num processo de
transformagio mutua entre individuos e sociedade, onde a linguagem ocupa um papel
essencial na mediacio entre o sujeito € o outro, € o sujeito e a cultura. A linguagem possibilita
que o homem comece a se constituir como humanamente social e cultural antes mesmo de seu
nascimento, € a partir deste, uma vez que a fala do outro inicia o sujeito na cultura ¢ na vida
em sociedade.

Em todo este processo mencionado, o sujeito foi modificando sua personalidade. No
entanto, isto ndo quer dizer que ele era de um jeito ¢ transformou-se em algo totalmente
diferente. A idéia da teoria sdcio-histérica ndo € de mudanga brusca, de um oposto ao outro. O
principio € de constituigio. Isto significa que a personalidade ndo estda pronta quando
nascemos, que ela ndo é a mesma durante toda vida; a personalidade se forma no dia-a-dia, na
relagio com o outro e, conseqiientemente, na relagdo com a linguagem, com a cultura, com a
sociedade.

A linguagem ¢ ainda fundamental na constitui¢do da personalidade por possibilitar ao
homem constante e intensamente, processos de imitagdo, de brincadeiras que propiciam a
construcio e re-construgdo da cultura, assim como permitird a internaiizagio destes elementos,
como das relagdes que vivencia. Vygotsky acreditava que ao internalizar os vérios papeis e
lagos de uma forma pessoal, singular é a palavra que ira designar/organizar 0 que pertence ao
eu € 0 que pertence ao outro, assim como designar e organizar tudo no mundo. Podemos
interpretar que tal designagéo inicia-se pela fala do outro (pai, mde) num momento muito
especial na vida do ser humano, a gestagdo. Uma vez que os adultos nomeiam a crianga que
estd para nascer. Neste momento, a palavra amplia sua dimenséo ao remeter-se ao ser que
ainda esta por vir, ao ser em formagdo. A aquisigio da linguagem pelo sujeito por volta, mais
ou menos, de dois anos, transforma e redimensiona seu modo de agir ¢ sua personalidade.
Dentro deste processo fica claro que ndo 56 a palavra afeta o sujeito, mas também a maneira

como o outro a utiliza, a forma como o outro a utiliza, o tom de voz, o local, e sua significa¢do

diante da situagédo
“ fptdo, ¢ importante perceber que a forga da palavra esid fambént ligada ao lugar do qual ela é dita
dentro do jogo das relagbes sociais, as quais em sua totalidade, conforine nox explicon 1vgotsky (1979}, €

constituinte da personafidade dos individuos ™ (LERO, 1997, pd3)



A forca da palavra, sua entoagfo, delimita a personalidade da crianga em muitos
lugares sociais, da mesma maneira que a constituigio organica pode ser amplamente

transformada pelas circunstincias sociais, principalmente pela fungao exercida por cada meio,
“(..) assim, a existéncia dos meios reais pode ser diplicada na crianga por juizos de valor ou por
aspiracdes imaginativas, no desenrolar dos quais ela opde a situagdo onde queria estar a sua ¢ 0 caso dos

outros ao seu proprio destino(..) (WALLON. 1975..p.167)

A linguagem, como produgiic humana ¢ como meio de comunicagéo e generalizagdo
dos seres humanos, pode acontecer na sua forma oral, gestual, escrita, corporal, etc. Mas a
palavra, enquanto signo, enquanto linguagem, interfere e atua de forma especifica e especial
na estrutura mental do homem, possibilitando novas formas de compoitamento.

A palavra amplia as relagdes do sujeito com o mundo social. Amplia as situagdes de
interacdo com o outro. Amplia as formas deste outro participar de sua vida e constituir um
processo de apreensio cultural. E preciso ressaltar que embora a aquisicdo da linguagem
falada acontega por volta de dois anos de idade, a fala é parte de seu desenvolvimento desde os
primeiros dias de vida, neste periodo o caminho da fala que permite que a crianga se

reconheca & feito por outras pessoas, geralmente pela mée, (ue a insere no mundo social,
“(. ). a capacitagdo especificamente hunana para a finguagem habifita as criangas a
providenciarent instrumenios auxiliares na solugdo de tarefas dificels, a superar a ag¢ao impulsiva, a planejar
umia solugdo para wum problema anles de sua execugdo e a comtrolar seu proprio comportamenio ()7

(FYGOTSKY, 1989, p 31.)

Com a aquisi¢iio da linguagem mudangas qualitativas e quantitativas afetardo as
estruturas  do sujeito, mudangas que ocorrerdc nas agdes, NOS pensamentos, nos
relacionamentos, ou seja, mudangas significativas em nossa personalidade. Mudangas que
demonstram que a personalidade esta em processo de constituicdo constantemente.
Constitui¢io que afeta e é afetada pelo social, pelo cultural, pelo historico e desta forma, afeta
e ¢ afeta pelas relagdes com o outro. Relagdo com o outro que é fundamental no processo de
constituicio da personalidade. Outro que auxilia, ainda que néo consciente ou
propositadamente, neste processo. A relagdo estabelecida entre ambos é que ¢ internalizada,
reconstruida internamente pelo sujeito, e é o que ¢ internalizado que modifica as estruturas e
assim a personalidade. Sendo assim, o sujeito nio tem uma personalidade, tem sua

personalidade construida na sua historia de vida dentro da historia cultural e social.



4.5 a constituiciio da personalidade
E dentro da coletividade que o sujeito vai constituindo sua personalidade: dentro de
experiéncias culturais vividas coletivamente. Destas experiéncias o sujeito forma ativamente
sua personalidade através da subjetividade das relagdes, ou seja, o que ¢ internalizado para a

formagdo da personalidade ndo € a relagdo em si, mas sua significacéio, seu sentido.



outro. E tudo isto ndo nasce com o sujeito, € aprendido socialmente. Assim, a personalidade €
Unica, intransferivel e social, portanto nunca esta pronta. A personalidade ¢ fruto do

“processo sociointeracional da vida” (DAMASCENO, GUERREIRO, 2000, p.19).

4.6  aimportancia do nome proprio

O nome ¢ uma palavra extremamente forte. Uma vez que vem carregado de
significados e sentidos ndo so afetivos como ideclogicos. Todos os nomes tém uma historia de
porque e como foram escolhidos e tem haver diretamente com as relagdes vivenciadas por

aqueles que fizeram a escotha do nome. Sendo assim,
1) ndo se pode explicar wma conduta isofando-a do meio em que @ mesmia ye

manifestaf...) (WALLON1975.p.381)

A nomeagio do ser humano € uma possibilidade que se da pela linguagem, ¢ 1ss0 abre
as possibilidades de constituicdo da subjetividade. Ainda que néio possa responder oralmente,
o bebé logo apreende quem ele €, e com o tempo apreende o sentido das varias formas de se
ser chamado, assim como apreende o significado de cada entonagdo usada, das pausas e
siléncios, e se adequa a responder de acordo com a situagdo, de acordo com que lhe €
delimitado, provocando transformag¢des constantes na personalidade. Assim, a forma como
chamamos e como somos chamados também nos influencia e influencia o outro, influencia a
constituicdo de nossa personalidade, ou seja, a forma de agir, de falar, que gestos usar, o que
responder, etc. lIsto significa que ndo podemos nos atribuir uma personalidade. Ela é
constituida através das relagdes com os outros, existe porque esta em contrapartida de outras
personalidades, e exige, para sua manifestago, a identificagdo do outro e de personalidades
distintas para a formagao da sua.

Com relagdo ao exemplo de J. (da pagina 10, item “b”) podemos afirmar que a aluna
internalizou, ou seja, reconstruiu internamente a operagdo, o discurso externo, pelo menos
dentro da escola. Com tudo isto, pode-se afirmar que a personalidade € plastica, e como tal, se
constroi nas relagdes sociais, e do que internalizamos delas. Nenhuma pessoa, a partir deste
olhar, tera personalidade igual durante sua vida e ndo tera a personalidade igual a de outro
sujeito.

“Ela tem personalidade”. Esta é uma frase comumente usada, sobretudo com relagdo

a uma certa teimosia ou insisténcia das criangas em varias situa¢des, entretanto, nio retrata o
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que realmente acontece com os humanos. Todos temos (construimos) nossa personalidade nas
relacdes com os outros. Algumas revelam um comportamento mais marcante € outros nao, no
entanto, este comportamento, sua forma de agir, de pensar, de falar ¢ determinada por sua

personalidade. Isto &,
"...afé o proprio peasamento, no seniido de sua capacidade superior de formagdo de conceitos,

categorias é o produto do desenvolvimento historico ™ (1YGOTSKY, 2000,p.34)

Um gesto, um sorriso, um olhar, o tom de voz, as falas séo necessarias no processo de
interacio do sujeito e do outro. E também através destes elementos que o sujeito adquire, com
a ajuda do outro, a cultura de seu grupo, e € dentro desta cultura que sua personalidade ¢

constituida,

4.7 o processo de imita¢iio dentro do processo de constitui¢iio da personalidade

Quando a crian¢a imita o adulto, ela nfo estd imitando sua personalidade, e sim,
interagindo com o meio social € cultural de modo a compreender e aprender a forma como se
manipula e usa os objetos, por exemplo.

A imitacdo é um dos processos mais importantes na constitui¢do da personalidade do
sujeito. De inicio a crianga imita as pessoas que lhes sdo mais significativas. Essas imitagOes
permitem que a crianga faga uso de signos importantissimos para a constitui¢ao do sujeito,
como a linguagem, principalmente a palavra e a memoéria. O uso dos signos € tdo fundamental
para a formagdo do sujeito que sem ele o sujeito ndo poderia imitar. Dentro da teoria de
Vygotsky compreendemos, entdo, que ndo ha imitagdo sem signos.

A imitagdo fornece instrumentos para que o sujeito adquira e teste os significados €
sentidos das palavras, significados e sentidos que adquirem significados diferentes, conforme
o contexto. Através dela o sujeito apropria-se, com a fundamental participagdo do outro, da
cultura. Ela , ainda, propicia que o sujeito se relacione com a imagem que tem do outro a ser
imitado e com sua propria imagem. Assim, o significado do ato imitado surgira a partir das

palavras atribuidas pelas criangas em cada ato.
“(...) por meio desta nidanga de papel em relagdo aos ouiroes, @ crianga consegue confrecer o

desdobramenio a realizar entre que actia e que suportal.. ) (WALLON. 1999 p.155)
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Com isto, podemos dizer que o sujeito € interligado e inter-relacionado nos seus
aspectos social e psicoldgico, tornando-se impossivel talar de um sem o outro. Dentro desta
teoria, social e psicologico caminham conjuntamente.

E possivel, ainda, afirmar que a imitag&o nos permite perceber que ndo existe um
plano individual dentro da teoria de Vygotsky, uma vez que o plano que existe tem alicerces
firmes sobre a relagio sujeito/outro e outro/sujeito. Deste modo, o plano que existe s6 pode ser
cultural/social. E dentro deste plano a acdo do sujeito nfo € passiva diante dos acontecimentos
e das relagdes. O que o sujeito internaliza ndo é o que lhe ensinam da maneira que lhe
ensinam, e sim, aquilo que sua historia permite e da forma como ela permite.

Acreditar que a personalidade é que estaria sendo imitada implicaria em conceber a
imitagio como mera copia e o sujeito como ser passivo no processo de aprendizagem,
correspondendo a um recepticulo, tese que contraria a de que cada um tem sua personalidade
e que existe entre a crianga € os outros um processo de interagdo mediado pela linguagem. E
essa mediagio que permite que a crianga faga nova organizagdo em sua forma de ver o mundo,
proporcionando novas relagdes com o meio cultural, e consequentemente novas organizagdes
no comportamento, no modo de agir, na maneira de pensar, ou seja, uma reconstituigdo da
personalidade.

Em algum momento poderiamos pensar que a personalidade poderia ser emprestada se
pensarmos na imitagdo que as criangas fazem dos outros. Tal pensamento, no entanto, ndo ¢
coerente com a corrente historico-cultural, isto porque nesta teoria nio existe um agente

passivo e um ativo,

“(...) o sujeito ndo é passivo pem apenas ativo: € interative(...) (GOES 2000,p.25 Y

Isto quer dizer que quando uma crianga imita, ela, em primeiro lugar, imita o
comportamento exterior observavel e, em segundo lugar, a imitagio significa interagdo com as
possibilidades culturais, as criangas nunca terao, por exemplo, personalidade igual a dos pais,
uma vez que suas reagdes sio completamente outras, o mundo € outro. Os gestos imitados tém
sentidos diferentes no contexto em que aconteceram dos da dimensdo que a crianga esta
atribuindo a eles.

A imitacdo ainda contribui para a internalizagdo dos varios papéis culturais, papéis que

5O tém validade na presenca e por causa do outro. Papéis que visam ditar os comportamentos e



caracteristicas aceitos, mas que ndo podem dizer sobre a personalidade do sujeito. A imitagao
é extremamente importante na formagdio da personalidade por possibilitar situagdes nas quais
o sujeito pode distinguir o que pertence ao eu € o que pertence ao outro. Deste modo, o outro
esta e estara presente a todos os momentos nas interagdes do sujeito, exteriorizado em suas
falas, j4 que ja foi internalizado a partir das relagdes sociais Estara presente nas vivéncias
culturais das quais fazem parte o sujeito e o outro. A imitagdo néio € um jogo de reprodugdo do
comportamento e caracteristicas do outro, e sim um processo muitc mais complexo de
reconstrugio interna destes papéis. Processo que € mediado por instrumentos e signos.

E importante esclarecer que re-elaboramos as situagdes que vivemos de modo unico.
Tsto porque ndo e a propria relagio que e internalizada e também porque ndo e sO 0 sujeito que
e afetado nesta relacio, ele também afeta a agdo do outro.

O olhar, os gestos, a voz, a entonagdo sdo apreendidos culturalmente e constituem os
processos psicolégicos do sujeito ¢ do outro. A aprendizagem cultural e a formagdo da
personalidade fundamentam-se num processo de interagdo, isto significa que o sujeito afeta o
outro da mesma maneira que o outro afeta o sujeito. O sujeito precisa do outro para dar sentido

a seus atos € pensamentos da mesma forma que o outro também € sujeito neste processe.

5 A construciio da personalidade ¢ a escola

Ao pensarmos a educagdo nio podermos ter como ponto de partida os dias atuais sem
considerar as mudangas que foram ocorrendo na educagfio através dos tempos e como as
atitudes e necessidades dos homens foram influenciando nas maneiras de educar nas
sociedades, desde a primitiva até as capitalistas de nossos dias. Também por isto, a teoria de
Vygotsky vé a escola ndo somente como um local de ensino/aprendizagem especifico, mais
do que isto, dentro desta teoria a escola ¢ um local de interagio cultural e social. A escola se
transforma, no seu cotidiano, através das novas demandas que aparecem, sendo que estas
surgem da mentalidade social. Com isto, o processo de escolarizagao ira obedecer a formas
bastante distintas de um modo de produgdo para outro, pois sociedades diferentes irdo
privilegiar e validar conhecimentos diferenciados a serem aprendidos. Para isto, a escola usara
praticas pedagogicas que buscardo estabelecer o comportamento dos diretores, dos

professores, dos alunos, moldando a cultura escolar de acordo com sua €poca. .



E na escola que a maioria das criangas entram em contato com uma cultura diferente da
que viviam anteriormente. A entrada na instituigdo escolar possibilita a abertura de um leque
muito maior de relagdes e relacdes de diferentes niveis se considerarmos a hierarquia existente
dentro da escola.

A partir da entrada na escola grandes transformagdes sdo provocadas no sujeito;
transformacdes em seu modo de pensar, de agir, de se comportar, de falar, enfim, em sua
personalidade. Essas transformagdes séo provocadas porque a crianga comeca a glaborar de
forma diferente o entendimento que tem das coisas, passando, geralmente, de criterios
repetidos no senso comum para uma formulagdo de conceitos mais complexos. Essas
passagens, assim como as relagdes que passam a ter, afetam cada vez mais a personalidade do
sujeito; passagens que signiticam apreensio cultural ao que o homem tem direito, assim como
pressupde mais espago para um importante mediador na formagdo de conceitos e da
perscnalidade, o signo lingtistico. E a produgio de signos e instrumentos que possibilitam a
interagdo social.

Segundo O Ianni () Marx defendeu a tese de que o trabalho € que modifica o
homem e o faz diferente de outros animais, mas ndo qualquer trabalho, uma vez que diferentes
animais podem fazer diversos tipos de trabalho. Marx afirmou que o homem ¢ transformado
culturalmente pela sua produgéo de instrumentos na atividade do trabalho. Vygotsky relaciona
a criacdo de instrumentos aos signos enquanto produgdo simbolica, e expande essa nogdo de
trabalho, incluindo a constituigdo do funcionamento mental.

O homem é capaz, de com isto, criar situages novas, aprender e ensinar o outro.
Neste sentido, a produgio de instrumentos e signos € que da a dimenséo historica do homem.
Isto é possivel porque esta produgio se modifica ao longo da historia da humanidade,
mudangas provocadas por agles e reagdes entre pessoas, cComo as transformagdes nos modos
de produgio, por exemplo. Marx ainda defende a tese de que a histéria é um processo de
desenvolvimento lento, complexo porque emana das relagdes entre os homens ¢, de maneira
alguma poderia ser aceito como processo natural, no sentido de ser ndo-intencional e
repetitivo. A histéria é conseqiiéncia das relagdes estabelecidas pelo homem, caracterizando-se
como intencional. Porém, ndo apresenta um resultado esperado, previsivel, pois, apesar de ser
resposta as acdes dos homens, o contexto em que OS atos s deram ndo foram por eles

escolhido e o resultado niio atendera integralmente as expectativas de nenhum grupo.
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O papel da escola, entio, ¢ fundamental dentro da visio que defendemos. A apreensdo
da cultural ja produzida pelo homem ao longo da historia ¢ de grande importéncia ndo s6 em
sua historia pessoal como para historia social. Transformagdes e revolugdes sdo favorecidas
quando “tomamos para nos aquilo que nos pertence”.

A escola, enquanto instituido social, pode possibilitar que a crianga apreenda que a
historia da humanidade ndo fez do homem apenas um produto cultural/social, € sim, um
agente produtor da cultura na sociedade, um agente que interage, que pensa, que mdaga €
transforma sua realidade. Transformagdio, no entanto, que s6¢ € possivel pela relagdo com o
outro, pela existéncia da produgdo de significagio dentro da coletividade, isto porque falar do
homem pressupde que se fale, no minimo, de dois sujeitos.

E esta relagio de afetamento: sujeito que afeta e ¢ afetado pelo outro que precisa ser
valorizada dentro da escola, nio sé em relagio & produgdio de cultura social. Assim, o papel do
professor nio se restringe a ensinar os conhecimentos legitimados pela sociedade como sendo
os adequados de se aprender na escola. O papel do professor vai muito alem. Ele interage
diretamente com o aluno que é antes de tudo pessoa, ¢ passa, ainda que nao se de conta disto, a
ser um agente que também delimita e restringe a personalidade das criangas, assim como tem
sua propria personalidade afetada por elas. A interagéo e transformagdo da personalidade ndo
sio delimitadas somente por um momento especifico, pelo contrario, € um processo dindmico,
complexo e constante.

Partimos do principio que cada escola deva ter seu trabalho fundamentado em uma
visdo de mundo, de sociedade, de homem e de educagio. Estes principios € que devem nortear
o trabalho pedagogico dentro da unidade escolar. Isto significa que a postura assumida pelo
professor dentro da sala de aula baseia-se numa crenga tedrica. Esta crenca tedrica possibilita
que o professor aja de uma maneira ou de outra, que seja democratico ou autoritario, € €
justamente esta postura que delimitara e restringird as relagGes dentro da sala de aula,

ambiente no qual as mais diversas personalidades estardo interagindo, transformam e

modificando.
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6 Contribuicdes que o olhar da teoria_de Vygotsky sobre a personalidade pode

trazer para relacfio professor/aluno

A escola, como lugar institucional social, tem como fungdo especifica instruir e
transmitir os conhecimentos cientificos. Para isto € preciso que os profissionais da educagéo

compreendam que
“(...} o desenvolimento da inteligéncia estd ligado na crionga ao desemvolvimento da personalidade

jotal..r. 3" WALLON.1975.p.202)

Essa fungdio da instituigio escolar em nossa sociedade de classes implica em formas de
organizacio e normas que afetam diretamente os individuos.O primeiro afetamento inicia-se
com a mudanca na rotina da crianga com a entrada na escola.

O ingresso na escola apresenta caracteristicas proprias e muitas vezes requer que a
crianca, ao atravessar o portdo a escola, transforme-se em aluno, deixando de ser criancga.

Uma das grandes contribuigdes da teoria de Vygotsky € a maneira de interpretar e
relacionar com o mundo e com as outras pessoas, implicando numa concepgio de crianga
diferente, o que implica, ainda, em enfrentar de outra forma com as obrigagdes que o tempo
nos apresenta.

O controle do tempo sobre nossas vidas comega antes mesmo de nascermos, Temos
tempo para tudo, até para nio termos tempo. E na vida da crianga, principalmente com a
instituigdo escolar, acontece o mesmo. O tempo € que decide quando € chegada a hora da
crianca entrar na primeira série do ensino fundamental, independente de suas competéncias, ¢
tempo tende a uniformizar as pessoas € neste Primeiro Momento o faz pelo marco dos setes
anos.

Matriculadas na primeira série, uma série de compromisso val se constituindo €
tornando-se normais, uma rotina vai sendo estabelecida para crianga pelo tempo. O acordar
para este compromisso coloca a crianga em um pole: crianga/aluno. Conforme os ponteiros do
relogio vio caminhando este pélo vai se transferindo para aluno/crianga. A crianca € forgada a
transformar seu comportamento: passando a agir da maneira que se espera que o aluno faga:

obedecendo, calando.
"} Quando as criangas chegan a escola, encontram uii ambiente diferenciado do antbiente familiar ¢ com
relagdo ao qual é esperado que elas se adaptem ¢ se coniportem de maneira

“adequadat.. ) " (SMOLNANOG {EIRA, 2002.p.79).



A escola ¢ um ambiente onde estio contidos conceitos, valores, conhecimentos, vidas,
relagdes que vao se constituindo dentro de um tempo, de um espaco, de ideologias, de crengas
que nos afetam diariamente, afetando a constitui¢do da personalidade de cada sujeito. Sendo
assim, ao professor, mediantes as escolhas feitas, cabe encarar o sujeito como aluno mais do
que crianga ou como crianca mais do aluno ou perceber as particularidades assumidas por este
sujeito enquanto aluno e enquanto crianga € enquanto aluno/crianga.

Concordo com Smolka e Nogueira (2002) quando dizem que

* L imprescindivel para a atuagdo como profissional da edweacdo USAMOLEANOGUIRIRA, 2002 p 78,)

termos claro o porque da maneira que nos colocamos diante das questdes que aparecerem na
sala de aula e o porque da postura com a qual nos relacionamos, assim termos claro a
concepgdo que temos de nossos alunos e as explicagbes que fornecemos a cada evento
ocorrido. Sendo assim, sLe imprescindivel no processo de interagdo, de constituigdio da
personalidade a maneira fcomo nos professores nos posicionamos diante de uma teoria, €
conseqiientemente diante de nossos alunos. Um professor ndo educa somente por seu
conhecimento académico, mas também por sua postura, e € ela o “carro chefe” nas mais
diversas e complexas situagdes do dia-a-dia. '

Aceitar a contribui¢gdo da teoria de Vysgotsky, ou seja, pensar a personalidade como
uma construcdo cultural/social implica em aceitar a diversidade dos sujeitos. Isto €, que ©
aluno apresenta Um comportamento como de qualquer humano, comportamento, forma de
pensar e agir que é produzida na atividade coletiva cultural. Isto permite que o professor veja
seu aluno e a si mesmo como ser historico, impregnado de cultura, e que isto ndo se dissocia
da crianga que seu aluno €.

Aceitar a personalidade como constituida culturalmente permite que o docente possa
ver seu papel dentro da educagio de maneira diferente, uma vez que esta claro que a
personalidade de cada um influencia a si mesmo, a0s OULIOS € O ProCesso de aprendizagem,
tudo isto porque acreditamos que o desenvolvimento intelectual do sujeito esta fundamentado

nas relagdes que sio internalizadas, relagdes que definem e explicam o modo de ser de cada

um.
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Ter conhecimento de que sua postura, seu modo de agir. sua maneira de falar e que
tudo isto afeta a personalidade das criangas possibilita que o professor perceba o lugar social
de onde fala e a repercussio deste lugar para cada um na sala de aula. E com isto, tenha a
compreensdo de que o aluno ndo € necessariamente, assim ou assado, de um jeito ou de outro.
Ele vai se fazendo nas condigdes concretas de vida.

Assim, a lingnagem falada ou corporal do professor ¢ fundamental no processe de
aprendizagem da crian¢a e na maneira como ela ira se comportar. Podemos dizer que a
linguagem do professor, o outro na relagdo professor-aluno, ao mesmo tempo limita e
restringe a personalidade de seu aluno. S@o essas relagdes que serdo internalizadas pelo
sujeito. O que ndo significa que o sujeito ¢ passivo dentro deste processo, e sim que ele
interage com os elementos que possui naquela situagio, e interage, principalmente de acordo
com a relagio social estabelecida entre sujeito e 0 outro. Este mesmo processo é também feito

com relaglio a personalidade.

7, Consideracoes finais

As formas de participagio do outro na formagdo da personalidade do sujeito sao
construidas historicamente pelo homem. A reflexdo de como isto acontece propicia que cada
um de nos, principalmente nos professores, pensemos o sujeito para além das formas
legitimadas pela linguagem oral

A participagio do outro na formagio da personalidade do sujeito nos permite perceber
o sujeito dentro da coletividade cultural, ou seja, vivendo, crescendo, aprendendo em
sociedade. Sendo assim, o professor ndo deve se apresentar como unice detentor do saber. Ele
deve ser um profissional que busque refletir sua pratica pedagodgica, problematiza-la, fazendo
analise critica, buscando conhecimentos teoricos que véo auxilia-lo no entendimento e na
fundamentacdo de seu trabalho. Mas essa analise s0 tem sentido se professor puder voltar a
sua pratica pedagogica com mudangas de postura ou reafirmacdes desta, contudo, apos uma

longa reflexdo e discussdo de seu trabalho, e compreender que
“(..) o desemolvimento da inteligéncia estd ligade na crianga ao desenvolimento da sua personalidade toial
Para falar da sua personalidade ndo podemos ignorar as suas condicies de existéncia. Fstas variam coim a
tdade. Com a idade variam as relagdes da crianga cont o seu meio. De idade para iclade terna-se diferente o

meio da criancal..) (WALLON.1973.p.202).
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Enfim, acreditamos que o homem € geneticamente social, isto significa que a
compreensio de seus atos, de suas falas, de seu pensamento, de seus relacionamentos, de sua
personalidade 5o € possivel dentro do contexto de relagdes com o outro, ou seja, do contexto

historico/social/cultural.
“(...) Para nés é a personalidade social = o conjimnto de relagdes socials encarnadas no

individuo . (.0 (FTGOTSKY, 2000 p. 34

isto implica em que assumir a teoria historico-socio-cultural € assumir nossa
responsabilidade, como profissionais da educagio, diante do que acontece a nossos alunos;
implica em assumir que nossa postura na escola provoca respostas diferenciadas,
comportamentos diferenciados e que somos responsaveis por eles; implica ainda em
compreender a relagio professor/aluno para além da relagfo ensino/aprendizagem. Ou seja,
assumir a teoria historico-sdcio-cultural implica em entender, compreender e vivenciar as

relacdes como relagdes produzidas e construidas entre homens.
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