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RESUMO

A educagdo fisica dentro das escolas tem o seu espago muito bem definido: a quadra. Seria esta
a unica possibilidade? Este trabalho busca fazer uma andlise da arquitetura escolar, relacionando
as mudangas no espaco fisico com a apropriagdo do mesmo, principalmente nas aulas de
educacgdo fisica. As mudangas ocorrem em determinado momento histérico, que direciona a
reconstrugdo do ambiente a fim de suprir as necessidades daquela dada ocasido. Neste estudo,
utilizaremos o exemplo da escola estadual Francisco Glicério, examinando sua evolucdo desde a
inauguragio até os dias atuais. As pessoas que povoam €sse espago, a percepedo que se tem dele
e o enfoque que é dado ao analisar certo tugar sfo as pegas que compdem o pano de fundo desta
analise.
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ABSTRACT

The physical education inside the schools has its space well defined: the court. Would it be the
only possibility? This work tries to do an analysis of the school architecture, relating the
changes in space to the adaptation of people who use that space, mainly in the physical
education classes. The changes happen in a certain historical moment that determines the
rebuilding of the environment in order to fulfill the needs in that specific time. In this study we
are going to use the example of the public school Francisco Glicério, examining its development
since the first days until nowadays. The people who live in this space, the perception they have
of it and the way they focus when interpreting a given place constitute the background of this
analysis.

Keywords: Architecture; Physical education; School; Space.
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1lntroducdo

Escrever um trabalho de conclusdo de curso implica em grande
responsabilidade, pois, em tese, deve sintetizar o que foi apreendido durante todo o curso, em um
texto ou pesquisa que demonstre nossa capacidade de analisar fatos pertinentes a nossa 4rea de
estudo, relacionando-os a teorias previamente elaboradas, € que passaram por nossa formagéo em

algum momento,

Julguei pertinente, portanto, que a sintese de minha trajetoria na educacio fisica

se iniciasse com minha entrada nessa area e o caminho que percorri para chegar até aqui.

Desde meu ingresso na faculdade sempre me envolvi mais com as questdes
ligadas a licenciatura. Ainda no segundo ano tive meu primeiro contato com a realidade escolar
quando, juntamente com uma colega de sala, resolvi me aventurar a desenvolver um trabalho
voluntarioc em uma escola estadunal com alunos da quarta série. Nao havendo um professor
especialista, acabamos por assumir as aulas de educacfio fisica, ministrando-as uma vez por

semana, no tempo de meio periodo letivo,

Fol a primeira vez que as limitagdes que o espago fisico impde 2 nossa
disciplina despertaram certa inquietacio em mim. O contetdo escolhido para o primeiro semestre
foi “esportes coletivos”. Claro que tivemos as dificuldades de nossa inexperiéncia, mas de uma
maneira geral, pode-se dizer que as coisas correram bem. Dando seqiiéncia ao nosso
planejamento, o conteido seguinte seria a ginastica. E foi entdo que saimos em busca do maierial
e espago mais apropriados aquela atividade dentro da escola. No que ndo pudéssemos utilizar a
quadra para tal finalidade, mas havendo na escola outra possibilidade mais adequada, por que nio
usufruir dela? E qual nfio foi nossa surpresa ao descobrirmos um saldo esquecido na escola. O
primeiro e maior obstaculo foi conseguir acesso a chave de tal sala, pois ninguém se lembrava
mais onde encontrd-la. La dentro, colchdes, arcos, magas, plintos e bolas acumulavam poeira,
demonstrando que ha muito nfo eram usados. As condi¢Bes do espaco € dos materiais no eram

as melhores, entretanto para nds foi como encontrar um tesouro perdido.



As aulas que se desenvolveram ali foram muito ricas, e pouco a pouco nos e os
alunos fomos desenvolvendo nossa cumplicidade com o local. Em um primeiro momento,
encontramos certa resisténcia das criangas em ficar em um lugar de aparéncia ndo téo atrativa.
Até nds mesmas ndo nos sentiamos totalmente confortéveis ali. Pegas do piso se soltavam. O que
no comeco era motivo de relutdncia dos alunos em participar das atividades, depois tornou-se
comprometimento e virou habito a cada infcio das aulas checarem o chdo para garantir a
seguranca de todos, ¢ todos participavam de tal tarefa. Ao fim do dia, também era de praxe
organizar o ambiente, principalmente para garantir que ndo nos seria tirado o direito de aproveitar
aquele espago. As criangas sentiam-se responsaveis pela preservagdo daquele lugar onde podiam

passar momentos agraddveis, e (gosto de acreditar nisso) aprender algo significativo.

O segundo encontro marcante com o exercicio cotidiano das aulas de educagio
fisica dentro do contexto escolar deu-se na disciplina de pratica de ensino, ou estagio
supervisionado. Nessa ocasifio, optei por outra faixa etdria, em outra escola estadual: o desafio
agora era 0 ensino médio. L4 me deparei novamente com minha inquieta¢do original: serd que
todas as possibilidades de ambientes para as aulas de educacéo fisica sfio exploradas dentro da

escola?

Bem, antes mesmo de analisar o espago fisico, é preciso salientar que a
educacio fisica ali nfo era muito bem fundamentada enquanto conhecimento — primeiro

obstaculo. As aulas eram basicamente jogos, para os quais os proprios alunos se organizavam.

Um outro fator critico era o fato de as aulas se darem em duas quadras que
ficavam no meio do pétio de recreio dos alunos. Era dificil manté-los concentrados com o grande

niimero de pessoas que circulavam por ali, mesmo nos horérios de aula.

O ponto positivo, entretanto, era o tamanho do lugar. Duas quadras, sendo uma
coberta e outra descoberta, um campinho e mais dois patios. Enquanto caminhava pela escola, ji
imaginava quantas coisas poderiam ser feitas ali. Novamente, o acesso ao espago existente nem
sempre & fhcil. O empecilho dessa vez era o grande ntmero de turmas; raramente o horério das
aulas de educacfio fisica era reservado para uma turma s6. O espaco sempre era dividido entre
dois ou mais grupos, muitas vezes de séries diferentes. Sem contar os estudantes em “aulas

vagas”, que insistiam em se misturar as turmas que estavam em aula de educagéo fisica.
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Apesar dessa necessidade de divisdo do espaco, novamente percebo que ele ndo
¢ totalmente aproveitado como poderia. Apenas as duas quadras eram ocupadas, em esquema de

rodizio.

As aulas abordavam basicamente futebol para os meninos ¢ vllei para as
meninas. Havia aqueles alunos que nunca participavam das aulas, € certa vez, conversando com
alguns deles ouvi queixas da falta de diversidade nas aulas. Lembro-me de uma aluna que
explicitou seu desejo por aulas de gindstica artistica. Naquela tarde ela me mostrava como sabia
dar estrelas e equilibra-se na pequena mureta em torno da quadra, como se estivesse em uma
trave de equilibrio. Foi observando aquela cena que tive a certeza: eu iria estudar a maneira como
o espaco fisico e as apropriagdes que fazemos dele dentro do ambiente escolar interferem em

nossas aulas.

Ao longo da graduacdo, muitas outras aulas foram planejadas e executadas.
Algumas para ndés mesmos, alunos da FEF!, outras em projetos como visitas a escolas e
principalmente em nosso estagio. Todas elas, pensadas e esquematizadas dentro de um limite de

tempo ¢ de um dado espago fisico.

Sempre foi questionado o quéo distante da realidade nds nos “preservavamos”
dentro da faculdade. Com todo o tipo de material a nossa disposi¢io, com os mais variados
equipamentos (quadras ao livre, quadras cobertas, piscina, gindsio, tablado, etc.) questiondvamos
até que ponto nossa pratica era utopica, ou seja, de tudo aquilo que éramos capazes de realizar
dentro da universidade, qual a porcentagem irfamos realmente aplicar como professores nas
escolas. Pouco a pouco vamos nos dando conta de que essa resposta depende da criatividade, e

principalmente da vontade de cada um.

' Sigla que designa a Faculdade de Educagiio Fisica da Universidade Estadual de Campinas.
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Sabemos que a educacio fisica escolar, devido a uma trajetoria histdrica,
sempre esteve a servigo de certas instituigdes: médica, militar, esportiva; sendo cada uma delas

de mais forte influéncia de acordo com a época.

Poderiamos classificar os movimentos vinculados a educac#o fisica, de acordo
com Castellani (1994) da seguinte maneira: fase higienista — eugenista; fase da militarizagdo, fase
da pedagogizacio, fase competitivista, fase popular até chegarmos onde estamos hoje, uma
educagio fisica que busca entender a si propria e indicar caminhos para uma prética reaimente

significativa.

Hoje ainda vemos resquicios de todas essas fases, mas o mais evidente parece
ser a institui¢do esportiva, sendo o esporte-performance a manifestagio hegemdnica na educacao
fisica escolar (ainda que restrito as quatro modalidades coletivas mais tradicionais: volel,
basquete, handebol e futebol). Dentro desta 16gica, a quadra se mostrou o espago ideal na escola
para tal finalidade. A educaco fisica, entdo, fincou suas raizes neste espago e parece nao

enxergar outras possibilidades.

Um ponto que parece ser compartilhado pelo senso comum € que educacio
fisica & sindnimo de movimento, agitacdo, barulho. Logo, seria inconcebivel que tal “atividade”
ocorresse na sala de aula, por exemplo. Lugar, por sua esséncia, de corpos parados, inertes ¢

silenciosos.

Ouvimos freqiientemente que a educagdo fisica “atrapalha” a ordem da escola e,
portanto, quanto mais afastada puder estar das “disciplinas sérias”, melhor serd. Entretanto,
algumas vezes, a educagdio fisica tem alguma utilidade para quem pensa dessa maneira. Ela serve
sim, como um momento de distracio e relaxamento para que os alunos voltem para os estudos
mais dispostos. As vezes nem isso; o “mau cheiro” dos alunos que voltam da educagdo fisica

incomoda os professores. A educagfio fisica, entfio, vai para outro periodo do dia, ai sim,
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totalmente separada e desvinculada das demais disciplinas. Sem contar com o caso mais grave,

quando passa a ser terceirizada.

Desta forma, a educagfio fisica vai ficando cada vez mais alienada do resto da
escola, estando sempre naquele tugar afastado. Os préprios professores se afastam dos demais,
néo participam de reunides, ndo interferem no projeto pedagdgico (é claro que esta € uma questio
muito mais complexa que ndo ¢ restrita ao afastamento fisico da disciplina. Envolve outros

aspectos que ndo serdo abordados neste estudo).

Entretanto, a educacéo fisica se mantém dentro da escola como uma matéria de
ensino, com um conhecimento legitimado. “Sua presenca traz uma adoravel, uma benéfica e
restauradora desordem naquela institui¢io. Esta sua desordem ¢ portadora de uma ordem interna

que lhe € peculiar € que pode eriar, ou vir a criar uma outra ordem na escola”. (SOARES, 1996).

A idéia de realizar uma pesquisa sobre o tema aqui tratado surgiu a partir de
algumas reflexdes nas disciplinas de graduagfio especificas da licenciatura. Em algumas dessas
disciplinas tive a oportunidade de realizar visitas de observagio em escolas de primeiro ¢
segundo grau com o intuito de verificar como a educaglo fisica se situa dentro dessas
instituicoes.

Um aspecto em especial me chamou a atengdo: todas as escolas utilizavam
unicamente a quadra esportiva para realizagdo das aulas, mesmo nos casos em que havia uma
outra estrutura de area livre. Isso me fez levantar a hipotese de que o espago da quadra, com as
demarcacBes especificas daqueles quatro esportes coletivos induzia a redugfio do contetido da

educacfo fisica aquelas modalidades.

Amadurecendo um pouco esse conceito € partindo para um julgamento mais
amplo, percebi que a escola como um todo; ¢ carregada de simbolismo. Todas as paredes, a
localizacio das salas de aula, a disposi¢fio das carteiras ¢, principalmente, como as pessoas se
portam dentro desses ambientes ndo sdo mera coincidéncia. Dai o intuito de abordar a arquitetura

escolar neste estudo.
Para delimitar meu campo de estudo optei por analisar apenas uma escola,

desde a sua fundacfio, acompanhando as mudancas ocorridas até os dias de hoje. A escola

escolhida foi a mesma escola em que estudei no ensino fundamental. Essa escolha se deu pela
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vasta quantidade de material encontrado na escola. Grande parte desse material foi organizado

para a comemoragdo do centenario dessa instituigdo escolar, comemorado no anc de 1997.

Buscar as fontes para minha pesquisa foi uma expetiéncia um tanto quanto
interessante, para mim, como pessoa, j4 que me vi novamente diante daquele fugar onde passei
tantos dias da minha vida. Foi o primeiro impacto e verdadeiro indicio pratico de como o
ESPACO nos influencia. Antes de ver qualquer rosto conhecido, sentir qualquer cheiro que me
trouxesse uma lembranga ou mesmo presenciar uma cena familiar, foi a visdo do prédio que
acelerou meu coragfio ¢ disparou um turbilhfio de memdrias. Ao pisar dentro da Escola Estadual
Francisco Glicério me deparei com o mesmo corredor, a mesma pintura nas paredes ¢ até mesmo
o velho reldgio que dava o sinal de entrada. A sensagio era de que tudo havia diminuido; quando
a gente cresce a percepedo do ambiente também muda! Sentei naguele banco de madeira em
frente a diretoria aguardando o atendimento da coordenadora da escola. Naqueles poucos minutos
que ali fiquei meu olhar era outro. Diferente de todas as outras vezes que havia estado ali. Agora,
parecia mais agucgado, atento a qualquer movimento, a qualquer detalhe nas paredes, nos méveis,
em fudo ao redor. O foco também muda nossa maneira de enxergar o espaco! De repente uma
agitag@io toma conta do ambiente por conta de um conflito: alguns alunos surgem pelo corredor
das salas de aulas, sedentos por sair daquele espago. Ir ao banheiro, a biblioteca, beber dgua,
todas as desculpas possiveis sdo apresentadas ao inspetor de alunos, que nega veementemente o
pedido dos alunos (que mais tem som de suplica). A impressdo que se tem é que € liberdade o
que eles buscam. Uma fuga desesperada da vigilia constante. O confronto comeca a ser quase que
corporal. A chave trancando a porta ¢ a solugdo encontrada pelo funcionario da escola, que
resmunga comeo que para ser ouvido “que impressdo vocés querem passar para as pessoas que
vém de fora? Que nessa escola tudo é uma zona? Sei que a professora ndo autorizou a saida de
vocés da sala”. E, virando-se para mim, “vocé me desculpa, viu. Néo é sempre assim. Essa turma
é que é terrivel”. A imagem agora era do espago como limitador. As pessoas que 0 povoam ou
que por ele circulam também interferem de maneira significativa na nossa interpretagdo do
€spaco.

Tendo em mente estas varidveis: pessoas, foco do olhar, experiéncias anteriores
¢ outras mais que possamos descobrir pelo caminho, o objetivo deste trabalho € o de analisar o
espago fisico das escolas, de uma escola especifica. Entretanto o exemplo que usaremos neste

trabalho, a escola Francisco Glicério, reflete a realidade de tantas outras. Entenda-se que esta
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analise engloba também, e principalmente, a apropriagio e representaciio deste espaco dentro das
escolas pela educagfo fisica. De que maneira e até que ponto o espago determina as préticas ali
efetuadas? As pessoas transformam os espacos ou sio por ele moldadas? O momento histérico
também reflete na interpretagdo e uso que se faz da arquitetura. Mas como isso se produz? Bem,
buscar as respostas para essas perguntas é a meta que procuraremos atingir ao fim deste trabalho.
Pode ser que ao fim dele, muitas outras surjam, mas ¢ assim que se aguca a curiosidade e se

constroi conhecimento.

Nessa busca, sé 0 meu olhar seria um pouco limitador. Entdo por que nfo
ampliar nosso campo de visdo? Procurar também o olhar daqueles que pensaram aquela escola,
daqueles que nela viveram em seus primeiros momentos. Essas pessoas que passaram por ali e de
alguma forma também deixaram sua marca. Parte dessa meméria, de um tempo passado, dos idos
de 1897, ano em que se inaugurava a Escola Estadual Francisco Glicério, sera resgatada neste
trabalho através de material encontrado nos arquivos da escola. Recortes de jornal, cademos de
alunos, relatos de ex-alunos, ex-funcionarios e fotografias; estes serdo nosso meio de transporte
nessa viagem no tempo. Na bagagem levaremos também referencial tedrico, levantado através de
pesquisa bibliografica.

Apbs varias tentativas, finalmente obtive algum sucesso para acessar 0 acervo

da escola escolhida como tema deste estudo. Dentre os documentos encontrados, destacam-se:

e Pastas “EEPG Francisco Glicério — pré meméria” (n.7 — A Escola,

n.8 — o Patrono, n.9 — Documentos e diplomas).

o Livro Metodologia e pratica da educacio (caderno da aluna do
curso normal Maria Luiza de Castro, de 1964),

¢ Albuns de fotografia:

1. Década de 30 (fachada do prédio, turmas, professores,

desfiles, alunos em formagdo no patio).

2. Retratos das turmas de infantil de 1956, 1962 e 1963, fotos
de desfiles da década de 60.

3. Comemoracgdes civicas (a maioria da década de 60, algumas

sem data).
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4. Desfile de sete de setembro de 1984, atividades na escola
como cama elastica, xadrez, ginastica geral na quadra,

apresentagdo de alunos no palco.

5. Olimpiadas na escola em 1992, alunas apresentando
coreografias com fitas, haste amento da bandeira em frente

a escola, festa junina.

6. FEstudos do meio, festa junina de 1994, reforma e restauracio

— fotos do prédio.
o Fotos avulsas — comemoragio do centenario da escola.

Apesar do vasto material, infelizmente, nada pode ser retirado da escola. Hd um
projeto de recuperagfo da meméria escolar sendo realizado na escola, como patte de um trabalho
de iniciagdo cientifica, pela aluna da faculdade de Educagdio da Universidade Estadual de
Campinas Ana Karolina Miranda, orientada pela professora Maria Cristina Menezes. Este projeto
tem como objetivo a organizacio das fontes documentais, o material museoldgico e as fontes
iconograficas da escola Francisco Glicério, Se por um lado tive a felicidade de ter acesso a uma
parte desse material que ainda se encontrava na escola, por outro, além da ndo permissio de
retirada desses documentos, a outra parte que ja estava em processo de higienizac#o e restauragio
nfio pdde ser estudada. E claro que apesar da frustragdo no meu trabalho especificamente, este
projeto traz grande alegria, pois € a garantia de que a meméria de um local tio importante na

historia de Campinas estara preservada.

A principio, meu trabatho seria baseado na andlise de fotografias, porém devido
& impossibilidade de enriquecé-lo com figuras, fica apenas a minha descricdo e entendimento de

tais fotografias como pano de fundo para algumas consideragdes.
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A Tastéria, dentro do quadro das ciéncias humanas, ndo ¢ passivel de previsdes,
nem de verdades absolutas. Esta continuamente sendo estruturada e interpretada. Deste modo, ao
mesmo tempo em que construimos histdria, somos construidos por ela. O passado tem efeitos no
presente; e talvez novos efeitos no futuro, que trarfio uma nova interpretacio do passado. Esse

fato ja indica porque a histdria é reescrita.

Junta-s¢ a essa justificativa o papel do homem ao escrever e interpretar
histéria. O simples fato de ser homem ja implica numa série de fatores internos (como
personalidade) e externos (cultura, contexto social, necessidades, etc.) que, independente de sua

vontade, interferem na sua forma de ver o mundo.

Ha ainda as conseqiiéncias dos acontecimentos. Estas podem ocorrer em curto
prazo e serem julgadas encerradas. Dai nasce um conhecimento histotico. Porém, tempos mais
tarde, aquele mesmo acontecimento provoca reagdes néo previstas naquele primeiro momento. A

partir dessa nova reaciio tem-se uma nova leitura da realidade, e do acontecimento que a gerou.

Assim, todas essas questdes somam-se¢ para explicar o fato da histdria ser

continuamente reescrita. Entfo, al vai um pouco de historia...

Final do século XIX, ano de 1897. No dia 7 de fevereiro era inaugurado o
primeiro Grupo Escolar de Campinas, construido pelo Governo do Estado. Com cerca de 350
alunos, o imovel contava com oito salas — sendo quatro em cada pavimento, um superior € outro
térreo. O pavimento térreo estabelecido exclusivamente para as meninas e o superior para os
meninos. Situado a rua Dr. Moraes Sales, no coragdo da cidade, o grande edificio, construido
especificamente para abrigar uma escola, destacava-se em meio a residéncias ¢ casas de
comércio. Ramos Azevedo; foi o arquiteto responsavel por tal obra, assim como por grande parte
dos grupos escolares construidos no estado de Sdo Paulo na mesma época. A ele foi incumbida a
missdo de erguer ndo apenas prédios, mas simbolos de uma sociedade que se pretendia construir.
Um edificio escolar devia informar “a sociedade os valores sociais, culturais e morais dos quais

se tornava o guardido” (SOUZA, 1997, p. 23).
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Nosso pais vivia um perfodo de grandes mudangas sociais, em que as inddstrias
comegavam a s¢ instalar e conflitos com a classe operdria apareciam nesse cenario, contrastando
com o ar de modernidade. A expansdo das cidades, impulsionada pelo crescimento das industrias
e consequente acumulacdo de riquezas, ndo era acompanhada pelo desenvolvimento de servigos
fundamentais necessarios a um centro urbano, como limpeza das ruas e saneamento bésico. A

na¢do Brasil precisava entfio modernizar, moralizar e higienizar seus cidaddos.

Ora, se por um lado a educagio vinha como ferramenta para melhorar a imagem
brasileira, nfio mais vinculando-a ao status de provincia, de maos dadas a ela encontramos a
educagio fisica como colaboradora e disciplinadora da vontade, da safide e da higiene. Assim, a
educacio fisica justificava e firmava sua presenga dentro da escola. Essa afirmacéo fica nitida nas
palavras de Azevedo (1960, p. 216) citado por Marcassa (2000, p. 86). “O pais que ndo tem
educagio fisica (tomada essa expressdo no sentido mais amplo), ndo podera jamais erguer seu

povo i altura da misséo que lhe cabe, na construgiio de uma sociedade nova”.

Nos primeiros anos de repiblica, a fungdio da escola era também a de propagar
¢ divulgar a a¢do do govemno. Isso explica a grandiosidade e imponéncia de sua arquitetura. Além
disso, disciplinar o cidaddo para representar esse novo ideal de na¢io que se constituia. Um
homem que atendesse as expectativas de um Brasil modemo, portador de conhecimento €
valores, principios morais e civicos, um homem preparado para o trabalho. A escola priméria

cabia a tarefa de preparar esse cidaddo para promover o progresso.

Analisando o programa de ensino deste periodo, fica facil perceber essa
intencédo, Dentre os contelidos classicos como leitura, escrita, matematica, geografia, fisica, etc,
encontramos nogdes de higiene, “exercicios ginasticos e militares, trabalhos manuais apropriados
a idade e ao sexo. (Decreto n® 248, de 26/7/1894)” (SOUZA, 1997, p. 26). Ainda segundo Souza,

as criancas deveriam aprender “nocdes de civilidade, urbanidade, ordem e disciplina™.

Cabe aqui ressaltar a importdncia que a educagdo fisica teve nessa ocasido,
principalmente com a gindstica. S¢ o contetdo a ser abordado era a gindstica, o espago perfeito
para essa pratica eram os patios. Da data de sua inaugurago, a escola Francisco Glicério contava,
além do prédio com Qito salas de aula, com um grande patio ao ar livre. O acervo de memoria da
escola guarda fotografias de exibigdes de gindstica nesse recinto. Fotografias sfo fontes

intrigantes, porque também levam a interpretacdo de o que o fotdgrafo intencionou mostrar.
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Neste caso, vemos dois grupos de criangas, separadas por sexo, perfeitamente enfileiradas,
realizando amplos movimentos de bragos, altamente sincronizados, com roupas brancas, num

misto de limpeza e ordem.

A escola publica era um simbolo da republica, uma mostra de “novos tempos”
—Ja que, até o final do Império, a educagio era uma atribuigfio quase que exclusiva da Igreja. No
interior do estado, a escola passou a ocupar o lugar destinado aos centros de poder: a praca. O
espaco arquiteténico, portanto também implica em exercer poder, especialmente quando limita e
busca disciplinar o corpo. Disciplinar, sendo definido como a utilizagdio de “métodos que
permitem o controle minucioso das operagBes do corpo, que asseguram a sujei¢do constante de
suas forgas e Ihes impde uma relagio de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1987, p.139), seria
uma das pegas chaves para um bem sucedido processo educacional da época. Em Vigiar e Punir,
Foucault trata com muita propriedade do tema da “Sociedade Disciplinar”, implantada a partir
dos séculos XVII ¢ XVIII, consistindo basicamente num sistema de controle social através da
conjugaclio de vérias técnicas de classificagio, de seleglo, de vigilincia, de controle, que se
ramificam pelas sociedades a partir de uma cadeia hierarquica vindo do poder central ¢ se
multiplicando numa rede de poderes interligados e capilares. O ser humano ¢ selecionado ¢
catalogado individualmente, ndo no sentido de valorizar suas particularidades que o fazem um ser
tnico, mas para melhor controld-lo. A criagio dos grupos escolares encaixa-se perfeitamente

nessa descrigdo. Classificar os alunos por séries vigia-los e controla-los.

O controle ndo s6 do espago, mas também do tempo, aparece no contexto
escolar, e nio € diferente no Francisco Glicério. Interessante notar que em sua fachada, este
grupo escolar foi ornamentado com um grande reldgio, representacfio de uma “instituigio de
ordenaciio temporal da infincia e da vida social” (SOUZA, 1997, p. 23). O primeiro grupo
escolar possuia também alguns materiais que demonstram a preocupagio com a racionalizagio do
tempo como o sino, ¢ quadro de horérios e os relogios de parede. Objetos que permanecem até

hoje exercendo essa fung¢go.

Os equipamentos e materiais da época da inauguragdo desta escola deveriam
condizer com a grandeza de sua estrutura arquiteténica. “E preciso ver na composi¢fo material a
expressdo do significado sécio-cultural da escola, um aspecto que também contribuia para a

diferenciacio dessa escola em relagfio aos outros grupos escolares da cidade” (SOUZA, 1997, p.
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50). Dentre os materiais de que a escola dispunha, cabe aqui destacar os relacionados & pratica de
atividades fisicas: 150 alteres de um quilo, 50 alteres de 2 quilos e 24 bastdes simples sdo citados
no livro de comemoracdo ao centenario da escola. {(SOUZA, 1997, p. 51). Materiais coerentes

como proposito da educacdo fisica em tal ocasido.

Nas décadas seguintes, anos 30 e 40, a educacdo fisica continua a moldar o tipo
de cidaddo que a nacfio quer, desta vez o corpo forte, belo e sauddvel, sem deixar de lado o
cuidado com o caréter € a moral. Passa-se a dar grande valor a razdo e 4 ciéncia, como podemos

constatar com a impotrtante presenca de exames antropométricos nas escolas.

Esses fatos claramente estdo ligados com o crescimento das cidades e a
modernizag¢io. A nova dindmica do espago dita as regras e limites para os corpos, que deveriam
ser disciplinados ¢ homogéneos. Ainda a ginastica é tida como contetido privilegiado, mas néo
qualquer ginastica; apenas aquela com gestos e formas padronizadas e disciplinadoras (método

francés).

Dentro das escolas, escolhiam-se aqueles alunos que melhor representariam o
modelo de sociedade (e de cidaddo) a ser seguido: os mais fortes ¢ saudaveis. Eram entdo
exibidos nas comemoracdes civicas como exemplo a ser seguido e como resultado eficiente da

educacdo (educagfio fisica) na formagcdo dos jovens: “o futuro da nagfo”.

E deste perfodo histérico que mais encontramos documentos, principalmente
recortes de jornais, na escola Francisco Glicério. O principal assunto s@o as festas civicas, com

desfiles pela cidade. Varias fotografias deste tema também foram encontradas.

Fora desse quadro que se mostrava aos olhos de todos, havia aqueles

“degenerados”, aqueles que ndo se enquadravam no padrdo e que precisavam ser moldados.

A arquitetura também contribui nessa construgdo do modelo de homem.
Segundo Danailof (2002, p. 83) “a idéia de uma cidade em constante transformagéo pela agéo do
progresso € o indicative de que os corpos compunham ¢ eram forjados pelo ambiente, definindo-
lhes limites”. Por volta deste periodo, justamente pelo crescimento e transformagSes pelas quais
Campinas passava, houve a necessidade de alargamento de algumas ruas, incluinde a Moraes
Sales. Para tal, o jardim em frente ao Francisco Glicério teve que ser sacrificado. Eis um trecho

de artigo publicado no jornal correio popular, de 23 de dezembro de 1979: “Em outros tempos a
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EEPG” Francisco Glicério, a Avenida Moraes Sales, possuia um jardim frontal muito maior,
isolando o prédio da via publica. Mas, o alargamento desta foi feito a custados canteiros da vetha
escola”. Este € apenas mais um indicio das exigéncias do espago, “Exigéncias que remetiam &
ordem, a satide e a disciplina no trato com o tempo, entfio ritmado pela velocidade das maquinas
¢ economia dos gestos € em sua agdo nas ruas ora tdo largas e retas que néio mais aceitavam

‘passos tortos’, educados em ‘becos tortos™ (DANAILOF, 2002, p.127).

A partir deste ponto, ou seja, dos anos 40 até meados dos anos 60 temos uma
lacuna nos documentos encontrados na escola. Porém, de acordo com Souza (1997) este foi um
petiodo de grande sucesso e reconhecimento em que a escola investiu em projetos como “Cine
Educativo”, “Radio Educativa”, etc., sendo premiado em diversos concursos que elegiam os

melhores alunos do estado.

Data de 1964, outro registro importante, a meu ver, para este trabalho. Trata-se
de um caderno de uma aluna do curso normal (ou magistério). Os trechos que mais chamam a
atengfo sdo aqueles relacionados ao espago fisico, desde a escolha do terreno para a construgio

de uma escola, at¢ a disposigio das carteiras dentro das salas de aula.

Aspectos como iluminagdo, arejamento, dimensdes e disposi¢do das salas de
aula sfio minuciosamente descritos, demonstrando a preocupag@o da influéncia do ambiente na
aprendizagem.

No que diz respeito as demais instalacdes ¢é citada a necessidade de haver nas
escolas jardins, pomares, campos de jogos, patios para descanso e recreio. A escola estudada
neste trabalho, ainda que tivesse dimensfes pequenas, contava com toda essa estrutura, exceto

pela 4rea destinada aos jogos.

A proxima transformagdo marcante na arquitetura da escola Francisco Glicério
ocorre no ano de 1975: a criagdo da “praga de esportes” ou quadra poli esportiva. Desde meados
dos anos 60, essas aulas eram minisiradas fora do ambiente escolar, no grémio recreativo da
companhia FEPASA, o que acarretava problemas de ordens diversas, como: tempo, distancia €

condugio.

? Escola Estadual de Primeiro ¢ Segundo Grau
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Neste periodo a educagdo fisica vive um momento de “competitivismo”, no
qual o contetido predominante passa a ser o esporte. Portanto, nada mais légico do que a

construgdo de um espaco que atendesse a essa nova necessidade.

Tal inauguragio acontece em grande estilo, com a presenca do entfo presidente
da cimara municipal de Campinas, José Carlos Scolfaro, que realiza o corte da fita ¢ apresenta
discurso sobre a “importincia do esporte na vida do estudante, dos beneficios & satide, propiciado
pela pratica dos mesmos”, como ¢ narrado em artigo do jornal Correio Popular de 11 de
novembro de 1975. Percebemos nessa fala, nfio apenas o esporte como contefido hegemodnico,

mas, além disso, como instrumento para a busca ou melhora da satde.

Ainda no jornal Correio Popular, encontramos outra matéria sobre a escola que
estudamos neste trabalho, esta publicada em 23 de dezembro de 1979, com destaque para a
educagio fisica. “Uma velha escola e suas muitas ligGes — EEPG Francisco Glicério: tradicéo, e
ao mesmo tempo, muita atualizagdo nos métodos e processos de ensino” € o que diz a manchete.
No corpo do artigo ainda encontramos o subtitulo: “Ponto alto: Educagfo Fisica”. Esta € tratada
como “fundamental para o desenvolvimento geral do educando”. A matéria afirma ainda que é
através das atividades em grupo, ao ar livre e com os jogos que as criangas fortalecem, além das
habilidades motoras, também os valores morais. E possivel perceber que esse discurso surgido
nos primeiros anos da republica, ainda aparece constantemente no que se refere a nossa

disciplina, ainda que de maneira mais discreta.

Quanto aos contetidos abordados nas aulas, vemos agora ¢ esporte com forca
maior dentro da escola Francisco Glicério. Tal movimento coincide com o momento histdrico da
educagio fisica, 0 que também justifica a construgdio da quadra de esportes dentro da escola.
Segundo as palavras da entfo professora titular de educacfio fisica Cleide Aparecida Albrecht

Ribeiro, ainda para a entrevista do jornal Correio Popular:

Aproveitando seu cardter essencialmente ativo, podemos levar a crianca a adquirir
hébitos higiénicos, melhorar a capacidade intelectual e promover a integragdo social. O
ritmo trabathado desde o inicio favorece o trabalho de aprendizagem em todos os
sentidos, até a aplicagio desportiva, que é a aprendizagem dos desportos, como o
voleibol, basquete, handebol, atletismo ¢ ginastica, cuja finalidade no primetro grau ¢
essencialmente social,

E neste periodo que a escola Francisco Glicério dedica grande empenho nas

competicdes esportivas, assim como destaca os feitos de seus alunos neste ambito. A biblioteca



22

abriga vérios certificados de participagdes de alunos em olimpiadas, jogos e competi¢des, que em

sua maioria datam do ano de 1963 até os anos 90.

As aulas de educagfio fisica continuam a disciplinar os corpos, apenas com
novo enfoque. Ainda na fala da professora Cleide “a crianca aprende a ocupar um espago sem
perturbar a ordem e a respeitar 0 companheiro no trabalho corpo a corpo”. Novamente a escola

aparece como o lugar da “ordem”.

Essa logica parece perder forga apenas nos dias atuais. E claro que as escolas,
de uma maneira geral, ainda prezam a organizacfo ¢ a disciplina. Porém uma nova concepcio

comega a aparecer também na arquitetura escolar.

Os muros que cercam a quadra da escola Francisco Glicério hoje sdo murais
pintados pelos alunos, em uma tentativa de resgatar o sentimento de respeito pelo ambiente em

que estudam,

O desenvolvimento da cidade trouxe a violéncia, dentro e fora da escola. Em
sua fachada, em lugar do belo jardim que havia nos idos de 1900, temos grades e cercas de
alambrado por toda a parte. A sensagfio ¢ de isolamento do mundo exterior e restricio de

liberdade, que contrastam com a movimentagdo incessante dos corpos “presos” ali dentro.

Assim, chegamos ao periodo atual e entendemos um pouco os motivos que
levaram a escola Francisco Glicério a se constituir no que ela € hoje. Ap6s toda essa retrospectiva

histdrica, & hora de pensarmos nos fatores que interferem na nossa avaliagfio ¢ interpretago do

£SPaco (ue nos cerca.
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4 Percepc¢do: foco e pessoas

Ao analisar um dado espago fisico algumas varidveis afetam nossa interpretacio
deste ambiente. Como foi citado no segundo capitulo deste trabalho, a percepgio que temos, o
que queremos enfocar € que tipo de pessoas povoa esse ambiente, e principalmente com qual
intencdo, foram os principais aspectos levantados ao realizar este trabalho. Como pano de fundo
principal temos também o momento histérico, nfio s6 o que se vive naquele instante, como
também o tempo passado que deixa marcas e simbolismos impregnados de tal maneira que a
utilizagdo e a apropriagdo do espaco acabam por ser influenciadas ou limitadas a certos habitos

adquirtdos.

A apreensdo de detalhes da escola em que vivi durante cinco anos de minha
vida foi completamente diferente da que tive em algumas visitas em busca de fontes para este
trabalho. E claro que devemos levar em consideragio todo o conhecimento obtido nos anos de
minha formacdo apds o Francisco Glicerio, porém o que parece Ser mais relevante é que antes
mesmo de agugar meu olhar como pesquisadora pude perceber que algo ali estava muito
diferente. Aqueles corredores que atravessgvamos para chegar a nossa sala de aula, que pareciam
enormes, agora eram tdo pequenos. A propria quadra, eu poderia jurar que tivera dimensdes
maiores no tempo em que participei das minhas aulas de educagdo fisica ¢ de tantos
campeonatos. E interessante notar como o espago se torna “menor” quando somos adultos,
geralmente menos imponente, pois ja estamos habituados a ele. O lugar € o mesmo ¢ as
dimensdes sd0 as mesmas. Mas, como se sentem as criangas que ali estudam ou como eniediam e
0 que levaram dali tantas outras que por ali passaram? A impresséo que se tem € que a escola
deixou de ser um ambiente altamente formal, onde se prezava a ordem e a disciplina para tornar-
se um espaco mais democratico, ainda que de uma forma ou de outra ainda presenciamos
vestigios da mentalidade rigida dos anos iniciais do grupo escolar. Ainda existem espacgos
determinados para certas atitudes. Correr nos corredores, andar pelo patio no horario de aula,
ficar na quadra sem executar as tarefas da aula de educacgfio fisica séio, por exemplo, condutas
consideradas inadequadas. Essa ultima observagéo principalmente me chamou a atengfo. Serd

que participar de uma aula de educagdo fisica que seja significativa realmente necessite que eu
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esteja com meu corpo em movimento? Observar um jogo e analisa-lo criticamente n3o seria tio
enriquecedor quanto jogé-lo? Essas perguntas, geralmente sio respondidas antes mesmo de serem
feitas. E quem da a resposta ¢ a prépria arquitetura impregnada de valores e representacoes.
Criou-se uma cultura que dita que a quadra € o lugar para a prética esportiva e as salas de aula
sdo ambientes de siléncio onde se adquire conhecimento. Portanto, um aluno que permanece na
quadra ¢ instigado o tempo todo a tomar parte em alguma atividade fisica, seja integrando um dos
dois times que disputam a partida, seja batendo bola em uma rodinha ou até mesmo subindo e

descendo degraus como em uma aula de “step”.

Por outro lado, observamos também uma tendéncia de abrir a escola para a
comunidade, a0 mesmo tempo em que hi uma tentativa de fazer os alunos se sentirem
responsaveis pela conservagdo do local onde passam boa parte de suas vidas, sentindo-se parte
integrante e peca fundamental na composi¢do do ambiente escolar. Na escola Francisco Glicério,
umas das iniciativas nesse sentido foi a pintura das paredes em volta da quadra pelos proprios
alunos. Alguns painéis foram pensados e¢ produzidos por eles, e 1& estdo, representando seus
pensamentos, suas maneiras de encarar a vida e acima de tudo representando que sdo respeitados

e pertencem aquele espago, assim como o espaco pertence a ¢les.

Diferentemente dos tempos do grupo escolar, e de até bem pouco tempo atras, a
escola deixa de ser um “templo de civilizagio”, como bem descreve Souza no titulo de sua obra,
o que foi a escola publica no inicio do século XIX, para abrir suas portas em projetos como

“escola da familia” que trazem a comunidade para realizar atividades dentro da escola.

Outro fator que devemos levar em consideracio € que o habito banaliza o olhar,
ou seja, ao freqlientar 0 mesmo ambiente durante muito tempo, como € o caso das escolas,
deixamos de atentar a detalhes. Uma criancga que visita um colégio pela primeira vez, com certeza
repara muito mais em todos os detalhes, como que fazendo um “reconbecimento de terreno”,
procurando com quais caracteristicas se identifica € como pode se adequar para melhor encaixar-

se a este ambiente.

O foco entdo interfere significativamente na maneira de enxergar o mundo.
Entenda foco neste contexto ndo apenas como o que se presta atengéio ou néo, mas também o que
se busca mostrar. Por exemplo, em minha primeira visita & escola Francisco Glicério, a imagem

que se buscava transmitir era a do “espago organizado”. Isso se revela na postura do inspetor
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diante da presenca de alunos nos corredores. Ao perceber que eu observava a cena, rapidamente

ele vem em minha diregfio para me dar explicagbes de porque aquilo estava acontecendo.

QOutro exemplo de como manipulamos o julgamento das pessoas em relagfo ao
ambiente, ainda pensando em como o foco pode ser manejado para mostrar 0 que queremos, sio

as fotografias. De acordo com Kossoi ¢itado por Guimardes, ¢

[...] © assunto selecionado, a escotha e as agGes do fotégrafo, enfim, o processo de
construgao da representagio do fotdgrafo - a primeira realidade, ou realidade interior
da imagem fotogrdfica, a historia do assunto no passado. Porém, a construcio foi a
partir do real; desse modo, a fotografia era um documento do real, e a imagem obtida,
sua segunda realidade - o assunto representado, o contendo explicite da imagem
Jfotogrdfica. Para decodifica-la deveria conhecer sua historia, o processo de criagio do
fotografo, suas intengdes.

Foi levando isso em consideragdo que me deparei com as fotos do grupo
escolar. A pergunta central que passava em minha cabega era qual teria sido a realidade daquele
momento fotografado e porque aquele angulo e/ou aquele tema teriam sido escolhido para serem

imortalizados.

O préprio estilo das fotografias revela muito da historia e da intengfo ao se
fotografar. As fotos das apresenta¢des de ginastica, dos desfiles civicos, e mais tarde das
competigdes escolares demonstram a imagem da escola que era construida. Até mesmo o fato de

haver mais registros de algumas épocas do que de outras ndo ¢ mera coincidéncia.

As vezes fica dificil imaginar que as pessoas que aparecem nas fotografias sdo
personagens reais da nossa narrativa. Imortalizadas em um retrato, sio como pinturas, com
expressdes em seus rostos que parecem sempre ter estado ali. Mas elas realmente viveram e

circularam pelas salas da escola Francisco Glicério.

Da data de inauguragdo, apenas as criangas de classe mais privilegiada
conseguiram vaga para estudar ali. Isso era, de certa forma, contraditério com o propoésito inicial
dos grupos escolares, que era “civilizar” os estudantes. Pouco a pouco, a escola vai abrindo
portas para as classes menos favorecidas, até chegarmos 3 situagio atual, aonde a grande maioria,

se ndo todos os alunos vém de classes mais baixas.

Entender a cultura das pessoas que vivem em determinado espago €

fundamental para compreendermos a maneira como elas utilizam esse espago e com gual
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finalidade. Neste sentido, o discurso de cada época, do que a sociedade indica ser o “correto”,

marca também a atividade realizada nas escolas.

E dificil definir de maneira estatica a medida exata que cada um desses aspectos
- percepedo, foco € pessoas - influem na nossa maneira de ver o mundo. O certo € que eles estdo
interligados e exercem uma funcio de ponte entre a realidade que nos cerca e o que percebemos e

interpretamos dela.
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5 Conclusodes

Ao analisar as mudangas ocorridas em uma escola com o passar dos anos,
percebemos que a pega chave é a historia, nfio s6 dessa escola, como também a do pais em que
ela se encontra. A histéria vai ditando as necessidades, ¢ o espaco, a cultura, os habitos, vio se
adaptando para atender essas necessidades. Claro, a histéria é feita por nos, homens e mulheres,

que a construimos a cada dia com nossas agdes.

O espago ¢ a soma das conseqiiéncias da atividade humana sobre a Terra. A
paisagem néo € fixa e, assim como a economia e as relagBes sociais e politicas. Modifica-se cada
vez que a sociedade passa por um processo de mudanga para adaptar-se & nova realidade. Os
locais do nosso cotidiano, os locais de trabalho, de estudo, de lazer, sdo concebidos para atender
as necessidades da producdo, assim, a sua finalidade iiltima ¢ atrair e seduzir o consumidor.

(SANTOS, 1982).

O espago em si deixou de ter um simples papel funcional, passando a carregar
simbolos e representacdes de conteidos e valores que nio lhes sfo proprios. No caso da escola,
estes simbolos e significados de que falamos estio alicergados nos conteddos. Segundo Santim
(1992), o conteudo especifico da educacio fisica é 0 movimento, capaz de alierar profundamente
os espacos escolares. Para esse autor, estas alteracOes acontecem principalmente em fungdo da
intencionalidade de quem executa o movimento, que pode ser uma simples a¢fio mecanica ou
mesmo uma expressio artistica. O gesto pode ser a manifestagfo de uma idéia, de um significado,
um sentimento. Para complementar essa concepglo vale citar o antropélogo brasileiro Dayrell

(1995):

[...] a arquitetura e a ocupagdo do espago fisico ndo sfo neutras. Desde a forma de
construcio até a localizagdo dos espacos, tudo & delimitado formalmente, segundo
principios racionais, que expressam uma expectativa de comportamento de seus
usudrios. [...] O espago arquitetdnico da escola expressa uma determinada concepcio
educativa.

Essa situagio s¢ materializa no caderno da aluna de magistério que foi
encontrado nos arquivos da escola. H4 uma descri¢dio detalhada da disposigdo das carteiras dentro
da sala de aula, que varia de acordo com o movimento educacional adotado. A escola tradicional,

por exemplo, posiciona as carteiras enfileiradas em colunas simétricas, os alunos sentam-se
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individualmente, e o professor ocupa o lugar de destaque, em frente i classe, favorecendo,
segundo essa logica, o exercicio da autoridade. J4 na chamada “escola renovada”, os alunos

sentam-se em pequenos grupos, facilitando o convivio e a troca de experiéncias.

No que diz respeito a educagfio fisica, a concep¢io metodolégica que se busca
aplicar também implica em diferente ocupagfio do espago. A educagio fisica higienista/eugenista
privilegiava o corpo belo ¢ forte, e tinha suas bases alicergadas sobre a gindstica. Os patios;
alteres e os aparelhos de ginastica eram o suporte necessario para essa pratica. J& o movimento
competitivista, com o conteudo dos esportes, sugere a modificacfio e adaptagio do espago,

levando a construgfio de quadras de esportes.

O objetivo deste trabalho era o de relacionar as mudangas no espago fisico de
uma escola com as mudangas ocorridas na educagfo fisica, em busca de entender 0 quanto nossas

aulas sdo influenciadas e dirigidas pelo espaco a elas destinado e/ ou disponivel.

Duas consideragdes iniciais podem ser citadas. A primeira € que ndo apenas o
espaco influencia os conteudos abordados pela educagio fisica, mas o movimento contrario
também ¢é verdadeiro. Ou seja, o desenrolar da histéria da educagio fisica vai direcionado as
modificagdes no uso de espago € materiais. Lembrando que a historia da educag@o fisica acontece
junto com a historta do pais € do mundo. Os acontecimentos politicos, as conguistas, as

mudangas na sociedade véo compondo o quadro geral, dentro do qual nossa vida se desenrola.

Quando temos uma visio mais centrada no momento presente, a impresséo
imediata é que é o espago que define os rumos das aulas de educacfo fisica. Na realidade do dia a
dia escolar, quando planejamos uma aula, é a partir dos equipamentos de que dispomos que
vamos estruturando nossa maneira de ensinar. Usar a criatividade ¢ pratica cofidiana na vida de
grande parte de professores de educacfo fisica preocupados com o desenvolvimento de todos os
conteudos pertinentes & nossa area. E quantas vezes ndo nos sentimos frustrados ao percebermos
0 quanto a estrutura material priva nossos alunos. Entretanto € em um campo de visdo mais
amplo que entendemos que a construgdo do espago € reflexo da ordem que se estabelece. Ora, se
a educagdo fisica vive um momento em que o esporte torna-se a pratica hegemdnica, nada mais
légico do que a construgdo de lugares apropriados para essa pratica dentro das escolas. As
necessidades que surgirdo no futuro também implicardo em nova estrutura para abrigar sua

execucdo.
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A outra consideragio relevante é que nem sempre o espago disponivel €
aproveitado, ou seja, mesmo as escolas que dispdem de ambientes diversificados sofrem com a
limitagdo, explicita ou ndo, da apropriacio desses espacos pela educagdo fisica. Isto quer dizer
que ha uma simbologia tdo forte ligando a quadra as aulas de educagfo fisica que muitas vezes
fica dificil romper esse paradigma e olhar para outras opgles de ambiente para nossas aulas

dentro da escola.

E claro que a escolha dos conteidos a serem cobertos influi muito em nossa
organizacdo e utilizagio de espacos. O que é importante lembrar é que nfio deve ser o espago que

define essa escolha.

Se a arquitetura escolar é modificada e moldada de acordo com nossas
necessidades, cabe a nos transformar esse ambiente de maneira que possamos alcangar a
exceléncia no ensino da educagdo fisica dentro das escolas. Afinal, o espago da educagio fisica

ndo precisa ser apenas a quadra.

A missdo de demonstrar que arquitetura escolar e desenvolvimento dos
contendos da nossa disciplina estio fortemente interligados parece ter sido cumprida. Muitas
novas questdes surgem a partir desse ponto. Porém, como ouvi tantas vezes durante minha
graduagfio, uma boa aula ¢ aquela que deixa muitas dividas, pois incitard a reflexdo e alimentard
a curiosidade na busca do conhecimento. Este, portanto, nio é fim do meu trabalho de conclusio

de curso. Mas espero que seja o inicio de muitos outros que virio.
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