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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo contribuir para o aprofundamento da
discussdo sobre o assunto referente ao mobiliario destinado as criangas e a
educagdo infantil. Faz referéncias a pensamentos de alguns autores que ja se
iniciaram neste tema, pretendendo auxiliar na analise e reflexdo relativa a
relevancia, para educadores e para criancas, dos recursos materiais
disponiveis para a organizagdo de um ambiente agradavel e propicio ao
processo de constitui¢do da cultura infantil. Traz também algumas imagens
que expressam por si significagoes sobre este mobiliario, sua colocagdo no
espago e o ambiente criado através de suas caracteristicas peculiares.
Apresenta e descreve 0 Mobiliario Infantil de Catdlogo da Italia e da Franga;
a organizacdo arquitetdnica do mobiliario do CAASP', concebido por Ana
Beatriz Goulart de Faria, Telma Vitoria e Moisés Kulhmam Jr., além dos
méveis de uso particular e pablico Brasileiros. Menciona exemplos do
projeto de mobilidrio infantil de estudantes de arquitetura da Faculdade Sao
Marcos. Cita uma criativa construgio mobiliaria realizada entre uma
educadora e seu grupo de criancas. Encerra as ilustracoes com modelos
tradicionais do mobiliario, denominado brinquedo, presente nos parques ¢ na
rede publica de educagio. Por fim, tece alguns questionamentos ¢ reflexdes

acerca das imagens colocadas para analise e confrontacdo.

! Caixa de Assisténcia dos Advogados de Sdo Paulo

VI



Sumario
EIEPOAUGHO. ......cvvrenseeseesssenssssssssesssssstsssssasars s 01

Capitulo 1 - O mobilidrio infantil no cOntexto RISEOTICO. ......rvrrrmrevercsiermarmsnssssssesnasss03

1.1 - Espago e mobilidrio — 111d1$SOClaV61806
1.2 — A tradi¢do arqultetomcal 1
1.3 - Estudos sobre materiais e educagio mfant1116
1.4 — O brinquedo e o brincar como mob111ar1018

Capitulo 2 - Mobilidrio europeu para cnangasZQ

2.1 — Diversificacdio dos moveis para criangas na TER s smmasonnsacsrsmmsnsssmmnsonmentdiiEi HHETR 2D
2.2 — Variedades de méveis para a infancia na T‘ran(;a33

Capitulo 3 — Arquitetura e 0 mobilidrio para as criancas brasileiras.........ooeeeeee 42

3.1 - Conceituando arquitetura, espago ¢ . R S
3.2 — Mobiliario para as criangas atendidas no CAASP.ooooeeeeeeerieeerssesesiersissanesensnassseens 4D
3.3 — Um exemplar construido em conjunto: edUCAAOTA-CTIANCAS. rvveeresesacsssssssississsissiverssrs I
3.4 — Méveis construidos no Brasil: projeto e b RRAL s D

4 - CONSIAEragDes fIMALS........ccorrvuriiviuiisriansisess st 62
4.1 — Limites € perspectxvas64

T 11 [ o) L WSS 66

6 — Anexos 68
6.1 — Anexo I — Vinculagfo das Instituigdes de Educacdo Infantil aos Sistemas de Ensino.69
6.2 — Anexo II — Relatorio sobre a Educagdo Infantil no Estado de Séo Paulo.......ccovnnn 76
6.3 — Anexo I — A Rede Municipal de Educacao Infantil em Campinas........cocoreuersesseereen-88
6.4 — Anexo IV — Para curiosidade: Decoragdo e Material Didatico das Creches da Itdlia...93

VII



Introducao

A luz a iluminar este trabalho acendera quando, em uma visita
feita a Creche do CAASP', ao vislumbrar a qualidade do mobiliario ali
instalado, em seguida as explicitagdes feitas nas disciplinas referentes a
educacdo infantil ministradas pela Prof* Dr* Ana Lucia Goulart de Faria, e
concomitante as explicagdes da Arquiteta Ana Beatriz Goulart de Faria,
responsavel pela elaboragdo e organizagdo espacial da institui¢do, surgiu o
‘brilho no pensar’, o estalo que faltava para o inicio a uma pesquisa
académica.

Considerando a situagdo atual de muitas institui¢des - EMEIS,
CEMEIS e Instituicdes particulares de educagdo infantil - e a importéncia
dos recursos fisicos, méveis e iméveis, ¢ do espago fisico em relagdo ao
processo educativo, cultural e pedagégico destinado as criangas, percebe-se
que ha muito a ser feito, a pesquisar, refletir, sintetizar e aperfeicoar sobre
concepgdes de educagio infantil, cultura infantil, mobilidrio e espago fisico
— enfim o ambiente para as criangas e para a educagfo infantil.

Comparando-se a qualidade, a sensibilidade estética, a harmonia
e a diversidade mobilidria de algumas institui¢des e centros educacionais

visitados®, notadamente o CAASP, com seus espagos, cores € equipamentos,

! Caixa de Assisténcia dos Advogados de Séo Paulo

2 yisitou-se também creches de 6rgdos internos da Unicamp (CAS, CECI, Prodecad, observando que ha
mobiliario de boa qualidade, porém ndo relatados neste trabalho devido a burocracia imposta para se
conseguir fotografa-los (autorizagéo escrita prévia da diretoria, ‘ausente’ nos momentos de visitagdo)



e as respectivas relagdes que consegiientemente ali se ddo, com algumas
instituicdes da rede municipal, talvez muitos dos modelos criados e
adotados pelo CAASP ou por outras instituicdes que tém por finalidade
oferecer um ambiente estimulante, atrativo e aconchegante3, podem
perfeitamente ser adaptados as instituigdes da rede publica, e vice-versa,
respeitando-se as peculiaridades. Uma outra arquitetura, ou novos modelos
de moéveis e sua colocacdo no espago, podem ser criados e construidos
segundo a cultura, o conceito de educagdo e de infancia e a disponibilidade
de recursos de cada localidade.

Este estudo estd amparado em fotografias tiradas em diversas
ocasides de instituicdes de educagfo infantil; em material fotografico
registrado em obras da bibliografia, analisados sob teorias recentes de
educagdio infantil, as quais véem as criangas como pessoas capazes de
estabelecer multiplas relagdes, sendo portadoras de historia e produtoras de
cultura.

As novas tecnologias nos permitem acessar novos
conhecimentos, novas informag&es (internet), analisa-las e acrescenta-las, se
for o caso, ao que ja se tem registrado como modelo de qualidade em
educagéio infantil, ampliando, em relacdo aos recursos fisicos disponiveis e
em termos de diversidade cultural e pluralidade de materiais, espagos,
ambientes e texturas dedicados a infancia.

O primeiro capitulo € constituido de reflexdes sobre o mobiliario

para criangas no contexto da histéria. Cita de antigos autores até os mais

. Recomendacgdes do MEC



recentes, discutindo suas teorias sob o prisma da educag@o infantil, ¢
considerando que, ao referir-se as criangas, autores como Bujes (2000)
questiona sobre jogos e brinquedos, os quais tém estreita relagdo com
mobilia e espago.

Ainda no primeiro capitulo, questiona-se sobre a escassez de
autores ou de estudos que discutam especificamente o mobilidrio, o que
deixa o campo aberto a novas pesquisas. Reflete-se sobre a
indissossiabilidade existente entre mobilia e espago, os quais, quando
organizados adequadamente as necessidades das criangas e dos educadores,
possibilitam discussdes sobre a arquitetura, sobre o ambiente espacial
construido. Mais adiante, reflexdes sobre o brincar, o brinquedo e os moveis.

O capitulo 2 é concebido sob analises e descri¢oes de fotogratias
obtidas de Catalogos - Italiano e Francés - de méveis destinados as criangas,
embasadas ou fundamentadas nas concepgdes de autores como Faria (1999),
Kishimoto (2000), Bondioli ¢ Mantovani (1998), (Dworecki, 1994); Oliveira
(2002) e texto do MEC - CEBRACE (1979)%, relativos a espago e
equipamentos para a educagfo, suas relagdes e sua importancia no processo
educacional.

No terceiro capitulo apresentam-se concepgdes referentes a
arquitetura, espago e moveis, a luz de citagSes registradas por Nieto (1992),
Franca (1994 ) e Brunt (1982). Na seqiiéncia sdo apresentadas, analisadas e

discutidas fotografias do mobiliario da Creche do CAASP, embasadas nas

4 Centro Brasileiro de Constru¢do e Equipamentos Escolares



concepcdes ja citadas, nas recomendagdes sobre a qualidade dos espagos ¢
equipamentos na pré-escola (Dworecki, 1994) e no texto oficial sobre
mobiliario escolar — pré-escola, do MEC-CEBRACE (1979).

Fundamenta-se também nos conceitos de Oliveira (2002)
enfatizando a organizagdo dos cantinhos.

O capitulo 3 encerra-se com alguns exemplos de mobilidrio
produzidos por estudantes de arquitetura da Faculdade Sdo Marcos,
resultado de um projeto arquitetdnico baseado na educacdio e nos cuidados a
que as criangas tém direito, mostrados em fotografias, superando
estéticamente os modelos existentes atualmente nas institui¢des de educagdo
infantil da rede publica.

As fotografias finais sdo particularess e representam o paradigma
atual dos brinquedos tradicionais nos Parques (Vinhedo - SP) e Instituigdes
de Educacsio Infantil da rede Pablica — Municipal - de Campinas (SP)°.

O trabalho conta ainda com anexos referentes as normas ¢
relatérios sobre educagdo infantil da Secretaria Estadual de Educagdo, e
texto explicativo, quadros e tabelas demonstrando em nimeros a situagdo

recente da educacéo infantil em Campinas (SP)

S Consiste em fotos de dlbum de familia nas quais a crianga focalizada ¢ Izabela Duarte Pavani Andrade,
primogénita do autor deste TCC
6 EMEI Dr. Perseu Leite de Barros, Rua Sacramento, Guanabara — Campinas (SP).



Capitulo 1

O mobilidario infantil no contexto historico



1.1 Espacgo e mobilidrio — indissocidveis

A compreensdo da situagdo socio-histérica atual exige o
conhecimento da histéria. Sobre méveis ndo poderia ser diferente. Nesta
perspectiva tentaremos nos situar para melhor compreender a evolug¢do do
mobilidrio destinado as criangas.

No periodo medieval, brincava-se na rua e na praca. No
Romantismo, as brincadeiras ocorriam nos jardins privados, e no tempo da
revolucdo industrial, surgem os parques infantis funcionais (Freyberger,
2000).

Conforme Bujes (2000: 205), o tema do brinquedo, do brincar
e do jogo tem atravessado épocas e culturas. Os brinquedos estfio presentes
na iconografia do século XV, magistralmente representadas nas cenas
flamengas de Brueghel, nos contos recolhidos pelos irmdos Grimn da
tradi¢do oral alema, nas reflexdes de Walter Benjamin, na poesia de Vinicius
de Moraes, nas can¢des de Chico Buarque, nas manifesta¢des da arte
popular e, sobretudo na fantasia das criancas.

"0 jogo e o brinquedo fazem de tal modo parte de nossa vida que
acabamos por ndo mais lhes prestar atencdo, ndo dando a eles a
importancia que merecem, a aten¢do que exigem (Vial, apud Bujes
2000: 205)”

Das obras e pesquisas sobre crianga, infincia e educagdo,
muito se tem discutido em relagfio ao espagco — O espago do brincar: o

espago como elemento essencial da abordagem educacional; o espaco



arquitetdnico planejado ¢ o espago maior em torno da escola, da cidade; o
espaco hospitaleiro como um elemento das camadas de cultura; espago
social, individual e espaco aparentemente marginal; espago apropriado para
diferentes idades e niveis de desenvolvimento; espago organizado, espago
ativo e espago particular; o espago que documenta; €spago € tempo; um
espaco que ensina (Gandini, 1999).
“Valorizamos o espago devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agraddveis entre pessoas de diferentes idades, de
criar um ambiente atraente, de oferecer mudangas, de promover
escolhas e atividades, e o seu potencial para iniciar toda a espécie de
aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma
sensagdo de bem-estar e seguranga nas criangas. Também pensamos
que o espago deve ser uma espécie de aqudrio que espelhe as idéias, os
valores, as atitudes e a cultura das pessoas que vivem nele (Malaguzzi,
apud Gandini, 1999).”
“Espago é o efeito produzido pelas operagdes que o orientam,
circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar em unidade
polivalente de programas conflituais ou de proximidades contratudis.
Diversamente do lugar, ndo tem portanto nem univocidade nem a
estabilidade de um ‘préprio’. Em suma, o espago é um lugar praticado.
Assim a rua geometricamente definida por um urbanismo é
transformnada em espago pelos pedestres. Do mesmo modo, a leitura é
0 espaco produzido pela pratica do lugar construido por um sistema de

signos — um escrito. (Certeau, apud Faria Filho, 1998: 157)"



Entretanto, no Brasil, raros sdo os estudos relacionados a
mobilia, aos tipos de moveis e materiais destinados a infancia, a relacdo
entre a educacgfo infantil, as criangas e os moveis. E seria incompleto o
resultado ao se fazer um estudo aprofundado dos mdveis sem associa-los ao
espago no qual estdo inseridos, o lugar onde estdo fixados ou colocados.

Importante questdo para os professores de educagio infantil
diz respeito aos ambientes existentes nas creches e pré-escolas. Ela foi
levantada por vérios educadores no passado — como Decroly, Montessori €
Dewey — e integra uma tradig@o na area da educagéo infantil muito presente
em outros paises, particularmente na Europa ocidental € na América do
Norte. Entre nds essa preocupacio, marcante na experiéncia dos primeiros
jardins-de-infancia criados no final do século XIX e inicio do século XX, foi
se perdendo ao longo de politicas que baratearam o atendimento ministrado
as criancas. A criagdo de espagos pouco adequados, muitas vezes por
questdo de economia, terminou limitando as possibilidades de
desenvolvimento infantil em muitas creches e pré-escolas (Oliveira, 2002:
191).

Alguns autores costumam dividir o espago em fisico e
imagistico. O espago imagistico transcende o fisico, ja que ndo vivemos num
mundo s6 de coisas tangiveis. A identidade de um espago pode ser tdo forte
que fica dificil ignoréa-la (Franga, 1994: 22).

Os espagos para culto ou para educagdo, por exemplo, sdo

signos carregados de significagdes. Ao entrar num templo, as pessoas



automaticamente se modificam, baixam o tom de voz, assumem uma nova

postura, com a cabega baixa e um ar contrito, isto €,
“...existe em toda a esfera da expressdo, a tentativa de dar sentido
da constru¢do ao espetacular e ao utente, e a capacita-lo a
participar nas suas fun¢des com uma maior receptividade da sua
parte — sentindo-se, por assim dizer, mais cortés quando entra num
palacio, mais estudioso quando entra numa universidade...
(Munford, apud Francga, 1994: 23).”
"0 espago material é, pois, um pano de fundo, a moldura, sobre o
qual as sensagdes se revelam e produzem marcas profundas que
permanecem, mesmo quando as pessoas deixam de ser criangas. E
através dessa qualificagdo que o espago fisico adquire nova
condicdo: a de ambiente (Lima, 1995: 13)”.

Assim, o espago fisico € o mobilidrio também nfo existem
isolados de um contexto, do ambiente. Segundo a arquiteta Lima (op cit), ha
uma conjugag¢do com o ambiente que se cria, misturando-os a todo trabalho
que faz na instituicdo e se tornando um referencial tanto para as criangas
como para os adultos, sendo mais representativa para as criangas, pois para
elas, segundo a autora, o espaco tem um papel diferente do que tem para o
mundo adulto.

“O espago fisico isolado do ambiente so existe na cabega dos
adultos para medi-lo, para vende-lo, para guarda-lo. Para a
crianga existe o espago-alegria, o espaco-medo, o espago-

prote¢do, o espago-mistério, o espago-descoberta, enfim, os



espacos da liberdade ou da opressdo (Lima, 1989 apud Faria,
1999: 70)”.

Nessa perspectiva, o mobilidrio tem também, conjugado com 0
espago fisico, significado ou representagdo para a crianca diferente da que
tem para o adulto. Assim, a arquitetura, o espago, 0 mobiliario, as relagdes
do ambiente de uma institui¢io de educagdo infantil sdo muito importantes
em varios aspectos, os quais devem atender as necessidades tanto da crianga
quanto do adulto que com ela trabalha, a fim de que a educagdo e o cuidado
se realizem de modo a atingir os objetivos e especificidades da faixa etaria e
da realidade a que pertencem.

Segundo Lima (1995:187), o espago nunca € um vazio. E sempre
um lugar repleto de significados, objetos e pessoas, desperta tristezas e
alegrias, tranqgiiilidade ou angustia. O espago e os objetos (geralmente
brinquedos) constituem os primeiros elementos de contato da crianga com o
mundo. E através deles que as criangas experimentardo sensagdes e relagdes
interpessoais. Por isso, em suas multiplas formas, a organizagdo do espago ¢
dos méveis que constituem o ambiente pode ser negativa ou positiva,
dependendo das possibilidades que oferecem para a sensibilidade, a
capacidade de observar, descobrir e experimentar da crian¢a. Espacos e
méveis desorganizados néo estimulam as criangas, mesmo quando
aparentemente foram pensados para elas.

“0 espago e o modo como ¢ organizado resulta sempre das idéias,
das opgdes, dos saberes das pessoas que nele habitam. Portanto, o espago de

um servigo voltado para as criangas deve traduzir a cultura da infancia, a
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imagem da crianga, dos adultos que o organizam. Quando adequadamente
organizado, como vislumbra-se nas ilustragdes dos proximos capitulos, o
espago e o mobilidrio tornam-se uma poderosa mensagem do projeto

educativo concebido, da pedagogia planejada para grupos de criangas”.

1.2 A tradiciio arquitetonica

“A arquitetura é o cendrio onde se desenvolve o conjunto das
relagbes pedagdgicas, ampliando ou limitando suas possibilidades.
Uma discussdo sobre a dimensdo arquitetonica é importante em
um projeto de escola que se proponha levar em conta as dimensoes
sécio-culturais do processo educativo” (Dayrell, apud Kishimoto,

2000: 10).

Para subsidiar a reflexdo relativa & arquitetura condizente para uma
instituicio de educagfo infantil, analisar-se-do algumas colocagdes feitas por
profissionais no decorrer da historia, e trechos de textos referentes a modelos
de Creches organizadas para a construgéo cultural.

Monarcha (1997), em seu relato sobre a arquitetura escolar
republicana, nos fornece uma perspectiva sobre a importancia socio-cultural
de uma obra imponente construida para o fortalecimento, através da

educaciio, do novo regime social estabelecido durante a virada dos séculos

XIX e XX.
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“A escala monumental, a elegdncia severa e a sobriedade na
decoragdo do edificio sugerem reciprocidade entre grandeza dimensional e
grandeza moral: a arquitetura transforma-se em pedagogia elogiiente que
ensina aos individuos os principios da sociedade perfeita. Dessa maneira,
os instituidores da Republica acrescentam imagens ds idéias” (Monarcha,
1997: 108). "

Em ;i??@completam-se as instalagdes da entdio ‘Escola Normal de
Sé@o Paulo’ e inaugura-se, nos fundos, o edificio do Jardim da Infincia —
Kindergarten, denominagdo da época, projetado por Ramos de Azevedo,
durante a gestdo de Bernardino de Campos.

Fundamentado no pensamento de Froebel — “despertar o divino
que existe no interior da alma humana” — o Kindergarten é organizado
conforme as diretrizes do pedagogo alemfo: jogos, cantos, dangas, marchas,
narragdes e pinturas com a finalidade de propiciar a educacio dos sentidos
das criangas.

Palacio mdagico de cristal, palacio de maravilhas, ou paraiso das
criancinhas — cria-se um mundo de sonho e fantasia no qual criangas rosadas
animam a natureza. Este ¢ o sentido da 1° institui¢do publica, da qual se tem
registros, destinada a infdncia no Brasil.

Ainda conforme Monarcha (p.118), a experiéncia vivida pelas
criangas nesse espago arquiteténico encantatorio ird se incorporar de forma
indelével as suas lembrangas de adultos.

Da Italia, da qual se tem discutido bastante ultimamente sobre

espago fisico, cuidados e educacfo de criangas pequenas, pais que, conforme
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a Doutora em Educac¢do Infantil Sr* Ana Lucia Goulart de Faria, ¢ um dos
que tem os melhores exemplos sobre o cuidar e educar criancas de 0 a 6,
cita-se a seguir alguns trechos elaborados de acordo com pesquisas de duas
grandes pesquisadoras, Anna Bondioli e Susanna Mantovani:

“O modelo de Reggio Emilia (Bondioli, 1998): Estreita
integracdo entre Creche publica e familia em uma cultura compartilhada dos
servicos € do trabalho. A historia das creches de Reggio Emilia esta
enraizada no cerne de uma difundida cultura urbana dos servigos da infancia,
sob a égide de uma continuidade politica capaz de garantir uma trama
construtiva de fungdes administrativas e pedagbgicas. As primeiras sdo
inauguradas no signo da continuidade com a escola da infancia cujas origens
sdo também caracterizadas por um forte envolvimento publico: logo depois
da Libertacdo (final da IT Guerra Mundial), a primeira pré-escola para 6rfios
de guerra é organizada sob a égide da tradi¢do cooperativa urbana, com
fundos obtidos através da venda de ferro velho e subvencionada através da
comercializagdo de produtos hortifrutigranjeiros. Antes da promulgaco da
Lei 1044, em dezembro de 1971, quando em Reggio Emilia ja estdo
funcionando 10 pré-escolas, é aberta uma creche empresarial, colocando em
acdo a lei que torna obrigatoria, para o empregador com um certo numero de
empregados, a criagdo de um servigo para bebés. Os problemas dessa
primeira estrutura s3io multiplos, porém as solu¢des adotadas e as
caracteristicas do modelo identificadas, aparecem cerca de 15 anos depois
felizes e prospectivas. Todas as creches foram construidas conforme projetos

elaborados em colegiado por educadores, pedagogos, pais e representantes
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dos Conselhos de gestdo. A primeira foi construida em 1970 e sua tipologia
serviu para as outras creches. O projeto da creche Arcobaleno, elaborado em
1975 e realizado em 1976, corrige sensivelmente o de 1970, sobretudo na
base de experiéncias adquiridas e de uma visio mais bem definida dos
objetivos educacionais, e se configura como modelo para outras 4 creches
sucessivas. E portanto a edificagdo modelo que pode melhor ilustrar como,
na experiéncia de Reggio Emilia, é de fundamental importancia, no projeto
educacional, o papel da organizacdo dos espac¢os. Os critérios norteadores do
projeto arquiteténico de fato procuraram seguir os objetivos e as linhas
programaticas do projeto educacional, inclinado a favorecer, por um lado, a
interagdio e a participacdo entre adultos e criangas e, por outro, a conciliar as
exigéncias de livre exploragio dos pequenos com as exigéncias de seguranca
e de individualizag¢do.”

Quanto ao mobilidrio, conforme as pesquisadoras, sdo
constituidos, em parte, por elementos arquitetdnicos previstos na propria
construgdo (armdrios embutidos, prateleiras, paredes equipadas), em parte
adquirido e em parte construido na hora da necessidade. Sua escolha
obedece a uma logica de economia de espago, funcionalidade e estética.

Em relagdo aos brinquedos, também sio escolhidos com
cuidado. Muitos sio criados especialmente (macroestruturas com jogo de
espelhos; carrinhos moveis para os pequenos que comegam a caminhar;
longos tubos que criam telefones a distancia, etc) em fungéo das finalidades
educacionais projetadas. Outros ainda sdo objetos de uso comum ou

descartdveis reciclados e colocados dentro de espacos significativamente
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organizados de modo a evocar particulares tipos de jogos (o canto dos
disfarces, a casa, a cozinha, etc).

Nota-se que a organiza¢do arquitetOnica, espacial e mobiliaria
formam ambientes ricos em oportunidades para exploragdes, interagdes e
descobertas destinadas ao enriquecimento da educagdo infantil, a
movimentacdo segura e compartilhada das criangas rumo a construgdes
culturais préprias.

“A organizacg8o espacial das creches de Reggio Emilia permite,
pois, pelo trdmite dos percursos, das estruturas, dos mobilidrios e dos
materiais, a exploracdo e apropriagio (sfio particulares, por exemplo, os
jogos perspectivos através de espelhos) do mundo dos objetos de forma
segura pela harménica combinacio de relagdes sociais e afetivas com os
coetdneos ¢ com os adultos. Trata-se de uma exploragdo que,
contemporaneamente, que favorecer a descoberta e as capacidades
comunicativas. As atividades que sdo incentivadas ja a partir da creche, que
serdo potencializadas na pré-escola, séo relativas sobretudo ao emprego das
linguagens expressivas (percepgdo visual, grafica, pictorica, manipulativa e
dramatica, atividades de projectacdo e construgdo) que o adulto tende a

valorizar” (Bondioli e Mantovani, 1998, Cap. 22).
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1.3 Estudos sobre materiais e educacio infantil

Pesquisadores de paises como o Brasil, Canada, EUA,
Franga, e Itdlia tém demonstrado que as condi¢Bes materiais e ambientais
sdo componentes fundamentais para o desenvolvimento de uma educag¢io
infantil de qualidade. Que a organizagdo da sala de aula, seus objetos e
materiais educativos parecem influenciar os usuarios na representagio,
determinando, em parte, a maneira como adultos e criangas sentem, pensam
e interagem neste espaco, definindo formas diversas de socializa¢do e
apropriagdo da cultura (Kishimoto, 2000:1).

No contexto atual de educacéo infantil os brinquedos tém dois
usos com significa¢Ges distintas: educadores que valorizam a socializa¢do
adotam o brincar livre € os que visam a escolarizacdo e os brinquedos
educativos, a aquisicdo de conteudos escolares.

Conforme Kishimoto (2000), a tradi¢do pedagdgica brasileira,
na pré-escola, destinada a criangas de 4 a 6 anos, é uma sala de aula, com
mesas e cadeiras, armario para guarda de materiais como o espago de
formacdo destinado ao aprendizado de numeros e letras, o que revela suas
concepgdes de escolarizagdo da crianga, da educacdo infantil e das fungdes
da instituico destinada a educar e cuidar de criangas com idade pré-escolar.

A crianga, ja foi vista como um ser que nfo fala, inacabado,
limitado e incapaz de suprir suas necessidades. Ou era bebé e requeria
cuidados, ou era adulto em miniatura, e precisava deixar seus brinquedos

para aprender a ler e escrever (Bechi, apud Kishimoto, 2000). Hoje, admite-
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se que a crianga é portadora de historia e manifesta-se por linguagem
expressiva desde o nascimento, apropriando-se de conhecimentos do
contexto, interagindo com adultos e criancas de diferentes idades,
produzindo cultura.

As Diretrizes Curriculares definidas em 1999 indicam que se
deve garantir 4 crianga o direito a identidade e a autonomia, a expressar suas
emocdes e necessidades, formar sua personalidade, socializar-se em contato
com a multiplicidade de atores sociais, expressar a compreensdo do mundo
pela linguagem gestual, artistica, oral e escrita, a educagfio, ao brincar, a
amigos, ao conhecimento e, principalmente, a liberdade.

Com a transformagdo dos parques infantis em escolas
municipais de educagéo infantil nos anos 70, em S&o Paulo, a escola deixou
de lado a crianga e preocupou-se com o conteudo, esquecendo-se dos
processos de aprendizagem e constru¢do de saberes que antecedem o
letramento e ultrapassam o tempo e o estreito limiar da sala de aula.

Kishimoto (2000) também defende a tese de que “é preciso,
além da organizacdo dos materiais ¢ do espago para a movimentacdo, um
programa que estimule a diversidade de acdes e a iniciativa das criangas,
como mostram experiéncias da regido de Reggio Emilia (Italia — Cadwell,
1997), Suécia e Dinamarca (Rosemberg e Campos, 1994) e no Japdo
(Kishimoto, 1995, 1997).”

O processo educativo da crianga e sua autonomia destacam-se
como prioridade nas diretrizes curriculares atuais, mas ndo ocorre no

cotidiano. As atividades das criancas continuam dirigidas e cronometradas
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pelo “professor”, visto como eixo da aprendizagem, e ndo como organizador
do espaco e dos moveis a estimular a curiosidade infantil.

Hoje o espago de constru¢do do conhecimento, da produgéo
de cultura infantil, deve ser o mundo ao redor da crianga e ndo o restrito ¢
passado mundo da sala de aula com carteiras e materiais graficos limitados
para o aprendizado de letras e nimeros, espago no qual filas dividem
meninas e meninos, reproduzindo a discriminagdo sexual que ocorre na
sociedade. Sendo a escola um espago privilegiado de produgéo de saberes, a
reflexdio na escola deveria priorizar a produgfio coletiva do conhecimento e

ndo a separagdo entre 0s Sexos.

1.4 O brinquedo e o brincar como mobiliario
Certamente jamais se chegard a realidade ou ao conceito do
brinquedo ao se tentar explicd-lo unicamente pelo espirito das
criangas. Se a crianga ndo é nenhum Robinson Crusoe, assim
também as criancas ndo constituem nenhuma comunidade isolada,
mas sim uma parte do povo e da classe de que provém. Da mesma
forma, seus brinquedos ndo ddo testemunho de uma vida autonoma
e especial; sdo, isso sim, um mudo didlogo simbolico entre ela e o
povo. (Benjamin, apud Bujes 2000:213)

Brincar e jogar tém servido para que sobre eles se construam
teorias e trabalhos académicos com o intuito de precisar-lhes o sentido,

aprisionar o seu significado (Bujes, 2000, p. 207).
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Acontecimento recente ¢ a prolifera¢do do brinquedo como
objeto de consumo. A antiga limitagdo de ofertas de materiais /brinquedos
destinados exclusivamente as criancas foi sendo substituida pela invengao de
novos modelos e outros materiais, os quais vieram, com a industrializaggo,
ampliar a oportunidade de acesso a diversificadas opgdes de movelis,
brinquedos ¢ jogos, para todas as camadas sociais, conforme o poder
aquisitivo de cada qual.

Brinquedos populares na primeira metade do século XX eram
de acesso relativamente limitado, mesmo para crian¢as da classe média, o
que ndo impedia a criagdo de brinquedos proprios através da produgdo
artesanal, caracteristica daquele momento, antes da expansdo industrial, mas
que ainda ¢ defendida como atividade educativa prazerosa e eficaz..

Sendo o brincar considerado como atividade “natural” da
crianca, que faz parte da “esséncia infantil”- espontaneo, prazeroso, ativo,
desinteressado — com um fim em si mesmo, brinquedos e brincadeiras sdo
caracteristicos de cada cultura e de cada momento historico, ainda que
alguns guardem notavel sobrevivéncia.

Pensar o brincar no contexto da educagfo infantil requer como
ponto de partida a defini¢do de concepgdes sobre crianga, educagdo infantil e
a valorizagio da autonomia e socializagdo da crianga. Tais orientacdes
moldam o projeto pedagégico, gerando espagos para a reestruturagdo de
ambientes de livre exploracdo, no qual o brincar pode ter lugar. Nas
pesquisas bibliograficas e de campo realizadas até entdo evidencia-se ainda

certa distdncia entre essa forma de conceber a educacdo infantil e as
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instituicdes observadas. Enfatiza-se a rotineira € escolarizante expressio
grafica em detrimento, ou mesmo auséncia, de outras linguagens
expressivas, como a gestual e a simbdlica, com brinquedos de faz-de-conta.

H4 quem veja o brinquedo como objeto que envolve perigo,
seja pelas caracteristicas fisicas, seja por razdes morais ou ideoldgicas.
Porém, o pensamento pedagdgico moderno tradicionalmente enfatiza a
importédncia do brinquedo e do jogo nas praticas educativas, devido ao seu
efeito canalizador de tensoes.

Brinquedos sdo também considerados comoa elementos que
desestabilizam e desorganizam o ambiente na “sala de aula”. Sio vistos
como potencialmente desarticuladores das relagdes e das normas de
conduta. Em algumas creches e pré-escolas ¢ comum determinar-se um dia
da semana para que as criangas levem seus brinquedos para mostra-los aos
colegas e falar sobre eles.

O Brinquedo poderia ser considerado como o espago de
possibilidade dos fendmenos criativos dos seres humanos. Seria no espago
ludico, no brincar, que a crianga e os adultos teriam possibilidade de serem
criativos, de utilizarem sua personalidade integral e de descobrirem seu
proprio eu, segundo Winnicott (apud Bujes, 2000, p.217). Portanto, no
campo psicanalitico o brincar seria condicdo de estruturagdo da
personalidade sadia.

Bujes (p. 218) relata que fez parte da primeira geracio de sua
familia a freqiientar o jardim de infincia, no final dos anos 40, em Porto

Alegre (RS). A “escola” constituia uma marca de oportunidades
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diferenciadoras e oferecé-la desde cedo, um privilégio a ser garantido,
mesmo que se abrisse mdo de outros “investimentos”. Estava surgindo
uma educacdo infantil impregnada de modernidade e uma visdo de
“pedagogia cientifica” , imperativa na formagao de educadores conscientes
de que a infincia era uma fase com caracteristicas unicas, cuja intervengao
exigia uma forma apropriada para fazer “desabrochar” as condigdes
naturais e peculiares de cada crianga. Tal experiéncia ocorria em um
jardim da infincia. — kindergarten — o qual surge com Froebel na
Alemanha, na primeira metade do século XIX, fundamentado na defesa de
uma educagfio infantil que favorega a constru¢do natural do saber da
crianca. Enfatiza a importéncia da atividade da crianca e a orienta¢@o para
o prazer e a ludicidade no cotidiano dessas institui¢des.
“Tudo o que é necessdrio, pois, é que a crianga sejam dadas as
condicbes para uma atividade espontdnea. E a observagio, o
monitoramento e acima de tudo, a normaliza¢do da seqiiéncia e dos
efeitos do desenvolvimento que se tornam o dispositivo pedagdgico
central. (Walkerdine, apud Bujes, 2000: 222).”

Crianca ndo é um produto. Trabalhar com ela exige muito carinho,

adequado. Marcelo Mancini, dono de uma academia de esportes para criangas.
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Capitulo 2

Mobilidrio europeu para criancas
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2.1 - Diversificagiio dos méveis para criancas na Itdlia

i oA R

ATELIER?, arredi per Iinfanzia, 1999 — prodotto e comercializzato ISAFF, via F. Turati, 41/A 42020.
Quattro Costella, Reggio Emilia, ttaly. e-mail: isaff@fin.it.

Observada a fotografia acima, nota-se um ambiente bem argjado e rico em
op¢des para exploragdo individual ou coletiva das criangas, no qual a educadora participa e
interage na construgdo do conhecimento do grupo. Trata-se de um “atelier” para pratica de
jogos, brincadeiras e socializagio de saberes, preparado para criangas de até 6 anos, sob a
educagdo ¢ os cuidados de uma profissional qualificada para a educacfo infantil, em uma
instituigdo italiana.

Nota-se, como mostra os pontos de interrogagdo no centro da figura, sob um
compartimento amarelo com entradas em forma de tubos negros, a inten¢do de estimular a
curiosidade infantil. O que ha dentro do compartimento amarelo em cada uma das entradas

negras?
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Outro aspecto chamando & reflexio sobre qual o conceito dos italianos em
relagdo a infancia e 4 crianga ¢ a variagdo de altura em que podem acomodar-se e
permitirem-se a novas “descobertas” os pequenos. Na foto acima podem as criangas
atuarem em trés niveis, ou seja, o chdo em si ou assoalho, e dois degraus acima sobre os
quais hé superficies planas de diferentes medidas.

“Atualmente ¢ o mundo que rodeia a crianga 0 novo espago de
aprendizagem. Restringir o aprendizado ao interior de quatro paredes ¢ desrespeitar a
especificidade da crianga pequena” (Bruner apud Kishimoto, 2000:6).

E sobre este mundo que rodeia a crianga, o ambiente constituido em respeito
a suas peculiaridades, relacionado especificamente com a selegdo de materiais, opinides,
projetos, elaboragdo e construgio do mobilidrio, além da adequada organizagdo conforme
0s objetivos educacionais, pedagogicos e as concepgdes atuais de crianga e infincia , que
se pretende acrescentar idéias, colocar em discussdo, colaborar com indicios para novas

pesquisas buscando aprofundar ou esclarecer mais o assunto.
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Percebe-se na foto n° 2 outros modelos italianos de méveis destinados as
criangas nos quais elas tém possibilidade de exercitar o potencial criativo e especulativo
proprios da infincia com o auxilio de materiais e instrumentos que servem de apoio e
incentivo a tal pratica.

A imagem 1 constitui-se de uma mesa com superficie plana e lisa equipada
com tanque ao centro e suporte inferior para guarda de materiais. Mével Wtil, seguro
(totalmente desprovido de quinas pontiagudas) e que possibilita varias exploragdes e
construgdes infantis.

Imagem 2: criativa mesa equipada com bacias presas aos seus “pés”, com
possibilidade de abrir/fechar como se fossem gavetas, nas quais se pode depositar/guardar
diversos materiais. No exemplo citado o material em questdo ¢ massa para modelar, objeto
de estimulo a motricidade/criatividade da crianca.

Notamos que sdo modelos de moveis para criangas semelhantes aos
encontrados nas instituigdes brasileiras, porém com detalhes e pormenores (o suporte
inferior da figura 1 e as bacias-gavetas da figura 2) que acrescentam no que diz respeito 4
variedade de opgdes para as atividades intelectual e motora ifantis.

Devido a escassez de material, de obras e pesquisas cientificas que discutam
especificamente os objetivos implicitos, as intengdes que estdo por traz de determinado
movel para criangas, explcita-se a seguir um pensamento sobre o conjunto, isto €, sobre o
todo, 0 ambiente no qual insere-se as partes: projeto, finalidade, acdo.

De acordo com as pesquisas bibliograficas realizadas para a elaboragdo deste
trabalho, “é preciso um programa de qualidade que estimule a diversidade de aces e a
iniciativa das criangas, como mostram esperiéncias na Italia, na regifio de Reggio Emilia”

(Cadwell apud Kishimoto, 2000:8).
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TIER;, arredi per I'infanzia, 1999'
Médulos de tamanhos iguais construidos em formatos diferentes, ou seja:

- quatro quadrados formando um quadrado quatro vezes maior;
- dois retangulos formando um quadrado em tamanho idéntico ao quadrado

formado por quatro quadrados menores.
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Trata-se de mobilidrio fabricado na Italia destinado a diversas ocasides,
conforme necessidades eventuais, tais como guarda de materiais, assentos, mesas,
divisorias e tanto quanto a imaginagfo permitir, com o objetivo implicito (ou explicito?)
de estimular e promover o raciocinio das criangas pequenas entre si, ou sob a supervisio ou
com a interagdo de educadores(as).

Bondioli ¢ Mantovani (1998) relatam em suas pesquisas sobre a experiéncia
de Reggio Emilia que: “é de fundamental importéancia no projeto educacional o papel da
organizag@o dos espagos”, papel que cabe aos educadores(as), o que pode ser realizado de
diversas formas, considerando a flexibilidade de uso de tais materiais, contribuindo assim
para a constitui¢do da cultura infantil - o material apresentado na foto n° 3 possibilita
multiplas organizagdes, favorecendo o exercicio intelectual e fisico tanto das criangas como

de adultos.
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Néo ¢ preciso comentar quanta possibilidade exploratéria é permitida as
criangas com a utilizagdo dos materiais da foto n° 4. Basta um olhar e a imaginacfo. Aos
profissionais da educagfio infantil estes moveis permitem tantas utilizagdes a favor da
crianga quantas sdo suas formas e texturas. Percebe-se ali duas criangas, dois meninos
usufruindo do conforto das formas arredondadas ¢ permitindo-se ao desafio da altura e de
angulos retos e a suavidade das curvas.

Os moveis t€m dimensdes que, especificamente quanto a altura, poderiam
representar algum perigo de acidente para criangas, mas estio devidamente localizados
sobre superficie plana e macia, a qual absorve qualquer impacto em caso de quedas.

A imagem mostra que hé vérias possibilidades de educagdo e cuidados para
os(as) profissionais educadores(as) de criangas pequenas utilizando-se de mobilidrio
adequado, ou seja, moveis elaborados com materiais cuja textura e coloragio sdo
agradaveis aos pequenos, ndo comprometendo a seguranga necessaria & faixa de idade 0 a 6
anos. S8o exemplos de mobilia cujos critérios ergondmicos atendem as exigéncias
normativas ou recomendagdes técnicas quanto a “Qualidades do Espago e dos
Equipamentos na Pré-Escola” (Dworecki, 1994), e sdo portanto perfeitamente aplicaveis as
institui¢des de educacio infantil brasileiras.

Néo pretende-se aqui discutir a necessidade de racionalizar a produgdo
mobilidria escolar - pré-escola, como afirma o texto “Mobilidrio escolar pré-
escolar”(CEBRACE, 1979). Ndo é o objetivo deste trabalho discutir modelos escolares
nem padronizagdes, pois como destaca Ana Licia Goulart de Faria, Doutora em Educagio
Infantil, este periodo educacional, o qual Faria chama de educagdo ndo escolar, este

momento peculiar da infincia, ndo deve ser entendido ou concebido como escolar. Segundo
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cla, as instituigbes de educagdo infantil hio de ser constituidas respeitando-se as
especificidades da infancia, da cultura propria das criangas, da localizago, valorizando-se
as relagdes crianga-crianga, crianga-adulto, adulto-adulto e espago fisico, distinguindo-se o
ambiente, que deve ser aconchegante, dos paradigmas de hospital e de escola.
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ATELIER?, arredi per I'infanzia, 1999
Na fotografia acima (foto n° 5 - figura 1), mostra-se a intengio de estimular

as criangas através de moéveis construidos a imagem ¢ semelhanga de uma cozinha
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planejada destinada aos adultos, ou seja, pia, fogdo e armario embutidos, mais prateleira e
utensilios reunidos num sé6 movel conjugado, em tamanhos pertinentes a infancia,
representando perfeitamente o mobili4rio destinado aos adultos, para que as criancas
tenham oportunidade de exercitar suas fantasias de representar os adultos proximos ou os

que um dia serdo - Italianos mantendo a fama de comer bem, de boa cozinha.

Foton® 6
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Figura 2 (foto 6): penteadeira acompanhada de banheira suspensa para bebé,

e demais utensilios para higiene e estética, representa o instrumento destinado a educacéo e
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cuidados do dia-a-dia das mamées, dotado de aparelhos e equipamentos para o zelo estético
e higiénico a que as criancas estio sujeitas e necessitam. Com o auxilio deste conjunto
material, a crianga pode tanto aperfeigoar suas capacidades fisico-motoras, através de
atividades manuais e visuais que sabidamente lhe agradam, notada e culturalmente as
meninas, quanto incentivar sua criatividade, acrescentar mais qualidade aos seus
conhecimentos e idéias relativos a estética e a higiene.
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Com as figuras 3 e 4 da foto n° 7, percebe-se que numa situacio real, com
estes materiais, ha possibilidades de colocar as criangas frente s praticas de mercado, isto
¢, com o mobilidrio exposto no fotografia a crianga ¢ estimulada a imitar os pais numa
situagdio de compras num supermercado, selecionando objetos, verificando pesagens e
simulando custos. Mais uma mostra de que na Italia o mobiliario pensado para a infincia é
feito também com a intengdo de preparar a crianga para a realidade pela qual passa e
enfrentard no decorrer de sua existéncia.

Com os exemplos acima (fotografias n° 5 a 7) podemos nos perguntar:
Serdo estes alguns dos motivos pelos quais reconhecemos a Italia como ber¢o da boa

alimentagfo, de gente bonita e bem organizada?
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2.2 - Variedades de méveis para a infincia na Franca
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Como explicito na foto n° §: Experimenta¢dio; Manipulacéo; Construgao;
Escultura ¢ Modelagem - atributos pertinentes & afirmagio de Kishimoto (2000):
“condi¢bes materiais e ambientais séo componentes fundamentais para uma educacdo
infantil de qualidade”. Estas condigdes estdo presentes no exemplo mostrado na foto,
permitindo que sejam criadas atividades e colocadas a disposigdo das criangas em uma
instituigdo de Educagdo Infantil Francesa. Atividades estas que, apos concretizadas,
quando registradas, sdo expostas na propria institui¢do para apreciagdo de todos.

Muitos, coloridos e diversificados objetos méveis e materiais estio dispostos
numa sala com espago adequado, prontos e estimulantes para o uso-criag@o infantil. Uma
inovagdo, no ano de 1998, na educagdo infantil na Franga, como diz o titulo no topo da
fotografia.

“Toda escola, ao desenvolver seu projeto pedagdgico, faz opgoes, seleciona
valores e prdticas veiculadas pela sociedade” (Kishimoto, 2000).

Um projeto pedagégico para educagio infantil, para educagdo ndo-escolar,
também deve selecionar, mas nio apenas valores e praticas veiculadas pela sociedade, mas
inovar, garantir & crianga oportunidades de experimentar, manipular; construir ¢ modelar,
como no exemplo francés, respeitando as particularidades brasileiras.

Ao possibilitar a pratica de atividades com os materiais no ambiente acima,
as criangas produzem cultura. Segundo Oliveira (2002: 195 e 196): “Tem sido muito
valorizada a organizagdo de dreas de atividade diversificadas, ‘os cantinhos’ — da casinha,
do cabeleireiro, do médico ou dentista, do supermercado, da leitura ou do descanso -, que
permitem a cada crianga interagir com pequeno niimero de companheiros, possibilitando-

lhe melhor coordenagdo de suas acées e a criagdo de um enredo comum na brincadeira, o
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que aumenta a lroca e o aperfeicoamento da linguagem. Entretidas, as criangas produzem

conhecimentos e significagbes partilhadas, num clima de trangiiilidade e concentragdo”.

Foton®° 9

‘S*équilibrer, franchir, parcourirseessescoscoos

Matériel éducatif, Catalogue 1998, Realisation: Patricia Corbitel, Astrid de Poquemonret

Na foto n® 9 observa-se criangas percorrendo e equilibrando-se sobre

estruturas montadas para o aperfeicoamento da motricidade. Nio comprometendo a

seguranca das criangas, os moveis permitem a elas experimentar o risco de percorrer sobre

eles equilibrando-se em superficies estreitas e diferentes niveis de altura, com diversos
tipos de obstaculos exigindo cada qual habilidades distintas.

“Todos os espagos da creche e da pré-escola devem ser planejados pela

equipe de professores. Assim, existindo dreas para subir, trepar, escorregar e andar de

velocipides, surge para os educadores a possibilidade de interagir com pequenos grupos

de criangas, garantindo um clima emocional de apego e seguranga” (Oliveira, 2002:197)
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Foto n® 10

Matériel éducatif, Catalogue 1998. Realisation: Patricia Corbitel, Astrid de Poquemonret

Acima visualizamos desmontados os materiais objeto da montagem
da estrutura anterior, A montagem, os graus de risco ¢ dificuldade a estabelecer vio
depender de diversos fatores: da faixa etaria e do nivel de aperfeigoamento motriz das
criangas, da criatividade ¢ temeridade das criangas e do educador, e da responsabilidade

que pesa sobre o fabricante e sobre a instituicdo de educagdo infantil.
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Foton® 11

Matériel éducatif, Catalogue 1998, Realisation: Patricia Corbitel, Astrid de Poquemonret

Estes sdo modelos franceses de mobilidrio para estimular a
motricidade das criangas, feitos em médulos de madeira, e destinados a atividades
pedagdgicas dirigidas e adaptéaveis, conforme os objetivos do educador e das criangas, as
quais devem estar sempre protegidas, como se observa na textura dos materiais e no tapete
anti-impactol sob 0s moveis.

“O arranjo de uma sala de actividades de orientagdo cognitivista reflete a
cren¢a de que as criangas aprendem melhor num ambiente estimulante mas organizado, no

qual podem fazer escolhas e agir sobre clas”. (Hohmann, 1995: 51)
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Foton® 12

Ao lado podemos ver tanques sob
medida para o exercicio e a vivéncia
plena da infancia.

Utilizando-se destes moveis, em
conjunto com outras criangas ou sds, os
pequenos podem experimentar em
seguranga as  diferentes  texturas
minerais. Podem sentir a temperatura, o
estado liquido e trabalhar o sélido.

Fabricados com materiais leves e
resistentes, estes moveis sdo facilmente
deslocaveis e diversificadamente
utilizdveis, como podemos ver nos trés
exemplos. Na figura C o tanque é
utilizado como reservatorio de agua; em
D, um tanque de areia; Na letra E
explicita apenas o suporte para materiais
menores ¢ em F o mesmo tipo de
mobilidrio, no qual visualizamos que ha
uma torneira para escoamento liquido, ¢
coberto com outra superficie plana

dando-lhe o formato de uma mesa.

Matériel éducatif, Catalogue 1998, Realisation: Patricia Corbitel, Astrid de Poquemonret
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Foton® 13

Matériel éducatif, Catalogue 1998. Realisation: Patricia Corbitel, Astrid de Poquemonret

Na imagem acima, uma crianga experimentando roupas, arrumando-
se, fazendo combinagdes, criando o estilo préprio de se vestir, ou seja, construindo a cultura
infantil, com o auxilio de um mobilidrio que Ihe permite e lhe estimula a esta pratica,
Elaborados nos tamanhos e dimensdes proprias a infincia, a cdmoda (A), a mesa de passar
roupa (B), o armério ou guarda-roupa (C) e o espelho (D), constituem no espago destinado

as criangas um ambiente agradavel, acolhedor e repleto de possibilidades para o exercicio
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da criatividade, da fantasia, do imaginar e sonhar infantil. Nio & por acaso que a Franga,
especificamente a Capital Paris, é reconhecida como um dos centros mundiais da moda. Os

franceses cuidam do vestir-se desde criangas conforme atestamos acima.

Foto n°® 14

Cuisine con

CUiSinezmalin !nweaooaeaeeaaaaeoaeaooaooeaon»s

Matériel éducatif, Catalogue 1998. Realisation: Patricia Corbitel, Astrid de Poquemonret

Como no exemplo italiano anteriormente citado, a gastronomia
francesa também ¢ famosa, bem conceituada e elogiada. Ha bons motivos para tanto:
visualizamos na foto n° 14 uma crianga fazendo suas experiéncias culindrias, em uma

cozinha feita sob medida para criangas, dotada de todos 0s instrumentos necessarios para a
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pratica da boa cozinha e, consequentemente, permitir dquela menina construir a cultura

infantil, neste caso, cultivando a boa alimentag@o.

Foton® 15

Matériel éducatif, Catalogue 1998 Realisation: Patricia Corbitel, Astrid de Poquemonret

Dois francesinhos praticando educadamente o sentar-s€ a mesa para
alimentarem-se. Apoiados no mobiligrio adequado (mesa, bancos, prateleiras e utensilios —
pratos, talheres e copos - nas devidas dimensdes e cores alegres), os dois meninos brincam
de arrumar a mesa, colocar sobre ela os instrumentos necessarios e o alimento que desejam
para satisfazerem suas vontades. Uma forma eficiente de educagdo para o bom

comportamento, para a socializagfo, para o crescimento ajustado as normas sociais,
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Capitulo 3

Arquitetura e o mobiliario para as criancas brasileiras
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3.1 Conceituando arquitetura, espago ¢ méveis

«A arquitectura é a maior e mais verdadeira das artes porque tem
uma mensagem social 1inica e um enorme valor colectivo. "

(Talbot Hamlin, apud Nieto, 1992)
" A beleza de uma construgdo ndo reside no acabamento trazido

de uma civilizacdo ou de uma indistria muito desenvolvida, mas no
emprego cuidadoso dos materiais e dos meios a disposicdo do construtor. "

(Viollet-le-Due, apud Nieto, 1992)

"Todas as formas de arquitectura sdo sugeridas pelas exigéncias
prdticas. E o uso que faz com que os nossos edificios tenham uma
determinada forma.” (Auguste Perret, apud Nieto, 1992)

“A arquitetura também fala, isto é, contém uma mensagem, a
comunicagdo contida numa obra arquiteténica encontra-se em estreila
relagdo com a fungdo prdtica da obra. O edificio significa o fim a que se
destina, ou seja, os processos e oratos que devem efetuar-se na sua drea,

delimitada pela alvenaria." (Mukarovski, apud Franga, 1994: 34)

As afirmagdes acima refletem alguns dos pensamentos sobre a
arquitetura, ou o conceito que dela se faz.

E sobre arquitetura, espago ¢ mobilidrio que buscar-se-a
aprofundar alguns conceitos , sem contudo encerra-los.

Segue abaixo trecho reflexivo em relagdo a espaco, a defini¢ao
que dele faz um autor citado por Nieto (1992), e mais adiante explicita-se o

pensamento conceitual no que se refere aos moveis, relacionando-os em



determinados momentos, distinguindo-os em outros, procurando demonstrar
0 nexo existente entre espago e moveis, no qual estfo inseridos.

“Um espago é um “nada” — uma pura negagdo do que é sélido —
e por tal facto ndo lhe damos aten¢do. Mas ainda que ndo o pensemos, o
espago age sobre nos e pode dominar o 10550 espirito; uma grande parte do
prazer que recebemos da arquitectura provém da realidade do espaco. O
arquitecto modela-o como um escultor modela a argila, desenha-o como
obra de arte; em suma, por meio do espaco, suscita-se um determinado
estado de espirito para aqueles que “entram” nele. Na beleza de cada
edificio, os valores espaciais que se resolvem no nosso sentido dos
movimentos ferdo imporidncia primordial. ”(Geoffrey Scott, apud Nieto,
1992)

“O mobiliario da-nos uma idéia mais intima da evolucdo da
maneira de viver do homem ao longo dos séculos que qualquer outra forma
de artefato. Dado que é sempre criado para satisfazer as necessidades de
uma dada sociedade, pode dizer-nos muita coisa sobre a natureza e
principais interesses dessa sociedade”. (Brunt, 1982)

O mesmo Brunt (1982) afirma que as interferéncias extraidas de
uma pega de mobilidrio dependem também da finalidade dessa peca e da
adequagdo da peca a essa finalidade. No podemos esquecer que a
concepgdo de funcionalidade, como outras, senfio todas as concepgdes,

mudam ao longo dos tempos.
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A concepgdo de mobiliario no contexto deste trabalho estd
vinculada a finalidade das institui¢des de educacgdio infantil, relacionada ao
conceito de crianga e de infincia na pesrpectiva de seu corpo funcional.

Como fora colocado no capitulo 1, o brinquedo, seja ele fixo ou
ndo, esta dentro do conceito de mobilidrio no contexto da finalidade a que se
propde, ou seja, interferir ou influenciar na atividade da crianga no processo
educacional proposto pela instituigdo, conforme a interagéo crianga-objeto-
espago-educador. A partir desta interag@io e considerando a qualidade e a
quantidade de recursos fisico-espaciais, ha possibilidades de abrir e indicar
caminhos para a constru¢@o do conhecimento, da cultura infantil, ou cercear

este processo com excesso de zelo, regras e cuidados.

3.2 — Mobiliario para as criangas atendidas no CAASP

Em consideragdo e respeito ao trabalho dos arquitetos,
especifica e especialmente a obra realizada no CAASP (Clube de
Assisténcia dos Advogados de Sdo Paulo), projeto de autoria da Arquiteta
Ana Beatriz Goulart de Faria, faz-se neste capitulo referéncias aos modelos
de mobilidrio que constituem o ambiente agraddvel proporcionado as
criangas que tém o privilégio de participarem das atividades da Creche
daquela institui¢@o. Foi gragas a uma visita feita aquela Creche, aceitando
convite da Professora Doutora Ana Lucia Goulart de Faria, que despertou-

se a curiosidade e o desejo de pesquisar e estudar formas de mobiliario

infantil.
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Foto n° 16

Feanda Leme, 1 1/2002 - CAASP

46




Foton® 17

Fernanda Leme, 11/2002 - CAASP

Foton® 18

S R e T e T T

Fernanda Leme, 11/2002 - CAASP
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Foto n° 19

Fernanda Leme, 11/2002 - CAASP
A sequéncia de fotografias de n° 16 a 19 demonstra a atengfo

dada a especificidade da crianga. Atende as recomendagdes de
Sanitarios/Vestidrios em “Qualidades do Espaco e dos Equipamentos da
Pré-Escola — Recomenda-se equipamentos compativeis com o tamanho das
criangas da faixa etdria a que se destina a unidade” (Dworecki, 1994: 30).

“Recomendagdes envolvendo a hidraulica:

- bebedouros nas dreas de Crescimento Protegido ¢ a Céu

Aberto;

- torneiras a Céu Aberto, com rosca para mangueira;

- pias a Céu Aberto.

- Quanto mais dgua disponivel para todas as atividades, tanto

melhor” (Idem).
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Fernanda Leme, 11/2002 —~ CAASP

Foto n® 21

Fernanda Leme, 11/2002 - CAASP

49




Foton® 22

Fernanda Leme, 11/2002 — CAASP
A sequ€ncia de n° 20 a 23 trata de ambientes de descanso, trocas

de roupas e guarda de objetos, adequados também ao trabalho das
responsaveis pela higiene das criancas.

O mobilidrio da foto n® 22 requer atenggio: ¢ multifuncional, isto
¢, guarda semelhanga, porém sobressai-se a0s modulos italianos (foto n° 3)
devido ao melhor acabamento - nfio contém quinas pontiagudas,
favorecendo a seguranga; possue coloragdio em tons suaves e agradaveis aos
pequenos e aos adultos; acomoda criangas de diversos tamanhos, conforme a
posi¢do em que é colocado; serve a varias fungdes.

Estudo e texto oficial relativo a mobilirio escolar — pré-escola,
do MEC-CEBRACE - 1979, dispde: "A estrutura do mével escolar, em
seus diferentes tipos, é analisada & luz de conceitos e normas téenicas

consirutivas, tendo em vista ndo s6 qualidades de rigidez, seguranca e
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estabilidade, mas também o influéncia de recursos especializados de

design’ que possam atender satisfatoriamente ao conforto individual ¢ as

caracteristicas de flexibilidade na utilizagao do mobilidrio”,

Foto n® 23

Fernanda Leme, 11/2002 — CAASP
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Foton® 24

Fernanda Leme, 1]!202 - SP

As fotos 23 e 24 mostram mobilia na qual os pequenos podem
realizar atividades diversas. Na foto 23 vé-se que a crianga pode subir ao
piso superior, tipo mezanino, e 14 brincar e fazer suas descobertas em
seguranca. Poderia também descer escorregando e divertir-se, mas o
escorrega foi impedido com entrelagamento de corda visando evitar
acidentes no caso de nfio estarem devidamente assistidas. O impedimento ¢
excecdo e ndo regra, pois o escorregar, sabem os educadores, ¢ uma das
diversdes preferidas da crianga, e 0 mével estd 14 a assanha-la. O objeto
central da foto 24 é outro escorregador, porém em dimensées reduzidas, ndo

oferecendo risco ou perigo.
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Foton® 25

e
P

- Ao S A A
Fernanda Leme, 11/2002 — CAASP
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Foto n® 27

Fernanda Leme, 11/2002 — CAASP
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Foto n° 28

Fernanda Leme, 11/2002 - CAASP

Observa-se na foto n° 25 um cantinho de aconchego forrado com
protetor acolchoado nas paredes a meia altura, piso macio e uma variedade
de almofaddes para descanso e leitura das criangas. Oliveira (2002) afirma,
Ou confirma, a importincia destes cantinhos para a educagfio, para troca de
idéias e socializagio infantil. A foto 26 versa sobre 0o mesmo espago e
materiais vistos por outro angulo.

Na parte superior da fotografia 27 vislumbra-se um espago
ocupado por estruturas construidas para o estimulo & fantasia e a curiosidade
tipicas da infincia. Subindo pelas escadas até aquele local a crianga percebe-
se num ambiente exclusivamente seu, no qual pode desfrutar de seguranca,
privacidade, liberdade e companheirismo propicios & constituicio de sua

cultura.
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Foto n° 29

Foton® 30

Fernanda Leme, 11/2002 - CAASP
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Foton® 31

Fernanda Leme, 11/2002 — CAASP
As fotos 28 a 31 focalizam espagos do piso superior, a cobertura

do edificio onde situa-se a instituigdo. Na foto 28 se vé estruturas de
madeira, ferro e nédilon constituindo uma rede para escalada das criancas,
acompanhada de um escorregador para facilitar a descida.

Estéa focalizado na foto 30 o espago das dguas, do qual pode sair
agua nos sentidos vertical e horizontal. Como relatou Dworecki (1994) nas
“Recomendagdes envolvendo a hidraulica: bebedouros nas dreas de
Crescimento Protegido e a Céu Aberto; torneiras a Céu Aberto; pias a Céu
Aberto. Quanto mais dgua disponivel para todas as atividades, tanto
melhor”

Um canto de areia cercado por ‘ondas’ artificiais, rodeado de

ilustragdes que lembram a praia e o mar pode ser visto nas fotos 30 e 31.
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Foto n® 32

Fernanda Leme, 11/2002 - CAASP

Nesta ultima fotografia tirada do CAASP avista-se uma
construgdo de paredes e janela feita utilizando-se materiais que comumente
denomina-se sucata: caixas de leite longa-vida vazias.

3.3 — Um exemplar construido em conjunto: educadora-criancas

A construgdo anterior assemelha-se a um trabalho recentemente
realizado por Ione P. S., professora de educacdo infantil, na época graduanda
em fase de elaborago de TCC. Tone forneceu a foto n° 33 deste trabalho, na
qual estd demonstrado e registrado o resultado do trabalho realizado por ela
em conjunto com o grupo de criangas sob seus cuidados e sua orientag#o.
Utilizando-se de caixas de leite longa-vida vazias, Tone e o grupo infantil
construiram paredes, deixaram espago para janelas e porta, cobriram e

decoraram colando papel colorido em toda a extremidade da casinha.
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Foto n® 33

Tone P. S., 2002

3.4 — Méveis construidos no Brasil: projeto e tradicional

A seguir (fotos 34 e 35) vizualiza-se um projeto elaborado por
alunos do curso de Arquitetura da Faculdade Sio Marcos (SP) destinado as
criangas.

Nota-se nos moveis a intenco de provocar nos pequenos a
satisfagdo em usufruir de um mobilidrio que os conduz a ambientes alegres e
distintos do comum, do usual e desproporcionalmente sério encontrado na
maioria das creches e CEMEIS e EMEIS de Campinas (SP).

Na seqiiéncia o visual é de brinquedos tradicionais nos Parques
(Vinhedo - SP) e Institui¢des de Educagfio Infantil Publicas de Campinas
(SP). Estes sdo apresentados aqui para que se reflita: Parques e Instituigdes
de Educacdo Infantil Publicas devem oferecer opgles mais cativantes e

estimulantes s criangas, ou deve permanecer o que ai esta?
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Foto n° 34

Projeto de alunos da Faculdade Sio Marcos - Arquitetura

Foto n° 35 _

Projeto de alunos da Faculdade de Arquitetura Sdo Marcos
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Fotos n°s 36 e 37

Maria Aparecida Duarte Pavani Andrade, 06/2002
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4. Consideracdes finais

Para Ndo Concluir... com este estudo, procurou-se jogar luz sobre
0 tema mobilidrio infantil, aqui incluidos os brinquedos fixos, flexiveis ou
moveis destinados as criangas e 3 ed ucagdo infantil, contribuindo assim para
aprofundar a escassa discussio sobre o assunto.

Referindo-se a autores ¢ pesquisadores consagrados, a pretensdo
€ acrescentar, ¢ auxiliar na analise e reflexio sobre o que é o mobilidrio
infantil hoje e qual sua relacéio com o aperfeigoamento da educacéo infantil.

Educadores e criangas fazem uso adequado dos recursos
materiais disponiveis para a organizacdo de um ambiente agradavel e
propicio ao processo de constitui¢do da cultura infantil?

Através de imagens expde-se significa¢des sobre mobiliario e sua
organizagdo, ou sua colocagio no espaco e o ambiente criado através da
interagdo das criangas e dos educadores, considerando as caracteristicas
peculiares da infincia e da crianga pequena.

Foi apresentado o Mobilidrio Infantil constante de Catélogo
Italiano e Francés, além dos méveis de uso particular e pablico Brasileiros.
A comparagio entre eles possibilita a seguinte problematizacio:

Quais as semelhangas e diferengas existentes entre o mobilidrio
europeu e 0 nosso?

Ha relagdo entre estes materiais e o nivel de desenvolvimento

socio-cultural-econdmico de cada pais ou regido?
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Sdo questdes que se colocam para refletir e, talvez, abrir caminho
para novas pesquisas buscando solugdes para os problemas colocados em
discusséo.

Néo ¢ a intengdo deste trabalho definir o mobilidrio, mas sim
subsidiar estudos e pesquisas relativas a0 mesmo. Nem pretende-se aqui
criar conceitos, mas analisa-los, expd-los e suscitar discussdes e criticas
sobre eles.

Afinal, o que é mobiliario infantil?

No que consiste o espago fisico?

Qual a relagio entre espago fisico, mobilidrio infantil e
arquitetura?

Como influenciam na educagio infantil?

Estas questdes ndo foram respondidas neste estudo, ndo se
definiu o problema, ndo foram criados conceitos. Porém permitiu-se refletir,
através de ilustragdes e descricdes simplificadas, sobre a indissossiabilidade
entre moveis-espago-organizagio, constituindo aspectos de arquitetura do
espago da crianga, do ambiente préoprio da construgdo de cultura infantil.

H4 uma complexidade nas relagdes do conjunto quando inclui-se,
além de mobilia-espago-arquitetura, as participagdes dos outros atores que
eventualmente participam da constituicdo do ambiente das criangas e dos
educadores:

- Agentes construtores do mobilidrio. Qual sua intencdo

implicita nos moéveis construidos especificamente para

criangas?



- Funciondrios da institui¢do. Colaboram na qualidade do
ambiente? Estimulam ou cerceiam as atividades infantis?
- Pais e responséveis pelas criangas de determinada institui¢fo.

Ajudam, sdo indiferentes ou neutros ou atrapalham na selecdo

dos materiais e dos espacos? Quando participam na

elaboragio e construgdo dos méveis e ou espagos, percebe-se

nas intengdes explicitas e ocultas a ciéncia ou opinido a

respeito de o que ¢ ser crianga? de concepgdes de infancia?

da importancia relativa ou essencial do ambiente na educagdo
¢ construgdo de conhecimentos das criangas?

E, porque ndo, refletir também sobre as possibilidades de
utilizagdo  proporcionadas pelos modelos de banco-cadeira-mesa
multifuncional focalizados na fotografia n° 22.

Para encerrar, fica o convite a andlise sobre o trabalho
exemplar realizado pela educadora Ione (foto 33) conjuntamente com as
criangas. Mostra que é possivel fazer muito, mesmo com poucos recursos,
favorecendo a realizagio profissional dos educadores de criangas pequenas e

contribuindo para a construcéo da cultura infantil.

4.1 - Limites e perspectivas
Considerando a escassez de material disponivel para a presente
pesquisa e o ineditismo desta vertente de trabalho, pois ha muito pouco em
se tratando de bibliografia que enfatize ou dé importancia ao assunto, o
mobilidrio para educagdo infantil ¢ colocado aqui em questio ndo

extrapolando os limites impostos por ser o tipo ‘primeiras aproximagées’.
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O material apresentado de forma ilustrativa referente ao mobilirio
infantil da Itdlia e da Franca, fora extraido ou reproduzido da bibliografia do
acervo do GEPEDISC, gentilmente cedido pela orientadora do presente
trabalho. Aprofundar os estudos e pesquisas contribuindo para ampliar o
conhecimento sobre os conceitos e formas de utilizagdo do mobilidrio
infantil dos paises europeus, notadamente daqueles que historicamente
cultuam a qualidade educacional, como Italia e F ranca, ndo desmerecendo as
demais nagdes, aqui ndo citadas para néo generalizar demasiadamente o
objetivo do estudo, é um tema aberto a futuras pesquisas.

Ao disponibilizar fotografias do mobilidrio de uma instituicao
(CAASP) cuidadosamente estruturada sob autoria de uma arquiteta, com
auxilio de um educador e uma psicéloga, descrevendo as Imagens apenas
sob um olhar de pesquisador de méveis e espagos, deixo aberta a lacuna para
muitas outras pesquisas e perspectivas referentes a0 mesmo objeto de
estudo, ou seja: Como é o mobiliario na visio da crianga? Como utilizar o
espagco sob o prisma da seguranca? Qual a influéneia do educador na
estruturagdo do espago? A arquitetura e o mobiliario influem na educagdo
infantil? A crian¢a aprende ou educa-se melhor ao dispor de mobilidrio
elaborado especificamente para o cuidar e educar?

Limita-se este trabalho a iniciar um tema relevante, o qual abre
€spago ou caminho para outras questdes nio menos importantes, pois
quando se trata de assuntos relacionados 4 infincia e a crianga, toda analise e

reflexdo sera bem vinda.
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6. ANEXOS
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6.1 - Anexo I

1. Vinculagiio das Instituicdes de Educacio Infantil aos

Sistemas de Ensino

Atendendo ao disposto nos Arts. 17, § tnico, 18, I e Il e ao Art.
89 das Disposi¢des Transitorias da LDB/96, que se referem a integragfo das
instituigdes de educagio infantil a seus respectivos sistemas de ensino, até
20 de dezembro de 1999, delibera-se:

a. Compete ao respectivo sistema de ensino, através de
seus orgdos proprios, autorizar, supervisionar e avaliar, segundo a legislacdo
municipal ou estadual pertinente, as institui¢des de educagdo infantil,
publicas e privadas. Os sistemas deverfio contar no exercicio dessas
incumbéncias com a colaboragio das 4reas de Satde, Assisténcia Social,
Justiga e Trabalho.

b. As instituiges de educagfio infantil, publicas e
privadas, devem estar, preferencialmente, integradas ao respectivo sistema
municipal de ensino.

C. A partir da homologagdo e publicagdo deste Parecer,
novas instituices de educagdio infantil somente poderio entrar em

funcionamento, se autorizadas pelos 6rgios proprios, dos respectivos
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sistemas de ensino, considerando o decurso do prazo estabelecido no Art.89
da LDB/96.

d. A partir da data de homologagdo e publicagiio deste
Parecer, todas as institui¢es de educago infantil, publicas ou privadas, que
ainda estiverem funcionando sem autorizacdo, deverdo solicitar ao orgio
proprio de seu sistema de ensino, as medidas indispensaveis ao cumprimento
da prescri¢do legal, sob pena de serem impedidas de funcionar.

e. Os municipios, titulares de sistemas autdnomos de
ensino desde a Constituicio Federal de 1988, podem, a partir do regime de
colaboragéo, optar pelo disposto no § tnico do Art. 11 da LDB. Neste
sentido, todas as instituigdes de educagfio infantil localizadas nos
Municipios que ainda n3o tenham institucionalizado seu sistema de ensino
proprio, até que o fagam, devem ser autorizadas, e supervisionadas e
avaliadas pelo sistema estadual de ensino, de acordo com a legislagio
estadual pertinente, excluindo-se as mantidas pela UniZo.

i Quando da solicitagio de autorizagio de
funcionamento ao 6rgfo respectivo de seu sistema de ensino, as institui¢des
de educagiio infantil deverio cumprir as exigéncias das normas pertinentes
aos Municipios, Estados ou do Distrito Federal e apresentar:

e Regimento Escolar;

e  Quadro de Recursos Humanos;

e Recursos Materiais e Espago Fisico;

e Equipamento e Material Pedagégico.
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g. O Ato de autorizagfo de funcionamento tera validade
limitada, ficando sua renovagfio condicionada aos resultados de avaliagdo,
sob a responsabilidade do respectivo sistema.

h. Diante das novas exigéncias contidas na legislagdo, ¢
referendadas pelo presente Parecer, as secretarias de educagdo devem
constituir estruturas e competéncias capazes de assumir as fungdes de
articulagdo e coordenagdo da politica educacional, nela incluida a
responsabilidade pela rede de institui¢es de educagio infantil.

i. Os sistemas municipais de ensino que estejam
encontrando alguma dificuldade na integragio das institui¢des de educagio
infantil, deverdo contar com o apoio e supervisio do seu respectivo sistema
estadual, que devera estabelecer prazo para que tenham condi¢des de
administrar o processo de transicdo, dentro do principio federativo de
colaborag@o entre os varios niveis.

j- Em todas as circunstincias deste processo de
transi¢do, deverd prevalecer o principio de colaborag@o entre as varias
instdncias e niveis dos sistemas de ensino, articulados aos da Saude,

Assisténcia Social, Justica e Trabalho.

2. Proposta Pedagégica e Regimento

a- A proposta pedagégica, base indispensavel que orienta as
praticas de cuidado e educagdo das instituigdes de Educagdo Infantil e a

relacdo com suas familias, deve ser concebida, desenvolvida e avaliada pela
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equipe docente, respeitando os principios éticos, politicos e estéticos
referidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e as
normas do respectivo sistema, em articulagio com a comunidade
institucional e local.

b- Tal proposta, em suas préticas de educago e cuidado, deve
integrar aspectos fisicos, afetivos, cognitivos, sociais e culturais das
criangas, respeitar a expressdo e as competéncias infantis, garantindo a
identidade, a autonomia e a cidadania da crianca em desenvolvimento.

¢- O Regimento Escolar, documento normativo da instituigéo
de educagdo infantil, de sua inteira responsabilidade, deve sustentar a
execugdo da proposta pedagogica, e sera encaminhado ao 6rgdo normativo

do sistema de ensino, para efeito de analise, cadastramento e arquivo,

3. Formagio de Professores e outros Profissionais para o

trabalho nas Institui¢des de Educaciio Infantil

a. Os professores das instituigdes de educagio infantil publicas
ou privadas, deverdo possuir, pelo menos, o diploma de curso normal de
formagdo de professores de nivel médio, conforme o Art. 62 da LDB/96 e
Pareceres 10/97, 1/99 e 2/99 da CEB do CNE.

b. Os Diretores/Coordenadores com, no minimo, o curso de
formagéio de professores em nivel médio, devem articular as acOes de

cuidado e educagio das criangas de 0 a 6 anos, com todos os profissionais
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componentes da equipe, inclusive os de outras dreas como a Assisténcia
Social e a Saude.

c. Todas as instituigbes de educacdo infantil, qualquer que
seja sua caracterizagdo, terdo o prazo até 2007 para ter todos o seus
professores com, pelo menos, o curso normal de nivel médio. Dentro do
mesmo prazo, serd também exigida a escolaridade de ensino médio,
admitindo-se como minimo o ensino fundamental, para outros profissionais.

d. Para fazer frente a estas exigéncias legais para a
profissionalizagdo docente dos professores para a educagdo infantil,
inclusive aqueles que no momento sdo leigos, devera haver intensa
mobilizagdo das Universidades Publicas e Privadas, Institutos Superiores de
Educagio, Escolas Normais de Nivel Médio, Secretarias, Conselhos e
Féruns de Educagéo na criagio de estratégias de colaboragio, entre os varios
sistemas, possibilitando a habilitacdo dos profissionais, dentro dos
pardmetros legais.

e. Para atender ao disposto no § 4 do Art. 87 das Disposi¢des
Transitorias, o Poder Publico, as Universidades, Institutos Superiores de
Educacdo e Escolas Normais de Nivel Médio em colaboragdo com as
institui¢des de educagfio infantil, deverfio estabelecer estratégias para
garantir que os professores com habilitaciio de nivel médio possam dispor de

alternativas para formagio continuada.
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4  Espacos Fisicos e Recursos Materiais para a Educacio
Infantil

a- Os espagos fisicos das instituigdes de educagdo infantil
deverdo ser coerentes com sua proposta pedagogica, em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, e com as normas prescritas pela legislagéio
pertinente, referentes a: localizacdo, acesso, seguran¢a, meio ambiente,
salubridade, saneamento, higiene, tamanho, luminosidade, ventilagdo e
temperatura, de acordo com a diversidade climética regional.

b- As normas devem prever ainda o nimero de professores por
crianca, dependendo de sua faixa etdria, entre 0 e 6 anos de idade, em
consonancia com Art. 25 da LDB/96.

c- Os espagos internos e externos deverdo atender as diferentes
fungbes da institui¢éo de educagdo infantil, contemplando:

e Ventilagdo, temperatura, iluminagfio, tamanho suficiente,
mobilidrio e equipamento adequados:

e Instalagbes e equipamentos para o preparo de alimentos
que atendam as exigéncias de nutrigdo, satde, higiene e segurancga, nos casos
de oferecimento de refei¢fo;

e Instalagbes sanitdrias suficientes e proprias para uso
exclusivo das criangas;

e Local para repouso individual pelo menos para criangas

com até um ano de idade, drea livre para movimentagio das criangas, locais
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para amamenta¢do e higienizagéo e espago para tomar sol e brincadeiras ao
ar livre;

 Brinquedos e materiais pedagogicos para espagos externos e
internos dispostos de modo a garantir a seguranca e autonomia da crianga e
como suporte de outras agdes intencionais;

® Recursos materiais adequados s diferentes faixas etarias, a
quantidade de criangas atendendo aspectos de seguranga, higienizagdo,
manutengdo e conservagio.

Brasilia, 16 de fevereiro de 2000

Conselheiro Antenor Manoel Naspolini- Relator

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

PRACA DA REPUBLICA, 53 - CEP: 01045-903

FONE: 255-2044 - FAX: N° 231-1518

INDICACAO CEE N° 04/99 - CEF - Aprovada em 30-06-99

PROCESSO CEE N°: 413/95

INTERESSADO : Conselho Estadual de Educagio

ASSUNTO : Educagdo Infantil —Diretrizes para autorizagio de
funcionamento e supervisio de creches e pré-escolas

RELATORAS : Conselheiras Leni Mariano Walendy e Zilma de Moraes

Ramos de Oliveira

CONSELHO PLENQ
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6.2 - Anexo I

1. RELATORIO
1.1 INTRODUCAO

Tem-se hoje presenciado no Brasil, tal como em outros paises,
um esfor¢o coletivo em busca de uma educacdo infantil de qualidade, com o
estabelecimento de parimetros minimos de qualificagdo para o trabalho
realizado nas creches e pré-escolas, ou entidades equivalentes, independente
de denominagio.

Atento as novas demandas com o advento da Lei n® 9394/96, o
Conselho Estadual de Educaciio de Sdo Paulo aprovou a Delibera¢do n°
22/97 e a Indicagdio n°® 20/97, em fungdo do que dispde a Lei nos incisos I11,
IV e V do artigo 10, incisos LIII, IV, V e Paragrafo tnico do artigo 11, bem
como o prazo estabelecido no artigo 89, definindo os "Principios Gerais"
decorrentes da nova legislagdo educacional que deverfio nortear os
municipios na fixagdo de normas para autorizagdio, credenciamento e
supervisdo das instituigdes de educacio infantil.

Nesse sentido, de acordo com a Lei 9394/96 e considerando a
responsabilidade deste 6rgdo em fixar posi¢des que expressem as diretrizes
fundamentais de uma politica educacional para o Estado, é que este
Conselho, além de assegurar os principios gerais contidos na Indicagdo CEE

n°® 20/97, volta a manifestar-se a fim de estabelecer diretrizes gerais para a
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autorizagdo de funcionamento e supervisio das instituicdes de educacdo
infantil.

Por oportuno, convém lembrar, a Indicagdo n.° 01/99 aprovada
nesta Casa, que explicita " De maneira geral, os municipios paulistas, desde
a década de 80, vém assumindo a oferta publica de educagdo infantil, por
meio de creches e pré-escolas e, mais recentemente, come¢am a manter rede
de ensino fundamental ou, ao menos, de suas séries iniciais (cicloI—del.2a
4.* série). Desta forma, considerando a competéncia dos municipios e que,
em Sdo Paulo, o Estado deixou de manter educacdo infantil em sua rede de
ensino, este Colegiado, em 1995, antes portanto da atual LDB, por meio da
Deliberagdo CEE 6/95, ja havia delegado aos municipios a competéncia para
autorizar e supervisionar os estabelecimentos de educacdo infantil. Assim,
com maior razo agora, quando a LDB define como competéncia do
municipio a manutencio da educacdo infantil, cabe a essa esfera
administrativa baixar as normas complementares para autorizagio e
funcionamento desse nivel da educagio basica".

As institui¢des de educacdio infantil publicas e privadas,
integram, nos termos da Lei 9394/96, os sistemas municipais de ensino.
Entende-se por instituigdes de educagfio infantil todas aquelas que atendam
exclusivamente criancas em creches ou institui¢des equivalentes ( 0 a 3
anos) e pré-escolas (4 a 6 anos). A distingfio entre ambas ¢ feita, apenas,
pelo critério de faixa etaria. (Arts.19, 20 ¢ 30 - LDB).

Ainda que toda e qualquer institui¢cio de educacdo infantil deva

seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais, definidas pela Resolucio
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CEN/CEB n° 01/99 e pelo Parecer CNE/CEB n° 22/98, ¢ fundamental
respeitar diversidades, caracteristicas regionais, valores comunitérios
importantes. Cabe ao municipio, tenha ou nfo sistema proprio, coordenar
estas experiéncias, incentivar trocas na busca de um pardmetro de qualidade
do qual toda a municipalidade se orgulhe. Seria mais dificil ao sistema
estadual cumprir este papel articulador, dado que este sistema divide com o
municipio a responsabilidade pelo ensino fundamental e sobretudo se
responsabiliza pelo ensino médio.

Assim, para garantir a qualidade e as caracteristicas inerentes a
Educagéo Infantil, deve-se colocar como regra que a autorizacdo e
funcionamento da institui¢des de educacdo infantil, mantidas pelas redes
publicas e privadas fiquem sob a responsabilidade do municipio, quer tenha
este sistema proprio (dai legislagdo por ele elaborada ), quer se integre ao
sistema estadual de ensino (executando esta tarefa a luz das normas
emanadas do CEE). A excegdo, a bem do principio da integra¢do da
educagdo basica, fica por conta das escolas privadas que atuem na educacdo
infantil e em outros niveis de ensino da educaciio basica num tnico conjunto
de prédios que seriam assim vinculadas ao sistema estadual. Parece-nos de
todo inconveniente ensejar solugdo que implique desnecessaria
multiplicidade de jurisdigdo que ocorreria quando uma entidade privada
mantivesse educa¢dio infantil, ensino fundamental e médio e tivesse que
pertencer simultaneamente ao sistema municipal e ao sistema estadual de

ensino.
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Nesse momento de acomodag@o as novas regras, nada impede
que 0s municipios que ndo possuem normas préprias, ou aqueles em fase de
implantagéo de seus sistemas de ensino adotem as presentes normas, até que
possam editar outras para todas as institui¢des que atuam exclusivamente na
educago e cuidado de criangas de zero a seis anos, publicas ou privadas,
independentemente de denominagio e regime de funcionamento. Ao
estabelecer tais normas, busca-se, considerando as especificidades das faixas
etarias nelas atendidas canalizar suas agdes na direcéio dos objetivos altimos
defendidos pela proposta pedagégica de cada instituigdo, a partir de certas
orientagbes educacionais, em especial as diretrizes curriculares nacionais,
nos termos do art. 9° inciso 1V, da Lei 9.394/96, que dispde "A Unigo
incumbir-se-4 de estabelecer, em colaboragfio com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil ,
o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum"
Amplia-se, desta forma, tarefa que anteriormente era indicada no artigo 210

da Constituicdo Federal, somente para o ensino fundamental.

2 . Disposi¢des Gerais

2.1 - Da Estrutura e Funcionamento

Ao se estabelecer em diretrizes sobre a estrutura e o
funcionamento de creches e pré-escolas, reconhece-se que a educacio
infantil deve seguir pardmetros ditados por suas fungdes educacionais, além

de envolver também as dimensdes de satde, seguranca etc., historicamente
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definidas, em funcdo de objetivos que se quer efetivamente alcancar,
estimulando a formagéo continuada de seus profissionais e uma articulagio
dindmica com o ensino fundamental. Isto envolve a obediéncia a legislacses
educacionais, trabalhistas, sanitarias, as ligadas ao setor de obras e meio
ambiente etc.

A LDB (Lei 9394/96) inclui a educagfo infantil como primeira
etapa da educagdo bésica e considera que as instituicdes de educagfo infantil
gozam de autonomia (art. 15), a partir de proposta pedagégica elaborada
com participagdo dos professores (art. 13, inciso I), dentro de normas de
gestdo democratica (art. 14), e em articulagio com os demais profissionais
da educagdo, com as familias e a comunidade (art. 12, inciso IV). A proposta
pedagogica deve estar orientada pelos principios gerais de ensino (art. 3°) e
pelos objetivos especificos da area (arts. 29 a 31), extensiveis as criangas
portadoras de necessidades especiais, a serem atendidas, sempre que
possivel, na rede regular de ensino (art. 58). As formas de organizago das
turmas podem ser variadas em interesse do processo de aprendizagem (art.
23).Diferentemente do que ocorre em relagdo ao ensino fundamental e
médio, o minimo de dias letivos para a educacio infantil nfo esta fixado na
LDB. O texto legal marca ainda a complementaridade entre as instituigoes
de educacdo infantil e a familia.(art. 29)

2.2 - Uma proposta pedagdgica para educagio e cuidado

Uma proposta pedagoégica para as instituigdes de educacio
infantil deve integrar educagio e cuidado e explicitar quais os objetivos

prioritarios de trabalho, as atividades propostas e seu planejamento, as
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formas de registro, acompanhamento ¢ avaliagdo dos progressos infantis. Ela
envolve a organizagdo com as criangas de variadas atividades,
particularmente brincadeiras, com diferentes materiais (jogos, papel, tintas,
argila, livros infantis, aparelhos de som e imagem e outros recursos) e em
espagos fisicos adequados ao favorecimento de interacdes professor-crianca,
crianga-crianga e criangas-mundo fisico e social. Cabe ao professor cuidar
desta organizag¢do mediadora da relagdio crian¢a-meio e interagir com ela,
auxiliando-a na construgdo de significados, dado que as concepgdes que ele,
professor, tem sobre as capacidades infantis em cada idade e os objetivos
que seleciona para seu desenvolvimento, que vdo influir nio apenas em sua
forma de estabelecer relagdes com a crianga, como também na maneira
como ele organiza o ambiente em que ela se encontra.

A estrutura e a forma de funcionamento das institui¢des de
educagdo infantil envolvem portanto uma série de fatores inter-relacionados:
as representagdes sobre a crianga pequena, o papel dos professores, de
outros profissionais e dos pais no processo escolar, as rotinas presentes nas
formas de educagfio escolhidas, as caracteristicas da popula¢do a ser
atendida e da comunidade na qual se insere, os recursos materiais
disponiveis, incluindo o material pedagégico, e outros. Dado que as praticas
sociais, ocorrendo em um determinado meio social, com seus valores, sdo
ferramentas para o desenvolvimento da pessoa, diferentes formas de
organizagio atuardo como recursos para a construgdo pelas criancas de
diferentes saberes, identidades e funcées psicolégicas. Assim, a proposta

pedagogica de cada creche e pré-escola deve incluir questdes como: a forma
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de intervengdo do professor, o grau de estruturagdo do contetido proposto a
crianga, a presenca de um determinado modelo educativo e o lugar nela dado
ao jogo infantil, a relagdo professor/crianga , a forma de organizacdo do
espago.

2.3 - Das criangas com necessidades especiais

As criangas com necessidades especiais, em funcdo de suas
condi¢des especificas, devem ser atendidas, preferencialmente, na rede
regular de creches e pré-escolas, tendo direito a atendimento especializado
complementar, garantindo-lhes condi¢des para um bom desenvolvimento.

2.4 - Dos cargos e fungdes

E preciso, tal como ja exposto na Deliberagéio 22/97, que as
condi¢Bes de trabalho dos profissionais que atuam na creche e na pré-escola
sejam bem descritas em termos de cargos e fungdes, qualificagdo,
habilitacdo e nivel de escolaridade, devendo a mantenedora ter um plano de
atualizagdio e aperfeioamento dos recursos humanos. Todos os esforgos
deverdo ser feitos, tanto pela Unido quanto pelos estados e municipios, para
que os atuais educadores que trabalham com criancas de zero a seis anos que
ndo possuem a formac¢do minima exigida tenham oportunidades de se
qualificar devidamente, conforme preceitua a Lei em seu artigo 67: " Os
sistemas de ensino promoverdo a valoriza¢do dos profissionais da educacdo,
assegurando-lhes inclusive, nos termos dos estatutos e dos planos de carreira
do magistério publico: I — ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos" , bem como o disposto no artigo 87, § 3°, inciso IIl ;: "E

instituida a Década da Educagéo, a iniciar-se um ano a partir da publicacdo
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desta Lei. Cada municipio e, supletivamente, o Estado e a Unifio, dever :
realizar programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isso, recursos da educacio a distancia."

O numero de criangas sob a responsabilidade de cada professor
deve ser proposto considerando as particularidades das faixas etarias
atendidas, da forma de agrupamento infantil selecionada (grupos por faixa
etaria, de idades mistas, etc.) e das tarefas a serem realizadas, podendo
existir profissionais auxiliares. Caso a escolha recaia sobre o agrupamento
por idade, € aconselhavel até os doze meses cada professor ter sob sua
responsabilidade até seis criangas, até oito criangas dos doze aos vinte e
quatro meses, dez criangas de dois a trés anos; quinze criancas de trés a
quatro anos; vinte criangas de quatro a cinco anos; vinte e cinco criangas de
cinco anos em diante. Caso se decida por agrupamento de idades mistas,
aconselha-se ndo haver mais que quinze criangas de zero a trés anos por
grupo na creche e vinte e cinco criangas de quatro a cinco anos por grupo na
pré-escola, ainda com ajuda em determinadas situages.

2.5 - Do Espago Fisico

Em relagéio ao espago fisico, é necessério tanto a elaboragdo e a
observancia de exigéncias legais e/ou técnicas quanto as dependéncias
administrativas e de apoio, bem como as salas de atividades, de repouso, de
higieniza¢do e de alimentagdo das criangas. Deve haver adequagdo do
espago fisico a faixa etdria quanto ao tamanho, mobilidrio e equipamentos,
ventilagdo, visdo para o ambiente externo, som e iluminagiio dos aposentos.

Os espagos organizados para atividades, amamentacio, preparo de
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alimentos, limpeza das roupas e dos brinquedos e demais objetos usados
pelas criangas devem dispor de boas condi¢des de seguranca e higiene. Os
sanitarios devem existir em nimero suficiente e ser proprios para o uso
exclusivo de criangas.

Atencdo especial para o bergario, provido de bergos
individuais, se for o caso, havendo necessidade de preparar-se rea interna
livre para a movimentagéo das criangas, e também espagos externos para
banho de sol. Deve haver um controle da qualidade da dgua, da areia posta
nos eventuais tanques de brinquedo, dos alimentos, etc. H4 que se cuidar,
todavia, para ndo se criar um ambiente que, por querer ser bastante
asséptico, termine por limitar as explora¢des infantis. H4 necessidade de
adaptacdo dos espagos para garantir a inclusdo de criancas com necessidades
especiais nas turmas regulares.

Recomenda-se que a drea coberta minima para as atividades
por crianga atendida seja de: 1,50m? para as creches e de 1,20m? para as pré-
escolas e de 3m? por crianga para atividades a céu aberto.

2.6- Da Matricula e Durag¢éo

A proposta deve ainda explicitar : os critérios de matricula , os
horérios de funcionamento da institui¢do, o minimo de dias de trabalho com
as criancas estabelecido de forma a melhor atender as necessidades da
comunidade.

2.7 - Da Gestdo Democratica

A proposta pedagbgica deve também estabelecer como sera

feita a participagdo dos educadores e da familia em todo o processo
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educacional. Este ponto remete a gestdo democratica das instituicdes
publicas de educagdio infantil, com detalhamento, nos seus regimentos, da
organizacdo e objetivos das Associagdes de Pais ¢ dos Conselhos das
Institui¢des de Educagdo Infantil.

2.8 - Da Atencéo Integral a Crianca

Em decorréncia da introdugdo do conceito de "educacdo
infantil”, esta diretriz conduz & tendéncia moderna da atengio integral a
crianga, no sentido da integragio de acdes no atendimento. Nessa
perspectiva, seria desejavel que as institui¢des publicas de educagio infantil
contassem com a orientagfo de uma equipe interdisciplinar, propria ou
pertencente a posto de saide mais proximo, ou a outras instituicdes
existentes na comunidade, como Centro de Ensino Superior, Unidade
Sanitaria, Secretaria Municipal do Bem Estar Social.

2.9- Dos Direitos das Criangas

E fundamental observar, conforme Morgan (apud CAMPOS,
M.Malta — A regulamentagio da educagfo infantil — mimeo,1998), "que a
exigéncia de autorizagdo para funcionamento estd baseada nos direitos das
criangas e ndo em suas necessidades; uma necessidade s6 se transforma em
direito quando € assegurada por lei ¢ os infratores devem responder por seus
atos junto aos tribunais"; portanto, néo se deve permitir que a populagdo
infantil atendida corra riscos ou ndo tenha seus direitos basicos respeitados.
Havendo desrespeito aos direitos assegurados, como por exemplo pelo

Estatuto da Criangca e do Adolescente, a autoridade responsavel pela
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autorizagio, sob pena de responsabilidade, deverd comunicar o fato ao
Ministério Publico, para as providéncias cabiveis.

3. Das Disposigdes Finais

Para autorizacdo de funcionamento da instituicio quanto: ao
processo formal, a documentagdo, os prazos, a vistoria das dependéncias,
instalagbes e equipamentos, bem como as providéncias para sindicéncia,
cassagdo, suspensdo tempordria das atividades, encerramento etc., vale o
disposto na Indicagdo CEE n° 01/99 e Deliberagio CEE n° 01/99.

A Proposta Pedagégica e o Regimento do Estabelecimento, das
instituigdes de educagdo infantil, além das orientacdes aqui contidas,
deverfio observar a Deliberacdio CEE n°® 22/97 e a Indica¢do CEE n° 20/97,
especificas para esse nivel, assim como as Indicagdes CEE n° 13/97 e 09/97,
no que couber.

E certo que as questdes expostas devem ser trabalhadas pelos
municipios e pelas institui¢des. Deve-se admitir flexibilidade de modelos,
mas nunca qualquer modelo, dado que temos hoje muito conhecimento
produzido para esclarecer aqueles que efetivamente nfio queremos.

Em decorréncia, consideram-se superadas as orientacdes deste
Colegiado sobre a matéria, anteriores a Lei Federal n° 9394/96, em especial
a Indicagdo CEE n° 05/95 e Deliberagdo CEE n° 06/95.

3. CONCLUSAO

Diante do exposto, propde-se ao Plenério a aprovacdo deste
Projeto de Indicag¢do.

Sdo Paulo, 16 de junho de 1999
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a) Cons® Leni Mariano Walendy

b) Cons® Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

Relatoras

4.- DECISAO DA CAMARA

A CAMARA DE ENSINO FUNDAMENTAL adota, como sua
Indicagdo o Voto das Relatoras.

Presentes os Conselheiros: Arthur Fonseca Filho, Francisco
Aparecido Corddo, Leni Mariano Walendy, Marta Wolak Grosbaum, Mauro
de Salles Aguiar, Neide Cruz, Sonia Teresinha de Sousa Penim, Suzana
Guimardes Tripoli e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira.

Sala da Camara de Ensino Fundamental, em 16 de junho de
1999.

a) Cons. Francisco Aparecido Cordfio, Presidente da CEM

DELIBERACAO PLENARIA
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQO aprova, por
unanimidade, a presente Indicacio.

Sala "Carlos Pasquale", em 30 de junho de 1999.

BERNARDETE ANGELINA GATTI

Presidente

Publicado na integra, no DOE em 03/7/99 Segdo I Pagina 17

Retificada no DOE em 07-7-99
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6.3 - Anexo III

A Rede Municipal de Educagio Infantil em Campinas

A Rede Municipal de Educagfo Infantil conta hoje em Campinas com 57 CEMEIS
(creches) e 90 EMEIS, totalizando 147 Unidades de Educacio.

Os CEMEIS, Centro Municipal de Educa¢o Infantil, prestam atendimento as
criancas de 0 a 6 anos de idade e as EMEIS, Escolas Municipais de Educacdo Infantil,
atendem criangas na faixa etdria de 4 a 6 anos.

O atendimento por regifio conta com a seguinte estrutura:

REGIOES CEMEIS EMEIS
NORTE 11 14
SUL 14 24
LESTE 07 17
SUDOESTE 15 24
NOROESTE 10 11

TOTAL 57 90

No ano de 2.001, de acordo com a procura e capacidade fisica de atendimento das
Unidades Escolares obtivemos o seguinte quadro:
- 5.681 criangas com idade de 03 meses a 03 anos e 11 meses receberam atendimento,

sendo que destas, 464 criangas freqiientaram os CEMEIS (creches) em periodo

parcial e 5217 em periodo integral;

- 18.992 criangas na faixa etaria de 4 anos a 6 anos e 11 meses, também foram
atendidas. Destas criangas, 312 frequentaram as U.E’s em tempo integral e 18.680
em periodo parcial.

Desta forma recebemos na Rede Municipal de Educagéio Infantil 5.529 criancas

em periodo integral e 19.144 em periodo parcial, totalizando um atendimento a 24.673

criangas em idade de 3 meses a 6 anos e 11 meses.
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Em levantamento por regides obtivemos o seguinte atendimento:

REGIOES ATENDIMENTO AS CRIANCAS
NORTE 4.496
SUL 6.467
LESTE 3.209
SUDOESTE 6.860
NOROESTE 3.641
TOTAL 24.673

No decorrer do ano de 2.001 a Coordenadoria de Educagdo Infantil realizou

pesquisas e estudos para reorganizagio e estruturagfio de atendimento na rede de Educagio

Infantil que envolveu:

- Mapeamento da capacidade de cada CEMEI e mais oito EMEIS;

- Otimizagdo de Espago fisico das Unidades respeitando a qualidade social:

- Adequagfo para atendimento em periodo integral junto ao periodo parcial;

- Planejamento das unidades;

- Organizacéo de atendimento em conjunto com as entidades.

Neste trabalho, as equipes de profissionais de 33 Unidades Educacionais

realizaram

Pesquisa junto as familias de 3.741 criangas, para detectar a real necessidade de

atendimento Periodo Integral.

Das familias que neste processo optam pelo Periodo Parcial, indicam também o

turno que melhor adaptaria as suas necessidades.

Dos dados coletados obtivemos os seguintes resultados:

e OPCAO FEITA PELA COMUNIDADE:

PERIODO PARCIAL X PERIODO INTEGRAL

PERIODO M3 INFANTIL PRE TOTAL GERAL
PARCIAL 197 628 794 1.619
INTEGRAL 846 705 571 2.122

TOTAL DE CRIANCAS / FAMILIAS ENTREVISTAS 3.741
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e OPCAO FEITA PELA COMUNIDADE: SETOR X PERIODO
PERIODO M3 | INFANTIL PRE TOTAL POR PERIODO
MANHA 91 245 305 641
TARDE 106 383 489 978
INTEGRAL 846 705 571 2.122
TOTAL DE SETORES | 1.043 1.333 1.365 3.741

Mediante indicag¢#io das familias para Perfodo Integral, emerge maior necessidade de
ampliac@o no atendimento as criangas de 4 anos, referente ao setor “Maternal 1117,

Em relagdo ao “Periodo Parcial”, dos 1.619 entrevistados que optam por este
atendimento, 60,4% preferem o periodo da tarde e 39,6% o periodo da manha.

Apos planejamento e proje¢do de nova organizaciio das Unidades Educacionais da
Rede Municipal, estamos ampliando o atendimento em periodo integral em 09 EMEI'S e

em 23 CEMET’S, totalizando a mais 1.619 criangas.

CRIANCAS CRIANCAS NUMERO DE
REGIAO |CONTEMPLADAS | DE UE’S || REGIAO |CONTEMPLADAS UE’S
NORTE 72 02 NORTE 218 04
SUL - « SUL 410 07
LESTE 197 03 LESTE 36 01
SUDOESTE 86 02 SUDOESTE 336 07
NOROESTE 08 02 NOROESTE 166 04
TOTAL TOTAL 1.166 23

TOTAL GERAL: 1.619

920




CRIAGCAO DE NOVAS VAGAS

Em outubro de 2.001 foi realizado um cadastro para as familias interessadas em
vagas para o ano de 2.002. Foram cadastrados 16.796, sendo que 980 tém cadastro
duplicado, ou seja, a mesma crianga estd inscrita em uma ou mais Unidade Educacional.
Nestes casos ao realizar a matricula a familia optou por uma tinica creche ou pré-escola.

Considerando estes dados, temos 15.816 criangas precisando de vagas. Como
ofereceremos 10.758 novas matriculas, nossa demanda sera de 5.058 novas vagas, de
acordo com o 1ltimo cadastro.

Estamos desenvolvendo a¢des que visam ampliar significativamente o
atendimento de Educagfo Infantil em nosso Municipio:

1. A criagdo e reorganizagio de espagos ja existentes nas unidades, para atendimento
as criangas de 0 a 6 anos, estaremos ampliando a nossa capacidade em 2.576 novas
vagas para o inicio do ano de 2.002. Para viabilizar esta ampliagio fez-se necesséria
a contragdo de mais 190 monitores, assim como a implementagio de professores
continuos, o que possibilita maior flexibilidade no atendimento. A capacidade esta

registrada em anexo a este documento.

2. A construgdo de 08 Unidades Educacionais para o ano de 2.002. Assim nossa meta
¢ ampliar o atendimento para mais 2.000 criancas ainda no decorrer deste ano. As

regides contempladas para construgiio de Unidades Escolares sfo:

CONSTRUGA® DE CEME!

REGIAO BAIRROS
- Boa Vista,
NORTE - Nova Aparecida/Anchieta
- San Martim
- Jd. Icarai
SUL - Regido de Viracopos
- Jd. Ademar de Barros
SUDOESTE - Id. Aeronave
NOROESTE Parque da Floresta
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Entendendo melhor a reorganizagdo':

NOVAS VAGAS CRIADAS PERIODO PERIODO CAPACIDADE

ANO MATRICULA EM 2.001 INTEGRAL PARCIAL DE ATENDIMENTO

Inicio de 2.001 9.618 170 5.529 19.144 24.673

Inicio de 2.002 10.758 1.140 7.148 20.101 27.249

3. Estamos também realizando acompanhamento sistematico do atendimento em
parceira com as entidades filantrépicas, visando ampliar esse atendimento e adequa-
lo a LDB. Do ano de 2001 para 2002 ampliamos esta modalidade de atendimento
em 1.000 novas vagas. Para esta anos temos como objetivo criar mais 500 vagas
em parcerias com essas instituigdes.

4. Outra frente de atuagfio que estamos abrindo € o estabelecimento de contatos com a
iniciativa privada, para estudar projetos de parceira, onde este segmento da

sociedade possa contribuir para atender esta importante demanda social

Ver6nica Rodrigues Viana
CORDENADORA DE EDUCACAO INFANTIL

! Esses numero podem mudar de acordo com a reorganizag¢do de cada unidade.
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6.4 — Anexo IV

Para curiosidade: Decoragio e Material Didético das Creches da Italia.
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