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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as agdes e postura dos alunos de uma
primeira série de uma escola de Ensino Fundamental da cidade de Hortolandia, frente a
aprendizagem, bem como suas visdes e concepgdes da escola.

Para que essa andlise fosse possivel, fago uma contextualizagdo histérica da
Educagfo no Brasil no periodo de 1930 até 2005, com um aprofundamento das décadas de
1980, periodo de grandes conquistas sociais; e 1990, inicio do neoliberalismo no Brasil e
suas ocorréncias em educagéo, nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio, que fazem
parte da minha trajetria e minhas matrizes como professora, nesses vinte anos de
magistério.

Como professora da rede ptblica de Campinas, pude participar de varios modismos
e teorias que dominaram o cendrio educativo desde o inicio de1980, inclusive na rede
particular,

Visto por esse olhar, todo esse trabalho de contextualizagio da minha pratica
pedagégica, nas diferentes escolas e bairros em que ela ocorreu, deu-me elementos para
caracterizar os alunos existentes nas diversas salas de aula h4 vinte anos e os alunos que
hoje fazem parte do cotidiano escolar, suas diferengas, semelhancas e contradi¢des.

Também busco algumas evidéncias tedricas e representacdes que possam embasar
essa pesquisa ¢ me dar elementos maiores para a reflexéo, procurando sempre ver o aluno e
o professor como seres inteiros e, apesar de todas influéncias sociais, histéricas e
econdmicas, ver também o ser subjetivo que habita em cada um de nés.

Ao longo do trabalho podemos encontrar alguns autores e suas muitas contribui¢des
para o aprofundamento dessa pesquisa nos diversos contextos histéricos, sociais,

econdmicos, politicos e psicoldgicos.
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INTRODUCAO

O tema dessa monografia surgiu dentre os vérios questionamentos feitos durante a
minha trajetéria como professora e as minhas diversas leituras do curso de Pedagogia
Pefopex, turma 2002.

O fato de ter iniciado minha pratica pedagégica na década de 1980, na rede
municipal de Campinas e ld ter permanecido durante 15 anos, trouxe-me elementos
comparativos essenciais aos diversos questionamentos feitos durante todo esse periodo de
vinte anos, transpassado por muitas mudangas politicas, econdmicas e sociais que, em
muito influenciaram minhas buscas e reflexdes acerca da escola e do aluno nela inserido.

Sabemos que a escola ¢ uma institui¢fo social, influenciada pelos valores histéricos
sociais, pela realidade e condigdes que a envolvem; fatores que, em muito, determinam seu
futuro e o futuro dos alunos que ali se inserem.

Por isso, ¢ necessdrio o professor refletir sobre a sua histéria de vida, quais as
influéncias histérico-sociais que a permeiam, como se deu a sua formagco, quais foram os
contextos sociais em que atuou, para quais sujeitos ele exerceu sua pratica pedagégica,
somente desta maneira ele sera capaz de conhecer se a si mesmo, e se situar perante o
espago social em que a escola esta inserida. E assim saber atuar com os alunos que fazem
parte do cotidiano escolar hoje e compreender as muitas fungdes que a escola desempenha
na vida desses alunos.

Esta pesquisa estd permeada pela construgdio da histéria da Educagio no Brasil de
1930 até os dias de hoje, bem como da criagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
educago no Brasil até a Lei de Diretrizes e Bases de Educagéo atual, promulgada no ano

de 1996, devido a necessidade de se contextualizar a escola publica nos dias de hoje e



quais os fatores que a influenciaram e a visdo que os alunos de primeira série da sala em
que atuo possuem da escola, quais as suas expectativas e anseios referentes a escola e a0
futuro que ela lhes promete.

A crianga vé a escola como um mundo novo e interessante, onde vai adquirir todos
os conhecimentos importantes para o seu futuro, para que 18so ocorra a escola também sera
responsavel pela primeira separagio da familia e uma nova adaptagfio sera necesséria.

Portanto, o sucesso da aprendizagem escolar vai depender da sensibilidade e
empenho do professor, bem como de suas buscas ¢ pesquisas para entender quem ¢€ aquele
sujeito € o que ele traz e o que ele busca nesse seu processo de ensino-aprendizagem. Para
tanto, torna se muito importante conhecer e aprofundar teoricamente, o porque do
desinteresse e da falta de entusiasmo da grande maioria dos alunos de hoje e porque esses
alunos da primeira série refletem uma postura contraditéria face a maioria dos alunos.

Se as experiéncias anteriores de uma crianga foram satisfatérias e os pais acreditam
na importancia da escola para o futuro de aluno, esse aluno ter4 uma postura positiva frente
ao conhecimento, porém se a crianga tem dificuldades devido as suas experiéncias
familiares, e anseia receber atengfo, apoio, estimulo, cabe a escola cumprir essas inimeras
fungdes da familia que hoje ja fazem parte da escola.

Cabera ao professor conhecer esse aluno, em todos os aspectos, buscando respostas
de ordem sociais, econdmicas e psicoldgicas e ,desta forma, pensar o aluno como um ser
inteiro, lutando sempre para que o entusiasmo inicial desse aluno se prolongue por todos os

anos escolares e seja uma postura comum e néo uma contradigéo.



CAPITULO 1 - Marcos Historicos e Diretrizes Politicas
da Educacio

O tema acima, visto sob o ponto de vista de uma pesquisa qualitativa, ¢ que
descrevo e realizo através das minhas observagdes em sala de aula, surgiu dentre varios
questionamentos feitos durante a minha pratica pedagégica e as diversas leituras no curso
de Pedagogia, PEFOPEX, turma de 2002. Durante todo o curso nio consegui pensar em
apenas um fator importante e relevante como objeto de pesquisa, desta forma, levei muito
tempo para amadurecer e conseguir focar apenas um dos muitos questionamentos que
perpassam as vivéncias de meu universo escolar, muitas vezes baseadas majoritariamente

nas minhas experiéncias como professora da rede publica ja ha vinte anos (1985-2005).

Portanto, nesse primeiro capitulo, pretendo tratar da minha experiéncia como
professora da rede publica e rede particular da educac¢io fundamental, nas décadas de 1980
e 1990, rever minha concepgéo de professora através das minhas praticas pedagdgicas,
buscar identificar o aluno como sujeito dessas praticas, bem como do contexto histérico em

que a escola e educagédo onde atuei estavam inseridas.

O fato de ter iniciado minha pratica pedagdgica na década de 1980, na rede
municipal de Campinas e 14 ter permanecido durante 15 anos, trouxe—-me elementos
comparativos essenciais aos diversos questionamentos feitos durante esse periodo de vinte
anos, bem como as diferentes mudangas ocorridas nessas duas décadas na educagio
brasileira € nos municipios trabalhados, entre os quais atualmente, o municipio de Paulinia

¢ 0 municipio de Hortolandia.'

'As cidades citadas acima fazem parte da regidio metropolitana de Campinas, porém possuem caracteristicas
econdmicas e sociais distintas. Hortolandia emancipou-se de Sumaré hd 13 anos e teve um crescimento
relativamente grande do PIB somente nos ultimos 8§ anos, devido & politica de incentivo fiscais das altimas



Como professora da rede de Campinas, pude participar da proposta de inser¢do do
Construtivismo na rede puiblica no inicio de 1980, através de palestras e cursos diversos
proporcionados pelo municipio e pela rede particular, na qual permaneci 6 anos, sendo

escolas de grande importancia e tradigfo na cidade de Campinas.

O conceito “Construtivismo” surgiu de intimeros estudos realizados
entre pesquisadores que mergulharam fundo nas teorias de Piaget,
empenhados na descoberta da aprendizagem pela crianca. Segundo
Piaget, 1968, ao fazer a sintese mais atual de sua posicéo epistemolégica
sobre os aspecto fundamentais da sua teoria, tais como tomada de
consciéncia, agdo, compreensdo, contradicio, aprendizagem operatoria,
e abstragdo reflexiva, “a construgdo do conhecimento se da gracas a
interac¢do sujeito/objeto e pelo processo de equilibragdo majorante,
mecanismos pelos quais o sujeito constréi conhecimentos,” (LINO,1994,

p.16).

Visto por esse olhar, percebo como parte de minhas experiéncias com a educagéo,
o trabalho na rede particular, localizada no Cambui, bairro de poder econdmico alto, bem
localizado, onde reside boa parte da classe média alta de Campinas; foram muito
importantes em termos comparativos das diversas diferencas das classes sociais e seus
respectivos conhecimentos, bem como os conteudos trabalhados que perpetuavam a
soberania elitista na educagdo sobre as classes populares, representadas aqui pela escola
municipal do bairro Jardim Ouro Verde, localizado na regido dos Dic’s, distrito Industrial
de Campinas, com infraestrutura desorganizada, precdria e popula¢do carente. onde

estavam localizadas as escolas publicas em que eu trabalhava.

Porém, apesar das muitas presengas na sala de aula e nas minhas diversas praticas

educativas nesses longos anos como professora, muitas mudangas sociais ocorreram neste

gestdes, porém em seu espaco fisico hd muitas invasdes, seu crescimento foi desordenado e, por isso, ainda
possui estruturas precérias relativas a saide e rede de esgoto. Paulina se caracteriza por possuir o maior PIB
do pais, devido as industrias petroliferas ali existentes. Tem boa estrutura de rede de esgoto, seu crescimento



periodo que influiram muito na educagio, mudando minha forma de ver e sentir o mundo,
bem como dos alunos de 80/90, com os alunos que hoje estdo nos bancos escolares. Os
alunos mudaram, a escola mudou e a sociedade mudou, sendo o Construtivismo, apenas

um dos fatores ou conseqiiéncia das diversas ideologias contidas nas mudangas.

Desta forma, faz—se necessario conhecer aspectos da nossa histéria e da nossa
formagéio educacional para que, dentro desta pesquisa, seja possivel situar as bases em que
foi construida a minha pratica pedagégica, que por sua vez estd inserida na formagdo e

estrutura¢@o da escola no Brasil.

Desde a vinda da familia real portuguesa para o Brasil (1808), mantida com a
Independéncia (1822), a preocupagdo fundamental do governo, no que se refere a
educagdo, passou a ser a formagdo das elites dirigentes do pais. Sabemos que, ao invés de
procurar montar um sistema nacional de ensino, que fosse integrado em todos os seus
graus e modalidades, as autoridades preocuparam-se mais em criar algumas escolas
superiores e regulamentares as vias de acesso a seus cursos. Deixado ao encargo das
provincias, o ensino primario era pouco difundido por inumeras razdes, entre as quais, os
escassos orgamentos provinciais, o ingresso direto no ensino secundério ¢ a proibi¢do dos
escravos na escola. Fica desta maneira explicitado que a principal preocupagio da coroa,
no que diz respeito a educagdo, era a formagdo da elite dirigente, assim justificam—se os
privilégios dedicados ao ensino secundério e superior. A reptiblica nfo herdou do Império
um sistema articulado de ensino, para ingressar nos cursos secundarios e superiores, ndo se

exigia a conclusdo dos cursos anteriores.

A primeira republica no Brasil, de acordo com Piletti (1997, p. 54,55.) é o periodo

no qual se colocou em questdo o modelo educacional herdado do Império, que privilegiava

se deu de forma relativamente organizada, ndo possui tantas invasdes e o atendimento a populacdio , quanto a



a educagdo da elite em prejuizo da educagio primaria e profissional. A educacéo elitista
entrou em crise, por volta de 1920, quando também se tornou mais aguda a crise de outros

setores da vida brasileira que juntamente desembocaram na revolugdo de 1930.

Segundo Xavier (1995, p.117), somente a partir dos anos 10 do século passado, a
politica educacional brasileira, concretizada na legislagdo do ensino e revelada na
predomindncia do ensino superior, dada as transformagdes que se operavam no mundo do
trabalho, comegou a sofrer pressdes sociais e a emergéncia de uma demanda pelo ensino

popular, apesar de apresentar ainda um caréter politico.

A medida que a transi¢do avanga, de acordo com Xavier, j4 nos anos 20, esse
sentido politico vai sendo neutralizado. As camadas populares acabam caindo na armadilha
que lhes langava a ascendente burguesia industrial, através de seus intelectuais. Era o
oportuno movimento da Escola Nova, que incorporava as reivindicacdes educacionais

populares, no discurso, e resolvia o problema de formagdo das elites na pratica.

Para Paiva (1987, p. 89-90), atribuia—se a precaria difusio do ensino a
responsabilidade por todos os nossos problemas, iniciando—se uma intensa campanha
contra o analfabetismo. Essa luta se transforma no decorrer dos anos 1920, quando
aparecem o0s primeiros profissionais da educagfio, introduzindo as idéias da escola

renovada e estimulando as preocupagdes com a qualidade do ensino.

A revolugdo de 1930 produziu importantes transformagdes no campo educacional.
A educagdo passou a articular-se como um sistema e foi criado 0 Ministério da Educagio.
O Manifesto dos Pioneiros, em 1932, defendeu novas idéias, entre elas a educagdo como

instrumento de reconstrugdo nacional, a educagdio publica, obrigatéria e leiga, além da

satide e educagdio ocorre de maneira satisfatoria.



educagdo adaptada as caracteristicas regionais e a formagfo universitaria de todos os

professores.

Na Segunda metade da década de 1930, o fascismo e o nazismo eram vistos por
muitos como regimes dindmicos, bem mais vigorosos que as decadentes democracias, que
ndo haviam resolvidos os problemas do povo. Com estas inspiragdes e apoio do Exército e
das classes dominantes, Vargas passa a conspirar para permanecer no poder, decreta estado
de guerra, fechando a Camara e o Senado e institui uma nova Constitui¢do através do golpe

do Estado Novo.

Com o golpe do Estado Novo e a Constituigdo imposta ao pais em 10 de novembro
de 1937, o direito de todos a educagdio deixou de estar explicito na Constitui¢do, que
privilegiou as escolas particulares e instituiu como “primeiro dever do Estado” o ensino
pré- vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas. O ensino primario
passou a ter como finalidades a iniciagdo cultural, o desenvolvimento da personalidade e a

preparagdo para a vida familiar, a defesa da saude e o trabalho.

Segundo Piletti (1997), a Constituigdo de 1946, que restabeleceu o regime
democratico no Brasil, estabeleceu como regra “o ensino ministrado pelos poderes
publicos”, embora livre a iniciativa privada, dentro dos limites da lei. Manteve também o
ensino religioso obrigatério para os estabelecimentos e ministrado segundo a confissio
religiosa dos alunos. Apesar da mudanga de regime e da nova Constituicdo, a legislacio
educacional herdada do Estado Novo vigorou até 1961, quando teve inicio a vigéncia da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional, a nossa primeira LDB, apés treze anos de

discussio.

O texto aprovado ndo correspondeu plenamente as expectativas das partes

envolvidas no processo. Foi, primeiramente, uma solugdo de compromisso, resultante de



concessoes mutuas, prevalecendo, pois, a estratégia da conciliag@o. Por esta razdo, houve

aqueles que consideraram a lei aprovada pelo Congresso Nacional como indcua.

No periodo de 1946 até 1964, numerosas campanhas foram organizadas, visando a
ampliagdo e a melhoria do atendimento escolar, além dos movimentos destinados
alfabetizagdo de adultos, entre os quais 0o Método Paulo Freire, que teve repercussio
internacional na época, devido ao seu ilustre divulgador e ao seu método. A luta pela
escola publica que foi muito intensa neste periodo, fez com que as escolas publicas de Sao

Paulo superassem as particulares em niimeros de alunos.

A ruptura politica causada pelo golpe militar de 1964 exigia adequacdes no campo
educacional, o que implicava mudangas na atual legislacdo. Era necessirio ajustar a
organizagéio do ensino ao novo quadro politico. O ajuste em questio foi feito através da Lei
5.540/68 que reformou a estrutura do ensino superior sendo, por isso, chamada de lei da
reforma universitaria. O ensino primario e médio, por sua vez, foi reformado pela Lei
5692/71 que alterou a sua denominag#o para ensino de primeiro e segundo graus. Portanto,
os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional ( Lei 4.024/61) relativos
a0 ensino primdrio, médio e superior foram revogados e substituidos pelos dispostos nessas

duas leis.

A reforma resultante dessa legislagdo alterou sensivelmente a estrutura do ensino
at¢ entdo em vigor, passamos a ter um ensino de primeiro grau com a duragfo de oito anos
e um ensino de segundo grau de trés anos, como regra geral. Porém, de acordo com
Saviani (1997), a situag¢fo educacional representada a partir das reformas instituidas pela
ditadura militar logo tornou-se alvo da critica dos educadores que, de uma maneira
crescente se mobilizavam em associagdes de diferentes tipos, processo esse iniciado em

meados da década de 1970 e intensificado ao longo da década de 1980.



Essa mobilizagdo repercutiu no dmbito da politica educacional dando origem a
varias iniciativas voltadas para as criangas e jovens das camadas populares, através dos
Municipios e dos Estados. Diversos governos de oposi¢do ao regime militar, eleitos em
1982, ensaiaram medidas de politica educacional de interesse popular; em Sdo Paulo com a
implantag@o do ciclo basico, o estatuto do magistério, a criacéo dos conselhos de escola e a

reforma curricular; Rio de Janeiro com os CIEPs; entre outros.

Foi neste contexto que foi se impondo, cada vez mais forte, a exigéneia de se
modificar por inteiro as leis de educagio nacional. A oportunidade surgiu com a instalacéo
de um governo civil e a elaboragio da nova Constituicdo Federal. Desta maneira, houve
uma grande mobiliza¢do, sobre o tratamento a ser dado a educacio, que iria resultar dos

trabalhos do Congresso Nacional Constituinte, instalado em fevereiro de 1987.

De acordo com Gohn (1992), apesar da década de 1980 ter sido caracterizada por
muitos como a década perdida na histéria do pais, e muitas perdas realmente ocorreram,
tais como indices de crescimento, produtividade agricola e industrial, competitividade
tecnolégica e qualidade de vida; bem como aumento da criminalidade, violéncia, aumento
do desemprego, contrastando com as perdas, tivemos alguns ganhos, no plano socio-
politico. A sociedade como um todo aprendeu a se organizar e a reivindicar. Diferentes
grupos sociais se organizaram para protestar contra o regime politico vigente, para pedir
“Diretas Ja”, para reivindicar aumentos salariais. A sociedade civil voltou a ter voz e a
nagéo voltou a se manifestar através das urnas. As mais diversas categorias profissionais se
organizaram em sindicatos e associagdes e diversos grupos engajados se mobilizaram em
fungdo de uma nova Constituigdo. Portanto nfio se pode dizer que houve uma década
perdida, ao contrario, ela expressou o acimulo de forgas sociais que estavam represadas

até entdlo, e que passaram a se manifestar.



O leque de demandas educativas nos anos 1980 foi imenso. E esteve intimamente
articulado as conjunturas politicas que o pais atravessou, assim como a busca de respostas
para problemas de ordem estrutural, gerados pelo modo e pela forma de acumulacio
capitalista no pais.. Diversas bandeiras foram erguidas com o objetivo de atender as
demandas educacionais da sociedade envolvendo educagdo ambiental, sexual ,defesa das

minorias étnicas, contra a discriminagfo, etc.

Assim também ocorreu com a escola na década de 1980, na qual a criagdo do
FNDEP’em 1986 (Férum Nacional em Defesa da Escola Publica), fato inédito na historia
do pais, em fungdo de articulagdes realizadas na elaboragio da Constitui¢do, serviu com
palco de diversos conflitos na criagfio da nova LDB, Leis de Diretrizes e Bases. O Férum
dos anos 80 surgiu com expressio de novas formas de agregacdo dos interesses da
sociedade civil, principalmente através da atuacio de entidades e diversos coletivos
socialmente organizados e néo apenas individuos, pioneiros ou notéveis como nos anos 30
e ainda nos anos 50. De acordo com Gohn (2001), o Férum foi composto inicialmente de
15 entidades nacionais, criadas no bojo da rearticulagdo da sociedade civil, ao final dos
anos 70, algumas mais antigas e que estavam desarticuladas ou na clandestinidade, foram
recriadas nos anos 80. Os denominadores comuns que articulavam essas quinze entidades
eram: a defesa da escola publica e a posigfo politico-partidaria de oposicdo ao regime
militar. Porém, a importancia do Férum foi dada pelo seu significado como um todo,
representando uma frente democratica voltada para a constru¢io da cidadania no pais.

Sendo fruto e reflexo das organizagdes constituintes, o projeto da nova LDB, surgiu devido

? Oficialmente ele foi langado em Brasilia, dia 9 de abril de 1987, através da Campanha Nacional pela Escola
Piblica e Gratuita. O langamento do Férum foi acompanhado de um “Manifesto em Defesa da Escola
Publica e Gratuita”, seguindo uma tradigdo dos educadores brasileiros desde a década de 1930, quando os
pioneiros da educagdo também langaram um manifesto & nagdo, tradi¢do esta repetida na década de 1950 com
a Campanha em Defesa da Escola Publica. Embora os trés movimentos assinalados possuam um
denominador comum, a defesa da escola publica, e até os mesmos protagonistas simultaneamente, (Anisio
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a exigéncia que a Constitui¢do de 1988 colocou, e foi elaborado a partir das mesmas forcas
que haviam se organizado para a elaboragio de propostas e emendas para a Constitui¢éo.
Diferentes setores da sociedade civil e politica se fizeram presentes construindo um projeto
de educagéio para o pais que englobava do bercério ao ensino superior. De acordo com
Gohn (1992), paralelamente ao Férum Nacional, que se ampliou no processo de elaboragio
da nova LDB nacional, passando a contar com 26 membros de institui¢bes de origem
popular na sociedade civil, a sociedade brasileira assistiu também 2 reorganiza¢do dos
interesses das escolas particulares civis, confessionais ou comunitarias, formando grandes
lobbies junto aos parlamentares federais, conseguindo inscrever em leis varias de suas
reivindicagdes. O Férum Nacional da Educagiio ganhard uma identidade especifica: deixa
de ser Férum Nacional para ser FNDEP (Férum Nacional em Defesa da Escola Publica),
um grupo que tenta ser um movimento social, embora suas praticas se resumiam a
reunides, semindrios, simpdsios, e seus militantes concentravam-se nos militantes das
institui¢des, muitas vezes demarcados com fortes posigdes politico-partidarias, e por isso

mesmo néo aceitos pela propria comunidade educacional

Segundo Gohn (1992), em sua pesquisa sobre os movimentos sociais, 0 Forum néo
expandiu seu raio de agdo para a sociedade civil mais ampla e nem se consolidou enquanto
espago com identidade prépria para ser ouvido, a partir da legitimidade que a sociedade The

teria conferido, mesmo assim, sua importancia foi enorme:

“ Além da mobilizagdo em defesa da escola publica, o FNDEP fez
também resisténcia as politicas de cardter privatizante que 1ém emanado
da onda neoliberal que assola nosso pais. Ele contribuiu para o processo
de mudanga e de transformagdo social, a medida que seu objeto de luta
articula-se com uma visdo de mundo cujos valores estdo centrados na
possibilidade de existéncia de um cidadédo pleno, com acesso a instrucéo,
a cultura, as informagdes, a ciéncia e a tecnologia. Sabemos que s6 a
educagdo ndo altera a estrutura desigual do pais. Também sabemos que

Teixeira, Fernando de Azevedo, nos anos 30 e 50, e Florestan Fernandes, nos anos 50 e 80), as conjunturas
histéricas que deram origem a estes movimentos sdo muito distintas. GOHN (2001).
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uma legislagdo ndo tem o poder, em si, de mudar a realidade. Mas sdo
elementos do processo de mudanga e de transformagdo.” (Gohn. 1992,
p.95/96).

Ao retomar a histéria dos movimentos sociais ocorridos na década de 1980, minha
intengéio néo ¢ a de estabelecer um estudo aprofundado e minucioso desses movimentos,
mas entender e ter informagdes suficientes que me possibilitem relaciona-los aos entornos
s6cios - culturais da escola nesse periodo e suas implicagdes na minha pratica docente,
visto que a década de 1980 deixou como saldo uma nova racionalidade no social: todos nés
como cidadéos, temos o direito de participar das questdes que nos dizem respeito. As
leituras e pesquisas relacionados aos movimentos sociais, em muito me auxiliaram na
leitura das minhas concepgdes pedagdgicas, levando-me ao entendimento do que realmente

permeou meu trabalho nestes anos.

Minha total dedicagdo ao magistério se deu a partir de 1985, ano em que terminei
meu curso de Jornalismo na Puccamp e minha filha nasceu. Como ja trabalhava como
professora efetiva da rede piblica de Campinas e o Jornalismo me pareceu muito arriscado
para uma recém formada com uma filha bebé, passei me dedicar e a participar de vérios
cursos da rede publica, no intuito de saber mais, embora muito jovem ainda, tinha 23 anos,
entender a educagdo publica e obter respostas para meus questionamentos. Por esta razao,
minha profissdo de professora s6 comegou a tomar forma a partir dai, quando mergulhei no
magistério, passando por diversas escola e bairros, acompanhando o crescimento de uns,
bairro S&o José, onde passei a conviver e participar da comunidade local, pois tinha uma

amiga professora que residia no bairro.

Passei por diversos movimentos sociais, me engajei em alguns, tive simpatia por
outros, bati panelas, participei de serestas com o pessoal da Filosofia da Pucc, atuei nas

reunides da Ubes e Une, li autores cldssicos sobre politica e sociedade, portanto vivi de
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certa maneira muito intensamente a década de 1980, o que deixou marcas e inquietudes
cternas, quanto as desigualdades sociais e antagonismos que sempre permearam a escola

publica.

Percebo também, que nestas duas décadas como professora, a minha categoria
empobreceu, os professores, que antes até poderiam vir de classes sociais mais abastadas,

passaram a sair das classes populares e dos bairros de periferia.’

Segundo Saviani (1997), novamente deixamos escapar a oportunidade de tracar as
coordenadas e criar os mecanismos que viabilizassem a construg¢do de um sistema nacional
de educacdo aberto, abrangente, sélido ¢ adequado as necessidades e aspira¢cdes da

populagio brasileira em seu conjunto.

A conjuntura em que entra em vigor a nova LDB se assenta em significativas
transformagdes da base material da sociedade, identificada como uma nova revolugéo
industrial, de acordo com Saviani (1997), cuja base cientifica ¢ dada pela microeletrdnica e
cuja expressdo tecnoldgica se traduz na automagio dos processos produtivos marcando,
pela via da informatica, a vida social em seu conjunto. Sobre a base geral e comum da
escola primaria, o sistema de ensino se bifurcou entre as escolas de formagdo geral e as
escolas profissionais. Estas, por ndo estarem diretamente ligadas a produc¢do, tenderam a

enfatizar as qualificagBes gerais (intelectuais) em detrimento da qualificagdo especifica..

A nova LDB passou por quatro momentos importantes, segundo Saviani (idem),
nos quais se diferenciam: o primeiro momento corresponde a fase final do governo Sarney

e se estende de dezembro de 1988 ao inicio de margo de 1990; o segundo vai da posse de

* De acordo com Gohn,1992, a organizagio da categoria dos professores em termos de 1° e 2° graus, &
considerado um fato histérico e demarca uma nova postura desse profissional, que no passado tinha uma
representagdo de respeito e prestigio junto a sociedade, perde seu status devido aos baixos salarios. Os
estudantes de maior talento ou maior poder aquisitivo nunca fazem a opcdo pelo magistério ou pelas
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Collor em margo de 1990 até a sua queda em setembro de 1992; o terceiro momento
corresponde ao governo Itamar Franco, entre outubro de 1992 e dezembro de 1994;
finalmente o ultimo momento corresponde ao governo de Fernando Henrique Cardoso, de
Janeiro de 1995 até a sangéo da nova Lei LDB, em 20 de dezembro de 1996. De acordo
com as mudancas dos governos no pais, a nova Lei sofria forte oposi¢do ou apoio parcial,
até ser finalmente sancionada em dezembro de 1996, num contexto de dificuldades para os
setores populares e seus representantes progressistas, no qual podemos perceber um
refluxo no crescente processo de organizagio e nas grandes mobilizagdes que

caracterizaram os anos 80.

Uma das caracteristicas principais da década de 1990 foi a globalizagdo e o
conseqiiente enfraquecimento dos estados nacionais, fazendo com que a tendéncia
dominante se reproduza de maneira semelhante nos diferentes paises. Tomando como eixo
0 livre mercado , reduz —se a forca do estado através dos processos de privatizacdo. As
possiveis resisténcias da populagdo trabalhadora e das forgas politicas a ela articuladas
tendem a ser quebradas pelo crescente desemprego que repercute no enfraquecimento dos

sindicatos e organizagdes, cujas liderangas se procura cooptar ou neutralizar.

Na década de 1990, face a tantas turbuléncias politicas, econdmicas e desemprego
crescente, eu contando com mais experiéncia, algumas articulagdes e nenhuma certeza, fui
trabalhar em escolas particulares de Campinas, escolas com tradigdo e ideologias
construtivistas e freqiientadas por uma parcela da elite campineira. A partir desse momento
iniciel minha dupla jornada, em dois mundos diferentes, duas visdes de escola, duas
posturas de alunos, e uma tentativa frustrada de postura tinica como professora. Como

idealista que era, pretendia trabalhar os mesmos conteidos nas duas realidades tdo

licenciaturas do 1° e 2° graus. Conviver com duplas ou triplas jornadas ¢ ainda fazer bicos ¢ um panorama
usual desse profissional, cuja categoria passou a ser predominantemente feminina. (GOHN, 1992, p.73).
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distintas, numa tentativa de levar todos contetidos de uma elite aos bairros periféricos e

populares da escola ptiblica.

Doce ingenuidade a minha, as realidades eram diferentes, a importéncia e visdo de
escola também. Demorei em perceber isto, bati de frente com os alunos da escola publica,
que dentro da minha visfo inocente de professora frente a esses alunos de uma 4 série, de
uma escola localizada no jardim Ouro Verde, regido dos Dic’s, “necessitavam de tudo
quanto eu tinha para oferecer-lhes”. Devendo subjugar seus modos aqueles que eram
impostos, devendo ser colonizadas, civilizadas, enfim, deveriam ser do meu jeito e do jeito
que os alunos da escola particular eram. O significado da escola para os alunos da rede
particular era o fundamento necessério para o futuro sucesso dos alunos, momento de
saber, de aprender ¢ manter o status dos pais e o poder sobre os outros. Apesar de ser
considerado um mal necessdrio, a escola também nfo era a mesma, os alunos tinham aula
de musica, grande énfase e estrutura esportiva, que nio s o futebol, laboratorios, historia
da arte, feiras de ciéncias, olimpiadas, saraus literarios e musicais, aulas de teatro, etc.
Enfim, o maior nimero de atividades diversificadas possiveis numa estrutura fisica

excelente; os alunos realmente participavam de uma escola muito mais interessante.

Dessa maneira, embora soubesse e também reconhecesse a diversidade cultural da
qual compunha a sala de aula, nfio dispunha de argumentos, bem como de uma postura
critica, que me possibilitassem uma articulagdo e uma apropria¢io dessas culturas. Ainda,
¢ de um modo muito evidente, concebia a minha forma de cultura como a original. As
acbes em sala de aula na escola publica, se dava de maneira isolada, alguns participavam,
mas a maioria ignorava e ndo via nada de interessante no conhecimento que eu desejava

transmitir. Cada qual portando sua expressdo cultural de maneira solitaria.
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O reconhecimento dessa diversidade traduz —se segundo Candau (2002), como um
dos pardmetros para uma escolarizagio mais em sintonia com os desafios da sociedade
atual, onde se prima por repensar a cultura da sala de aula e romper-s€ com o
“congelamento” que esta sofreu através do tempo, tanto nos seus aspectos de configuragéo
espago-temporal, quanto no modo de se conceber e desenvolver o processo de ensino
aprendizagem e as mediagOes utilizadas, assim como na concepgdio do saber a ser

privilegiado e articulado.

Ainda sob esse aspecto, me permito ir além, pois apenas reconhecer esta
diversidade cultural, ndo d4 conta de primar pelo reconhecimento politico do outro
enquanto sujeito de sua identidade. Tomando como referéncia Silva (2003, p-87),
poderemos saber que o processo de significagio que produz as diferencas se da em
conexdo com relagdes de poder. Logo, o que se pretende esclarecer é que essa diversidade
de culturas representa um importante instrumento de luta politica, contribuindo para a idéia
de que ndo se pode estabelecer uma hierarquia entre culturas, privilegiando uma em
detrimento de outra, mas ter de modo muito elucidativo, como essas diferencas sio

produzidas e legitimadas em fungdo das relagées de poder.

Refiro-me aos momentos conflituosos para ambas as partes, tanto para mim, quanto
para os alunos, que deveriam acatar o que eu dizia, pois como professora, eu voltava
sempre a reafirmar a¢Ges legitimadas pelo meio social da escola particular, ndo respeitando
suas crengas, as bases sobre as quais sustentam suas vidas. H4 que se concordar que essa
situag@o gerava um embate, € logo apds, uma crise. Acreditando que as imposi¢des ndo se
constroem por um carater unilateral, baseado apenas na aceitacio, mas se caracteriza

também, como resisténcia e oposigdo. Deste modo, podemos buscar apoio em Cortella:
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“E por essa razéo que quando enfrentamos alguém no campo de seus
valores e preconceitos, a reagdo é forte; ndo estamos confrontando
apenas idéias e sim pontos de apoio de sua existéncia e de sua seguranca
na vida, isto é, nés podemos estar ameacando os pilares sobre os quais
se sustenta sua propria identidade”. Cortella (2001 p. 46).

Meus embates idealistas com esses alunos permaneceram por mais cinco anos, até
1995, embora depois de um tempo, compreendi muitas dessas diferengas e tentei outros
caminhos para a sedugdo do aluno da escola publica, mas demorei a perceber que a falta de
estrutura social e econdmica desses sujeitos, bem como das escolas publicas, afastava esses
alunos da escola. Muitos abandonavam a escola na 4° série, outros paravam de estudar tio

logo conseguiam o diploma do “primaério”.

No auge das discussdes, entendimentos e implantacéio da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagfio, em 1996, afastei-me das duas escolas, publica e particular, até 1998.
Néo tomando parte nas andlises e debates feitos nas escolas sobre os ciclos e outras
mudangas diversas. Tentando ouras escolhas profissionais, permaneci neste periodo,
desligada de qualquer pensamento ou visio educativa, s6 nio houve como escapar da
invasio neoliberal, no governo Fernando Henrique Cardoso, que ja mostrava suas faces na

escola através dos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Depois dessas tentativas profissionais, retornei a escola publica de Campinas, em
1999 como substituta da rede municipal, na qual mergulhei de cabega nos embates sobre os
Pardmetros Curriculares Nacionais, cursos e discussdes diversas, participei dos novos
projetos, programas ¢ atividades, como forma de resgatar o periodo de auséncia e fazer
parte novamente da escola até 2001; prestei concursos em outras cidades e em 2002
ingressei como professora da rede publica de Hortdlandia, J4 tentando cursar Pedagogia,

por causa também da obrigatoriedade, prestei vestibular e dei inicio ao curso de Pedagogia
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do PEFOPEX (Programa Especial de Formag@o de Professores em Exercicio), um projeto

entre o Governo Federal e a Faculdade de Educagéo da Unicamp,

Enfim, depois desse breve contexto histérico e resgate de minhas motivacdes e
escolhas educacionais, ao analisar minha trajetéria profissional e discorrer sobre o
contexto histérico e politico em que ela esteve inserida nestas duas décadas, posso perceber
que, minhas praticas pedagégicas sempre foram norteadas por modismos e métodos que
circularam nos diferentes periodos politicos. Antes era o tradicional, passamos a
construtivistas, depois a sécio-interacionistas. Enfim, a escola e nés professores sempre
estivemos e vivemos afogados em métodos, modelos e teorias, numa pratica muito
conflituosa e intuitiva, cheia de psicologismos, numa tentativa de explicar o fracasso
escolar, na qual a maior vitima ¢ o aluno, principalmente da escola publica. Percebemos
que a mudanga de pardmetros pedagdgicos, sem uma radical alteragdo da determinagio
politica, ndo produz efeitos igualmente estruturais, renova-se a tradigdo, requenta-se o

tradicional, mantém-se o estigma.

A formag@o tecnicista reservada a nés professores, nunca permitiu a nossa visio e
conscientizagdo de como as ideologias sdo inculcadas na forma de teorias e pardmetros,
por isso acredito ser muito importante compreender nossa pratica educativa com a pratica

social global.
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CAPITULO 2 - A Escola Fundamental de Hortolandia-SP e as
representacdes dos alunos de 1* série do Ensino Fundamental:

conceitos, vivéncias e contradi¢des.

Com o intuito de refletir sobre o significado da escola e suas representagées no
pequeno universo das criangas de uma primeira série do Ensino Fundamental na cidade de
Hortoléndia e, sabendo que a escola ndo se encontra desvinculada e sim integrada a
politicas educacionais, que lhes fornecem direcdes, estabelecem pardmetros de a¢do e que
de forma dominante, determinam o tipo de cidaddo que deve ser formado; penso ser
importante refletir sobre o perfil educacional existente nas muitas escolas da rede
municipal da cidade, pesquisado e observado por mim, desde inicio de 2002, portanto, ja
ha quatro anos.

Desde o meu ingresso como professora na rede municipal da cidade, no inicio de
2002, pude observar € mesmo estranhar, muitas posturas de profissionais comprometidos
com a educagdo e suas relages mais amplas com a comunidade, através da suas atuacdes
em projetos, comissdes e cursos diversos, proporcionados pela Secretaria de Educacio e
que de certa forma, em alguns deles, fui pressionada a participar.

Analisando a minha nova experiéncia pedagégica numa outra cidade, com
caracteristicas bem diferentes da cidade de Campinas, em termos de estrutura, hébitos e
habitantes em 2002, bem como suas escolas de Ensino Fundamental, ainda novas e
padronizadas nas cores rosa e amarelo, resultado da tltima administragdo que ja estava no
poder hé oito anos. Apesar de algumas vezes sentir-me estrangeira , pude aprofundar meu

olhar, usando como lentes minhas experiéncias passadas e as reflexdes que ja tumultuavam
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meu ser, vitima das muitas construgdes teéricas logo no primeiro ano do curso de
Pedagogia.

Temos vivenciado a todo instante uma ampliagdo progressiva dos compromissos da
escola, que sofre influéncia de fatores de ordem social, econémica, cultural tecnolégica e
cientifica. Esses fatores, em constante interagdio, colaboram para ampliar as funcGes da
escola, porém ao mesmo tempo provocam a busca de processos de intervengdo que
possibilitem a realiza¢do de experiéncias significativas de aprendizagem para o aluno.

Ja de inicio, a orientagdo pedagdgica da escola cuja fungdo mais atuante era dirigir
e redirecionar 0s muitos projetos existentes na cidade, fazendo—os acontecer a qualquer
preco. Inicidvamos logo em abril, as muitas comemoragdes do aniversario da cidade, que
emancipou-se de Sumaré em 1992. Neste periodo o projeto a ser trabalhado deveria
cultuar e venerar a “liberdade da emancipacio”, bem como seus herdis e pioneiros sua
histéria desde o inicio da povoagio na regido, seus rios e seu progresso. Além do discurso
exaustivamente propagado, como forma implicita de campanha politica, sobre o grande
numero de empresas ¢ indistrias que assentavam suas estruturas no municipio, gracas a
politica de beneficios fiscais desenvolvidas nas tltimas administra¢des. Nunca pode ser
discutido sobre a situagfo atual: a falta de postos de satde, a gravidade dos esgotos a céu
aberto, principalmente na maioria dos bairros de éreas ocupadas por movimentos sociais,
organizados ou ndo, de moradores sem teto.

Durante esses quatro anos como professora da rede de Hortolandia, o grande
numero de projetos impostos pela Secretaria de Educagdo do municipio, evidenciou a
ideologia e o posicionamento politico da administragio municipal, através dos muitos
projetos como: meio ambiente (patrocinado pelas industrias da cidade), cidadania, transito,
Projeto Agua, etc. Neste mesmo ano foi criado a Comissiio Cidadd, dentro das salas de

aula; rotinas semanais de “momentos Civicos” no qual canta se o Hino Nacional e o Hino
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da Cidade, com o objetivo de desenvolver a “cidadania e o amor a cidade”. Mas deixa
implicito que se trata de uma forma de controle social dessa populagdo através dos alunos,
que ja crescem impregnados com uma exaltacio e amor exacerbado a cidade, ndo havendo
espago para questionamentos verdadeiros a respeito do desenvolvimento politico e social

da cidade nas escolas.

A comissdo cidadd nunca atuou como uma organizagdo consciente e questionadora
sobre as dificuldades sociais e econdmicas que a escola enfrenta, cabe a ela apenas resolver
conflitos de sala de aula, tais como indisciplina, evitando dessa forma que muitos
problemas se alastrem. Assim, através da escola, era feito o controle e inculcava se os
valores, as condutas e os habitos adequados para cada cidaddo hortolandense, tendo como
objetivo fazer esse cidaddo sentir-se “pertencente” ao municipio; embora sempre deixou
clara a perpetuaco da cultura e do patriménio da classe dominante. O fim do projeto em
2004 deixou um alivio na grande maioria dos professores da rede, que atuavam apenas
como professores, eram concursados e ndo tinham nenhum cargo superior, feito por
indicagdo politica na secretaria, pratica muito comum até hoje, mesmo com outra

administrago.

Nos 1ltimos oito anos, rede municipal de Hortolandia, trabalha—se o Projeto Agua,
com o objetivo de conscientizar toda comunidade escolar realiza-se gincanas, exposicoes,
concursos diversos, mobilizando toda a rede de ensino; embora muitas escolas estio
localizadas em regides onde a escassez de dgua ¢ um problema serissimo, além da rede de
esgoto, mas isto nunca pode ser assunto citado em debates e concursos escolares, temas
assim sempre sdo barrados pelos organizadores. E como se todos soubessem, mas sempre

preferiram tratar por tras das portas fechadas dos gabinetes.

e g - b g

¥ : o o
| UNICAMP - FY - SIRLIOTECA!]




Se tratando de muitas escolas localizarem—se em 4reas invadidas, as comunidades
pertencentes as esses bairros, ndo possuem referencial histérico ou mesmo de preservagio
com a regido, pois ainda ndo se sentem dono dessas terras. Ha muitas mudangas e
deslocamentos, e sinto que muitas vezes é como se a escola nio lhes pertencesse, fizesse
parte de um outro mundo que ndo o seu, que estdo ali de passagem, como de fato isso
ocorre. Neste ano de 2005 tive um refluxo migratério significativo, de 37 criangas da
primeira série que iniciaram o ano letivo, nove ja solicitaram transferéncias para suas terras
de origem, geralmente pertencentes aos estados do Norte e Nordeste; portanto do bairro ou
municipio desconhecem seu passado, os pais ndo possuem vinculos afetivos ou de
compromisso social com a escola. Ocorre ai o que Oria chama de perda do referencial

histérico, causando um “deslocamento social”, fazendo o cidadso sentir se um estrangeiro.

Como pode e deve a escola lidar com essa memdéria que ndo pertence a
ela? Ou seja, ndo faz parte da sua histéria? Como qualquer experiéncia
humana, a memdria historica constitui uma das formas mais Jortes e sutis
da dominagdo e da legitimagdo do poder. Neste sentido, os grupos
dominantes e vencedores na histéria tentam impor sua visio e a
perpetuagdo de uma memoria de dominagdo. Seria o continuismo de uma
historia que o professor todos os dias é obrigado a inculcar na vida de
seus alunos, levando —os, a valorizar esse preservacionismo dominante.
Assim assumimos sempre a versdo oficial como a histéria verdadeira, a
nossa historia, nos que ndo somos a elite, vemos o mundo e a
preservagdo do patriménio de uma elite, nosso referencial néio é nosso”
(ORIA, 2002).

Sabemos que a identidade cultural de um pais, estado, cidade ou comunidade se faz
com memdria individual e coletiva. Somente a partir do momento em que a sociedade
resolve preservar e divulgar os seus bens culturais é que se inicia o processo de construgdo
do seu ethos cultural e de sua cidadania. Prefiro acreditar ser esse o intuito e a intengfo dos

educadores responsaveis pelos intimeros projetos que hd muito participam da escola,
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independente da posi¢do politica da administragdo atual, que sempre fez oposicgdo e criticas
durante os oito anos administrados pela gestdo passada e atualmente optou por continuar

atuando da mesma forma, com a maioria dos vicios do passado.

Em alguns bairros mais centrais e tradicionais do municipio, onde as pessoas
compraram seus lotes e o surgimento do bairro foi parcialmente planejado, a
responsabilidade social com a escola e a comunidade escolar é mais significativa, os pais
sdo mais atuantes e presentes na escola, nfio somente nas reunides escolares, mas em
qualquer movimento ou solicitagdo, principalmente os pais dos alunos das primeiras séries.
Isto ficou muito evidente nestes dois Gltimos anos no qual assumi duas salas de primeira
série na EMEF Jardim Nova Hortolandia, localizada no bairro do mesmo nome, um bairro
mais tradicional, de certa forma planejado, com loteamento regular, asfalto, rede de esgoto,
escola e posto de saude. Enfim melhores condi¢des materiais, maior o sentimento de
pertencer ¢, portanto, maior a atuagio na comunidade e na escola? Ou também pode ser ao
contrario: quanto menor o sentimento de pertencer piores as condi¢des sociais e

econdmicas? E, portanto, maiores os riscos do deslocamento social?

Com o intuito de repensar e refletir sobre as diferencas existentes nos alunos dessas
primeiras séries, no bairro acima citado, que nasceu esse projeto de pesquisa, no qual
utilizando me da observagéo sobre a atuagdo dos pais, relatos e atitudes dos alunos frente
as diversas atividades realizadas na minha pratica educativa como professora
alfabetizadora, tive que escolher e optar como cerne da minha pesquisa sobre as
concepgdes ¢ vivéncias da escola, apenas os alunos da primeira série A desse ano letivo,
mesmo tendo iniciado minhas observagdes e questionamentos no ano anterior; como forma
de néo desviar o foco centralizador da proposta elaborada inicialmente como sendo o meu

Trabalho de Conclusio de Curso.
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As criangas observadas na pesquisa, vém a grande maioria de uma das duas creches
existentes no bairro onde se localiza também a escola, ou seja ja residem no bairro ha mais
tempo, conhecem os vizinhos e amigos e ndo sentiram a escola como um local totalmente
estranho, pois grande parte delas possui amigos, irmdos ou parentes que ja estudam na
escola, o que facilitou em muito a adaptagdo, salvo uma crianga que chorou por um

periodo de uma semana porque nio queria ficar na escola,

Como os pais e responsaveis pelas criangas ja tinham como habito atuar e participar
de diferentes formas nas diversas atividades da creche, também agiam assim ao chegar a
escola, onde muitas vezes entravam na sala e procuravam um lugar para o filho, ou
ficavam um periodo observando a crianca dentro da sala para evitar choros. No comego
confesso que algumas vezes ndo gostei daquela postura das maes, que de certa forma
invadiam o “meu territério”; depois refleti melhor e nfo inibi nenhuma delas, que vinham e
ja conversavam comigo dentro da sala ou na porta com a maior naturalidade, sentindo-se
mais seguras, 0 que também acalmava e transmitia seguranca as criangas. Passados uns
quinze dias do inicio das aulas, nenhuma mée sentia mais necessidade de acompanhar a

crianga até a sala, salvo algumas excegbes e em casos de doenca.

Percebo tratar-se de uma convengéio das escolas, principalmente as municipais,
manter os pais sempre distantes, no portdo do lado de fora, com acesso restrito, podendo
entrar e sair liviemente apenas em reunides de pais e festas. Ora se queremos uma familia
que atue e comparega na formagéo de seu filho, como néo permitir que esses pais tenham
liberdade para ir e vir quando quiserem? Por que muitos professores sentem-se invadidos
com a presen¢a de um outro ser na sala de aula, que nio ele e o aluno? Qual a cultura
impregnada nesses professores que véem os pais como inimigos? Que muitas vezes

menosprezam esses pais para logo em seguida condena-los por serem “ausentes” e omissos

24



em relagfio ao futuro dos filhos? Que nunca participam de nada programado pela escola.
Mas quando tentam tirar dtvidas com a dire¢@o ou a professora sio logo taxadas de nio
terem o que fazer em casa por isso ficam no portéo da escola. E por que ficam no portdo?
Serd que ¢ pela razdo de ndo deixa-la entrar logo que permanece ali parada e desconfiada

da escola e da professora?

Um aspecto omitido nas consideragdes que envolvem a participa¢do da comunidade
na escola publica, segundo Paro (1996), refere-se ao sentimento de medo que os pais das

camadas populares experimentam diante da instituigéo escolar:

“E provavel que muito desse medo deva ser creditado a postura de
Jechamento que a escola adota com relacdo a qualquer participacéo. Os
pais das camadas populares, em geral, sentem—se constrangidos em
relacionar —se com pessoas de escolaridade e nivel econdémico superior
ao seu. Nota —se também um medo do desconhecido por conta da
ignordncia dos usudrios a respeilo de questées pedagdgicas e das
relagbes formais e informais que se ddo no interior da escola.
Finalmente hd o receio por parte dos pais de represdlias aos seus
filhos. Mas as represdlias temidas ndo se restringem apenas as questoes
de avaliagdo, incluindo também as que envolvem as relagbes em geral
da crianga na escola e que pode sofrer influéncias negativas por conta de
atritos dos pais com o pessoal da escola.” (PARO, 1996, p.327/3 28).

Foram essas reflexdes acima que permitiram mudar minha postura e deixar livre o
acesso das mées logo no inicio do perfodo, para que elas se sentissem com liberdade para ir
e vir, e, portanto, confiar na escola e na professora. Acredito que deu certo, durante todo
esse ano letivo ndo tive nenhum problema com pais ou mies e as criangas sempre
chegaram a escola felizes e correndo para me abragar e beijar, o que também permiti desde
que elas comegaram a agir assim, logo no segundo més de aula, sem me preocupar se elas

gritavam ou corriam no patio ao me verem chegar; tentei nio bloquear tanta alegria, uma
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cena ndo muito comum logo s sete horas da manha, quando a maioria das professoras e

alunos chegam sonolentos 4 escola.

O que sempre me instigou nessa sala niio foi apenas a alegria das sete horas da
manhd, algo raro neste horario, ¢ que essa alegria se perpetuava durante todo o periodo de
aula, mesmo quando tinham que realizar atividades dificeis e desconhecidas. A grande
maioria da sala sempre foi receptiva, aberta as propostas e exercicios, o que de certa forma

acendia nos outros a curiosidade pelo saber e conhecer.

Pude constatar nas minhas observagdes com esta sala que, apesar de ser uma escola
publica, com recursos infimos, salas lotadas, populagdes desfavorecidas e marginalizadas,
vivendo em situa¢Ges precarias sem acesso a outras formas de cultura, restando apenas a
escola e a qualidade duvidosa dos programas de televisdo, pude encontrar muita alegria
nessa primeira série da EMEF Jardim Nova Hortolandia. Usando como reflexio apenas
este ano letivo, embora j4 citei que no ano de 2004 também tive uma sala de primeira série
que transbordava alegria e entusiasmo. Todos os contetidos trabalhados com essa sala,

referentes a qualquer tema, foram recebidos pela sala com muito entusiasmo.

Também observei que quanto menor a idade do aluno, maior é o entusiasmo com o
conhecimento; ao refletir e comparar a sala de aula com os alunos de uma quarta série,
nota—se claramente que nos alunos da primeira série a alegria com o conhecimento e a
visdo positiva da escola ¢ predominante na sala, o que n#o ocorria com os alunos da quarta
série.

Os referidos alunos da pesquisa possuem uma visdo muito positiva da escola e da
professora, todo o conhecimento transmitido, descoberto ou aprendido € recebido com
deslumbramento préprio da idade das descobertas, persistindo em varios momentos do dia

esse sentimento de gostar da escola. Nas minhas observagdes com esses alunos até um
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grampeador, um objeto simples e comum numa sala, desperta interesse e magia ao

tentarem descobrir o mecanismo de seu funcionamento.

Eles acreditam no professor ¢ sua fala, sempre desprezam as falas contrarias,
acreditam que se fizerem a licdo aprenderio mais rapido, e mesmo os que ainda nio
dominam a leitura, sabem que ao reconhecerem uma letra ou duas de uma palavra, ja estdo
iniciando o processo de aquisi¢do da leitura, tornam-se otimistas o que contribuiu muitas

vezes para que realmente comecassem a ler.

Uma situagdo muito interessante que ocorreu por volta do més de agosto com um
menino de 6 anos, chamado Jhonas, que nunca tinha interesse pela ligdo da sala e ficava o
tempo todo brincando e construindo brinquedos com papéis cortados, mesmo assim néo
faltava, gostava de sentar-se na frente da lousa, adorava matematica com palitos e outras
atividades que ndo fossem escritas, um dia olhou para a lousa e reconheceu o som de uma
silaba que estava escrita numa palavra e a pronunciou. Ficou muito surpreso ao ser
elogiado pela professora, dizendo que ele jd estava quase lendo, e que se comecasse a fazer
a ligdo como todos faziam dentro de pouco tempo estaria lendo, disse lhe também que até o
dia das criangas ele ja saberia ler e leria um livro para a sala. E foi o que realmente
aconteceu, Jhonas passou a ter muita concentragio, acreditou no que eu disse e, a partir
dai, todos os dias chegava na sala e comecava a fazer a ligdo antes dos outros, a promessa
foi cumprida bem no dia das criangas; logo pela manha, ele j4 me perguntou se eu iria
tomar leitura dele para a sala ouvir pois ele ja tinha aprendido a ler como os outros, o que

de fato ocorreu.

Ao relatar algumas observagdes ocorridas na sala, fico muito preocupada com
minha postura e fala quando estou exercendo minha pratica pedagogica, pois eles

realmente acreditam em mim; todos os alunos dessa sala quando sdo estimulados,
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geralmente correspondem ao elogio e passam a acreditar mais em si mesmo. Geralmente
quando eles estdo comegando a ler, peco que treinem um texto e ao chegar em casa, a noite
quando todos estiverem 14, pe¢a a atencdo e o siléncio de todos e leia para os familiares. E
uma experiéncia muito estimulante, pois muitos, as vezes, sio desacreditados pelos irméos
€ a0 ocorrer essa cena o aluno se sente mais seguro e confiante perante a familia, ele passa

a ser respeitado e valorizado pelo dominio da leitura.

Em uma produgfio artistica com direito a auto-retrato e autodescri¢do como
produgdo escrita, eles se colocam como bonitos, inteligentes, legais e amigos das pessoas.
Possuem uma boa auto-estima, acredito ser fruto de pais amorosos, ndo se sentem
incapazes, quando desanimam por algum momento tento ergué-los, e os colegas também
partem para auxilia-lo. Sdo muito solidarios e preocupados com os amigos da sala, outro
dia quando uma menina ia desmaiar, trés criangas ajudaram a carregé-la e segurar seu

material.

Ao se referirem a escola nas suas producdes, ela ¢ vista sempre como um fator
positivo, pois acreditam muito na importancia da escola como sucesso no futuro, dizem
que a escola € “ importante porque deixa a pessoa mais inteligente e educada”; e que tudo
que aprendem ali sera util quando forem procurar emprego. Adoram contato com os livros
¢ momentos de leitura na sala, sempre gostam de ler para os colegas e para a professora,
gostam de ver seus cadernos corrigidos para mostrar em casa, sabem que apesar de
adorarem o recreio a ligo de classe é muito importante, bem como os intimeros projetos e

suas exposig¢des artisticas feitas com guache todas as sextas-feiras.

O ingresso nas primeiras séries do ensino fundamental causa uma grande
expectativa sobre a aquisi¢fo da leitura e escrita, sobre as dimensdes da nova escola ,que

difere, e muito, da pré-escola, sobre o excesso de atividades escritas e a exclusio quase que
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total da maioria das atividades ludicas; que muitas criangas tém o processo de

alfabetiza¢do como algo penoso, muitas vezes até sofrido.

Como sabemos, a leitura faz parte do cotidiano de uma escola, principalmente de
uma sala de primeira série, uma vez que as criangas estdo em pleno processo de
alfabetizagdo. No decorrer dessa pesquisa ¢ da minha pratica pedagogica, pude perceber o
quanto a leitura desperta a fascinag¢do dessas criangas, uma vez que lhes permitam o acesso
aos livros, revistas e a tudo que desejam encontrar na escola. Mesmo a frustragdo também
¢ parte desse cotidiano, pois o processo de aquisi¢io da lingua escrita envolve varias etapas
¢ nem sempre acontecem sem dificuldades. Porém, ao sentirem—se capazes e superarem a
dificuldade, sentem-se estimulados a prosseguir nos caminhos da leitura, colocando—se
muitas vezes como protagonistas da histéria e escolhendo os personagens que desejam ser.
Assim, acredito muito na narrativa compartilhada com esses alunos, que os faz a todo

momento gostar de ouvir, ler e criar novas histérias de forma interativa para a sala.

A escola e a familia tém, portanto, a responsabilidade de tornar esse momento da
crianca em algo que lhe possa ser significativo ou que mostre sua importancia, para que

possa, entdo, tornar—se especial e em algo que ir4 refletir durante toda a sua vida.

Ao término desse capitulo, refletindo sobre a politica educacional e a utilizacdo de
inimeros projetos, como forma de dominagdo ideologica sobre os professores da rede
municipal de Hortolandia, resta-me concordar com Cunha (1978), ao afirmar que, toda
politica educacional tem implicita ou explicita uma politica de educag¢do de educadores. E
toda pedagogia diz que a agdo educativa estd voltada para a transformag¢io das

circunstancias e esta € feita pela transformagio dos homens.
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CAPITULO 3 - Propostas para uma Educacio que Produza

Humanizacio

Ao refletir sobre a visfio de escola desses alunos, explicitadas no capitulo dois,
creio que a maioria dessas criangas, mesmo que venham de familias estruturadas em
modelos diferentes, que ndo o pai e a mie, essas criancas sdo muito amadas e valorizadas
pelos familiares, que também valorizam muito a escola como fator determinante para essas

criangas, estabelecendo um bom contato com a crianga e a professora.

Seguindo a linha de raciocinio de Enguita (1989), a escola é fator fundamental de

transformagéo de uma pessoa, criando seus hébitos, seus valores e crengas:

“a escola é a primeira institui¢dio & que se apresentam as criangas,
depois da familia, e por conseguinte ¢ nela que as criangas e Jovens
tem as primeiras experiéncia sociais. Sendo assim, a experiéncia da
escolaridade, algo muito mais amplo, profundo e complexo que o
processo da instrugdo. Ela ndo apenas modela suas dimensdes
cognitivas, mas também seu comportamento, seu cardter, sua relagdo
com seu corpo, suas relagbes miituas.” (Enguita, 1978).

Como professora ¢ muito mais agradavel ver-se a si mesma como alguém que
auxilia a desabrochar o saber em uma crianga, de que aquele progresso aconteceu em
conseqiiéncia de suas inumeras tentativas para transmitir um conhecimento, do que se ver
como alguém indcuo na vida desse aluno que sempre aprendeu sozinho ou em casa com a
mde, ou ainda pior, ser aquele que prepara as condi¢des ideais para a reproducfo e a

exclusdo social que este individuo com certeza ja enfrenta desde o seu nascimento.
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Ao interpretar essas vivéncias e fazer uma comparagdo com as minhas matrizes, e
toda experiéncia adquirida com a pratica pedagégica, percebo que as transgressdes, o
desinteresse e as muitas recusas a escola, acontecem com maior freqiiéncia nos dias de
hoje, principalmente com os alunos de 3* e 4* séries. As muitas ocorréncias de brigas e
conflitos nos ultimos anos na escola e os indicios que tais fatos explicitam, levaram-me a
optar por alunos cada vez menores; visto que permaneci mais de uma década como

professora de 4° série.

A constatagdo através da minha prética pedagégica, dos diversos embates e a
resisténcia muito maior a escola dos alunos de 4* e 32 séries, bem como uma maior
incidéncia de conflitos, além da auséncia e envolvimento dos pais no processo educativo,
deixando para a escola a incumbéncia e responsabilidade da educacéo de seus filhos, foram

elementos importantes na minha op¢do pelas primeiras séries neste novo milénio.

A tese defendida por Cagéo (2001), vem confirmar minha fala, ao explicitar que a
escola €, hoje, menos reconhecida por seus usudrios como lugar de aprendizagens formais
e de instrugdo do que como cenério de relagdes, que antes eram atribuidas a outras

institui¢des ou espagos:

“Tempo houve em que a escola era pensada como um dispositivo muito
simples para transferir os conhecimentos de uma geragdo a outra, os
professores, as familias e os alunos assim se referiam a ela. Namorava—
se na escola, brigava—se na escola, ali contestavam—se valores e
professores,  consolidavam-se  amizades, experimentava—-se
transgressdo, mas a escola era dita e reconhecida como lugar de
aprender. Outros sentidos e usos das relacdes ali vividas, que iam sendo
elaborados  pelos alunos, eram considerados secunddrios ou
complementares a fun¢do social do ensinar/aprender. Esse
reconhecimento da fungdo social da escola por todos os segmentos nela
envolvidos possibilitava aos professores o disciplinamento dos alunos
em relagdo a wum ‘“estado de estudante” bastante definido.
(McLaren,1992)
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Refletindo sobre a citagdo feita, compreendemos que a educagio e a escola, apesar
das estruturas conservadoras, sio dindmicas. Essa dinamicidade ¢ percebida no interior da
sala de aula, nos diversos espacos escolares e nas nossas relagdes no cotidiano escolar.
Vivemos um momento em que podemos perceber que o mundo mudou, as relagdes
mudaram, os espagos em que atuamos foi se reconfigurando e hoje temos cada vez mais
dificuldades para lidar com as inquietudes da vida moderna que invadiram a sala de aula.
Frente as novas geragdes de alunos constituidos e formados nas diversas relagdes sociais
presentes na familia, na escola, nos meios politicos, influenciados pela excesso de
informagdes, consumo e pressionados num mundo excludente, estamos nos professores,

desafiados a cada dia com a novas exigéncias presentes na sala aula.

Hoje percebemos claramente que a escola ocupa muitas outras fungdes além de
ensinar, ao reconhecermos que hoje as crian¢as nio possuem espaco para brincadeiras, a
rua ¢ um local inseguro e proibido, muitas vezes temos relatos de alunos que ficam
trancados em casa até¢ a mée chegar do trabalho. Dessa forma muitas vezes, a escola passa
a ser o unico local seguro e acolhedor para uma crianga. Seus limites, o controle de acesso,
as regras existentes, € os muitos projetos implantados pela secretaria da educagfo nas
escolas, tém também como objetivo acolher essa crianga, essa é a fala mais presente ao
divulgarem ou organizarem projetos que funcionem no periodo contrério as aulas na cidade

de Hortolandia.

H4, portanto, nas escolas de Hortolandia um acumulo de projetos tais como: teatro,
brinquedoteca, xadrez, reforgo etc. Os alunos da primeira série freqiientam mais o projeto
teatro e a brinquedoteca, porém muitos ndio podem participar porque a mie no se encontra

em casa para leva-los, assim permanecem sozinhos em casa.
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De acordo com Cacéo (2001), a auséncia prolongada dos mais velhos no ambiente
doméstico, as criangas e jovens estio perdendo os aprendizados e cuidados com o corpo,

alimentagio, brincadeiras, enfim, o cuidar de si, que deles recebiam:

“Quando as normas de convivéncia séo menos interiorizadas, porque
menos experimentadas nas relagdes sociais vividas, as lransgressdes
tendem a se desenvolver com mais intensidade. Esses aprendizados, que
eram vividos e elaborados num tempo mais afrouxado, em relacdo em
que éramos vistos como pessoas singulares, muitas vezes faltam as
nossas criancas. Com essas perdas, elas chegam hoje, as escolas com
habitos, saberes, prdticas e cuidados muito diferentes daqueles que
marcaram nossa infdancia.” (CACAO, 2001).

Ao rever minhas préticas e postura frente aos alunos de hoje, e compara-las a escola
existente hd vinte anos, percebo que meus questionamentos, ddvidas e anseios
multiplicaram—se conforme as experiéncias com a sala de aula e seus universos distintos.
Muitos desses questionamentos surgiram em decorréncia das aulas do curso de Pedagogia
© 0s meus embates com alguns professores e autores, que de certa forma, mudaram minha
concepgdo de escola. Embora muitas questdes ainda permanecem sem repostas, mesmo

com tantas leituras e aprofundamentos.

Assim, ao voltar minhas observagdes e pesquisa para o universo desses alunos de
primeira série, ¢ constatar as concep¢des positivas sobre a escola, além do entusiasmo
coletivo na realizagdo das diversas atividades propostas, percebo a convivéncia num
mesmo local de duas realidades distintas, ao compara-los com outras salas e séries. Para
esses alunos a fungdo social da escola é ensinar e preparar o aluno para o futuro, suas
concepgdes sobre sucesso na vida futura passam pelos ensinamentos transmitidos através

da escola. Mesmo que o futuro esteja muito longe, e as criangas vivam o presente na sala
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de aula, ele perpassa suas fantasias e brincadeiras nas atividades ludicas desenvolvidas, e a

escola compde esse cendrio ilustrativo.

Ao refletir e analisar a visdo idealista sobre a escola contida nestas criangas,
percebemos claramente um rango tradicionalista transmitido pelos pais de que todas as
pessoas para se realizar na vida pessoal e profissional necessitam da escola, esta escola
seria  a Unica forma de se obter sucesso na vida. Porém temos bem claro, que esses pais
nao possuem uma visdo espirito critica sobre a escola ideal e a escola oferecida as classes

populares.

Um exemplo desse fato que sempre acontece na escola, diz respeito a merenda
oferecida todos os dias se restringir a pratos elaborados com fuba. As criangas nfo gostam,
as mées reclamam as merendeiras, que por sua vez pedem para que elas reclamem na
secretaria de Educagéo, porém falta a coragem e o habito dessas mies de questionarem e
reivindicarem os direitos de uma merenda digna; estio condicionados a reclamarem
apenas da falta e erros dos professores, um hébito cultivado nas duas tltimas gestdes
politicas, na qual os professores eram vigiados, inclusive pelos pais. Um forte indicio
desse fato foi a distribuicdo no ano de 2004 de uma cartilha distribuida pelo governo
estadual intitulada: “Direitos do aluno”. A mesma chegou em todas escolas publicas dos
municipios do estado de S&o Paulo e inculcava nos alunos seus direitos de aprender

colocando muitas vezes a culpa no professor pelo fracasso escolar.

Outro fato muito comum e explicito ocorre nos meios de comunicacdo, onde o
tempo todo somos bombardeados com entrevistas e matérias colocando o professor como
culpado das muitas crises existentes na educagdo. Nunca se questionam quais as condi¢des
politicas e sociais em que esse professor foi formado e em quais escolas ele atua, como

estdo as escolas publicas em termos de estruturas fisicas e pedagégicas. A campanha
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“Amigos da escola” divulgada sempre em horario nobre, reflete 0 amadorismo e a falta de
compromisso do governo Federal ao delegar o que seria de sua responsabilidade, visto na
constituigdo, aos diversos setores sociais, principalmente ao terceiro setor, o compromisso

de melhorar a escola e a educagio.

Acredito ser uma forma de poder e controle muito grande sobre toda uma opinido
publica que ja estd inculcada com as ideologias dominantes que ndo representam  as
dificuldades e precariedade existentes na escola publica e suas diferencas gritantes da
escola particular. Assim as informagBes que os pais possuem e sua visio de escola esta
arraigada numa concepgdo tradicionalista, de que a escola ¢ boa e o aluno que ndo se
adaptar ndo possui merecimento ou capacidade para freqiienta-la, ou seja, de novo a
meritocracia, e nunca as desigualdades sociais refor¢adas pela escola sio os culpados pela

fracasso escolar da maijoria das criancas.

Como professora atuante dessa sala de aula penso qual é o meu papel perante esse
entusiasmo das criangas pelo saber, e reflito que me cabe usar essa mola propulsora do
entusiasmo  através de uma pratica pedagdgica que desencadeic uma reflexio e
envolvimento desses alunos, seus pais ¢ familiares levando os a repensar a fungdo o
significado da escola como fator de mudanga social, quais sdo seus direitos como cidaddos
€ como ¢ nos todos podemos contribuir para uma escola mais justa, humana e igualitaria
para todos. Ndo considerando a realidade social por ele vivida como algo natural e
normal, que sempre foi assim, que so as estruturas sociais que nfio se modificam, ou ainda
para alterar essas estruturas dependemos do governo, da economia, da politica, dos meios

de produgéo, enfim, ndo nos cabe questionar.

Embora essa forma de pensar reflita as diversas ideologias que ha muito

dominam as classes populares e as minorias em termos sociais, possa ser um ponto de
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partida, mas nunca um ponto de chegada. Para tanto ¢ necessario que os contetdos
sejam  constituidos como produtos sociais e histéricos, sabendo como surgiu, porque,

bem como a forma de se utiliza-lo, objetivando a apropriagdo desses saberes pelos alunos.

Para Saviani (1995), a elaboragiio do saber nfo é sindnimo de produgdo do saber.
A produgdo do saber sempre ¢ social, pois se d4 no interior das relagdes sociais. Elaborar
um saber requer saber expressar esse saber que surge da pratica social. Surge dai a
importéncia da escola, em permitir o0 acesso a esses instrumentos, para que os sujeitos

possam ascender a socializacdo do saber.

Como professora desses alunos, reafirmo a necessidade de se utilizar dessa forca
em busca de conhecimento, através da produgdo de um saber social histérico, um saber
inacabado, que se construa dialeticamente através da andlise histérico critica de cada
conhecimento escolar para que eles desenvolvam mecanismos capazes de gerar mudangas
sociais, promovendo uma sociedade mais justa, e ndio apenas uma visdo idealista da escola

como superagdo das desigualdades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar essa reflexdo e sistematizagio em torno de uma pesquisa baseada na
minha prética pedagdgica e nas minhas observagdes com os alunos da primeira série da
escola Municipal Jardim Nova Hortolandia, pude constatar no primeiro capitulo através
de uma andlise histérico critica que a educagdio no Brasil sempre foi permeada pela
preferéncia  de escola para as elites, ¢ por mais que alguns pensadores brasileiros
lutassem para uma escola publica que universalizasse o saber, fosse laica e gratuita,
desde a elaboragdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo no Brasil,
predominava de certa forma, os interesses dos ensino privado em detrimento do publico.
Fato que viria a se repetir na implantagdo da mais nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educag@o, ja nas décadas de 1980 a 1990, a qual apesar da for¢a macica dos muitos

grupos sociais e forum, que lutaram por uma escola piblica de qualidade.

No segundo capitulo centralizo a educagfio na cidade de Hortolandia, localizada na
regido metropolitana de Campinas, suas matrizes histéricas, e politico-sociais, bem
como seu povoamento distinto das outras cidades da regidio. A caracterizagio também
distinta dos alunos da escola de Ensino Fundamental do Jardim Nova Hortolandia, onde

ocorre o paradoxo da alegria e entusiasmo nas salas de aula.

Assim, através de uma analise reflexiva, lango como desafio, ao propor trabalhar
de maneira positiva com esse entusiasmo através da pedagogia histdrico—critica,
entendendo que néo sdo as agdes individuais que serdo responsaveis pelas mudangas na
educagdo e nas estruturas sociais, mas através de agdes reais e efetivas, que auxiliem a

sua compreensdo teorica e concreta da realidade por esse aluno. Devendo essa pratica
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pedagdgica ser tedrico—pratica, sendo reflexiva, questionadora e transformadora, para que

ndo s6 o aluno, mas o seu meio sejam auténomos e capazes de atuar e viver como

cidaddos numa sociedade mais justa.
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