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RESUMO

A morte de Pauic Freire foi uma grande perda para o Brasil, pois era
um educador preocupado com a formagéo critica do cidaddo. Porém, as idéias
nunca morrem, cabendo a nds, professores e futuros professores, aproveitar o
legado que ele nos deixou. Suas reflexbes e suas citagfes devem servir de
inspiracdo para a criacdo de novas propostas educacionais. Vale lembrar, que
Paulo Freire nunca pretendeu escrever um “manual’ de suas idéias. Coerente com
sua teoria de que cada um constréi seu conhecimento a partir da reelaboracéo do
que € ouvido e vivido, deixou registrado que pretendia desafiar 0s educadores a
tomarem sua pratica como objeto de reflexdo pessoal e a analisarem seu proprio

contexte de modo a poder reinventa-a .

Com base neste pensamento, o presente trabalho tem por objetivo,
através da reflexdo sobre a fala de educadores envolvidos no processo de
alfabetiza¢do escolar, identificar, descrever e analisar  aspectos
tedricos-metodoldgicos que possam ser considerados infegrantes de um processo
de alfabetizacdo escolar, desenvolvide numa perspectiva critica. A idéia basica
subjacente a esta “perspectiva critica” é o processo de conscientizacdo de que fala
Paulo Freire. Conscientizacdo como “o primeiro objetive da educacdo” (Freire,
1980. pg. 40) que pretende proporcionar o amadurecimento da consciéncia,
permitindo que ¢ aluno passe do nivel de consciéncia ingénua & consciéncia critica
e possa, entdo, reconhecer-se como um ser no mundo, como atuante na
construcéo de sua propria historia. Porém, s6 um professor critico sera capaz de
mediar este processo, pois precisara ter, como condigdo fundamental para seu
papel, ndo sb o respeito e a valorizagao pelas diferengas sociais e culturais de seus
alunos, como também devera ter feito uma opc¢ao politica sobre que tipo de

cidad&o pretende formar.

A alfabetizacdo, nesta perspectiva, torna-se um aspecto importante
como parte do processo de conscientizagdo pois, desenvolvida através da
problematizagdo dos conflitos, das contradicoes e das relagbes sociais, podera

servir como instrumento de compreensdo e transformacéo do real, ampliando ©

campo de acédo e reflexdo dos individuos.
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CAPITULO 1

INTRODUGAO

Quando se pensa em alfabetizacio, a primeira idéia é tentar
defini-la. Porem, sua definicdo & algo muito complicado, pois ela & um
processo inseparavel de seu caracter socio-histérico. Para Cook-Gumperz,
(...) a alfabetizagdo ndo pode ser julgada separadamente de alguma
comprensdo das circunstancias sociais e fradicdes histéricas especificas que
afetam o modo como esta capacidade enraiza-se numa sociedade”
(Cook-Gumperz, 1991: pg. 29). Portanto, deve-se considerar a alfabetizacéo
tanto determinada como determinante do contexto a que se refere. O
conceito, entéo, s6 pode ser analisado como um processo dependente das

diferentes realidades sociais em que se esta inserido.

Com a redefinicdo do contexto escolar e com a escolarizagéo
em massa, a alfabetizacdo tornou-se um sistema descontextualizado pois
passa a ser vista como (...} uma disciplina formal de raciocinio letrado que
toma a forma de um conjunto de habilidades técnicas” (Cook-Gumperz, 1991:
pg. 56) que deveriam ser ensinadas a populacdo. Essa visdo retrata os



fundamentos de um modelo tradicional de educagéo que se baseia no papel
dominante do professor como um fransmissor de conhecimento e
informagdes, acreditando-se que a aprendizagem se da através da

memoriza¢éo de modelos dados.

Nesta concepgéo de educagéo, a alfabetizagdo é vista apenas
como urn processo que se desenvolve a nivel individual, desvinculada de
Seus usos sociais: um processo no qual a linguagem escrita € considerada o
espelho da linguagem oral, onde o aluno deve aprender a representar
fonemas em grafemas (escrever) e grafemas em fonemas(ler). Nesta
perspectiva, a decifrag8o e a dominacgao do cédigo (processo mecanico) séo
entendidas como os aspectos centrais do processo, acarretando como
consequéncia a énfase na preocupagcdo com 0 erro ortografico & a

descontextualizagéo da prépria atividade de leitura e escrita.

Um dos efeitos da escolarizagdo, segundo Graff, foi a super
valorizag@o da alfabetizag&o, desvinculando-a da andlise da ideologia, da
cultura e da consciéncia. Definida apenas como dominio do codigo e de
técnicas, a alfabetizag@ic era considerada ‘neutra”, o que Graff critica
chamando de “mito das técnicas objetivas”. Além disso, a norma padréo de
escrita, muito mais proxima do dialeto das classes dominantes, considerada
por esse modelo o unico correto, acirrou a discriminagcé&o sobre as classes
mais baixas. A desvalorizacdo e a grande dificuldade encontrada por essas
classes neste processo acabam sendo fatores que acarretam o chamado
fracasso escolar, caracterizado pelos altos indices de repeténcia e abandono

escolar.

A mudanga ocorrida, nos tltimos anos, em relagdo a definigéo

do que seria um individuo aifabetizado é outro fator, além do fracasso
escolar, que interfere na andlise do processo de alfabetizacio.

Soares escreve sobre um novo conceito de alfabetizagio que
vem se delimitando, pois pela atual realidade social “(...) dos individuos j& se
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requer ndo apenas que dominem a tecnologia do ler e do escrever, mas
tambem que sabam fazer uso dela, incorporando-a a seu viver,
tfransformando assim seu ‘estado’ ou ‘condicdo’, como consequéncia do
dominio desta tecnologia” (Soares, 1995: pg. 7). Surge, segundo a autora,
um novo termo - ‘o ‘affabetismo’, designando o ‘estado’ ou ‘condicdo’ que
assume aquele que aprende a ler e escrever” (idem, pg.6) - um conceito
complexo que engloba, além de um conjunto de comportamentos individuais
como as habilidades técnicas de leitura e escrita, um conjunto de
comportamentos sociais. Cook-Gumperz aponta gue a0 usarmos estas
habilidades, “(...) estaremos exercitando talenfos socialmente aprovados e
aprovaveis” (Cook-Gumperz, 1991: pg. 11). Portanto, as habilidades técnicas
estéo inteiramente relacionadas as necessidades, acs valores e as praticas

sociais.

Soares alerta também para o caracter continuo deste fendmeno
composto de varios niveis: ‘o alfabetismo é uma varidvel continua, ndo uma
variavel discrefa, dicotémica” (Soares, 1995: pg. 9), portanto torna-se dificil
considerar quem ¢ alfabetizado e quem é anaifabeto, exatamente porque,

hoje, considera-se também a dimensao social do alfabetismo.

A escola tradicional levava em conta apenas a dimenséo
individual do processo. Atualmente, baseando-se também nesta dimens3o
social e considerando a aifabetizacdo como um fendmeno cultural e
socialmente construido, Soares indica duas novas concepcfes sobre

alfabetizacao:

» a “progressista-liberal’, que se define como um conjunto
de habilidades e conhecimentos que instrumentalizam o individuo a fim de
que possa participar das atividades de leitura e escrita, capacitando-o,
assim, para o progresso social e individual, bem como para a promogéo da

cidadania.

Soares, porém, questiona essa visdo da dimensdo social do



alfabetismo, considerando-a inadequada, pois “(...) este é caracterizado em
fungdo das habilidades e dos conhecimentos considerados necessérios para
que o individuo ‘funcione’ adequadamente em um determinado contexto
social (..) seu pressuposto é a crenga de que o alfabetismo tem,
necessariamente, consequéncias positivas, e apenas positivas” (Soares,
1995 pg. 10 e 11). O alfabetismo funcional, como é conhecido, por n&o levar
em conta as contradicbes, o questionamento dos valores, das tradigbes e
dos padrbes de poder existentes numa sociedade, funciona apenas como um
instrumento de adaptag&o do sujeito a sociedade. Tal concep¢éo ndo visa &
transformagao das relagdes sociais, mas apenas ao aperfeicoamento dos
individuos para que possam corresponder as demandas do social,

principalmente do sistema de produco.

. a ‘radical-revolucionaria” vai mais além, pois d& ao
alfabetismo um significado politico-ideologico, ndo o interpretando como
fendmeno autdnomo e neutro, mas relacionando-o dialeticamente a um
processo social amplo “(...) o alfabetismo €, nessa perspectiva, um conjunto
de praticas governadas pela concepgéo de ‘0 que’, ‘como’, ‘quando’ e
porque’ ensinar ler e escrever’ (Soares, 1995 pg. 11). O conceito de
alfabetismo €, entdo, determinado nac universaimente, mas de acordo com

0s usos que cada sociedade faz das praticas de leitura e escrita.

Sua forga estd em possibilitar, pela conscientizacdo, a
transformacao das “relagdes e praticas sociais consideradas indesejaveis ou
injustas” (Soares, 1995: pg. 12). Neste sentido, Freire (1990) afirma que a
alfabetizagéo é um ato politico e portanto ndo pode ser reduzida ac puro
aprendizado mecanico de leitura e escrita. Ele acredita que a alfabetizacdo
deve ser parte do processo através do qual os homens, além de aprender a
ler e a escrever, deveriam se responsabilizar pela transformacgéo social."Ser
alfabetizado ndo é ser livre; é estar presenfe e ativo na revindicacdo da
prépria voz, da propria historia e do préprio futuro” (Giroux, apud Freire,
1990: pg. 11).



Assim, a conscientizac&o passa a ser o conceito central tanto
da teoria quanto do processo pedagdgico daf derivado. Segundo Freire, ela
deveria ser ‘0 primeiro objetivo da educagdo” (Freire, 1980: pg. 40). Freire a
define “como agdo cultural para a liberdade, (...) processo mediante o qual se
adquire, na relacéo sujeito-objeto, a capacidade de captar a unidade dialética
entre 0 eu e o objeto” (Freire, apud Torres, 1979: pg. 80), sendo este objeto
a realidade vivida. E a auto- insercdo critica na realidade, através da
desmitologizagdo desta, que s6 sera conseguida se for desenvolvida nos
individuos a capacidade de se afastarem da realidade para poderem nela

pensar e sobre ela refletir.

Freire salienta que a conscientizagéo como processo passa por
etapas a partir da consciéncia ingénua, que se juiga superior aos fatos e livre
da propria realidade, em diregdo a consciéncia critica, a qual se integra a
realidade considerando-se parte dela. Tal passagem, segundo o autor,
‘somente se dé com um processo educativo de conscientizagdo” (Freire,
1979: pg. 39), ndo acontecendo aleatoriamente.

A consciéncia ingénua é caracterizada por Freire por sua
simplicidade na interpretagdo dos problemas, acarretando conclusbes
superficiais e explicagdes magicas. Subestima o homem simples e considera
o passado sempre melhor. Interpreta a realidade como estatica e imutavel
recusando, portanto, a possibilidade de qualguer mudanca. E dirigida pela
emocéo e acredita conhecer tudo. E incapaz para o didlogo, fundamenta-se
apenas na polémica. Por sua vez, a “consciéncia critica” caracteriza-se pela
profunda analise dos problemas, reconhecendo sua limitacdo quanto aos
meios para resolvé-los. Reconhece a realidade como mutével , é receptiva
a0 novo e ac velho na medida em que os considera validos. Explica os
problemas através dos principios causais e ndo por explicagdes miticas. Faz
o possivel para livrar-se dos preconceitos. E inquieta, indagadora, ama o
didlogo e nutre-se dele. E racional, verifica e testa as descobertas disposta a

revisa-las.



Assim, se a educagdo critica pretende proporcionar o
amadurecimento da consciéncia, ndo pode perder de vista o confiifo, as
diferencas, as contradigbes e o quastionamento sobre a realidade. E esta
reflexdo critica, feita com base no dialogo e nas trocas, que levara os
educandos a superarem as ideologias, a perceberem ¢ caracter historico e
mutével das relagbes sociais e, portanto, reconhecerem-se como sujeito na
construgdo de si mesmo e da realidade que, por n&o ser estatica, esta

sempre em evolucéao.

O didlogo e o questionamento tém importante papei no que
Freire definiu como Pedagogia da Pergunta que deve antes de tudo ser uma
educagao problematizadora sobre a dialetizagdo homem-mundo. A proposta
que defende ‘estimular a certeza de nunca estar certo 0 bastante” (Freire,
1990: pg. 39), e de ndo aceitar 0 que foi dito sem antes questionar, tem por
objetivo levar o aluno “a compreender que a dimensdo mais profunda de sua
liberdade encontra-se precisamente no reconhecimento das coer¢des que
podem ser superadas. Entdo, descobrem, no processc de se fornarem cada
vez mais criticos, que € impossivel negar o poder constitutivo de sua
consciéncia na prética social de que participam” (idem: pg. 31). E a idéia da
ndo dicotomia homem-mundo, atraves do reconhecimento da relagéo
dialética entre a objetividade e a subjetividade, importante para a

constituicdo de uma postura critica.

QO papel da alfabetizagdo neste processo, que tem por base a
teoria de uma pedagogia emancipadora que através do desenvolvimento da
consciéncia pretende possibiiitar a formagéo do cidadao critico, € o que sera
discutide nos capitulos a seguir. Porém, vale lembrar, como cita Macedo,
que “para que a alfabelizacdo ganhe significado, deve ser situada dentro de
uma teoria de produgédo cultural € encarada como parte integrante do modo
pelo qual as pessoas produzem, transformam e reproduzem significados”
(Macedo apud Freire, 1990: pg. 38). Como também, que ela se caracteriza
no interior de um projeto politico que deve afirmar o direito a cada educando



de dizer sua propria voz. Pois nédo se pode esquecer que, como alertam os
autores, (...) a alfabetizagdo pode e tem sido empregada para o controle
social e para a repressdo politica também” (Graff, 1991: pg. 91): (..} o
alfabetismo pode ser um instrumento tanto para libertag8o quanto para a
domesticacac do homem, dependendo do contexto ideolbgico em que
ocorre” (Soares, 1995. pg 12); “(...) nem a escrita, nem a imprensa sozinhas
sdo um ‘agente de mudanga’; seua efeitos sdo determinados pela maneira
pela qual a agéncia humana as explora num contexto especifico” (Graff,
1991: pg. 33).

Paulo Freire desenvolveu seu projeto pedagogico visando a
emancipacdo do homem, sendo a conscientizacdo através do didlogo o
caminhc escolhido, tendo a alfabetizagdo um importante papel neste
processo. Seu projeto, porém, foi dirigido & educagéo de adultos mas, com
certeza, é um ponto de partida para reflexdes. Ndo seria possivel alfabetizar
criangas segundo o mesmo referencial tedrico? Ajuda-las a desenvolver a

consciéncia critica e assim a se reconhecerem como sujeitos?

Criancas n&o s80 iguais aos aduitos. Tém vdrias diferengas e a
organizagaoc da estrutura cognitiva € uma delas. Porém, assumindo-se, como
Freire, a conscientizag&o como primeiro objetivo de uma educagéo critica,
pode-se também pensar em educagdo infantii nesta perspectiva.
Conscientizar € um processo relacionado diretamente a realidade que
independe da idade. Na verdade, &€ um processo cuja génese pode estar
situada no inicio da escolarizagéo e ser desenvolvida durante todo este
periodo. A especificidade, neste caso, estd no fato de gque esta é uma
realidade vivida por criangas € sera pensada também por elas. Porém,
qualquer que seja o aspecto da realidade a ser tratado, ndo se pode perder
de vista a ideia da agao-reflexdo, mesmo em se tratando de criancas, como

um dos eixos centrais norteadores do processo.

Vale também lembrar que Paulo Freire nunca pretendeu
escrever um “manual” de suas idéias. Coerente com sua teoria de que cada
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um costréi seu conhecimento a partir da reelaboragéo do que é ouvido e
vivido, deixou registrado que pretendia desafiar os educadores a tomarem
sua pratica como objeto de reflexdo pessoal e a analisarem seu proprio
contexto de modo a poder reinventa-la (Freire, 1990: pg. 83). Foi baseada
nesta idéia que se desenvolveu a presente pesquisa.
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CAPITULO 2
METODO

DESCRICAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES E DO PROCEDIMENTO
DE ESCOLHA

Partindo-se do pressuposto de que as fontes mais apropriadas
para a indicacdo das caracteristicas de um processo de aifabetizagzo critica
seriam profissionais que, de uma maneira ou outra, tivessem reconhecido
envolvimento com o assunto, optou-se pela escolha intencional de uma
amostra selecionada dos sujeitos. Os critérios definidos para esta selegéo

foram os seguintes:

a) sujeitos que tivessem assumido uma concepgdo de
alfabetizacdo escolar considerada moderna, tendo superado a visdo
tradicional, mecanicista, centrada na cartilha, em que a escrita é assumida

apenas como representa¢éo da linguagem oral,

b) que tivessem demostrado uma postura teérica positiva em

relagéo as propostas de Paulo Freire, mesmo que ainda nido as tivessem
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considerado em relacéo 3 alfabetizacao de criangas.

Quatro sujeitos foram selecionados a partir de indicagbes feitas
por professores da Faculdade de Educacdo da Unicamp, baseadas no
primeirc critério definido. Um contato telefénico com os indicados garantiu a
verificacdo do primeiro critério; posteriormente, em conversa informal, o
pesquisador apresentou em detalhes o objetivo da pesquisa e confirmou a
posicéo do sujeito em relacdo as idéias de Paulo Freire; marcando-se entdo

a primeira entrevista.

Os participantes tinham idades variando entre 30 e 50 anos.
Trés eram do sexo feminino € um do masculino. Todos tinham ou tiveram
envolvimento direto com salas de alfabetiza¢do e mantinham uma postura de
educacéo continuada, ou seja, acompanham através de diferentes maneiras

as novidades da area.

Um dos entrevistados -S1- era professor formado pela
Faculdade de Educagéo da Unicamp. Atuou durante quaftro anos como
professor das séries iniciais. Deu assessoria a professores de primeira a
quarta séries na area de ensino de lingua portuguesa. Fez mestrado e
estava concluindo doutorado na area de Lingiliistica Aplicada. Atuava,
também, como professor de “Pratica de Ensino” para alunos de Pedagogia.
Qutro participante -S2- era professor formadoe pelo Curso de Formagao para
0 Magistério. Trabalhou nove anos com salas de primeira a quarta série.
Mais tarde formou-se em Letras na Universidade de Minas Gerais. Foi
supervisor de uma escola em Belo Horizonte. Fez mestrade na area da
Linguistica. Cursou o doutorado nos Estados Unidos, trabalhando com a
questdo da linguagem oral. Na época, trabalhava no Departamento de
Linguistica Aplicada do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, onde
pesquizava a questao da Lingua Materna, especificamente com a fase inicial
do processo de aquisi¢do da escrita. O terceiro entrevistado -S3- trabalhou
durante quinze anos num processo de educacdo tradicional. Sentindo-se

perturbado por suas reflexdes sobre as falhas do processo sentidas através
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do fracasso de alguns alunos, procurou novas concepg¢des de educacgao que
ajudassem a responder suas angustias. Trabalhou, entdo, por treze anos
com o contrutivismo “pés-piagetianc”, como faz questao de enfatizar. Um
novo desafio 0 mantinha em constante pesquisas, pois na época dava aulas
para criangas com Sidrome de Down. O Ultimo participante -S4- deu aulas
durante os trés primeiros anos de formado, em classes do ciclo basico,
usando a cartilha por imposigdo da coordenagio da instituicAo onde
trabathava. Apds este periodo, conseguindo superar os obstaculos,
desenvoiveu um trabalho bem diferenciado, o qual serviu como base para
sua dissertacéo de mestrado. Na época da coleta de dados dava aulas no

curso de Habilitagdo para o Magistério.

Deve-se acrescentar que o numero previsto de participantes
era cinco, mas foi reduzido por se considerarem suficientes os dados

coletados com os quatro sujeitos selecionados.

PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE PRELIMINAR DOS DADOS

QO procedimento de coleta de dados usado nesta pesquisa foi o
de entrevistas recorrentes, escothido com base nos trabathos desenvolvidos
por Zanelli (1992), Guanais (1995) e Estevam (1995).

Este procedimento caracteriza-se por uma série de entrevistas
individuais com o objetivo de esgotar as opinides do sujeito com relagéo ao
tema introduzido na primeira entrevista, através de uma questao aberta.
Apds esta primeira entrevista, os dados s&o analisados e reapresentados ao
sujeito, que tem a oportunidade de amplia-ios, altera-los, suprimi-los, etc. O
mesmo ocorre com relagado aos relatos verbais coletados nessa segunda
entrevista. O procedimento de coleta termina quando o sujeito e o
pesquisador concordam que ndo ha mais dados a coletar ou dlvidas a

13



sanar. Segue-se uma descricdc mais detalhada do processo.

A primeira entrevista foi marcada através de contato telefdnico
com cada sujeito selecionado. Neste encontro, apds novos esclarecimentos
sobre o objetivo da pesquisa e sobre o procedimento de coleta de dados

adotado, foi apresentada a seguinte pergunta:

E comum, entre os educadores, a posicso
de que a escola poderia ter comc objetivo ou, pelo
menos, colaborar com o desenvolvimento de cidaddos
criticos. Na sua opnido: a) o que caracterizana o cidaddo
critico; b} como ¢ processo de alfabetizacdo escolar
poderia colaborar com a formagéo do cidadéo critico?

A pergunta foi apresentada por escrito para que o entrevistado
pudesse recorrer a ela sempre que preciso. Em seguida, solicitou-se ao
participante que falasse livremente sobre o tema. N&o havia intervengéo por

parte do pesquisador.

Esta primeira entrevista durou em média uma hora. Cabe
colocar gue, antes de entregar a pergunta, foi pedido que cada participante
falasse de sua formag8o profissional. Todas as verbalizagbes foram
inteiramente gravadas e posteriormente transcritas.

Depois da primeira entrevista, foi feita uma analise para
selecionar os relatos verbais que mais diretamente se relacionavam com ©
objetivo da pesquisa. Esses relatos, apdés numerados, compuseram um
quadro, que deu origem ao que se chamou matriz. Segundo Zanelii, essa
matriz tem a fung¢ado de “facilitar visualmente ao participante a percep¢édo dos
contetdos que ele proprio fornece, na tentativa de responder a questdo
inicial, conforme interpretadas pelo pesquisador” (Zanelli, 1992; pg 58).

Assim, cada matriz era composta por colunas onde aparecia,

na parte superior, um titulo indicando ¢ tema tratado em cada uma delas.
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Estes temas se sub-dividiam em classes e sub-classes, formadas pelos
conteudos verbais devidamente transcritos € nomeadas, contendo também
as interpretacdes feitas pelo pesquisador das verbalizacbes do participante.
Nas diversas classes foram ftranscritas, na integra, trechos da fala do
entrevistado para exemplificar a analise feita pelo pesquisador. Todo relato
descrito na matriz traz, no final, entre parénteses, a indicacéo do trecho de
onde foi tirado, como por exemplo: “Qualquer variedade lingdistica segue
regras e gramatica prépria ($2,23)" indicando que este conteldo se refere
as verbalizag@es do participante S2 e que foi resultado da analise do trecho
23 da transcricdo de sua entrevista. O Anexo | apresenta todos 0s relatos de
cada sujeito em cada sess&o, devidamente numerados. O Anexo Il apresenta
a matriz final de cada sujeito, separadamente. Além disso, havia também na
matriz uma coluna denominada “ddvidas”, onde eram escritas as questdes
que o pesquisador solicitava que fossem aprofundadas pelo entrevistado na

préxima entrevista.

Nas matrizes dos quatro sujeitos, os temas centrais ndo
variaram. Foram eles: a) a definicdo do cidadao critico; b} a posicao da
escola na formacéo deste cidadéo; ¢) as criticas as préticas tradicionais. Ou
seja, as matrizes foram formadas por trés classes; cada uma delas, por sua

vez, apresentaram sub-classes.

Num segundo encontro, o participante recebia o quadro
contendo todos os relatos devidamente numerados e & primeira verséo da
matriz para que examinasse a classificacdo dos relatos transcritos,
acrescentando, completando ou alterando a analise feita pelo pesquisador.
Esta nova sessao também foi gravada e transcrita. As novas verbalizacGes
selecionadas foram numeradas e colocadas em sequéncia as anteriores no
quadro. Estas ultimas serviram como base para a reestruturagcado da matriz.
Assim, num terceiro encontro, a segunda versdo da matriz e o quadro
ampliado eram entregues ao entrevistado para que este procedesse da
mesma forma que na sessao anterior.
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Em sintese, percorreram -se, durante a coieta de dados (para

cada participante) os seguintes passos:
Primeira entrevista:
1. Apresentagéo da questéo por escrito
2. Gravagao das verbalizagdes e transcricdo das fitas
3. Analise e selecao dos relatos transcritos
4. Organizagéo do quadroe das verbalizacoes

5. Interpretacdo dos contetidos verbais e organizagdo destas

em torno de um tema

6. Composicdo da primeira versdo da matriz, contendo as

classes, sub-classes e as davidas.
Segunda entrevista:
1. Apresentac&o da matriz e do quadro
2. Semelhante ac passo (2) da entrevista anterior
3. Semelhante ao passo (3) da entrevista anterior
4. Ampliacéo do quadro de verbalizagbes
5. Andlise e reformulacac da primeira vers3o da matriz
6. Composi¢do da nova matriz
Procedimento a partir da terceira entrevista:

1. Apresentacio da maitriz e do quadro ampliados. Os demais
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passos eram semelhantes aos da entrevista anterior.

O procedimento era repetido até que entrevistado e
pesquisador estivessem satisfeitos com as respostas dadas. Na presente
pesquisa, foram realizadas trés entrevistas com cada sujeito. Apenas dois
deles sugeriram a substitui¢do de um ou outro termo da matriz final, o que foi
feito ainda na presencga do entrevistado nao havendo necessidade de marcar

um novo encontro.

Vale ressaltar que a fase de coleta de dados neste
procedimento foi permeada por uma constante analise tanto do pesquisador
como do entrevistado, o que possibilita que “0 conhecimento e a agédo,
portanto, apresentem-se dialéticamente associados” (Zanelli, 1992: pg 58).

ANALISE E INTERPRETAGCAO FINAL DOS DADOS

Esta fase do método caracteriza-se, segundo Zaneili, por um

“orocedimento de sistematizagdo de confeldos verbais em conjunfos
fermnaticos” (Zanelli, 1992: pg 69) realizado agora somente pelo pesquisador.

Tendo em maos 0s relatos analisados e organizados nos
guadros e nas matrizes, o pesquizador comparou-os, identificando os
grandes temas abordados pelos sujeitos. Esses temas, chamados conjuntos
tematicos, poderiam coincidir total ou parciaimente com as categorias
identificadas nas matrizes. Da mesma forma, cada conjunto tematico poderia
ser formado por categorias e sub-categorias identificadas pela analise do

pesquizador.

Essa andlise final deu origem a quatro conjuntos tematicos: a)

definicdo de cidadéo critico; b) a escola e sua relagdo com o processo de
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formagéo do cidadao critico; ¢) critica as praticas tradicionais; d) o processo
de alfabetiza¢&o numa perspectiva critica.

Cada conjunto tematico contém categorias e sub-categorias de
analise que englobam as diferentes relatos de todos os participantes. Vale
lembrar que, como a presente pesquisa pretende identificar, descrever e
analisar aspectos teoricos-metodoldgicos considerados integrantes de um
processo de alfabetizagdo critica, ndo s6 as idéias comuns aos participantes
mas também as diferentes visdes destes se copietam num objetivo tac amplo

quanto o0 deste trabalho.

Segue abaixo a sintese dos passos referentes a esta fase de

analise dos dados:

1. Comparagdo das versdes finais das matrizes dos quatro
sujeitos

2. ldentificacdo dos grandes temas, formando os conjuntos
tematicos

3. Caracterizagéo destes conjuntos tematicos

4. ldentificacdo das categorias e sub-categorias referentes aos
conjuntos tematicos

5. Descricdo destas categorias e sub-categorias

A descricdo dos conjuntos tematicos, com suas categorias e

sub-categorias acima mencionados, serd apresentada no capitulo que se

segue.
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CAPITULO 3

RESULTADOS

No quadro 1, a seguir, podem ser visualisados os conjuntos

teméticos, categorias e sub-categorias resultantes da analise final.

DESCRICAO DOS RESULTADQOS

O processo descritivo que se segue foi baseado nos dados
extraidos dos relatos verbais de todos os participantes. As citagbes dos
entevistados quando transcritas frardo entre paréntesis a indicacdo do
sujeito e do trecho de relato do qual foi tirada. Como por exempio ($1,32), o
que indica que a citagdo podera ser encontrada no quadro das verbalizagdes
do sujeito 1, no trecho 32. Os quadros das verbalizagbes de cada um dos
quatro participantes poderdo ser encontrados no Anexo |.

19



QUADRO 1

1. O CIDADAO CRITICO

1.1. O cidad&o critico como um sujeito historicamente situado
1.1.1. A reflexdo e o questionamento como fundamentos para a

consciéncia critica
1.1.2. A relagfio agio-reflexdo constituindo o cidad&o critico

2. A ESCOLA E O CIDADAQ CRITICO

2.1, A escola como um recorte da realidade
2.2. O papel da escola no desenvolvimento da consciéncia critica
2.3. O professor € sua participagéoe na formagao do cidado critico

3. A CRITICA AS PRATICAS TRADICIONAIS

3.1. Os mitos criados pela pratica tradicional e suas consequéncias
3.1.1. A norma culta como a unica coireta

3.1.2. O uso do pseudo-texto na sala de aula

3.1.3. O professor visto como “baba”

3.1.4. Escrever € um castigo

3.2. As relagdes autoritarias e a escola tradicional

4. 0 PROCESSO DE ALFABETIZAGAO NUMA PERSPECTIVA CRITICA

4.1. Os principios tedricos da alfabetizagao critica
4.1.1. A alfabetizacio como parte do processo de formacéo do
cidadéo critico
4.1.2. © professor critico como mediador no processo de
alfabetizagdo
4.1.3. Q aluno como sujeito no seu processo de conhecimento
4.1.4. A concepgo de leitura e escrita norteadora deste processo
4.1.5. A variedade linguistica e suas implicagbes
4.2. Os principios pedagdgicos e as praticas deles derivadas
4.2.1. O uso da linguagem escrita em sala de aula
4.2.1.1. A leitura e a escrita como possibilitadoras de
comunicagao
4.2.1.2. A informagéo veiculada pela escrita
4.2.1.3. O registro de fatos como auxiliar na compreenséo
destes e como suporte de meméria
4.2.1.4. A escrita como forrna de se fazer conhecer
4.2.2. A producio ¢ a leitura de textos numa perspectiva critica
4.2.2 1. A importancia dos temas para as atividades de
escrita
4222 A leitura e releitura, praticas que precisam ser
desenvolvidas
4.2.2.3. A correcio coletiva € 0 respeito & autoria
4.2.3. O trabalho em grupo como possibilitader da formagao critica
4 3 As dificuldades encontradas num enfoque inovador de aifabetizacéio
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1. O CIDADAQ CRITICO

Este conjunto tematico € composto por uma unica categoria,
onde se encontram as verbalizagbes dos participantes que se referem a
tentativa de definicdo do cidado critico, indispensavel na caracterizacao de
um processo de alfabetizagdo que visa justamente colaborar com sua

formagéo.

11. O CIDADAQ CRITICO COMO UM __SUJEITO
HISTORICAMENTE SITUADO

Nesta catogoria incluem-se os relatos que caracterizam o
cidaddo critico a partir da inter—relagdo do sujeito e da realidade a que

pertence.

1.1.1. A reflexéic e o questionamento como fundamentos para a

consciéncia critica

Esta sub-categoria apresenta os conteudos verbais que se
referem ao cidaddo critico como um sujeitc gque tenha desenvolvido a

consciéncia critica.

A reflexdo sobre a realidade vivida na tentativa de conseguir
transpor os obstaculos que dificultam o seu reconhecimento foi um dos
principais pontos discutidos pelos participantes. Assim, o cidad&o critico foi

apontado como sendo um sujeito que:

a. tenha desenvolvido a capacidade de perceber a realidade
como ela é, reconhecendo seus conflitos e suas contradicdes baseadas nas
relagbes de poder gue nela se instalam. A seguir um trecho da fala de um
dos entrevistados que completa esta ideia:

“ .. (cidadéo critico) é aquele que reflete sobre aquilo que esta
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vivendo, que esta experimentando, ndo é simplesmente aquele que repete o
que the foi difo” (S2,1);

b. reconhega a realidade como mutavel, percebendo a
totalidade e a temporalidade dos fatos para que, assim, seja capaz de

“construir, ainda que ufopicamente, a possibilidade de novas relagc0es
(81,16),

¢. seja questionador, ndo aceite o que lhe é dito sem antes
refletir sobre, pois , como conciuiu outro participante, o “ (cidadéo critico) é
aquele que pensa, que é capaz de minimamente ter sua opinido ...” (83,8),

d. perceba que sua consciéncia & ‘“formada no social, nas
relacBes sociais, nas limitagbes e nas possibilidades” (54,41) e que, portanto,
deve estar sempre questionando até suas proprias convicgbes;

e. seja capaz de se compreender deniro da realidade,

reconhecendo inclusive os “fimites de sua atuacdo” (84,26),

1.1.2. A relacdo acdo-reflexdo constituindo o cidadao critico

As verbalizagbes dos participantes sobre o cidad&o critico
como um sujeito atuante est&o relacionadas diretamente as que dizem
respeito ao sujeito reflexivo, pois, para uma agdo efstiva, torna-se necessario
o reconhecimento da realidade através do questionamento das relagdes que
a compdem. A divisgo feita aqui serve apenas para uma analise mais
aprofundada destas caracteristicas que dialogam na composigao do cidadao

critico.

Um sujeito atuante caracteriza-se, entdo, como aiguém que
seja capaz de se colocar, que “ndo corra se alguém bater o pé na frente dele
e que saiba fazer valer seus direitos” (S3,29); para isso “é fundamental que
ele seja o autor de suas escolhas” (84,1}, que questione as situacdes com
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gue ndo concorda, revindicando mudangas como na situacac descrita por um
dos participantes. “Os meus alunos (...) eram tidos como muito polfticos
demais {...) Politicos no sentido de se queixar das coisas” (S4,39).

Neste mesmo sentido, outro entrevistado exemplifica: “ (o0
cidaddo critico) ndo é aquele, por exemplo, que simplesmente pertence a um
partido politico de esquerda, € aquele que questiona o proprio partido politico
a que pertence” (S2,2).

O mesmo participante conclui que o cidadéo critico forma-se na
reelaboragdo do real, “.. ndo é o acumulo de coisas que vai dar o cidaddo
critico, é o questionamento e a reelaboragdo que vai formar este cidadéo
critico”{8§2,10).

2. A ESCOLA E O CIDADAQ CRITICO

Fazem parte deste conjunto tematico as verbalizagbes que
discutem a infludncia da escola na formagdo do cidaddo critico.
Considera-se a escola como um ambiente onde o processo de

ensino-aprendizagem & conduzido intencionalmente.

Este conjunto tematico foi dividido em trés categorias.

2.1. AESCOLA COMO UM RECORTE DA REALIDADE

Incluem-se aqui as verbalizagbes que caracterizam a escola
como um espago que, por fazer parte da sociedade, traz em si as relagbes
que constituem a prépria sociedade. A citagdo de um dos participantes
esclarece esta idéia; “eu acho que a escola tem condigbes, porque é um
espaco muito cheio de conflitos, de formar cidaddos que sdo capazes de
compreender o porque deste confiito” (51,11). E, continua, “(...) uma escola
inserida numa sociedade de classes, cheia de conflitos, com contradicGes
cotidianas, que acabam permeando a prOpria conlinuidade da escola”
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(S1,14).

Esse conflito & gerado pelas contradigies entre as relagbes de
poder, as diferentes manifestagbes culturais e sociais, as variedades
linguisticas, que sdc amplamente encontradas neste ambiente rico em
relagdes que & a escola.

22 O PAPEL DA ESCOLA NO DESENVOLVIMENTO DA
CONSCIENCIA CRITICA

Esta categoria refere-se aos conteudos verbais que discutem a
funcdo da escola no processo de conscientizacéo dos alunos através da sua

acdo para a desmistificagéo da realidade.

“A escola s6 poderd formar o cidad&o critico se respeilar as
diferencas que se encontram deniro dela (..) ndo € desfazendo das
diferencas ou marcando as criangas como melhores ou piores, mais corretas,
mais erradas que vai conseguir formar o cidadéo critico” (§2,11).

Assim, a escola deve, através do questionamento e da reflexo,

levar seus alunos a desfazerem preconceitos linguisticos, sociais e culturais.

Um dos participantes coloca, ainda, que a escola deve ensinar
seus alunos “que eles vdo viver na sociedade e ndo na escola onde eles
estdo protegidinhos ...” (83,18). Defende, assim, que a escola ndo deve ter
uma funcdo paternalista, necessitando assumir o objetivo de desenvolver a

autonomia de seus alunos.

Neste sentido, um outro entrevistado declara que: “.. é preciso
trabalhar com a questdo da argumentacéo (...) 1sso a escola nunca trabalha,
ela coloca a crianga num mundo infantilizado. Talvez, 0 méximo que passa
sdo maximas de moral (...) e ndoc leva a crianga em nenhum momento a
exercitar este uso da linguagem, que € um uso importante para a vida dela
fora da escola como um cidaddo aluante na sociedade em que ela viva”
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(82,40,41). A argumentacdc envolve conhecimentos de linguagem como:
organizar, hierarquizar e contrapor argumentos e, portanto, precisa ser

desenvolvida na escola.

2.3. 0 PROFESSOR F SUA PARTICIPACAO NA FORMACAO
DO CIDADAQ CRITICO

Nesta categoria encontram-se os conteldos verbais que
valorizam a figura do professor num processo educativo diferenciado. Todos
os participantes colocaram que s6 um professor que atue como um cidadao
critico podera possibilitar o desenvolvimento da postura critica de seus
alunos, pois como lembra um dos entrevistados: “Eu vejo a conscientizagdo
meio que uma consequéncia mesmo do tipo de trabalho que a gente faz. Néo
acredito muifo que vocé tem que conscientizar para depois desenvolver um
trabalho” (S$4,25).

Este processo dependerd, entdo, de ‘um cidaddo critico
professor” (51,13) que esteja constantemente avaliando e refletindo sobre
suas agdes tanto como profissional como cidadéo, sendo necessario para
isso que seja um pesquisador dos conhecimentos elaborados pelo homem;
um professor que atue como mediador entre a crianga € esses
conhecimentos; que baseie sua atuagdo em sala no respeito as diferencas
intelectuais, lingufsticas, culturais e sociais de seus alunos; que valorize o
questionamento e o didlogo na intengéo de esclarecer a realidade vivida e a

interagdo e a troca como base para a construcéo de novos conhecimentos.

A citacdo de um dos entrevistado refor¢a a importancia de que
o professor seja reflexivo, pois “a reflexdo do proprio trabalho, buscando
referenciais tedricos para pensar seu proprio trabalho, com isso ele estana
repensando ndo sé ele enquanto professor critico mas, também, como um
professor cidaddo critico e consequentemente aluando na sociedade ndo
mais como um professor mas como um cidadéo critico” (81,26).
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O professor tem um papel fundamental na formacgao do cidad&o
critico em fungéo do espago de escotha que delega para seus alunos, Mas €
importante também que os leve a refletirem sobre os limites gue existem
para a condi¢ao de escolha; limites criados nas relagdes sociais: "Eu escoiho
dentro de um certo limite. Numa sala de aula, 0 que é que da para escolher
de fato? Tem limites. Comeca do horario, comega das pessoas que se
juntam. Quem escolhe isso?” (54,40).

Um dos entrevistados lembra que um professor critico deve
preocupar-se principalmente com os que estdo tendo dificuldades de
aprendizagem, trabalthando de maneira diferenciada com essas criangas até
que aprendam. O professor deve saber, como declara o0 mesmo participante,
qual “o pardmetro minimo, onde eu quero chegar minimamente com todos
(os alunos) (...) os que passarem & lucro (..) os que estdo para baixo (...)

estes que eu tenho que me preocupar” (83,21).

Dois dos participantes abordam a questéo da autoridade que 0
professor deve ter sem, contudo, ser autoritério: “... por isso que eu falo que
néo dé para falar tanto em parceria porque o professor ainda é a autoridade.
E a hora que é para escrever, por mais que se discuta como, quando, porque
mas acaba tendo esta deferminacéo” (S4,43). “Sempre o professor ¢ a
autoridade na sala de aula. Ndo precisa ser auforitdrio mas fem que ser
autoridade ...” (83,12). Assim, além de organizar os didlogos, os conteudos,
o professor deve estar sempre recuperando com os alunos as regras € os

objetivos combinados.

O professor deve estar consciente de seu papel na sala de aula
para poder ser competente no que faz. “Ser professor ndo é missdo, é uma

profissdo como outra quaiquer” ($3,30).

3, A CRITICA AS PROPOSTAS TRADICIONAIS

Este conjunto tematico foi composto pelas verbalizagbes dos
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participantes que apresentam criticas as praticas fundadas em uma
concepgao tradicional de alfabetizac@o e da propria relagéo professor-aluno.

3.1. OS MITOS CRIADOS PELA PRATICA EDUCATIVA
TRADICIONAL E SUAS CONSEQUENCIAS

Nesta categoria estdo situadas as falas dos entrevistados
referentes & super valorizacéo da norma culta, do saber pronto e acabado e
do papel do professor tradicional. Referem-se, ainda, as agbes que acabam
impossibilitando a formagéo de um sujeito com as caracteristicas descritas

no primeiro conjunto tematico: cidadéo critico.

3.1.1. A norma culta como a dnica correta

A super valorizagio da norma culta acarreta, na linguagem
oral, a discriminagdo dos alunos devido as suas diferentes manifestages
linguisticas. Na escrita, afasta o texto das situagdes de interlocugéo e acaba
passando a idéia da linguagem escrita “como um conhecimento construido,
que estd na gramdtica, que esta no dicionério e fazendo a crianga decorar
aquilo” (52,42).

Esta maneira acritica de tratar 0 ensino da linguagem escrita
“vai acabar produzindo, no final, pessoas que saem da escola falando que
‘eu ndo sei portugués’ e ‘eu ndo gosto de portugués’ como se nao fossem ja
falantes de portugués desde pequenininhos, muito antes de entrarem na
escola” (82,16).

3.1.2. O uso do pseudo-texto em sala de aula

Pseudo-textos s&o definidos por um dos participantes como
“astes textos fabricados (...), com uma finalidade (escolar) (...), construidos
artificialmente, quer dizer, uma série de frases com um unico objetivo de
chamar a atengdo da crian¢ca para um deferminadc emprego de uma
determinada lefra {...) ndo estd dizendo nada & ninguém, (...) ndo tem
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textualidade™ (52,36). A cartitha, tdo usada no ensino convencional, € um

exemplo disto.

O seu uso acaba servindo de modelo para a escrita da crianca
acarretando situagbes como aquelas com que o S1 se deparou: (..} o0s
textos tinham uma qualidade muito escolar, (...) ndo era uma qualidade de
texto, (...) os textos eram desprovidos do autor’ (§1,2); além da constatada
diminuicéo na quantidade e na intengdo de escrita das criangas no decorrer

das séries iniciais.

No depoimento de um dos entrevistados, descrito a seguir,
pode-se identificar um outro problema acarretado pela utilizagéo da cartilha
como base para o processo de ensino: “(...) nos primeiros quinze anos eu
trabalhei num processo bem convencional, usando cartitha (...) muitos destes
quinze anos eu usei a mesma cartilha. E, quando o aluno néo conseguia

aprender, a grande chance que eu lhe dava era repetir tudo igual” (83, 1).

Deve-se registrar a citagdo de um dos participantes de que
quando um texto verdadeiro é trazido para sala de aula, ele “s6 serve para
recortar’ (S4,49). O que, segundo ele, deturpa o conceito da escrita em
materiais como: jornal, revistas, etc. Ndo se valoriza a fungao social destes

textos que € a de veicular informagdes.

3.1.3. O professor visto como ‘baba’

Outro ponto é gue existe na escola tradicional a falta de clareza
na definicdo dos papel do professor. Ele € visto pelos pais, muitas vezes,
como um missionario @ ndo como um profissional.Um dos entrevistados
declara sua frustracdo: “Eu era uma babd mesmo. Eu n8o conseguia passar
uma postura profissional nem para o pai do meu aluno” (83,31).

3.1.4. Escrever & um castigo!

Um dos participantes refere-se a postura de um professor
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tradicional gue, quando alguma crianca faz algo de errado, muitas vezes |he
é pedido que faga uma copia. E acrescenta: “O pior disto € a conotagdo de
castigo que se dé para escrita! E depois dizem que os alunos ndo gostam de
escrever’ (83,25).

32. AS RELACOES AUTORITARIAS E A ESCOLA
TRADICIONAL

Um dos entrevistados citou que “o que é mais forfe na critica
{...) que aponta um ponto central, seria as relagbes entre os sujeitos, uma
relacdo muito hierarqw}sada, (..) muito forte que ndo dé ao sujeito
possibilidade de produgdo, produgdo de leitura e escrita” (§1,36). Ele
referia-se tanto as relagdes autoritarias entre a dire¢éo e os professores
como a relagdo entre o professor e seus alunos, onde aquele é visto como o

unico que sabe e deve passar os conhecimentos.

4. O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO NUMA
PERSPECTIVA CRITICA

Deste conjunto tematico fazem parte as verbalizagbes dos
participantes referentes aos aspectos tedrico-metodologicos do processo de
alfabetizagéo escolar considerados decorrentes de uma proposta critica.

Trés categorias foram compostas.

4.1. _0S PRINCIPIOS TEORICOS DA ALFABETIZACAO

CRITICA

Incluem-se nesta categoria 0s conteudos verbais que versam
sobre as concepgbes de alfabetizagdo visando a formagao do aluno como
stujeito deste processo e da leitura e escrita como formas de expressao da

linguagem.

4.1.1. A alfabetizagdo como parte do processo de formacéo do
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cidadao critico

QO processo de alfabetizaggo podera, dependendo da
concepcéo do professor, levar a conscientizagdo dos alunos ou podera
“direciona-los para um assujeitamento” (54,28), categorizando-se assim
como “um processo extremamente, profundamente politico” (54,42), pois o

professor devera ter claro para si o tipo de cidad&o que pretende formar.

A alfabetizacdo deve ser vista como um “espaco de infera¢do e
de troca” (81,27). Um processo a ser construido pela crianga e néo aigo
pronto que deve ser apenas transmitido, como confirma a citagéo: ‘A
alfabetizagdo que formaria este cidadéo critico (...) seria levar esta cnianga a

construir a sua representagdo da linguagem escrita” (82,3).

As criangas “se percebem sujeitos pela prética da escrifa”
(S4,28). Uma préatica fudamentada na escolha do que escrever, no respeito a
autoria de quem escreve e no conhecimento do porque e para gue escrever.
Assim, como conclui este entrevistado. “euv vejo a conscientizagdo meio que

uma consequéncia mesmo do tipo de trabalho que a gente faz" (54,25).

E importante reconhecer também que ‘esse processo de
alfabetizacdo ndo vai comegar s6 na escola. Para alguns ele comega muito
antes, para outros, que ndo tém contato com a escrita, pelo menos algum
conhecimento trazem, nem que seja sobre 0 poder que a escrita tem” (52,4).
( Obs: a questéo do poder da escrita serd discutido no item 4.1.3.)

Um dos entrevistados demonstrou, ainda, uma preccupacao
que deve ser ressaltada: “‘eu acho que em alfabetizagéo, a unica estatistica
que vale é aquela que ndo exclui ninguém. Porque todos tém o direito de
aprender {...)” {83,3).

4.1.2 O professor critico como mediador no processo de

alfabetizacéo
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Retomando a idéia da necessidade de um professor critico para
um processo de ensino-aprendizagem diferenciado, os entrevistados
discutem a fungdo deste professor em relacdo a um processo de

alfabetizacao critica.

“O papel do professor seria levar a crianga a refletir sobre a
escrita, sobre 0 uso da escrita, sobre o poder da escrita, quer dizer suscitar
coisas para ela e com ela. Ndo é chegar com idéias prontas e fransmitir para
a crianga (...) teria que questionar isso em conjunto com as criangas” (82,7).

E preciso, também, respeitar 0 que as criancas ja trazem para a
escola: sua cultura, como um ponto de partida para o processo de
ensino-aprendizagem; portanto, para um processo de alfabetizagdo, o
professor deverd comecar seu trabalho a partir de, como cita um dos
-entrevistados, “uma avaliacdo (...) n80 para classificar a crianga mas para
saber de onde eu vou partir com o trabalho (...) eu tenho que avaliar o que a
crianca pensa a respeito da escrita, até onde ela ja sabe” (§3,10).

Este professor tem que estar atento para interpretar os erros da
crianca como a representagdo momentanea do conhecimento que estd
r;tiantando elaborar. Assim, como relata um dos entrevistados, “(um professor
critico) tentaria se perguntar: mas porque isso esta acontecendo? O que isso
me mostra a respeifo de como esta crian¢a esta representando, elaborando
a escnita” (82,14).

A escrita como forma de expresséo da linguagem tem que ser
trabalhada em situagdes reais de interlocucdo; assim, um dos participantes
cita qua! deve ser a postura de um professor critico frente a seu aluno: “ev
tenho que considerar o meu interlocutor como inteligente, como sabendo das
coisas que eu ndo sei” (8§2,15). E continua: “Se o professor ndo considera o
aluno como seu interlocutor, se ele fica fazendo s6 perguntas que ele ja sabe
a respasta, e o aluno s6 pode dar as respostas que 0 professor considera
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certas, isso ai ndo é uma situagdo real de uso de linguagem (...)" (S2,43).

4.1.3. O aluno_como sujeito no seu processo de conhecimento

Num processo de alfabstizag&o critica € necessario que se
estabeleca uma relagdo de confianga, onde o respeito pelo que a crianga
sabe e & é indispensavel para gue ela perceba a escrita como mais um

instrumento de participa¢éo social e desenvolvimento pessoal.

O professor deve reconhecer seu aluno ‘como capaz, com
inteligéncia e que é capaz de refletir e ndo simplesmente como alguém vazio”
(82,15). Deve conhecer e respeitar as diferentes caracteristicas
socio-culturais das criancas. A variedade linguistica foi apontada como uma
destas caracteristicas e serd analisada numa categoria especial por ser

muito complexa.

Os alunos precisam ter espago para mostrarem-se sujeitos,
“espaco para trazer alguma coisa (conhecimento) para trocar, para que eles
pudessem ensinar alguma coisa para o grupo” (S4,5). Espago para contarem
suas histérias, compartilharem com os outros suas vivéncias; isto é uma
forma de valorizagdo da crianga como sujeitc ativo no processo de
ensino-aprendizagem. Uma outra citagdo ilustra esta idéia: ‘nossa aula é
assim; resolvendo problemas, se interando com os outros (...) para resolver
problemas, (0s alunos) tem que usar a criatividade {(...) ao usar a criatividade
eles vdo se sentir como construtor de seu conhecimento” (53,22).

O exercicio de escolha pelo aluno deve ser um processo
cotidiano que pode ser feito a partir do planejamento das atividades a serem
desenvolvidas no dia, na semana, etc. “Desde a primeira semana de aula a
gente comegava combinando a atividade do dia. {...) Eu tinha atividades
preparadas, mas eu sempre conversava, mesmo que néo se decidisse o que
propriamente: ‘Mas, entdo! A que horas a gente pode fazer isso? Qual a
gente pode fazer primeiro?” (S4,8). Da mesma forma, tal exercicio pode ser
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efetivado através da escolha sobre “quandeo” e o “qué” escrever. Toda esta
discusséo sobre a necessidade do exercicio da escolha pelo aluno néo pode
deixar de lado a idéia do limite, que foi abordada no item 2.3.

Vale citar as verbalizacdes de dois dos entrevistados referentes
a importancia deste espago de escolha, que o professor deve permitir para a
formagéo do cidadéo critico: “Quando tém espago, eles se ddo solugbes e
respostas (...)” (83,27); “Eles resolvem muito facil estas coisas quando lhes é
permitido opinar’ (54,30).

4.1.4. A concepcéo de leitura e escrita norteadora do processo
de alfabetizacao critica

A escrita é uma construgdo sécio-histérica, € uma construgéo
humana e, portanto, & viva, mantém-se em constante mudanga,

acompanhando a evolugéo do homem.

Num trabalho apoiado nesta concepgéo de escrita, “a crianga
vai compreendendo que as coisas ndo se déo prontas, elas se constituem”
(S1,22) e é a partir desta refiexdo gue se desenvolvergo praticas através das
quais o aluno se sentira participante do processo de construgée da lingua

escrita.

O processo de alfabetizagdo ndo pode estar desvinculado da
discussdo do que seja ler ¢ escrever no seu sentido mais ampio, como
formas de relagic inter e intra-pessoal. E é baseado na idéia da leitura e
escrita como formas de relag8o social que um dos entrevistados se refere ao
“poder da escrita” “O poder da escrita é percebido pela crianga desde muito
cedo, pois ela esta vendo que quem escreve é mais aceito socialmente, mais
valorizado” (52,29)

Ressalta, entdo, a necessidade de se refietir com esta crianca
que o poder da escrita ndo é intrinsico a ela, € algo construido

historicamente. “Revendo foda a histéria da linguagem e da escrita, vocé vai
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ver como € que esse poder vai se constituindo (...} Comegam as
diferenciagfes também, junto & construgdo deste poder, de que vocé estd
certo, vooé esta errado, vocé pode escrever, vocé ndo pode escrever, vocé
nédo esta autorizado ...” (82,27).

A histéria da evolugdo deste poder bem como a da evoiugéo da

escrita devem ser conhecida pelas criangas.

4.1.5. A variedade linguistica e suas implicagbes

Quando se fala no respeito aos alunos fica claro para os
entrevistados que “ninguém fala errado, as pessoas falam diferente” (S2,19).
E esta variedade linguistica reflete as caracteristicas culturais do grupo
social ao qual o seu falante pertence. O preconceito linguistico que diz que a
fala de um determinado grupo € a certa ou errada, discrimina a crianga € 0

grupo com o qual ela se identifica.

Portanto, a questao do certo e do errado precisa ser repensada
junto com a crianga para que ela se conscientize e questione a segregacao
pela linguagem. Pois, “nenhuma linguagem ¢& intrinsicamente ceria ou
errada” (S2,38); qualquer variedade segue regras e e tem uma gramatica

propria.

Além disso, é importante ressaltar a colocagdo de um dos
entrevistados que diz que ‘ninguém é falante de uma s vanedade
linguistica” (S2,21), elas existem tanto em situacbes de relagéo pessoal como
em grupos socias distintos. A variedade linguistica é tanto interna ao
individuo (as diferentes maneiras de falar dependendo das diferentes
situacdes e dos diferentes interlocutores) como externa a ele (dependendo
da faixa etaria, do grupo social, da regiao, ...).

A valorizacdo de uma variedade linguistica, considerada
padrdo tem relagéo com a apropriagdo do poder (econdmico ou sacial) pelo
grupo que a usa. E, ‘¢ em fermos desta visdo de padréo que as pessoas
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dizem que quem fala uma outra variedade que & diferente desta padréo esté
errada” (52,39).

4.2. 0S PRINCIPIOS PEDAGOGICOS E AS PRATICAS DELES
DERIVADAS

Nesta categoria incluem-se os contetdos verbais relativos as
atividades de leitura e escrita consideradas integrantes de uma concepgao
critica do processo de alfabetizagdo escolar: atividades que se desenvolvem
em situacdes reais de uso de linguagem, onde a interlocugio & a principal

condicdo para que o processo ocorra.

4.2.1. O uso da linguagem escrita em sala de aula

Situam-se nesta sub-categoria os relatos verbais dos
participantes que dizem respeito as atividades que dao a crianca a
possibilidade de conhecer as fungbes sociais da escrita, ou seja, atividades
gue levem o aluno a compreender o porqué e quando se usa a lingua
escrita. Atividades que permitam a crianga usar e refletir a leitura e escrita
como estas se apresentam na vida real, que Ihe permitam apropriar-se da

escrita como forma de expresséo pessoal.

Os usos que foram indicados pelos entrevistados, através dos
exemplos de atividades que deram, serdo discutidos nos quatro itens

elencados abaixo:

4211 A leitura e a escrita como possibilitadora de

- comunicagao

“Eu queria trabathar com a coisa da vida, trazer a vida para
dentro da sala de aula para que a escola fique mais inferessante” (83,24).
Foi o que este entrevistado fez quando, no dia dos namorados, surgiu entre
as criangas a conversa sobre quem tinha namorado ou n&o. O professor,
entdo questionou os alunos sobre 0 que estaria contido num bilhete para o
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namorado. Sugeriu depois que quem tivesse um namorado e quisesse,
poderia escrever um bilhete para ele. Como varias criangas néo tinham,
chegou-se a conclusdo gque deveriam escrever um bilhete para qualguer ente

querido. E assim foi feito com total envolvimento das criangas.

O entrevistado alerta que os bilhetes foram entregues ao seu
destinatario, porque se néo fossem, se o professor os recolhesse, teria tirado
o significado e esta fungéo da escrita ndo seria vivenciada, passaria a ser

uma atividade puramente escolar com um objetivo bem diferente.

“ (...) bithetes, cartas para mim, eu escrevia cartas para elas,
nés escreviamos cartas para outras classes (...)” (§1,3). Um dos conteudos
dessas cartas se referia ao interesse da classe em pedir autorizagéo para
usar uma quadra para fazer um piquenigue. O professor entdo discutiu com
seus alunos gue um pedido deste teor e dirigido a direcdo n&o poderia ser
escrito como um carta comum, deveria ter o formato de um oficio, documento
oficial destinado a estes fins. Sugeriu que as criancas pesquisassem 0 gue
era e como era um oficio para que pudessem escrevé-lo. Foi tambem
argumentado que o oficio, por ser um documento oficial, deveria usar uma
forma de linguagem escrita especifica, devendo-se cuidar da ortografia, e

assim por diante. O documento foi entregue e a quadra cedida.

A produgdo de textos espontaneos é algo que deve ser
incentivado pois estes, por partirem da intengdo de quem escreve, terdo
sempre significado. Como o exemplo que cita o 81: “(...) pai que foi viajar e a
crianga quer escrever uma carta (...) ela faz uma, duas, frés (...) quantas

vezes, porque é significativo para ela” (81,30}
4.2.1.2. A informagio veiculada pela escrita

“Uma revista, por exemplo, um jornal {...) eu levava de casa,
(...} um livro diferente, ou alguma coisa que a crianga trouxesse de casa {(...)"
(54,20). Este professor teve sempre o cuidado de mostrar e discutir com a
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classe o conteudo de qualquer material escrito trazido de fora pelos alunos,
bem como sempre que lia um artigo ou uma noticia em seu cotidiano que
achasse que poderia ser de interesse de seus alunos, levava para a sala.
Com esta postura pretendia mostrar a seus alunos que “a escrita esta fora da

sala de aula” (54,48) e que ela traz informacbes.

421.3. O registro de fatos como auxiliar na compreensao

destes e como suporte de memaria

“(...) entéio estava sendo discutida a escrita com uma fungéo
imediata ali, que era entender como é que se brinca (...)” (84,34). As criancas
estavam tendo dificuldades de brincar na hora do recreio. Brigavam e
discutiam umas com as outras sem conseguir desenvolver alguma
brincadeira. O professor interveio e pediu que entrassem na sala para
conversar sobre o que estava acontecendo. Chegou-se a conclusao que
quem soubesse uma brincadeira iria ensinar. Partiu das criangas também a
idéia de escrever na lousa € no caderno uma lista de brincadeiras e de
regras para que nao as esquecessem.

“(...) registrdvamos acontecimentos pessoais em diarios
{81,4). A proposta era que as criangas registrassem algo
nteceu no dia anterior. O professor ou outro colega 56
e convidado a ler pois, O objetivo era que as

pessoais (... Y
importante que aco
jeria esse registro se foss
criangas escrevessem o qué quisessem guardar.

As atividades desenvolvidas durantes as aulas eram também

registradas tanto pelo professor como pelos alunos, individualmente, para
que no dia seguinte as anotacgdes fossem retomadas e servissem de apoio

para garantir a sequéncia do trabatho.
4.2.1.4. A escrita como forma de se fazer conhecer

“Com o passar do tempo chegamos a discutir a escrita como

uma maneira de falar consigo mesmo, quer dizer em outras palavias, a
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primeiro que foi levantado pelos proprios alunos: aprender a ler e escrever.

“(...) eu tenho que variar as situagbes de inferlocucdo, eu tenho
gue aumentar o leque de interlocutores do meu aluno. Ele ndc pode estar
falando s6 para mim professor. Ele vai ter que estar falando para outros
interlocutores, outros até que ele ndo conhece, ele vai ter que imaginar’
(S2,46). Com este procedimento o professor podera proporcionar a seus
alunos a possibilidade de elaboracdo de temas diferenciados e

consequentemente produzir diferentes tipos de textos com diferentes

fungdes.

4222 A leitura e a releitura, praticas que precisam ser

desenvolvidas

“Desde a primeira semana, por uma hora, uma hora e meia, eu
punha uma quantidade de livros, liviinhos variados em duas carteiras para
que eles pudessem escolher, pegar, devolver, folhear (...) ndo tinha nada
combinado além de uma hora e meia com o livro, manuseio mesmo”. (54,9).
O professor constatou que esta atividade que comegou com uma hora, no
decorrer do tempo foi necessitando mais horas. A leitura n&o era vista como
um produto a ser avaliado mas cOmO um Processo em gue a crianga se
desenvolvia das mais diferentes formas: “passando a mao na fotha do livro,
na textura, na cor (...) lendo um trechinho de cada pagina, ou sé folheando,
vendo os desenhos” (84,45). A interagdo e o didlogo entre os colegas

também fazia parte desta atividade.

“Como sempre acontecia ou quase sempre acontecia, a crianga
vinha entregar o texto, lia para mim o que estava escrito ali na mesa"” (54,16).
Essa releitura € uma atividade que deve ser desenvolvida pela crianga pois
permite que ela mesma faca a reelaboracéc do que escreveu, incluindo
algumas corregdes de ortografia ou de estrutura do texto. O professor nesta

atividade € o© ouvinte que podera, eventualmente, problematizar o
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desempenho do aluno.

“(...) eu pedia: entregue para algum colega ler e ver se ele tem
algum comentério para fazer {...)” (81,5). Nesta atividade, a leitura pelo outro
e seu questionamento provocam a reelaboragdo da propria escrita e
garantem & crianga a percepgéo de que um texto destina-se reaimente a um
interlocutor e que portanto deve obedecer a algumas caracteristicas, pois
“...) um texto é coeso, é coerente, tem um certo grau de informatividade”
(82,37).

4.2.2.3. A corregéo coletiva e o respeito a autoria

“(...) quando eu expunha um texto, eu copiava do jeitinho que
estava na folha e, é claro que as primeiras vezes o0 que eles viam eram 0s
erros (...) Al, eu fui falando que (...) a escrita néo € s6 o erro orfogréfico, da
palavrinha, como eles falavam, mas é a idéia que vocé tranpbe para 0 papel
de alguma maneira” (84,31). De acordo com 84, é importante que a corre¢&o
coletiva de um texto sé seja feita quando autorizada pelo autor e desde que
fique claro, para ele, que s6 sera identificado se assim o desejar. Deve-se
respeitar a vontade do aluno se ele ndo quiser que seu texto seja carrigido

coletivamente.

Uma corregéo coletiva, como mostra a verbalizagéo acima,
deve promover em primeiro lugar a reorganizacéo das idéias para depois se
discutirem os erros formais. A repontuagdoc geralmente acontece em

decorréncia desta reorganizacéo.

A questdo da autoria precisa ser pensada com os alunos. A
discussao das idéias contidas no texto deve visar apenas a uma melhor
compreens&o do que esta sendo dito mas as ideis do autor nao podem ser
mudadas. Pode-se concordar ou n&o com o que ele diz. Assim, ao final da
correco o autor pode aceitar ou ndo a nova verséo de seu texto.

4.2.3. O trabalho em grupo como possibilitador da formacao
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Nesta sub-categoria encontram-se os conteudos verbais de um
dos participantes que, por fundamentar seu trabalho na idéia de que o
conhecimento se produz na interagao através do didlogo e da troca de outros
conhecimentos, valoriza o trabalho de grupo como a melhor dinamica para
que a construgdo do conhecimento ocorra: “Eu aprendo também com as
diferengas. Por isso, e s por isso justifica-se na minha sala o trabalho em
grupo (...) eu ndo acredito nestas classes tipo cemitério, com um tumba atras
da outra. Ninguém aprende sozinho” (83,4).

A escotha do grupo tem que ser feita pelas criangas porque a
afetividade & um importante componente para se garantir a interacéo, caso
contrério as criangas apenas se suportariam. O professor deve determinar o
numero de participantes para que se garanta a possibilidade de um trabalho
em grupo e a disciplina. Primeiramente s&o eleitos os chefes de grupo a
partir da discuss&o das fungdes que este devera assumir, como por exemplo,
distribuir 0 material em seu grupe (folhas, jogos, etc); & o responsavel pelo
cuidado com este material; deve fazer chegar as informacgtes e as atividades

aos componentes de seu grupo que faltarem.

Eleito o chefe, este, conhecendo as obrigagbes que o cargo lhe
impde, podera ou nao aceitar a posigao. Se aceitar, ele escolhe apenas ©
primeiro componente do grupo e a partir dai néo & mais apenas o chefe que
escolhe, sdo todos os integrantes deste grupo, em conjunto, que vao
escolhendo os demais. Cada crianga escolhida pode ou n&o aceitar fazer

parte do grupo, garantido assim o compromissc com o grupo.

Os grupos devem ter no minimo dois meses de duracéo para
que se forme o “vinculo de grupo” (83,19). Durante este tempo o professor
podera fazer as mudangas que julgar necessérias desde que estas sejam

discutidas com os integrantes do grupo.
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O entrevistado acredita que esta dinamica permite a discugdo e
a reflexdo sobre as relagfes encontradas no social como, por exemplo, a
responsabilidade vivenciada na escotha do chefe de grupo: “Pode ser o que
sempre falta? (...) Dai eu trabalho a questéo da falta” (53,13); o respeito,
ainda na eleigéo: “Pode ser aquele autoritario que belisca os outros? Que
estd sempre batendo? Que néo ouve a opinido do outro?” {S3,13), o saber
ouvir: “(...) eu posso saber mas o outro também tem a verdade dele e que as
vezes é melhor que a minha” (83,13), a autonomia desenvolvida nas
situagdes de escolha como quando se formam 0s grupos e quando o grupo

resolve “em que lugar da classe vai sentar’ (53,17).

4.3. AS DIFICULDADES ENCONTRADAS NUM PROCESSQ
INOVADOR DE ALFABETIZACAO

S&o colocadas nesta categoria as verbalizagbes referentes as
dificuldades encontradas para a efetivagdo deste processo, bem como as

vivenciadas durante o processo.

“Em condicbes escolares vocé ndo sb obedece a exigéncia do
processo mas vocé obedece a uma exigéncia (...) a de relagbes de poder
(...)" (81,28). Assim, a maior dificuldade estd em romper com as relagbes de
poder que existem na escola e que, de uma forma ou outra, controlam o
processo de alfabetizacdo. O mesmo participante indica uma possivel
solucéo para esta dificuldade: “Agora para que isso se estenda (um trabalho
diferenciado) é preciso ter um acordo entre todos (os professores), e esse
acordo pode se chamar projeto pedagbgico da escola, € ndo ¢

necessariamente aquele que vem imposto” {S1,34).

Um entrevistado alerta gue o professor que assume uma
proposta como esta tem que estar consciente dela e preparado para néo cair
em contradic@o, pois no decorrer deste processo as criangas “ficam com
uma critica muito mais apurada. Entdo, vocé como professor € colocado
contra a parede por eles. Com certeza! Mas ai? Eu confinuo com a minha
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proposta? Ou ndo?” (54,14).

O tempo € outro aspecto importante para um dos participantes,
pois o desenvolvimento da consciéncia critica néc acontece de um momento
para 0 outro; € um longo processo que tem que ser vivenciado para ser
aprendido. “‘Quando a gente esta comentando parece que perde esta

dimenséo temporal da coisa” (54,15).

SINTESE DA DESCRICAO DOS RESULTADOS

Retomando a pergunta inicialmente apresentada, descrita no
procedimento, segue abaixo uma sintese das principais idéias discutidas

pelos entrevistados.

A primeira parte da questdo esta relacionada com a defini¢éo
de cidad&o critico, que os entrevistados descrevem como sendo o sujeito
que tenha desenvolvido a consciéncia critica através da relagdo entre a
reflexdo e a agdo;, um sujeito reflexivo, no sentido de pensar sobre a
realidade vivida para compreender as relagdes sociais que a compbe e para
reconhecer-se como parte desta realidade; um sujeito capaz de, através da
agdo, interferir nesta realidade, questionando o que n3o concorda,

modificando relagdes e reelaborando a propria realidade.

Em relagéo a segunda parte da pergunta, que se refere a como
o processo de alfabetizagéo pode colaborar na formagdo do cidadao critico,
os entrevistados partem da discusséc da idéia da escola como um todo, ja
que o processo de alfabetizacdo se desenvolve dentro dela. Assim, definem
a escola como um espaco que, fazendo parte da sociedade, reproduz os
conflitos desta, possibilitando 20s alunos o exercicio do guestionamento e da
reflexéo sobre a realidade. Esta possibilidade, porém, s6 se concretizara se
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nesta escola houver professores que vivenciem esta pratica com os alunos;
professores que atuem comoe cidad&os criticos e que tenham claro para si o
tipo de cidadao que pretendem formar.

E, portanto, dentro desta escola, com estes professores, que a
alfabetizagéo pode ser, segundo os participantes, caracterizada como parte

importante do processo de conscientizag&o dos alunos.

A importancia do papel do professor, envolvido neste processo
diferenciado, suscita uma série de nogbes que este deve ter como: a
concepegdo do aluno como sujeito ativo no seu processo de aquisicdo da
escrita, com todas as implicagées desta idéia (respeito & cultura e a
variedade linguistica, ac que o aluno ja& conhece, as suas tentativas de
elaboracdo de conhecimento); o reconhecimento da escrita como uma
construgdo humana, social e historica passivel, por isso mesmo, de
mudangas; e, principaimente, a valorizagéo da leitura e da escrita como
instrumentos que ampliam a possibilidade do conhecimento @ da ag&o do

homem sobre 0 mundo em que vive.

Para isso, 0s entrevistados referem-se & necessidade de
praticas que, desenvolvidas através de atividades que carreguem em si 0
caracter do uso social da lingua escrita, permitam a crianga apropriar-se

desta como mais uma forma de expresséo pessoal.

Algumas dificuldades para que o processo de alfabetizagao
critica se efetive também foram apresentadas, bem como criticas feitas as
préticas de um processc de alfabetizag&o tradicional que impossibilitam a

formagéo do cidadao critico.
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CAPITULO 4

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

E importante, neste inicio, ressaitar que todos o0s sujeitos
entrevistados concordaram com a hipotese formulada pela questéo
apresentada, a qual sugeria que a escola teria por objetive colaborar na
formagéo do cidadéo critico. A caracterizagdo do cidaddo critico passou,
entdo, a ser central nas entrevistas. Os participantes referiram-se a este
como sendo um sujeito que se constitui numa relacdo dialética com a
realidade vivida, desenvolvendo, a partir dai, 0 que Paulo Freire chamou de

consciéncia critica.

Neste processo de conscientizacdo, o cidaddo critico, em
sintese, & aquele que é capaz de reconhecer a realidade como um processo
mutante e historico do qual faz parte e, principalmente, no qgual sua
consciéncia é formada. Lembrando Freire, “na medida (...) em que a
consciéncia dos homens esta condicionada pela realidade, a conscientizacao
é antes de tudo, um esforgo para livrar 08 homens dos obstaculos que os
impedem de ter clara percepgdo da realidade” (Freire: 1980, pg 94). Assim,

segundo os entrevistados, a reflexdo € uma caracteristica fundamental a ser
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desenvolvida para a constituigao do cidadao critico e devera ter como base

o0s conflitos e as contradicdes da realidade vivida.

E a reflexdo que, possibilitando ao sujeito o reconhecimento do
caracter temporal dos fatos, bem como a compreensdo da totalidade
complexa entre eles, da ao cidaddo critico a possibilidade de a¢do sobre a
realidade. E através do questionamento que, segundo os participantes, o
cidadao critico reelabora o real, construindo a possibilidade de novas
relagbes. A conscientiza¢do da idéia da realidade como mutavel torna-se,
entéo, imprescindivel a qualquer pedagogia critica pois € ela que viabiliza o

papel da agdo humana.

Q cidaddo critico poderia ser, entdo, definido como alguém
que, tendo desenvolvido a consciéncia critica, seja capaz de, através da
relacdo dialética entre a reflexéo e a acéo, participar ativamente da realidade
em que vive. Porém, é importante lembrar que o cidad&o critico além de agir
a partir da reflexdo, também refiete sobre sua prépria agéo, reconhecendo os

limites desta.

“.. mas 0 passo para a consiéncia critica ndo & (natural).
Somente se d4 com um processo educalivo de conscientizagdo” (Freire:
1979, pg 39). Se acreditarmos que a conscientizagao & um processoc a ser
ensinado/desenvolvido/incentivado, a escola passa a ter, entdo, um
importante pape! na formagéo do cidadéo critico. Como parte da sociedade,
a escola & um espaco marcado por conflitos e contradigcbes ocasionados
pelas diferentes manifestagbes culturais e sociais que nela se encontram.
Isto possibilita um ambiente propicio ao exercicio da reflexdo no sentido do
desvelamento da realidade, através do questionamento dos conflitos
gerados pelos preconceitos liguisticos, socias e culturais, pelas relacdes de

poder, stc.

A escola, segundo os participantes, tem a funcdo de

instrumentalizar seus alunos para a vida em sociedade. Assim, a reflexéo, a
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autonomia, o didlogo e a argumentacdo, caracteristicas de um cidadao
atuante, precisam ser  ensinadas/desenvolvidas/incentivadas e,
principalmente, exercitadas dentro da escola. Segundo 0s entrevistados,
somente um professor que seja um cidadédo critico serd capaz de exercer
este papel. Pois, como cita o professor Paulo Freire, ‘quanto mais vivemos
criticamente (...) mais infernalizamos uma prética educativa radical e critica e
mais descobrimos ser impossivel separar 0 ensinar do aprender. A pratica
mesma de ensinar implica aprendizagem por parte daqueles a quem se
ensina, bem como aprendizagem, ou re-aprendizagem, por parte dos que
ensinam” (Freire: 1990, pg 112). Este professor deverd ser um sujeito
reflexivo que esteja constantemente avaliando suas acdes e que acredite
gue o conhecimento e o desenvolvimento se dé no embate dialégico das
diferencas; portanto, um professor que valorize o didlogo concebendo-o
necessariamente como uma reiagdo horizontal; para isso, € preciso que
reconheca seu aluno como capaz e inteligente. Com esta postura, o
professor criaréa um ambiente de confianga entre educador e educandos,
possibilitando gue seus alunos ajam como sujeitos no proprio processo de
construcido do conhecimento, provocando, consequentemente, as condices

para o desenvolvimento da consciéncia critica.

O trabalho em grupo, como declara um dos entrevistados, deve
ser uma estratégia usada por este professor pois promove o aprofundamento
das relagbes inter-pessocais e contribui para a reciprocidade. Como aponta
Vygotsky, é na caracteristica heterogénea dos grupos que os conhecimentos
de um contribuem para o desenvolvimento do outro; “o aprendizado humano
pressupbe uma natureza social especifica e um processo através do qual as
criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam” (Vygotsky:
1994, pg. 115). Portanto, € através da interacdo entre as criangcas que
ocorrem as trocas, 0 guestionamento, o dialogo e a contraposicdo das
diferentes idéias, condicdes que fundamentam um processo de alfabetizacao
critica; além de proporcionar a reflexao sobre as atitudes desenvolvidas nas

relacbes com o outro, nas relagdes sociais, como por exemplo, a

47



responsabilidade, a autonomia, 0 respeito, a compreenséo, a cooperagso,
etc. A importancia do papel do outro na mediagdo entre a cultura e o
individuo podera ser melhor estudada na cbra de Vygotsky (1994).

Em sintese, nesta perspectiva, o professor critico serd aguele
que reconhece a educagao como um processo politico e que, portanto, deve
estar continuamente refietindo sobre o tipo de sujeitos que pretende formar:
se homens livres ou dominados.

Se a acéo do professor critico é dirigida para a libertagéo do
homem, o processo de alfabetizacéo desenvolvido por este sujeito sera,
segundo Giroux, um projeto de possibilidades que permite aos
alfabetizandos participarem da compreensdo e da transformagéo da
sociedade. A alfabetizagdo, nesta concepgédo, amplia a capacidade dos
homens de se relacionarem com o mundo social e faz parte do processo de

conscientizagio.

Uma alfabetizacdo sera tanto mais critica quanto mais seus
temas trabalharem com as situacbes conflitantes do cotidiano vivido. O
professor critico devera atuar, neste sentido, junto a seus alunos
incentivando-os a questionar a realidade, possibilitando espago para que
contem suas histérias, fagam suas escothas, compartithem com os outros
suas vivéncias. Deve estimula-los a discorrerem sobre 0 mundo pois, como
cita Freire, “os alfabetizandos precisam compreender ¢ mundo, 0 que implfca
falar a respeito do mundo” (Freire, 1990: pg 32). Se para refletir sobre a
realidade & preciso contrapor diferentes idéias, o professor precisa estar
preparado para atuar como mediador, sendo um constante pesquisador,
coma indicam os entrevistados, dos conhecimentos construidos pelo homem,
tanto em relagdo aos conteudos sistematizados como em relag@o as teorias

pedagoégicas que fundamentem sua pratica.

Ainda citando os entrevistados, num processo de alfabetizacéo

critica torna-se necessario que as criangas reflitam sobre o que é ler e
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escrever € para que serve ler e escrever, a fim de que percebam a
alfabetizacdo como mais uma forma de expressédc e acdo pessoal. Vale
novamente citar Giroux ao afirmar que “ser alfabetizado ndo é ser livre; é
estar presente e ativo na revindicagdo da propria voz” (apoud Freire: 1990,
pg 11). Para isso, & preciso que o professor conheca e respeite as diferentes
manifestagbes culturais de seus alunos, entre elas a variagao linguistica, e
leve-0s a refletirem sobre a discriminacdo social acarretada pelo preconceito

linguistico.

Na linguagem escrita, a discussdo sobre a sua constru¢io
socio-histérica deve ser um dos pontes principais a ser abordado pelo
professor. Partindo de um levantamento de quais as concepgdes de escrita
que os alunos ja trazem, o professor deve leva-los a refletirem sobre as
funcles e os usos sociais da escrita, como aigo que se constituiu nas
diferentes reia¢tes entre os homens. O reconhecimento da escrita como um
sistema de convencgdes construido e utilizado pelos sujeitos a partir de suas
necessidades socias € importante para se refletir sobre a valorizagéo da
norma culta. O poder da norma padréo, segundo um dos sujeitos
entrevistados, tem relagdo direta com o poder econdmico do grupo social
gue a utiliza. Os alfabetizandos precisam ter consciéncia destes fatos para
gue possam utilizar o dialeto padrdo como um instrumento de acgéo €
interacac dentro do sistema econdmico-social dominante. “Neste sentido, a
alfabetizacdo se alicerga numa reffexdo critica sobre o capital cultural dos
oprimidos. Ela se torna um veiculo pelo qual os oprimidos sdo equipados
com os instrumentos necessarios para reapropiar-se de sua histéria, de sua
cultura e de suas praticas lingiifsticas” (Macedo apoud Freire, 1990: pg 105).

Retomando o pensamento de Freire de que a reflexdo, se
reaimente reflexdo, conduz a pratica, torna-se importante a idéia defendida
pelos participantes de que toda atividade proposta em sala deve
necessariamente estar relacionada a realidade. Em relagéo ao processo de

alfabetizacéo, estas atividades devem ser desenvolvidas em situacles reais

49



de uso da linguagem, tendo a interlocugéo como condi¢&o para que ocorra.
Como cita Klein, “E preciso que haja homens utilizando de forma real esta
linguagem, para que ela se configure enquanto tal” (Klein, 1996: pg 100).

A mesma autora confirma a opini&o dos entrevistados, de que é
necessario que as atividades escolhidas sejam aquelas que levem a crianca
a conhecer e usar a escrita com as fungdes socias que a compdem, quando
afirma que “(..) o primeiro contetido do processo de alfabetizacdo séo,
justamente, as fungbes socias da escrita, ou seja, € necessaro, primeiro, que
a criangca compreenda por que € guando se usa a lingua escrifa’ (Klein,
1996: pg 101). Assim, os alunos deverdc conhecer ativamente a utilidade
social da escrita como, por exemplo, comunicagdo com um interlocutor
ausente, registro dos conhecimentos adquiridos como suporte da memdria e
como hbusca de informacgdes, forma de recreagdo, forma de
auto-conhecimento, forma de dizer sua palavra, etc. Todos estes uses e
fungdes da lingua escrita s6 serdo conhecidos através do exercicio destas

diversas formas de escrita.

Portanto, a producéo de textos com func¢do social é o eixo do
processo de alfabetizacdo, isto é, de textos que sejam produtos de uma
pratica discursiva que pressupbe interlocutores que poderdc ou ndo estar
ausentes mas que precisam ser reconhecidos pelos alunos como tal. E a
variagao destes interlocutores que, segundo o0s participantes, permite a
crianca produzir diferentes tipos de textos com diferentes fun¢bes. Deve ser
o professor como mediador gue possibilitara questionamentos para que esta

variagdo ocorra.

Outro aspecto importante de um processo critico de
alfabetizacdo esta relacionado aos temas desta produgdo. Estes devem
fazer parte do universo das criangas, podendo ser sujeridos por elas ou pelo
professor, através de sua observacdo do cotidiano da sala de aula e da
realidade que as cerca. Aqui o professor tem um papel importante de

provocar o conflito, através dos conhecimentos que também traz, no sentido
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de ampliar as relagdes dos alunos com uma sociedade mais ampia. O que
Freire completa quando diz que (...} a investigacdo (temética) se fara tdo
mais pedagogica quanto mais critica e tdo mais critica quanto (...) se fixe na
compreenséo da totalidade. Assim é que, no processo de busca de temdtica
significativa, ja deve estar presente a preocupac¢do pelo problematizacdo dos
proprios temas. Por suas vinculagbes com 0s outros. Por seu envolvimento
histérico-cultural” (Freire, 1985; pg 118).

A troca dos textos entre os alunos € uma interessante atividade
sugerida pelos participantes, pois provoca reflexdo e reelabaragao da escrita
através do questionamento do outro. Esta reelaboracéo acontecera tanto ao
nivel ortogréfico como ao nivel de coeréncia de idéias pois, numa atividade
como esta, a crianga ira perceber que um texto verdadeiro exige uma
estrutura adequada que permita a compreensao, primeira condi¢&o para uma
real interlocugdo. Neste contexto, a corregéo passa a ser uma atividade que
visa a reflexdo sobre (...) 0os aspectos convencionais deste intercambio e a
consciéncia da atividade regrada que é a linguagem” (Franchi, 1988. pg 172)
possibilitando, assim, o dominio consciente da convengao.

A questao da autoria deve ser aqui também discutida, pois num
processo que reconhece o texto como uma forma de expressdo pessoal, a
palavra do autor deve ser valorizada. Isto néo significa que n&o deva haver a
interferéncia do professor. Esta € importante, mas o professor deve ter o
cuidado de considerar aguele texto com a funcdo de interacdo autor/leitor e
nao, como alerta Soares, como uma forma interlocugéo artificial, como “(...)
prestagdo de contas’ do autor a um leitor que nada mais espera sendo
reconhecer, no ltexto, esse modelo (modelo escolar); que, em vez de
possibilidade de intersubjetividade, é, ao contrério, negagado da subjetividade
de autor e leitor (...} nega (ao aluno) o direito de usar a escrifa para dizer sua

propria voz” (Scares, 1988: pgs 10 e 11).

Ao se refletir sobre a interferéncia do professor num processo

de ensino/aprendizagem, € fundamental discutir a avaliagdo. Porém, este
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aspecto ndo foi muito aprofundado pelos participantes. Apenas um deles se
referiu a avaliacdo descrevendo-a como um instrumento de coleta de dados
que permite ao professor um maior conhecimento de seus alunos. Luckesi
complementa esta idéia quando caracteriza o ato de avaliar como uma
funcdo diagnédstica que objetiva 0 avango e o crescimento do alunc. “Como
diagnostica, ela serd um momenlto dialético de ‘senso’ de estagio em que se
esta e de sua distdncia em relagdo a perspectiva que esta colocada como
ponto a ser atingido a frente” (Luckesi: 1984, pg. 9). Assim, num processo de
alfabetizagéo critica a avaliagdo n&o podera ter “a fungdo estética de
classificar um objeto ou um ser humano historico num padrdo definitivamente
determinado” (idem). A avaliac@o, neste sentido, € um conceito ampliado
pois torna-se um momento de reflexdo sobre a pratica, tanto do professor
como do aluno que, necessariamente, implica num retorno a propria pratica.

A avaliagdo € um meio e ndo um fim em si mesma.

Sendo assim, um processo de alfabetizagdo critica se
caracteriza “como prética de um projeto politico e de uma pratica que oferega
uma linguagem de esperanca e de fransformacdo dos que lutam por um
futuro melhor” (Berttoff apoud Freire, 1990. pg 5), desde que segja
desenvolvido num espaco que retrata a realidade e por um professor que
seja um cidadao critico, que refiita sobre o conflito pois, como alerta Freire,
“o0 papel mais importante da pedagogia critica ndo é terminar com as tensGes
(...) é levar 0s alunos a reconhecer as diversas tensfes e habilité-los a lidar
com elas 'eﬁcientemente. Tentar negar essas tensbes acaba por hegar ©
proprio papef da subjetividade. A negagdo da tensdo significa a ilusdo de ter
superado essas tensGes quando, na verdade, elas estdo apenas ocultas”
(Freire, 1990: pg 31). O processo de conscientizacdo que a alfabetizacéo
critica possibilita visa justamente ao desvelamento desta realidade a fim de
gque o aluno sinta-se capaz de, através da reflexdo e da acéo, participar na
mudanca das relagbes que julgue necessaria. Vale iembrar que 0 processo

de alfabetizacao critica faz parte de uma concepgdo de pedagogia que vé a
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educagdo como um mecanismo de transformacéo social.
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ANEXO |

Quadros contendo todos os relatos de cada um dos quatro

sujeitos, em cada entrevista, devidamente numerados.
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ENTREVISTA
16/12/96

Quanto a escrita
no ciclo basico:

1. °Engracado as
criangas escrevem

muito mais no
infantif, ... , a
quantidade de

intencdo que essas
criangas tinham era
muito maior antes,
do que guando na
primeira série.”

2. “.. tinham uma
gualidade muito
escolar, ... ndo era
uma qualidade de
texto 05 textos
eram desprovidos
do autor {(na quinta
série).”

Quanto a pratica:

3. "bilhetes, carnas

para  mim, eu
escrevia cartas
para elas, nés

escreviamos cartas
para outras classes,
... propagandas de
livros "

4. a
registravamos
acontecimentos
pessoais em didrios
pessoais.”

5 ¢ alguns
colegas gue eram
convidados a ler (0s
escritos dos outros)
falavam: mas
porgue vocé falou

duas vezes a
mesma coisa?
Era simplesmente

uma pergunta.”

6. "Eu obrigava,... 0
termo certo é esse,
obrigava os alunos

RELATOS 81

a registrarem todos
os acontecimentos

da aula As
redagdes, eu
sempre pedia 3 ou
4 versfes. .. era
sempre uma
exigéncia: peio

menos uma pagina.
Conte 0 que vocé
quer contar ou o
que eu  esiou
pedindo em pelo
menos uma
pagina.”

7.".. com a lingua,
.., Quantc mais
voce faz, melhor
voce faz.”

8. “Se queriam
pedir quadra para
tomar lanche, um
picnic, tinha que ser
via oficio ... Oficio
porqué €  um
documento oficial,
nao pode ter erros
ortograficos.”

o papel do
professor:
9. ‘e mais

importante também
é que o professor
n#o era o lejtor, o
professor era um
dos leitores, e o
professor néo era o
escritor era um dos
escritores
brincadeira
caracol”

de
O papel da escola:
10. “.. formar um
cidadao critico
nesta sociedade

para consiruir outra
sociedade.”

11. “eu acho que a
escola tem
condigBes, porque é

55

um espaco muito
cheio de confiitos,
de formar cidad&os
que sdo capazes de
compreender 0
porque deste
conflito.”

12. "... eu penso
muito pequenc na
escola, eu penso
professor, aluno e
conhecimento. Eu
nac penso a escola
¢omo um todo.”

13. “o cidadéo
critico formado pela
escola teria como
pressuposto de
formagéo, ndo s o

cidadao critico
professor, 0
cidadao critico

alung, assim como
o conhecimento
sobre o cidadao
critico.”

14. ... uma escola
enserida numa
sociedade de
classes, cheia de
conflitos, com
contradigbes

catidianas, gue
acabam permeando
a propria

continuidade desta
escola.”

Quanto
cidadao critico:

a0

15. *Um sujeito que
compreenderia
histéricamente
onde ele esta
situado, um sujeito
que compreenderia
como as relaghes
dentrc da escola,
especificamente na
escola, se d&o:
relacies
hierarquisadas,
retagdes de poder.”

16. “... o cidadao
poderia  construir,
ainda que

utopicamente, a

possibilidades de
novas relagoes.”
17. “... um sujeito

qgue teria condigtes
de se compreender
historicamente na
escola e a0 mesmo

tempo assim
compreender a
inser¢ao desta
escola na

sociedade em que
ele esta.”

18. “Um sujeito
histarico, situado”

Quanto
processo
alfabetizagio:
19. “Acho que o
primeiro passo é
comparar com 0s
diverscs materiais
que a crianga julga
como escrita.”

a0
de

20. Ao se deparar
com essa diferenga
(na  escrita), o
professor tambeéem
se depara com as
diferencas que cada

crianga vai
trazendo para essa
escola, para seu
espaco de sala de
auia e
consequentemente
ele tem que
entender essas
diferengas.

Entender e55as
diferencas é buscar
as  raizes de

formagao de cada
crianga ... , ou seja,

ele tem que
compreender a
cultura, o caldo
cultural de onde



8ssa crianca saiu,
porque € dali que
ele vai poder
compreender em
que base a crianga
esta pensando
aquela escrita.”

21. “.. o professor
tem que néo sé ir
compreendendo,
mas ao mesmo
tempo  mostrando
as referéncias de
escrita que a
propria  sociedade
construiu como
sendo escrita,”

22. “Entdo neste
trabaiho
(alfabetizacio), a
crianga vai
compreendendo
que as coisas nio
se dao prontas elas
" se constituem. ©
professor € um
profissional capaz
de, tendo um
conhecimento,
saber orientar a
propria crianga a
ter, compreender, a
constituir esse
conhecimento em si
mesmao. Ela
entende que isso é
ensino e
consequentemente
ela também pode
ensinar.”

23. ".. & um
processo dinamico,
a crianga aprende,
o professor
aprende, a crianca
ensina, 0 professor
ensing,... tudo isso
e mediado pelo
conhecimento, néo
s da linguagem ...
como da propria
crianga.”

24. “Um salio para
o futuro nesta
perspectiva de

frabalho
(desenvalvida
aifabetizagéo),
possiveimente ela
{crianga) sera um
cidaddo critico
Ainda que 14, esse
cidaddo  formado
ndo seja o cidaddo
critico que eu
imagino, ele vai ser

na

muito diferente
daquilc que eu
imagino, porque
neste processo
ambos

professorfaluno,

inclusive o préoprio
conhecimento sera
reconstruido e serd

modificado
reconstruindo,
entde, um novo
significado para

cidadéo critico.”

25, “Ainda gue seja
um espago como a
escola, um espaco
gue faz parte da
sociedade.”

ENTREVISTA
21/02/97

0 professor
enquanto cidadio:

26. “A reflexdo do
proprio  trabatho,
buscando

referenciais teéricos
para pensar seu
prépric  trabalho,
cam isso ele estaria
repensando néo so

ele enquanto
professor critico
mas, também,

como um professar
cidadao critico e
consequentemente

atuando na
sociedade ndo mais
como um professor
mas com¢  um
cidad&o critico.”
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Quanto a
alfabetizacdo:

27. “(a
alfabetizagdo) néo
€ um veiculo, ... &

um espaco e
inferagio, ... é uma
coisa que se
constitu, um

espacgo de interagio
e de troca.”

Reflexdo sobre
uma pratica
anterior:

28. “Eu acho que
aquilo  (obrigagédo
de uma pagina e de
trés a quatro
versbes) foi um
momento ... se for
refletir sobre aquilo,
eu nao acho correto
0 que fiz ... mas
acho possivel. Em
condigbes escolares

vocé nao sd
obedece a
exigéncia do
processo, mas voecs
obedece uma
exigéncia de
relagdes de poder,
e a crianga na
escola esta
submetida a essas
relagdes ... e
consequentemente
a um progesso de
avaliagio que
estabiliza essas
relagoes: ela

enquanto aluno, eu
enqguanto professor,
aquele enquanto
diretor, aquele
enquanto delegado;
ela faz parie desta
rede de poder.”

29. “._ refletindo
sobre ela (as
exigéncias) néo
indicaria e
procuraria  buscar
novas formas onde,
ai eu concordo com

0 que esta
embaixo;  ‘quanto
mais vocé faz

methor vocé faz'
(7), ... porque vocé
pensa sobre o que
vocé faz, que é o

espagc que a
escola tem que
criar.”

Quanto a0 uso
social da escrita:

30. “... na medida
que eu tenho
criancas que se
envolvem

(espontaneamente)
no processo de
construcéo de
algum texto, isso
estrapola 0

ambiente da escola
mas é perpassado

na escola, por
exemplo: pai que
foi viajar e a
crianga quer
escrever uma carta
e ai faz uma
duas, trés, sei 1a
quantas vezes
porque era
significativo  para
ela.”
Reflexdo sobre
uma pratica
antiga:
3. “.. o registro
obrigatdrio, a

exigéncia de trés a
quatro versdes, isso
me dava condigbes
de mostrar que os
alunos estavam
progredindo.

ainda que se
perceba como uma
coisa autoritaria,
era uma das
saidas, j& que se
constituiu um
processo diferente
dentro da escola
{em relagdo as
provas).”



As dificuldades de
um processo
inovador:

32. “... a construgdo

do processc de
alfabetizacdo  na
escola ndo tem

ainda espacgo.”

33. “... mas néo dé
para o professor
fazer um projeto
para escoia toda, ...
0 projeto todo da
escola tem que ser
constituido  pelos
sujeitos que fazem
parte da escola.”

34, “Agora para que
isso se estenda (um
trabalho
diferenciado) é
preciso  ter um
acordo entre todos,
€ esse acordo pode
se chamar projeto
pedagdgico na
escola, e néo
necessariamente
aquele que vem
imposto. E ai sim
vocé pode comecgar
a atuar na escola
como um todo (12).
Mas ndo sem antes
estar refletindo
sobre seu objeto de
conhecimento que
é a saia de aula, a
relagdo com seus
alunos e a relagéo

com outros
professores.”
Quanto ao

cidadéo crifico;

35. “A partir do
momento que esse
cidadde critico, eu
acho que a
brincadeira é : pode
ser que por ele
estar
historicamente
situado, ele ndo se

julgue  mais um
cidadao oritico,
‘ndo, eu soy um
cidadao spiaft’,
Como sendo spiaft
um conceito, que
criado a partir deste
grupe  que  foi
fazende uso da
leitura e da escrita,
néo mais se
excluindo dos
meios de produgido
cultural, possa ser
considerado  uma
coisa muito melhor
que cidadao
critico.”

Critica as praticas
tradicionais:

36. "O que & mais
forte na critica (as
praticas

tradicionais), ... que
aponta um ponto

central, seria a
relagao entre
sujeitos, uma
relacéo muito

hierarquizada,

muito forte que ndo
dd a0  sujeito
possibilidade de
produgio, producéo
de leitura e escrita.”

ENTREVISTA
05/03/97

Nada foi dito e a
segunda versdo da
matriz foi aceita
como final
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ENTREVISTA
18/04/97

Sobre o cidadao
critico:

1. “... é aquele que
reflete sobre aquilo
que esta vivendo,
gue esta
experimentando,

néo é simplesmente
aquele que repste o
que lhe foi dito.”

2. “... ndo é aquele,
por exemplo, que
simplesmente

pertence a um
partido politico de
esquerda, é aquele
que questiona o

proprio partido
politico a que
pertence.”

Sobre o processo
de alfabetizacio:

3. “a aifabetizacgio
que formaria este
cidaddo critico
seria levar esta
crianga a construir
a sua
representacdo  da
linguagem escrita.
Néao seria algo dado
pelo professor, mas
uma coisa
construida em sala
de aula.”

4, esse
processo de
alfabetizagdo néo

vai comegar 50 na
escola, para alguns
ele comega muito
antes, para outros
que néo tem
contatb com a
escrita pelo menos
aigum
conhecimento
trazem, nem que
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seja sobre o poder
que a escrita tem.”

Sobreoc 0 poder da
escrita

5. “a questdo do
poder da escrita €
wma coisa que a
crianga acaba
construindo  muito
cedo, wvendo o
embarago dos pais
que néoc sabem ler,
0 vexame que
passam tendo que
perguntar ‘0 que
esta escrito ali?’ ou
‘Gue  Onibus &
aquele que vem
lar-

6. “ela aprende pelo
mencs 0 que a
escrita significa em

termos de que
quem detém a
escrita detém
poder.”

Sobre o professor:

7. ‘o do
professor seria
levar a crianga a
refletir sobre a
escrita, sobre ¢ uso
da escrita, sobre o
poder da escrita,
quer dizer sucitar
coisas para ela e
com ela, ndao é
chegar com idéias
prontas e transmitir
para crianga,
teria que questionar
issc em conjunto
com as criangas.”

papel

8. "ele tem que ser

tampém um
professor
questionador, ele
néo pode  ser
simpiesrmente
alguém que
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aprendeu  alguma
coisa ha muitos
anos atras e esta
repetindo isso al,
esse ndo seria um
professor que
formaria um

cidadéo critico na
escola. O professor
tem que ser um
constante

pesquisador do
conhecimento sobre
a escrita, sobre a

linguagem, do
processo pelo gual
a crianga passa
para chegar A
escrita, .., sobre
suas préprias
crencas.”

9. “o professor que
pretenda realmente
alfabetizar suas
criancas como
cidaddos criticos ...
levaria muitas
outras coisa para
dentro da sala de
aula, levaria outros
textos - textos
verdadeires - ... e
néo pseudo textos
que sdo frases
justapostas.”

Sobre a formacao
do cidadéo critico:

10. “ndo é o
acimulo de coisas
que vai dar um
cidaddo critico, é o
questionamento e a
reelaboracéo € que
val formar esse
cidad&o critico aj.”

11. “A escola 50
poderd formar o
cidaddo critico se
respeitar as
diferencas que se
encontram  dentro
dela. nio &

disfazendo das
diferengas ou
marcando as
criangas como

melhores ou piores,
mais corretas, mais
erradas que vai
conseguir formar o
cidadao critice.”

A questio do
respeito as
diferencas:

12. “o professor as
vezes diz assim:
‘Eu respeito as
diferencgas, trato
meus atunos todos
igual, para mim nio

tem branco, nem
preto, pobre, rico
..., mas vai estar

marcando a crianga
porgue esta falando
errado.”

13. “Um professor
critico estaria
consciente que a
diferenca {entre a
sua fala e a da
crianca) ndo é
assim tdo grande,
existem mais
semethancas que
diferengas.”

14. “... o professor
poderia olhar esta
escrita (& patinhas)
e dizer que a
crianca estd errada
€ que ela ndo sabe
falar. Esse
professor néo
estaria nem ao
menos  consciente
das variedades
liguisticas que se
falam por ai. (Um
professor critico
saberia que) em
nenhuma variedade
voce tem essa
regra de



concordangcia

tentaria se
perguntar ‘Mas
porque isso estd

acontecendo. O que
que isso me mosira
a respeito de como

essa crianga estd
representando,
elaborando a
escrita’”

Sobre o professor:

15. “o professor
critico seria aquele
que trata a crianga
como capaz, com
inteligéneia e que é
capaz de refletir e
nao simplesmente
como alguém
vazio.”

16. “Um professor
que trate o0 ensino
da linguagem de
uma forma ndo
critica, vai acabar
produzindo, no
final, pesscas que
saem da escola
falando que ‘eu néo
sei portugués’, ‘eu

ndo goste de
portugués’ como se
ndo fossem ja
falantes de
poriugués  desde
peqguenininhos,
muito  antes de
entrarem

na escola.”

17. Um professor
critico que  vai
formar um cidadéo
critico levaria esta
crianga a refietir
sobre a linguagem
que ela usa, sobre
a linguagem que ©
professor usa,
sobre a linguagem
que ela ouve ao

seu  redor. Ele
tentaria leva-la a
refletir sobre a
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quesiiio de ‘porque
alguns usos séo
respeitados mais do
que oufros usSos?
Porque alguns séo
marcados como
certos e outros
como errados? Se
isso na verdade
tem a ver com certo
ou errado ou se tem
a ver com valor
social de fora.”

Sobre a
discriminacédo e a
variedade
linguistica:
18. “Agora as
minorias estéo

gritando ai por um
lugar ao sol, entdo
‘ndo me discrimine
porque eu  Ssou
negro, ndo me
discrimine  porque
eu sou pobre, néo
me discrimine
porque eu sou Sem
terra’, mas ninguém
estd dizendc ‘ndo
me discrimine
porque eu falo nos
vai'”

19. “.. a escola
acaba aceitando
umna estigmatizagéo
em cima da
linguagem, quando
na verdade deveria
comecar por ai a
néo estigmatizagao
das pessoas.
Ninguém fala
efrado, as pessoas
falam diferente. A
escola tinha que
estar aberta para as
diferengas.”

20. “O que a escola
deveria estar
norteando é que ha
diferengas e que ha
situagbes em que
falar de  uma
determinada
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maneira ou de outra
estabelece também
ai algumas
diferengas.”

21. "Q papel da
escola no que diz
respeito a
linguagem, nessa
tentativa de formar
um cidad&o critico,
. seria no seniido
de mostrar  as

pessoas que
ninguém ¢ falante
de 50 uma
variedade, que hé
diferencas de
variedade de um
grupo social para
outro, de uma

regido do pais para
outra, ou de um
grupo etario para
outro.”

22 “Se eu estou
discriminando a
crianca pela
linguagem que ela
usa como cerla,
como errada, etc,
eu estou de uma
certa forma
discriminando 0
grupo social a que
ela pertence, com o
qual efa se
identifica.”

23. “A fala do grupo
social dela tem
regras Que nesse
sentido nao é
melkor nem pior do
que qualguer outra

variedade de
linguagem, que
também segue
regras, também

temn sua gramética

Sobre o processo
de alfabetizago:

24, "A crianga ndo
vai aprender a

linguagem &uando
TEGCA

ela  chega na
escola, ela wai,
vamos dizer assim,
aprender mais,
aprender outros
usos, aprender o
uso da modalidade
escrita.”

ENTREVISTA
09/05/97

Quanto ao poder
da escrita:

25, 8 algo
construido
historicamente - o
fato de alguns
grupos linguisticos

se apropriarem de
situaches de poder
por alguma razdo
faz com que a
variedade

linguistica que este

grupo fale seja
considerada
dominante, meihor,
cerio, etc.”

A etno-histéria da
escrita

pesquisada na
sociedade
americana:

26. °“As pessoas
eram muito mais
usuarios da escrita
naguela época do
que em épocas
posteriores, uma
pessoa que néo
estivesse satisfeita
com alguma coisa
podia escrever uma

carta para 0
jornaizinho

reclamando ou
comentando algum
fale que tinha
observade .. a

escrita tinha outro
uso era usada por
muito mais gente ...
Os textos podiam
ser andénimos, a



pessoga ndo tinha
que assinar, podia
usar um
pseudonimo, a
escrita era muito
mais utilizada, era
muito mais publica.
Com o passar do
tempo comegam a
se estabelecer
conceitos de
autoria, de norma
linguistica,
conceitos  inclusive
de contelido que
eram aceitaveis ou
ndo."

27. “Revendo toda

a histdria da
linguagem e da
escrita, vocé vai

ver como e que
esse poder vai se
constituinde ai, e
uma vez
constituido, ele esta
la e a € que
comegam estas
diferenciagdes

também junio a
construgéo  deste
poder de que vocé
estd  certo, wvooé
esta errado, vocé
pode escrever,
vooé ndo  pode
escrever, vocé néo
esta autorizado...”

28. “Um professor
critico vai estar
levando a crianga a
refletir sobre essa
historia ai do poder
da escrita e,
inclusive entender
porque ele
aconiece, porque
quem escreve @
visto como mais
capaz, mais isso ou
aquilo.”

29. “O poder da
escrita ¢ percebido
pela crianca desde
muito cedo porque
ela esta vendo que

quem escreve €

rmais aceito
sociaimente, mais
valorizado.”

Exemplo de como
é feita a
significagdo do
cheque pela
crianga:

30. “Uma crianga
de classe
desfavorecida
diante de um
cheque, se vocé
perguntar para ela,
‘Para (ue serve
este obieto aqui?
Ela diz assim:
‘Serve para receber
dinheiro’. E vocé
pergunta para uma
crianga de classe
média para que
serve ¢ cheque, ela
responde ‘Serve
para pagar!' Sdo 08
dois lados do
balcéo. Na verdade
0 cheque serve
para as  duas
coisas, € nem uma
das duas tem essa
visdo completa. O
que a escola
devera construir
com a crianga é
que o cheque serve
para as duas
coisas.”

31. “Esse poder ai
ndo & intrinsico, ele
é construido.”

Quanto a
variedade
liguistica:
32. “A variedade

lingufstica é tanio
interna ao
individuo, como ela
€ caracteristica de
grupos socias de
faixa etarias
diferentes, de
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regides diferentes.

Vocé tem uma
variedade
linguistica
individual: a

maneira com que
estou falando com
vocé néo vai ser a
mesma maneira
como eu vou estar
falando com uma
alta autoridade, ou
que eu vou estar
falande com uma
criancinha ..., quer
dizer, eu como
individuo vario a
minha faia em
diferentes situactes

em relacAdo a
diferentes
interlocutores, etc.
E a0 memo tempo
vocé tem
variedades
linguisticas

regionais, e dentro
da propria regido
vocé tem a
variagao social,
etaria, individual. A
variedade

linguistica existe e
ela é determinada

por muitipios
fatores.”

33. “.. séo
preconceitos

linguisticos que su
acho que a escola
deveria discutir,
desfazer, quer
dizer, ndo tem nada
de intrinsico, errado
ou certo na fala de
qualquer grupo
social, faixa etaria

34, o a
discriminagdo com
base na linguagem
é tao sutit que as
pesscas nem A
reconhecem Gomo
discriminagéo ... e
isso ai tem gue ser

clareado na escola.”

Sobre
verdadeiros:

textos

35, “Textos
verdadeiros sao
textos que estéo ai,
que tem autores,
que séo publicados,
por exemplo:
jornais, oficios, ...
de

s40 produtos
praticas
discursivas, de
atividade
discursiva. Entéo
textos verdadeiros
tem interlocutores,
eu estou
escrevendo para

alguém, ou para um
interlocutor virtuat.”

36. “... e & iss50 eu
estou opondo ao
que estou
chamando de
pseudo-textos que
sdo estes textos
fabricados ..., com

uma finalidade ...,
construidos

artificialmente, quer
dizer, uma série de
frases com um
unico objetive de
chamar a atengéo
da crianga para um
determinado

emprege de uma
determinada letra...
ndo estad dizendo
nada a ninguém, ...

ndo tem
textualidade.”

37."... um texto é
coeso, € coerente,
informa alguma
coisa, tem um certo
grau de

informatividade.”

Quanto ao valor
da linguagem:

38. “Nenhuma

linguagem e



intrinsicamente
certa ou errada, é
determinada e

chamada de certa
ou errada de fora
dela, tem a ver com

relagBos  sociais,
com relagbes de
poder, com
hierarquias, etc..."
39, *. minha
linguagem por
razbes s4cio-
-histéricas- culturais
foi considerada
padrio, e & em

termos desta viséo
de padrio que as
pessoas dizem que
quem fala uma
outra variedade que
¢ diferente desta
padréo esta
errada.”

Quanto aos outros

usos da
linguagem:
40. “... seriam os

usos phblicos da
finguagem que
também precisam
ser trabalhados.
Além da tolerancia
com as diferentes
linguagens, é
preciso  trabalhar
com & questdo da
argumentagédo”

41. *As situacdes
mais piblicas de
utilizacdo da
linguagem também
exigem alguns
conhecimentes de
linguagem da
propria organizacio
dos argumentos, de
hierarquizé-los, de
tomar ¢ argumento

do  outro para
contrapor um outrop
argumento. Isso
a escola nunca
trabaiha, ela coloca
a crianga num

mundo infantilizado
talvez, o maximo
que passa Séo
méximas de moral

e nédo leva a
crianca a nenhum
momento a
exercitar este uso
da linguagem, que
é um uso
importante para
vida dela fora da
escola como um
cidaddo atuante na
sociedade em que
ela viva.

42, “A escoia fica
trabalhando  muito
regras de
gramética:

conjugacdo verbal,
etc, isso néo € uso

de linguagem.
Tanto € que a
crianga aprende

aquilo, & capaz de
conjugar o verbo
para passar na
prova mas na hora
de escrever um
texto ela vai usar
taivez a forma que
€ mais usual na fala
dela. A escola at

néo esta
trabalhando a
linguagem quanto
interlocugéo, ela
estd  trabalhando
com a linguagem
comao um
conhecimento

construido, que
esta na gramatica,
que esta no

diciondrio e fazendo
a crianga decorar
aquito.”

43. “A escola tem
Qque trabalhar com a
linguagem  dentro
de situaches
mesmo de
interlocugédo. Se o
professor nio
considera o aluno
como seu
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interfocutor, se ele
fica fazendo sd
perguntas que ele
ja sabe a resposta,
e ¢ aluno s6 pode

dar as respostas
que o professor
considera  certas,

isso ai nao € uma
situacéo real de uso
de linguagem...”

44. “Na vida real
das pessoas, elas
sdc interlocutores,
elas concordam,
elas discordam,
elas  qguestionam,
elas respondem,
elas estabelecem
COMpPromissos

umas com as outras
na linguagem.”

45. “Para ser uma
situagao de
interlocugédo eu
tenho que estar
considerando 0

meu interiocutor
como  inteligente,
como sabendo

coisas que eu néo
ser.”

46, “A situagdo de
interlocugdo  tem
que acontecer na
sgala de aula, ao
mesmo tempo eu
tenho que variar
esta situagdo de
interlocugéo, ey
tenho que aumentar
0 leque de
interlocutores  do
meu aluno, ele ndo
pode estar faiando

56 para mim
professor, ele vai
ter que estar

fatando para outros
interlocutores,
outros até que ele
ndo conhece, ele
vai ter que
imaginar.”

47. “A escola

costuma selecionar
um ou cutro uso de

escrita s6, entéo
tem aquela idéia de
que o professor
acha que nas
primeiras séries ©
alunoe s6 pode
contar historinhas,

..., & ele é capaz de
escrever uma Ssérie
de outros textos se

for dada
oportunidade a ele,
a escola pelo
menos deveria
trabalhar isso.”
ENTREVISTA
28/05/97

Aceita a

segunda versdo da
matriz como final



ENTREVISTA
10/06/97

Em relagdo
método
tradicional:

ao

1. ... nos primeiros
15 angs ey

trabalhei num
processo bern
convencional,

usando cartilha

muitos destes 15
anos eu usei a
mesma cartilha. E,
quando ¢ aluno néo
conseguia, a
grande chance gue
eu the dava, era
repetir tudo igual.

Quanto ao
processo de
alfabetizagéo:

2. ... alfabetizar é

fungio da escola ...
Se vocé leva seu
filho ao médico e o
médico diz: ‘E seu
filho estda doente
mesmo. Mas o que
vocé acha que eu
dou, antibidtico ou
sulfa?’ 'Espera um
pouco, © medico
ndo é voce? E a
mesma coisa, o pai
quando pde o filho
na escola espera
que a professora
entenda do que faz.

3.  Quando
comecei a
flagrar que eu
alfabetizava, mas
néo alfabetizava
todos. E ai € que é!
Eu acho que em
alfabetizagio a
unica estatistica
que vale é a que
néo exclui ninguém.
Porgue todos tem o
direito de aprender

eu
me
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... E, hoje a gente
sabe que todos
podem aprender,

Quanto a0
trabalho em
grupos:

4, Wallon nos fala
que SOMOS Seres
genéticamente

sociais ... £ ai vem

esse polo da
socializagéo na
aprendizagem, da
importéncia do
trabatho com o
outro. Porque

aquilo que eu nao
sei quem me ensina
€ o outro. Eu
aprendo  também
com as diferencas,
Por isso, e s6 por
isso  justifica na
minha sala de aula
0 trabalho em
grupo. eu ndo
acredito nestas
classes tipo
cemitério, com uma
tumba atras da
outra. Ninguém
aprende sozinho.
A fun¢ic do
professor:

5. Entra também o
aspecto do desejo
.- 0 que é gue meu
aluno deseja? O
que é que falta para
0 meu aluno, é uma
outra questdo. Para
0s 30 que eu tenho
fata a mesma
coisa? Entdo eu
vou dizer, entdo a
aula tem que ser
individual? Né&o,
quase! Mas o
professor tem que a
prender a fazer a
leftura do que falta.

6. ... e entra ainda
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um oufro aspecto,
que veijo com Paulo
Freire, essa coisa
da cullura. De
trabathar aquilo que
& ocrianga vive,
aquilo que ela ja
traz para sala de
aula, valorizar este
saber. Porque
também o desejo
nao cai do céu de
paraquedas, ela
deseja alguma
coisa que ela ja
tenha vivéncia
sobre ...

7. O professor €
aquele que ensina a
pensar. O professor
nado é aquele que
ensina a fazer ligdo
de casa, que ensina
a fazer conta

trabalhar neste
Processo é
trabathar na ldgica
do processo do
aluno e nao na
tdgica do conteddo
... Eu tenho que ir
na l6gica do
processo, e € ai
que o professor tem
que conhecer muito
bem a teoria, saber

mediar o
aprendizado para
que ele possa
conhecer qual é o
esquema de
pensamento do
alune A

mediacéo é feita ai,
entre o saber real e
0 saber potencial €
gque o professor
age.

O sujeito critico:

8. ... é aquele que
pensa, que é capaz
de minimamente ter
sua opinido
pesscal, deixar de

ser aquele ‘Maria
val com as oufras’,
ou  simplesmente
aquele que ouve e
para ele tudo é
bom. Por um pouco
do que ele pensa.
Agora do jeito que
se ensina, do jeito
que se alfabetiza
por ai essa criangas
nunca vao se tornar
cidadéos criticos.

Quanto ao método
de alfabetizacdo:

9. .. se vocé
trabalha coisas da
vida deles saem
testos  lindissimos.
... tem que trazer a
vida para dentro da
escola.

10. ... no comego
do ano ... primeira
coisa: uma
avaliagio. nao
para classificar a
crianga, € para

saber de onde eu
vou partir com o
trabalho. eu
tenho que avaliar o
qué a crianga pensa
a respeito da
escrifa, até onde
ela ja sabe. E ai eu
vou ter claro para
mim que eu nao
tenho uma classe
homogénea. Bom,
entdo ndo da para
trabathar? Tem que
dar! Entdo o que eu
vou fazer? Eu vou
fazer o trabalho em
grupo.

O trabalho
grupos:

em

11. Como é que eu
vou botar essas
criangas em grupo?
Com eleigdo. Como



é que funciona essa
eleigdo do grupo?
Nac pode ser
critério do professor

porgue entdo
nsse gQrupos eies
apenas se
suportariam, e néo
trabalhariam juntos.
Trabaihar em grupo
ndac pode  ser
agrupado, né? Tem
que ter a filosofia, a
vivéncia de grupo,
né?

A fungdo do
professor:
12, Sempre o

professor & a
autoridade na sala
de  aula. Néo
precisa ser
autoritario, mas tem
que ser autoridade.
Porgue as criangas
nio sabem o que é
bom para elas, e
guem deve pelo
menos saber isso é
0 professor. Se ele
ndo sabe é porue
n&o procurou saber.
{por exemplo: ©
numero de alunos
por grupo para que
se  garanta a
disciplina).

G trabalho em
grupos:
13. a primeira

coisa gue eu vou
fazer é a eleigdo
para os chefes de
grupe, e ai eu ja

comego a
interdiciplinariedade
com estudos

sociais. ... Pode ser
¢ que sempre falta?

dai trabalho a
questdo da faita.
Pede ser aquele
autoritario que
belisca os outros,
que esta sempre

batendo, que ndo
ouve a opinido do
outro? dai ja
comecamos a
trabathar esta coisa
de ouvir o outro, de
que eu posso saber
mas 0 outro
também tem a
verdade dele e que
as vezes € melhor
que a minha e
saber reconhecer
isso, valorizar a
pessoa do outro.

14, Neste dia é
combinado,

ninguém pode
faltar, quem faltar
vai ter que aceitar o

grupo  que  cair.
Todos sdo
candidatos. O
professor fora, fora
mesmao, 9]

professor tem que
ser neutro ndo pode
torcer por ninguém
porque se 05 outros
percebem, vocé
perde a autoridade

15. Vocés ndo
acham que quem
recebey o maior
nimero de votos
tem o direito de
aescolher  primeiro
quem & que vai
sentar com ele? ...
Quem daqui vocé

escolhe para
pertencer ag seu
grupo? E ele
escolhe alguém.
Escolheu? Espera
la, isso € feito
casamenic. Vocé

foi escothido, vocé
aceita ser do grupo
dele? ... Tem que
ter esta aceitacio,
senfo &8  coisa
descamba ... Esta
bom, eu aceito! ...
na volta ndo é o
chefe de grupo que
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escolhe, é ele e
aguele que ele ja
escolheu. Eles
combinam.

O papel da escola:

16. Dai a gente
escuta: Ai, aguele
tem piothol  Aj,
coitadinho!
Coitadinho? Por
acasc € bom ficar
perto de quem tem
piolho? ... Ninguém
quer ficar perto de
quem tem piclho.
Quem limita, quem
dita as regras é a
socidade que esta
ai. E eles tem que
aprender na escola
isso: que eles védo
viver na sociedade
e nao na escola,
onde eles estio
bem protegidinhos

Ele nf#oc toma
banho, é questio
de ensinar ele
tomar. Tem que
acabar com esta
funcdo materna e
eterna, ne? O
professor ... precisa
exercer duas
fungbes na sala de
aula: eie tem que
acolher mas
também dar o corte
na hora certa.
Sen&ao esta crianga
ndo wvai crescer
muito.

QO trabalho
grupos:

em

17. Feita a escolha
do grupo, o grupo
que teve ¢ chefe
mais votado vai
escother em que
lugar da classe quer

sentar eles
combinam e
escolhem. Vio

sentar e escolher o
nome do grupo.

18. O chefe do
grupc  geralmente
tem fungbes, por
exempio, as vezes
... 8u entrego o jogo
para 0 chefe .. e
eles  determinam
para que lado vai
correr o jogo ... no
fim do jogo o chefe
tem que guardar as
pegas do jogo, ele é
responsavel por
iS50, por que se
faltar pegas eu vou
cobrar dele e néo
vou cobrar dos
outros.

19. Esses grupos
duram

minimamente  uns
dois meses porque
um grupe para ter
vinculo de grupo
precisa ter um certo
tempo junto ... isso
nio quer dizer que
a professora néo
possa mudar
alguém se tiver um
motivo. Mas esse
motivo néoc pode
ser escondido do
grupc, tem que ser
discutido no grupo.

20. Eu vou dar um
trabalho, uma folha
para eles fazerem.
Eu entrego as 5
folhas na méo do
chefe do grupo. A
folha do aluno que
faltou vai junto e o
grupo tem que fazer
esta folha chegar
na mac dele de
modo que quando
ele venha , venha
com tudo pronio ...
Essas sdo as
fungdes dos chefes
de grupo.
9] papel do
professor:



21. Quando vocé
comeca a planejar
Qual é a
proposta que eu
estou trabalhando,
gqual é a teoria que
embasa esta
proposta e qual é o
parametro minimo?
Onde eu quero
chegar
minimamente com
todos. Quer dizer os
que passarem &
fucro Os que
estdo para baixo ...
580 esses que eu

tenho que (me
preocupar). Nio
aprendeu assim ...
eu tenho  que
trabalhar de
maneira  diferente
até que ele

aprenda. Eu tenho
gue ler 0 que & que
esta faltando para
ele, eu tenho que

ver qual é& o
esquema de
pensamento  que
ele esta tendo.
Algumas
atividades

desenvolvidas:

22. A nossa aula é
assim; resolvendo
problemas, se
interando com o0s
outros. Eu lango um
problema. Para
resolver ¢ problema
eles tem que usar
criatividade ao
usar criatividade
eles vao se sentir
como construtor de
seu conhecimento,
{ex.: trabalho com o
livro do  Milton
Machado,

‘Contandode 1 a 9.
O numero 5 as
rodas de um carro)
Dai eles: Nunca vi
um carro de cinco
rodas! Dai

descobriram 0
estepe. E qual a
importancia do
estepe? Deu um
trabalho de
pesquisa muito

bonito. Por que fura
0 pneu? Por que o
prego estava ali?
Se ali era lugar do
prego? E a coisa do
lixoe fora do lugar!
Levantou-se¢  uma
campanha de
limpeza na escola.
Quer dizer foi um

projeto  que  foi
crescendo.

A escola
tradicionat:

23, Na

aprendizagem

puramente escolar
a impressao que da
é que as criangas
esto aprendendo
para fazer
vestibular e ndo
para viver na vida.
Muito porque as

atividades que
fazem na escola
sao puramente

escolares. O ditado
é uma delas. Aonde
vocé vé que na
vida voceé fala senta
ai que eu vou ditar
umas coisas para
vocé escrever. E
Mmuito raro que isso
aconteca. A prépria
redacio. Aonde na
vida vocé faz
redac&o? A nio ser
no vestibular para
ser reprovado? Néao
existe lugar em que
falam. Agora vocé
vai ter que fazer
uma redag¢éo. Nao!
Vocé vai ter que
redigir. Tudo bem,
uma carta, um
bilhete, ... Se isso é
que se usa na vida,
porque a escola
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tem que dar uma
coisa que se chama
redacao, com
ternas
miraboiantes,

como tema; O que

a flor leva da
primavera’...

Quanto as
afividades:

24, Eu queria
trabalhar com a
coisa da vida,

trazer a vida para
dentro da escola
para que a escola
figue interessante
(ex.; bulhete do dia
dos

namorados).

ENTREVISTA
20/06/97

A escola
tradicional:

25, .. e a
professora mandou
fazer trés copias de
castigo o pior
disto é a conotacao
de castigo que se
da para escrita. E
depois dizem que

0s alunos ndo
gostam de
escrever,

O ftrabalho em
grupos:

26. nestes
grupos de vez em
guando eles se
avaliam ... € eles

vio se dar uma
nota. Por exemplo:
“de 0 a 5, que nota
vocés vdo dar para
o trabalho de vocés
no grupo?”

27. Quando tem
espaco, eles se dio
solugdes e respotas

A escrita como
expressao
prépria:

28. ... tudo que elas
escrevem eu fago
elas assinarem,
N&o & botar o nome
na folha. E assinar

em baixo. Eu
também sou
responsdavel por
aquilo que eu

escrevo € pelo que
falo ...

a0
ser

Quanto
objetivo a
alcancado:

29. ey espero
que estas criancas
sejam cidaddos
mais conscientes, e
ndo  corram  se
alguém bater ¢ pé
na frente deles, e
que saibam fazer
valer seus direitos
... "Eu vejo coisas
que au néo
concordo, eu quero
revindicar, eu quero
mudar, mas eu nao
sei como fazer isso
porgue eu aprendi a
aceitar’.

Quanto
professor:

ao

30. ... é a postura
do professor na
sala, enquanto
pessoa e enquanto
cidaddo. Enquanto
profissional mesmo.
Ser professor ndo é
missdo & uma
profissdo como
outra qualquer ... 0
professor tem que
ser competente,

31.
greve,

Quando tinha
05 pails



diziam: “Eu quero
muito que a greve
acabe porque eu
vou trabalhar e eu

néc tenho onde
deixar o meu filho”
Eies néo

cobravam, e eu
gostaria muito que
eles fizessem: “Eu
quero gque acabe a
greve porque meu

filho n8o0 esta
aprendendo”. Eu
era uma haba
mesmo. Eu ndo
conseguia  passar
uma postura
profissional nem

para 0 pai do meu
aluno.

Quanto ao uso
social da escrita:

32. A cbpia s tem
sentido quando tem
significado. Fazer
copia por fazer ,
além de que eu
acho que estraga o
gosto da criangas
pela escrita.

33. Tem que
trabathar com coisa
Gteis e significativas
para elas ...

34, No dia dos
namorados, eles
escreveram um
hilhete para o0
namaorado. Mas
foram entregar
porque se escrever
0 bilhete e eu
recclher, acabou!
Tirei 0 significado.

35. Deixar claro
para elas: “Nés
estamos
escrevendo para
que?” Porgue
aiguém vai ler. E af
passa a ter
significado.

ENTREVISTA
12/08/97

Aceita a
segunda versio da
matriz como final.
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Quanto
cidadao critico:

ao

1. Pela aquisicéo e
construcéo da
escriia € do sujeito
da escrita, eu vejo,
um ¢caminho ou
uma caracterizacgio
até do cidadéo
critico Ele tem
que se fazer
presente e para
mim é
fundamental ele ser
0 autor de suas
escothas.

2. Um autor que
ventho estudando ...
analisa a escrita na
sociedade moderna
como disciplinadora
e como
colonizadora.

Entdc, ele faia da
pagina em branco e
do texto ... aquela
pagina em branco
te direciona mas €
nela que vocé cria

o] papel do

professor:

3. Eu acho que o
papel o professor é
fundamental, entdo
penso gque isso (o
desenvolvimento da

critica),  digamos
assim, se
concretiza no
espago  que o
professor  delega
numa sala de aula,
espago  para o
outro,

Quanto a

coeréncia da acdo
do professor:

RELATOS DE s4

4., Toda semana

tinha uma
determinada
atividade: "Hoje,

Vamos escrever o
que sabemos, cada
crianga vai escrever
0 que sabe, 0 que

aprendeu  ..". E
valia qualquer
coisa. Al uma

crianga, um menino
... Eu passava perto
dele e ele escondia
a folha ey
voltava e
apagava, até que
eu perguntei: “O
que vocé  esta
escondendo?  Se
pode escrever
qualquer coisa que
guizer ndo precisa

esconder!” “Mas
pode escrever
nome feio?"

“Também!" “E um
nome que eu vi
num muro perto da

minha casa’.
Parece uma
bobagermn, néo é7

Mas este simples
episédio, assim tao
corriqueiro, fez com
que ele adiquirisse
uma certa
confianga e
inclusive em mim
como um  sujeito,
ndo &7 Nio so
como  professora,
porque como
professora mesmo,
dificilmente ele
poderia ter este
espago. Entdo é
uma relagéo de
confianga que vai
se desenvolvendo.
E apartir dai por
duas outras
semanas o nome
feio continuou
aparecendo na
folhinha ... e depois
de umas trés ou
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quatro semanas o
nome feio ndo mais

aparecia e
apareciam  outras
palavras.

5 Um autro

exemplo que eu
acho que vem bem
de encontro com
£s5a autonomia, até
eu diria, desta
liberdade para se
mostrar sujeito: eles
tinham espaco para
trazer alguma coisa
(conhecimento)

para trocar. Para
que eles pudessem
ensinar alguma
coisa para o grupo.
E esse menino
ficou fora uma
semana c¢om pai
que estava
trabalhando no sul
de Minas, e guando
voltoy ... trouxe um
termo deo sul de
Minas para classe.
E foi muito
interessante a
maneira como ele
conduziu a coisa.
Contou que ele
pediu para o pai
parar o carro
{porque era uma
palavra que ele
tunha visto na
estrada). Ele disse
que  contou

quantas  letrinhas
estavam  escritas
para ndc perder
nenhuma e entdo
trouxe a palavrinha.
Que eu também
ndo conhecia. Era,
assim um termo
regional. E ele, quer
dizer foi o astro,
assim, no dia. Ele

se sentiy  assim
porque ele ndo sé
aprendeu, como
trouxe uma

novidade, como ele
mostrou o que ele
sabia, o que ele
dominou com todos
0s cuidados que ele
teve para permitir

que a palavra
chegasse até a
gente.

Quanto ao
cidadao critico:

8. A questdao da
escolha, porque
para mim o critico &
aquele que € capaz
de escolher. E claro
que nem sempre o0
que eu escolho eu
vou fazer. eu
acho que da para

falar em
consciéncia, mas
esta consciéncia
que é social,

consciéncia  social
até dos limites.

Quanto a
autoridade do
professor e a
escolha dos
alunos:

7. A minha intencdo
era ndo decidir
sozinha o que era
para fazer. Eu era a
professora e 0 meu
lugar de professora
assegurado,  nao
abria méo dele.
Néo dava para ser
uma relagio s de
parceria porque erg
fazer de conta ...

8. Desde as
primeira semanas
de aula g gente
comecava

combinando a
atividade do dia.
"Otha, hoje, néds
podemos fazer isso0.
Que tal fazer isso?”



Muitas vezes a
classe ficava em
siléncio Ai eu
tinha sujestes,
légico. Eu tinha
atividades
preparadas. Mas eu
sempre
conversava,
mesmo que néo se
decidisse ¢ qué
propriamente, “mas
entfo a que horas a
gente pode fazer
iss0? Qual a gente
pode fazer
primeiro?”  Entéo,
era um exercicio
assim cotidiano e,
bem, guase
elementar ... Depois
com o passar do
tempo, um més,
dois meses, ja
comegavamos  a
planejar  algumas
atividades
semanais ... Entdo
a gente anotava
num painel, numa
cartolina gue estava
na sala.

Atividade livre de
leitura:

9. Desde a primeira
semana por uma
hora, uma hora e
meia eu punha uma
quantidades de
livros, fivrinhos
variados em duas
carteiras na classe
para que eles
pudessem escother,
pegar, devolver,
folhear, s6. E de
comeco era
combinado que nao
era para fazer nada
com aguele livro,
desenho, nada

de comego ndo
porgue eu queria
que eles
conhecessem o]
livro. E ai depois de
algum tempo eles

estavam com
paixdo por esse
periodo de leitura.
Sem cobranga.
Algumas vezes eu
sentava perto de
alguém e ele
perguntava © que
estava escrito ou
pedia para ler, mas
nao tinha nada
combinado além de
uma hora e meia
com 0 livro,
manuseic mMesmo.
E ai eu tenho
alguns relatos muito
interessantes deles
nesta atividade,

10. Essa atividade
de teitura foi
aparecer n¢ quadro,
se ndo me engano
s6 em agosto
Porque mesmo
fazendo, gostando
de fazer eles ndo a
tinham assim como
uma atividade
escolar. Mas dai foi
combinado que
seria duas vezes
por semana )
Agora tinha 1& um
dia que: “Olhg,
hoie, n6s vamos
pegar livrinhos para
procurar
palavrinhas
diferentes”, mas
esta atividade néo
era igitura.

A questio da
escolha:
11. Esse caminho

para critica foi
bem por ai mesmo
... a escolha das
atividades

comecgando por
“viemos para escola
para ler, escrever e
fazer continha”.
"Ah, &7 Entdo
vamos fazer isso?”
“Vamos! Mas antes
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ndo podemos sair
para brincar
primeiro?”

Uma fungdo da
escrita:

12. Muitas vezes
salam para brincar
e a brincadeira néo
acontecia.

...Voltavamos para

sala para  ver
porque néo
acontecia. “Olha

ndo sai porque tem
gente que ndo sabe
brincar” “Ah! Nio
sabe brincar? Entdo
como é que a gente
vai ensinar?” Quem
sabia a brincadeira
ia ensinar mas nao
dava conta, Até que
chegamos num
ponto  que  foi
sujestdo de um
aluno; “porque A4
gente entéic néo faz
aqui na lousa, faz
no papel as
regras?” “Como é a
brincadeira?” Cada
grupc entdo dizia
do que a gente
podia brincar.
Entdo, saiu uma
lista na lousa. Tudo
iss0 era registrado
no cadermno, quer
dizer, eu escrevia
na iousa um tipo de
relatério.

Atividade de
escrita:

13. Mas no segundo
anoc eles tinham
pelo mencs duas
VezZes por semana,
fazer um iexto em
casa de tema
combinado e quase
sempre era alguma
coisa sugerida ali
no decorrer do dia,
sabe? tipo: dia
chuvoso na escola

¢ um problema

porque a escola
ndo tinha pétio
coberto ... era um
problema de
verdade. Eles ndéo
podiam brincar,

tinham que comer
lanche na classe,
para ir ao banheiro
tinha que pegar
sombrinha

emprestada de
alguém. Era um
£aons Eles ja
tinham vivenciado.

Consequéncia de
um trabalho
diferenciado:

14, Tudo era
discutido. Tinha que
assumir um monte
de c¢oisa porgue
claro que eles
ficam, assim, com
uma critica muito
mais apurada.
Entdo, muita vezes,
vocé como
professor é
colocada contra a
parede por eles,
com certeza, Mas
ai ou eu continuo
na minha proposta
ou nic, né?

18. As
eram qguase um
depoimento. Mas
isso foi um ano
inteiro de trabalho
para a gente chegar
no segundo ano a
desenvolver  isso.
Quando a gente
esta comentando
parece que perde
esta dimenséo
temporal da coisa.

escritas

A {eitura do

préprio texto:

16. Como sempre
acontecia ou guase
sempre acontecia,



a orianga vinha
entregar ¢ texto, lia
para mim o0 que
tinha escrito ali na
mesa. Nesta leitura
ela propria ja ia
corigindo algumas
coisas e algumas
Coisas eu sugeria.

A correcao
coletiva:

17. Tivemos uma
fase de comegao
coletiva. Entdo a
primeira vez eu
escolhi o texto de
um aluno. Escolhi

pela pessoa,
alguém que eu
sabia que era um
pouco mais

confiante, expliquei
muito bem o0 que eu
ia fazer, € a gente
ficou meio
complice. Eu n#o
contaria para
ninguém que o0
texto era dele. S6
falaria que era de
uma crianga. Foi
uma longa
conversa e ele
aceitou, Na
verdade ele quiz
porque aiém de
tudo o texto ficou
mais bonjtinho, né?
... Ai eu falei que
uma vez por
semana eu queria
fazer a mesma
coisa, mas s6 que

eu nao mais
escolheria. Quem
quisesse se
ofereceria E a
partir dai nunca
faitou, sabe?

18. As vezes, eu
combinava: “Olha,
hoje, eu queria que
alguém lesse, para
mim, o texto que
escreveu”.

19. Alguns, ftrés
alunos, nunca
quiseram 5eUs
textes na lousa.

Eles chegavam e
falavam: “Eu leio
para vocé mas ndo

queroc que vocé
escreva na lousa”
“Tudo bem” ... E
uma relagdo
mesmo, dque a
gente tem que
construir, de
confianga ...
Quanto a um
material
diversificado:
20. Uma revista,
por exemplo, um
jornal ... levava de
casa. A leitura

especial era assim:
o que n#o fosse
livro, ou um livro
diferente, ou
alguma coisa que a
crianga  frouxesse
de casa ... Eu levei
um livro que tinha
encontrado no sebe
... "Entéo este livro
pode ser de aiguém
que jA morreu?” Eu
falei pode. Eu nem

tintha me tocado
para isso... As
coisas eram

planejadas mas néo
assim, eram coisas
que saiam ali na
hora.

Quanto ao
cidadao critico:
21. O cidadéo

critico ndo tem um
formula, sabe? Ele
tem algumas
maneiras de ser, de
atuar. Eu acho que
a gente, enquanto
cidadao mesmo,
tem um papel nesta
critica toda, néo &7
Se eu nao sou
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critica, néc exergo

jsso pra mim?
Como eu posso
atuar, ndo é
verdade?
ENTREVISTA
23/06/97

Quanto a questio
da escofha:

22. ... a gente como
professora na sala
de aula cria
condigdes, da
espaco para que a
escotha 0COITa.
Entdc ndo ¢ s a
questéo “é capaz de

escolher ...”

Quanto a um
material
diversificado:

23. ... um livro de

cartas publicadas,
como um material
diferente de leitura

fazia parie de
uma diversidade de

material, Eu
sempre fiz isto,
quande tenho um
material na méo,

alguma coisa que
eu esteja lendo na
época eu levo para
classe ...

Consequéncia de
um trabalho
diferenciado:

24. ... para assumir
a proposta de
ensino que ele tem,

ele deve estar
preparade para o0
que possa
acontecer .
preparado em

termos de contetdo
mesmo, pergue se
0 saluno faz uma
pergunta ou

quaiquer coisa
assim que esteja
fora da aula que ele
preparou, Como é
que ele fica, ndo 87
Entdo ey acho que
¢ preparado nos
dois sentidos: do
espaco - como ©
caso do menino que
escrevia nome feio.
Se eu dou espago

mas depois falo
“olha, isso ndc pode
mais’, é uma
incoeréncia total.
25. eu vejo a
conscientizaco
meio Qque uma
consequéncia,
mesmo, do tipo de
trabatho que a
gente faz. Né&o
acredito muito que
vocé tenha que
conscientizar
primeiro para
desenvolver um
trabaiho depois.
Quanto ao

cidaddo critico:

26. Entdo se ele
age como um
cidaddo critico, se
ele € uma pessoa
critica deve
reconhecer
inclusive os limites
de sua atuagéo.

Caracteristica de
um trabalho
diferenciado:

27. Nessa relagéao
de confianga é que
vai se construindo o
“porqué”™ da escrita.
Entdo essa relagédo
de confianga ... é
para escrever, €
para aprender a
ascrever, & para
decidir ¢ que vai
escrever e  até
quando ndo wvai



escrever.

28. na verdade
elas s80 sujeitos,
neste espago ... eu
acho que elas se
percebem sujeitos
pela pratica da
escrita. Da maneira
que eu desenvoivo
o meu trabalho,
agrosso modo, eu
posso ir por dois
caminhos: um - a
crianca € um tipo
de sujeito que eu
vou direcionar para
um asujeitamento,
dizendo 0 que eia
tem que fazer,
repetir, copiar; ou
aguele em que a
crianga  vai  se
percebendo sujeito
quando ela escelhe
até o que “vamos
escrever” ou, como
falei, até se “nao

vamos escrever”
aquela hora.
Quanto as
atividades de
escrita:

29. Os temas das
redagfes  devem
ser sujeridos pelas
proprias criangas e
eles vao ser aceitos
ou ndo a partir da
discussdo. Entdo,
por exemplo, a Kely
ganhou um
cachorrinho. Esta €
a historia dela, sera

que 30 alunos
querem  escrever
sobre isso? ... Mas

a Kely contou como
era o cachominho,
entdo de alguma
maneira ¢ assunto
envolveu a turma.
As vezes, depois da
discussdo, um ou
dois ficam de fora,
dai eles podem
escrever sobre o

que quiserem.

30. Nem sempre

todo mundo
escreve sobre o0
mesmo tema.
inclusive muitas

vezes é colocado:
“olha, entdo, bom, a
metade da classe
quer escrever sobre
tal coisa e a outra
metade sobre tal
coisa. Entdo como

fica?” Eles
resolvem muito
facil estas coisas
guando lhes &

permitido opinar.

Quanto a corre¢do
coletiva:

31. ... € uma opgéo,
faz parte de uma
relagéo de
confianga e de
respeito ... porque é
uma exposicido que
a gente faz da
crianga ... Quando
eu espunha o texto,
eu copiava do
jeitinho gue estava
na fotha, e é claro
que as primeiras
vezes o que eles
viam mesmo eram
0s efros ... A, eu
fui falando que ... a
escrita nao é sé o
erro ortografico, da
palavrinha, como
eles falavam, mas
& a idéia que vocé
transpbe para o

papel de alguma
maneira.

32. ... a idéia, a
opinifo. Foi muito
enfatizado nesta
época a questio da
autoria do iexto.
“‘Entdo eu posso

nao concordar com
0 qué o Marco
falou, mas é a
opinido dele, a
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ndo vai
mudar, logico, se
foi ele quem
escreveu, o texto é
dele Foi posta
em evidéncia esta
autoria; quem
escreve assume as
suas idéias ... A
discussdo  girava
em torno de que
maneira podemos
explicar melhor
esta idéia  do
Marco? E ai
sujestdes iam
aparecendo

depois quando a
frase estava
revista, a gente se
dirigia ao Marco:
“Vocé concorda
com esta
modificagdo que a
gente fez? Ficou
methor assim?” E
ele concordava ou

gente

naec. Entdo com
iss0  duas horas
eram pouco.

33. Revistas as
idéias,
reorganizadas,
entdo “agora nods

vamos ver algumas
palavrinhas. Vamos
corrigir sim, néo da
para ficar assim.” A

pontuacao ia
acontecendo na
hora da
organizacgao :
“Flavio é  isso

mesmo que vocé
esta querendo dizer
aqui? Vocé esta
afirmando que é
assim ou vocé esta

fazendo uma
pergunta para
alguem”

Uma fungio da
escrita:

34. ... entdo estava
sendo discutida a
escrita com uma

funcdo imediata ali
que era entender
como € que se
brinca, porque néo
estava facii por em
pratica s6 no grupo.

A definigdo do
objetivo primeiro
na escoia:

35. ... a gente como
professor por mais

condigbes de
escolha que
permita 0
objetivo  mesmo:;

aprender a ler e a
escrever, ndo pode
ser perdido de
vista. E as criangas
tem isso muito
claro,

36. A base de tudo

isso, 4] que
fundamenta o]
trabalho e o

aprender a ler € a
escrever, discutindo
O que € fer e
escrever,  porque
sendo fica aguela
coisa de aprender e
dai faz o que com
aquilo?

Quanto a
concepgdo cde
leitura e escrita

37.
comunicagao
mesmo ja
pensou se O autor
de um livro fosse
contar para cada
pessoa a histdria
dele? Nae dara!
Ah, entdo ele tem
que escrever, ne?
Tem que escrever,
nio tem outro jeito.
Nao da para
desconhecer
também que o
analfabeto ainda &
posto 4 margem da
sociedade ... Com 0

de



passar do tempao,
chegamos & discutir
a escrita como uma
maneira de falar
consigo mesmo,
quer dizer, em
outras palavras, a
busca do  auto
conhecimento, da
reflexdo. Mas néao
vou falar que isso
tenha saido de
imediato, ndo, isso
foi um tongo
trabaiho, uma
construgao mesmo.

O questionamento
para a
conscientiza¢io:

38. Eu também nao
deixava de fora ¢

ano seguinte,
quande eles iam
estar com outra

professora e que
dai cobraria outras
coisas. Porque a
escola ndo era s6 o
que a gente
vivenciava ali na
sala de aula nossa.
Eles sabiam muito
bem disso ...
39. Os meus
alunos, es5as
criangas eram tidos
como muito
politicos  demais.
Néo foi uma nem
duas vezes que a
diretora ou a
assistente  falava:
‘Eh! L4 vem um
aluno da MR." ..
Politico no sentido
de se queixar das
coisas, ... Uma vez
veram me falar:
“Clha a classe que
mais veio reclamar
foi a sua”

Quanto a questio
da escolha:
escolho

40, Eu

dentro de um certo
limite. Numa sala
de aula, 0 que &

que da para
escolher de fato?
Tem fimites.

Comeca do horario,
comeca das
pesspas (ue se
juntam. Quem ¢é
que escolhe isso?
No maximo a
professora escolhe
aturma A ou B,

41, Mais  que
consciéncia social é
a consciéncia
formada no sodcial,
nas relagbes
sociais, nas
limitagles e nas
possibilidades.

Quanto a questéio
da autoridade do
professor:

42, Eu néo sou
amiguinha deles ou
coleguinha. Eu sou
a professora deles.
inclusive um
trabalho deste tipo
é possivel por uma
opgdo minha, né? E
neste ponto que eu
acho a
alfabetizagio, ela ...
ndo sei por onde
vai a sua andlise,
mas para mim a
alfabetizagdo ¢ um
Processo
extremamente,
profundamente
politico.

43. ... por isso que
eu falo que n&o da
para falar tanto em
parceria porque o
professor ainda € a
autoridade, e a hora
que é para
€SCrever, por mais
que se discuta
como, quando,
porque, mas acaba
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tendo esta
determinagdo. Eu
ndo vou fazer de
conta que ndo tem
nao.

Quanto as
atividades de
leitura:

44, .. a interagéo

social, a troca entre
as criangas. Porque
sempre alguém lia
para aiguém.
Entdo, a0 mesmo
tempo que nao era
obrigado, que néo
tinha a necessidade

de se ver um
produto, a leitura
em si, o ato de

leitura estava muito
presente.

45, Nestas
atividades de
feitura, as maneiras
de ler apareciam
das formas mais
diversas: passando
a méo na folha do
livro, na textura, na
cor, ..., lendo um
trechinho de cada
pagina, ou sé
folheando, wvendo
0s desenhos.

Quanto a releitura

dos textos
escritos pelas
criangas:

45. Penso gue a
construcéo da
escrita passa pela
reelaboracin. E a
reeiaboragio

quando feita pela
crianga, quando efa
relé tem um outro
sentido do que
quando vocé como
professora apenta
... Claro que néo dé
para fazer isso (a
leitura pela crianga
de seu texto na

hora de entrga-lo)
com  todos oS
alunos, nem toda
aula, mais
enquanto um
procedimento que
vocé vai criando
mesmo na turma,
funciona.

47. (na releitura) se
ele 1& uma frase
que n&o é aguilo
que ele esta
querendo falar, ali
na hora ele proprio
arruma. Entao o
meu papel € de
ouvinte ali.

Quanto a um
material escrito
diversificado:

48, mestrar a
revista ... no que de
mais amplo ela
tem, que ela

aparece. A escrita
esta fora da sala de
aula, passa por
varios veiculos, o
jornal é um deles,

49, E revistas
sabe aquela coisa,
no inicic do ano:
voGcé pede revistas
e a revista s serve
para recortar. Entio
... vai formando um
conceito de revista
que .. A revista
tem uma série de
informacgodes
também ...

O professor como
um cidadao
critico:

50. Por isso que eu

acho que a
alfabetizagéao é
politica porque
dependendo de
Como vocé
direciona 0
trabalho, oria



condigbes e tudo
mais. Depende da
maneira de como
vocé vé tudo isso.

ENTREVISTA
25/08/97

Aceita a segunda
versdo da matriz

como final
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ANEXO I

Matrizes finais de cada um dos quatro participantes.
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1. CIDADAO
CRITICO

1.1. UM _SUJEITO
HISTORICO

Um sujeito
que tenha a
percepcio da
realidade (relagdes
hierarquisadas,
relagbes de poder)
& que seja capaz de
se compreender
dentro dela (15},

“um sujeito
histérico, situado”
(18). Que
reconhega a
realidade como
mutavel, aceitando
assim a
possibilidade da
construcao de
novas relagbes
(16/10).
Deve-se

levar em conta que
o conceito “cidaddo

critico” também
podera sofrer
mudangas ne

decorrer da propria
evolugdo  historica
(24/35).

MATRIZ FINAL- S1

2. A ESCOLA E O
CIDADAO
CRiTICO

2.1. UM RECORTE
DA REALIDADE

A escola
cCOmo um espaco
onde aparecem as

relagdes que
constituem a
sociedade: 0
conflito, as

contradigdes, as
diferengas, o poder,

o didlogo, etc
{11/14/25) e,
portanto, permite a
reflexdo sobre a
realidade.

Um espago
para 0
questionamento das
agdes (29).
22 0
PROFESéSOR

importante para o
processo de
conscientizagdo, a
mediacdo de “um

cidadédo critico
professor’, que
tendo o
conhecimento sobre
0 que seria a
condicéo de

cidaddo critico (13)
e reconhecendo-se
como tal, faca uma
constante reflexfio
sobre seu trabatho
como professor e
sobre sua atuagéio
como cidaddo (26).

2.3. O PROCESSO
DE

ALFABETIZACAO

2.3.1. PRINCIPIOS
A

alfabetizagéo como

um processo
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dindmico, “um
espaco de
interagéo” 27,
onde deverido
acontecer as
relacbes de troca
sobre 0s

conhecimentos de
um  modo geral,
além do de
linguagem, tanto
entre alunos como
com os professores
23).

2311 Os
individuos

Durante o
processo de
alfabetizagéo 0
professor  podera
conhecer seus

alunos. Através de
suas manifestagbes
de escrita, tera
condigbes de
“buscar as raizes de
formagdo de cada

crianga” (20). O
conhecimento e ©
respeito pelas

diferengas culturais
e sociais é uma
caracteristica
importante
processo,

do

2.3.1.2. A escrita

A reflexio e
a discusdo sobre os
“diversos materiais
que a crianca julga
como escrita” (19)

relacionados ac
processo de
construgdo da

escrita pelo homem
(21), leva a crianga
a compreender “que
as coisas nao se
déoc prontas, elas se
constituern™  (22).
Essa
desmistificagao
permite que a
crianca se  veja
como aluante na

construgio da

propria escrita.

2.3.2 PRATICAS
Atividades
que carregem em si
o cardcter do uso
social da lingua.

2.321.
Comunicagio
Bilhetes,
catas para o©
professor e outras
classes (3).

A
formulacgéo de
oficios para a
reivindicagio de
algo desejado (8).

A
importancia dos
textos espontineos
que por serem
representativos da
intengdo da crianca
tém significado
para ela (30).

2.3.2.2. Membria

Diaric com
registros de
acontecimentos
pessoais (4).

Registro sobre os
acontecimentos da
aula (6).

2 3.2 3. Diglogo
Troca

escritos entre
atunos para
provocar 0
questionamento
sohre a propria
escrita (5).

dos

2.3.2.4. A
‘desmistificagdo”

Brincadeiras de
caracol onde o
professor faz parte,
como um  dos
escritores ou



leitores em igual
condigdo a seus
alunos (8).

2.3.3. AS
DIFICULDADES DE
um ENFOQUE
INQVADOR

A maior
dificuldade esta em
romper com  as
relaghes de poder
gue existem na
escola, e que de
uma forma ou outra

controlam 0
processo de
alfahetizagao
(28/32).

Uma

solugdo seria um
projeto pedagdgico
efaborado pelos
professéres em
conjunto ao invés
do impostc pela
escola (33/34).

3. CRITICA As
PRATICAS
TRADICIONAIS

Constatou-se
ocorre uma
diminuigdo na
escrita das criangas
ne decorrer das
séries escolares {1).
Os textos “tinham
uma qualidade
muito  escolar
nao era uma
qualidade de texto”.
Eram textos
“desprovidos do
autor” (2).

que

As
exigéncias (8) em
relagdo a escrita
ndo tém significado

para a crianga,
muitas VEZEes
funcionam apenas
como forma
autoritaria de

avaliagéo (28/31).

As relagbes
entre  alunos e
professores séo
fortemente
hierarquisadas 0
que dificulta as

possibilidades de
produgdo de leitura
e escrita (36).
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1. CIDADAO
CRITICO

1.1. UM SUJEITO
REFLEXIVO E
QUESTIONADOR
Um sujeito
que reflita sobre a
realidade a que
pertence. Que
esteja sempre
questionando  suas
préprias
convicgbes.  Néo
aceite o que lhe é
dito sem antes
refletir sobre (1,2).

Um cidaddo
critico forma-se na
sua reelaboragéo
do real (10).

MATRIZ FINAL - S2

2. AESCOLAE O
CIDADAO
CRITICO

2.1. O PAPEL DA
ESCOLA

“A  escola
$6 podera formar o
cidaddo critico se
respeitar as
diferengas que se
encontram  dentro

defa’ (1), a
comecgar pela
valorizagéo das
diversas variedades
linguiticas

constitutivas da

realidade brasileira
{19,21).

A ascola
tem ¢ dever de
através do
gquestionamento
desmistificar 0
poder da escrita
como algo
intrinsico, desfazer
05 preconceitos
linguisticos de que
a fala de um
determinado grupo
€ certa ou errada
(33).

o a
discriminagdo com
base na linguagem
é tdo sulil que as
pessoas nem a
reconhecem como
discriminag8o ... e é
isso que tem que
ser clareado na
escola’ (34).

2.2 (2]
PROFESSOR _ E
SEU PAPEL

“Q
professor fem que
ser um constante
pesquisador do
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confiecimento sobre
a escrita, sobre a
linguagem e sobre
0 processc peio
qual & crianga
passa para chegar
& escrifa ..." (8).
Para assim poder
garantir sua postura
critica perante suas
agles e reflexdes.

Um
professor critico
deveria levar a
crianga a guestionar
e refletir sobre a
variedade
linguistica,  sobre
seus diferentes
usos e sobre o
poder da escrita,
partindo das
experiéncias
vividas por

aAmn.

ela

Deve
esclarecer junto a
crianga a evelugao
histdrica do poder
da escrita (28).

Tem que
estar aberto para
tentar buscar nos
‘erros” da crianga a
sua representagio
e elaboragdo sobre
a escrita (14).

2.3. O PROCESSQ
DE

ALFABETIZACAO

2.3.1. PRINCIPIOS
A
aifabetizacdo deve
ser vista como um
processc a  ser
construido pela
crianga e n&o como
algo pronte que
deve apenas ser

transmitido (3).

Deve-se,
também, ter a
consciéncia de que
este processo
comega muito anies
da escola. Comeca
guando a crianca

passa a
relacionar-se com a
escrita, uns com
maior intensidade,
outras com menor
dependendo do
ambiente em que
vivem {4).
23.1.1 Os
individuos

As criangas
precisam ser
reconhecidas como
inieligentes e
capazes de

raciocinar e refietir
{15).

A
individualidade e
identidade destas
criangas,
manifestadas pelas
caracteristicas
culturais e
linguisticas do
grupo social a que
pertencem,
precisam ser
preservadas
através da

valorizacdo dessas
caracteristicas (22).

2.3.1.2. O poder da
escrita

“Q poder da
escrita é percebido
pela crianca desde
muito cedo, pois ela
estéa vendo que
quem escreve 6
mais aceito
socialmente, mais
valorizado® (5,6,29).



O poder da
escrita nao é
intrinscico a ela, é
algo construido
histéricamente e
para entendé-lo é
necessério
conhecer a hist6ria
da evoiugcio deste

poder (ex; a
etno-histdria da
escrita) (268,27).

A
apropriacio do
poder {(econfmico

ou sociaf) por um
determinado grupo

social trouxe a
valorizagdo da
variedade
linguistica  usada
por este, que passa,
entao, a ser
considerada
“padrdo” (25,39).
2.3.1.3. A variedade
linguistica

Esse € um
ponto crucial num
processo de
alfabetizagdo
dentro de uma

perspectiva critica.
“Ninguém é falante

de 80 uma
variedade
linguistica” {21),

elas existem tanto
nas situagbes de
relagéo pessoal
como em grupos
sociais distintos.

A variedade
linguistica é tanto
interna ao individuo
(as diferentes
maneiras de falar
dependendo das
diferentes situagbes
e dos diferentes
interlocutores
envolvidos),
externa
(dependendo
faixa etaria,
grupo  social,

como

da
do
da

regiéo,
variedade
finguistica existe e é
determinada  por
miftiplos  fafores”
(32).

). A

Qualquer
variedade de
linguagem  segue
regras € gramatica
propria (23).

“Nenhuma
linguagem é
imrinsicamente
certa ou errada, é
determinada e
chamada de certa
ot emada de fora
dela, tem a ver com
relagbes  sociais,
com relagbes de

poder, com
hierarquias, etc”
(38).

Portante a

questdo do certo e
do errado precisa
ser repensada junto
com a crianga para

que essa se
conscientize e
questione a
segregacdo  pela

linguagem (18).

2.3.2. PRATICAS

A escoia
tem que trabathar a
tinguagem  dentro
de situacbes de
interlocugéo,
situagies reais de
uso de linguagem
(43). "Na vida real
das pessoas, clas
sd0 interiocutores,
elas concordam,
elas discordam,
elas  questionam,
elas repondem, elas
estabelecem
COMPromissos
umas  com
outras
linguagem” (44).

as
na
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2331 Textos
verdadeiros

A escola
tem que trabalhar

com textos sejam

produtos de
praticas

discursivas, ou
seja, nos textos
verdadeiros existe a
necessidade de

interlocutores, vocé
diz alge a alguém
(35).

“... um fexto
é COES0, é
coerente, fem um
cerfo grau de
informatividade”
(37).
2332 Usos
piblicos da
linguagem

A
argumentacéo
envolve
conhecimentos de
linguagem  como:
organizar,
hierarquisar e
contrapor
algumentos , e

portanto deve ser
ensinada na escola
(41).

A escola
deve fevar a
crianga “a exercitar
este uso da
finguagem, que &
um uso importante
para vida dela fora
da escola como um
cidaddo atuante na
sociedade em que
ela viva" (41).

2333 Diferentes
situagGes de
inferfocugéo
Deve-se
em sala de aula
‘aumentar o leque
de interiocuiores”

dos alunos, eles
devem ter apenas o
professor como
interlocutor,
precisam falar para
outros que eles nao
conhegam, que
terdo que imaginar
(46).

A escola
deveria  trabalhar
outros usos da
escrita com 0%
alunos, ndo s0

histrinhas, ‘sfe ¢é
capaz de escrever
uma série de outros
textos se for dada
oportunidade a ele,
a escola pelo
menos deveria
trabalhar isso” (47).



3. CRITICA AS
PRATICAS
TRADICIONAIS

Quando um
professor lida com
0 ensino de
linguagem de uma
maneira  acritica,
acaba acarretando
em seus alunos a
idéia de que ndo
gostam ou néo
sabem uma lingua
que usam
diariamente desde
muito pequenos
(16).

A
estigmatizagéo
através da
discriminagdo  da
linguagem € algo
que frequentemente
ocorre quando n&o
ha reflexdo sobre
sua construgéo que
¢ social -histdrica
-cuftural (18).

A escola
muitas vezes usa
textos sem

textualidade, sem
autor, que sao
ascritos apenas
para chamar a

atengéo scbre
alguma questio
gramatical, s&o
chamados

pseudo-textos pois
sdo  disvinculados
de atividade
discursiva (36).

A escola ao
trabalhar com a
linguagem fora de
situagdes de
interlocugdo acaba
passando a idéia de
linguagem  como
conhecimento
construido e
acabado que esta
na gramatica ou no
dicionario (42).
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1. CIDADAO
CRITICO

E aquele
que pensa por si sé
e que é capaz de
colocar o que pensa
para os outros. £
alguém que ndo se
deixa influenciar
pelos outros (8).

E o cidaddo
consciente gue
sabe fazer wvaler
seus direitos e néo
se acanha frenie
aos outros (29).
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2. AESCOLAE O
CIDADAO
CRITICO

2.1. O PAPEL DA
ESCOLA

A escola
tem como fungéo
alfabetizar (2).

“Todos tem
0 direito de
aprender’ (3), a
escola ndo pode se
contentar com
qualquer que seja o
percentual de
reprovacéo.

A escola
deve ensinar as
criangas para
viverem na
sociedade, para
isso precisa deixar
de ser
execivamente
protetora (186).

2.2 O PAPEL DO
PROFESSOR

“0
professar é aqueie
que  ensina a
pensar”, precisa ser
mediador entre a

crianga e 0
conhecimento,
atuando ‘“enfre o

saber real e o saber
potencial’ (7).

O professor
tem que ser a
autoridade em sala
de aula, pois “as
criangas ndo sabem
o que é bom para
elas, e quem deve,
pelo menos, saber
isso € o professor’.
Porém ele néo
deve ser autoritario
(12).

O professor
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deve com sua
proposta de
trabalhe ter um
parametro minimo,
QU seja, onde
pretende chegar
com todos. Sua

preocupacdo deve
estar dirigida aos
que n#o estdo

conseguindo
alcancar este
pardmetro. Deve,
entdo, trabalhar de
maneira
diferenciada  com

essas criancas até
que aprendam (21).

“Ser
professor ndoc &
missdoc, €& uma
profisséo como
outra qualquer’. O
professor deve
estar consciente de
seu papel na sala
de aula para poder
ser competente no
que faz (30).

2.3. O PROCESSO
DE

ALFABETIZACAO

2.3 1. PRINCIPIOS

A base do
trabatho & o grupo,
onde as criangas

através da
socializagido

constroem seu
conhecimento na

troca com o oufro
(4).

0
questionamento
que  surge da
interacdo, tanto de
alung/aluno  como
de professor/aluno,
na tentativa de
resolver problemas
é¢ imporiarte na
construgéo do
conhecimento (ex.

do estepe) (22).

E
importante se
conhecer, num
processo de
alfabetizagdo, "o
que a crianga pensa
a respeito da

gscrifa”, o0 que ela
ja conhece e qual
sua relagdo com a
escrita (10).

E preciso
respeitar o gue as
criangas ja trazem
para escola
{cultura), como um
ponto de partida
para o processo

de
ensino-aprendizage
m (6).

2.3.1.1. Os sujeifos
As criancas
tem diferengas que

tem que ser
respeitadas, elas
tem desejos
diferentes é
importante ao

professor conhecer
0 que desejam (5).

2.3.2. PRATICAS

2321
em grupos

O frabatho
em grupo como
base para 0
processo de
ensino-aprendizage
m (4).

Trabaiho

A escolha
do grupo tem gue
ser feita pelas

criangas porque a
afetividade & um

importante

componente  para
se garantir a
interagéo, caso
contrario as



criangas apenas se
suportariam (11).

O nlmero
de componentes é
escolhido pelo
professor para que
se garanta a
possibilidade de um
trabalho conjunto e
a disciplina (12).

Durante a
eleigdo dos grupos
o professor, porém,
tem que estar de
fora, a escotha
deve ser feita sem
sua interferéncia
(14).

Primeiramente S&ao
eleitos 0s chefes de
grupo. Depois estes
escolhem 0
primeiro

componente e a
partir dai s@o os
componentes  do
grupo que resolvem
a proxima escolha,

Cada crianga
escolhida pode
aceitar ou nfo fazer
parte do  grupo,

garantindo assim ©
COMPIoOMmisse ¢om o
grupo (15).

o grupo
que tiver o chefe
mais votado sera o
primeiro a escolher
o lugar que deverio

sentar, além do
nome do grupo
(17).

O chefe do

grupo tem fungdes:
distriibuir o material
em seu  grupo
{folhas, jogos, etc),
é responsavel pelo
cuidado com esse
material, deve fazer
chegar as
informagbes e

atividades acs
componenies  de
seu  grupo que

faltarem (18,20).

Os  grupos
devem ter a
durago de no

minimo dois meses
para que se forme o
“vincuio de grupo".
Durante esse tempo
0 professor podera
fazer mudangas se
achar  necessario
desde que isto seja
discutido com o

grupo (19).

Existe nos
grupos a avaliagio
dos componentes
feita pelos prdprios
integrantes (26).

Com estes
trabalhos em grupo
desenvolve-se a
responsabilidade, a
cooperacdéo e a

autonomia dos

alunos (27).

2.3.2. 2. Uso social
As

atividades de

escrita gue devem
ser propostas sdo
as que tem relagio
com a vida real
Deve-se ‘“frazer a
vida para dentro da
escola para que a
escola fique
interessanfe”  (ex;
bilhetes, cartas, etc)
(9.23,24).

Os alunos,
a0 assinarem o que
escrevem, estdo
usando a escrita
como  expressao
das proprias idéias
(ex: a assinatura
posta nas folhas
escritas) (28).

As cartas e
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0s bithetes escritos
pelos alunos devemn
ser entregues ao
destinatario  caso
contrario deixam de
exercer a fungdo
social a que foram
destinadas (34).

E
importante que as
atividades de leitura
e escrita tenham
significado para as
criangas. Deve-se
deixar claro para

elas a fungdo
destas  atividades
(33,35).

3. CRiTiCA As
PRATICAS
TRADICIONAIS

Quando um
professor baseia
todo seu trabatho
no uso da carilha
a0 se deparar com
a dificuldade de
algum alune, o que
faz é simplesmente
repetir tudo de novo

().

“Na
aprendizagem
puramente escolar
& impresséo que se

tem & que as
criancas estéo
aprendendo  para

fazer vestibular e
ndo para viver na
vida® (ex: ditados,
redacgdes com
temas
“mirabolantes™
(23).

Atividades
descontestualizadas
, COmo a copia pela
copia acabham por
levar as criangas a

ndo gostar de
escrever (25,32).
Existe na

escola tradicional a
falta de clareza na
definicdo do papel
do professor. Ele é
visto pelos pais,
muitas vezes, como
baba e nao
professor (31).



1. CIDADAO
CRiTICO

“Q cidaddo
critico néo fem
formuda, sabe? Ele
tem algumas
maneiras de ser, de
atuar” (21)

Na
constituicéo do
cidadao critico esta
a necessidade de
que o individuo seja
capaz de fazer suas
préprias  escolhas
sobre as opgdes
que lhe Sao
apresentadas
(1.22).

A escolha
do que fazer deve
ter como base o
questionamento dos
desejos e objetivos

proprios em
confornto a0s
criados nas
relagdes sociais
(11).

“ ... uma
pessoa critica deve
reconhecer

inclusive os limites
de sua atuagio
(26).

Deve ser
alguém que
guestione as

situagbes que ndo
concorda (13,39).

E
importante que
considere a
totalidade, a

realidade e a
temporalidade dos
fatos (38).

Ser um
cidadao critico & ser
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um cidaddo
consciente, até, de
que sua
consciéncia é
“formada no social,
nas relagfes
sociafs, nas
limitagles e nas
possibilidades”
(B8,41).

80

2. AESCOLAE O

CIDADAC
CRITICO
2.1 0
PROFESSOR E
SEU PAPEL

O professor
tem um  papel
fundamental na
formagao do

cidaddo critico na
medida do espago
de escolha que
delega para seu
aluno (3).

O professor
precisa se preparar
tanto em relagéo
aos conteldos
propriamente ditos
como em relagdo a
sua proposta de
trabalho para ndo
cair em contradigéo
através de sua
atuagéo, pois num
processo  baseado

no dialoge ele
certamente sera
constantemente
questionado em
relagdo a esses
aspectos (14,24).

80 um

professor que aja
como um cidadédo
critico podera
possibilitar a
postura critica de
seus alunos (21).

E

importante,
também, que o
professor leve seus
alunos a perceber
que existem limites
para a condigdo da
escolha (35,40),

O professor
é a autoridade na
sala de aula, além
de organizar 0s

dialogos, deve estar
sempre
recuperando com
05 alunos as regras
e ©0s objetivos
combinados (7,43).

2.2 O PROCESSQ
DE

ALFABETIZACAO

O processo
de  alfabetizagio
podera,
dependendo
CONcepcac do
professer, levar a
conscientizagio dos
alunos ou ao
“assujeitamento”
destes (28).

da

“‘Eu vejo a
conscientizag&o
meic  que
consequéngeia,
mesmo, do fipo de
trabatho que a
gente faz.  N&o
acreditc muito que
vocé fem  que
conscientizar para
depois desenvofver
um trabaiho” (25).

uma

2.2.1. PRINCIPIOS
Num
processo de
aifabetizagéo é
necessario que se
estabelega uma
relacéo de
confianga, onde o
respeitc pelo que a
crianga sabe €
muitc  importante
para que ela use a
escrita como uma
forma de se cofocar
{(ex: a escrita do

nome feio) (4).

“ ... nessa
relaggdo de
confianca ¢ que vai
se construindo 0
porque da escnita’.



E neste ambiente
que as criangas
aprenderéo a
escrever, decidirdo
0 que escrever e

até quando ndo
escrever (27).

"A
alfabetizagdo & um
Drocesso
extremamente,
profundamente
polffico” (42) pois
dependendo de

como é direcionado
o trabatho se criara
ou ndc ocondiges
para a formagao do
cidadéo critico (50).

O tempo é
outro importante
aspecto deste

processo. “Mas ndo
vou falar que isso
tenha saldo de
imediafo ndo, isso
foi um fongo
trabalho, uma
construgdc mesmo”
(37), “Quando a
gente esté
comeniando parece
que perde esia
dimenséo temporal
da coisa” (15).

2.2.1.1. Aleiturae a
escrita

O processo
de aprender a ler e
a escrever néo
pode estar
disvinculado da
discusséo e da
conscientizagéo do
que seja ler e
escrever no  seu
sentido mais amplo
(36).

como
formas de
comunicagio, de
aceitagfo social, de
reflexio, de
conhecimento e. de

auto-conhecimento
(37).

2.2.1.2. Os sujeitos

As criancas
precisam ter espaco
para se mostrarem
sujeitos, trazerem
suas histérias para
sala de aula,
compartilharem
¢om 0s outros suas
vivéncias. Espaco
para as trocas, para
que possam ensinar
algo para o grupo
&).

As criangas
“se percebem
sujeitos pela prélica
da escrifa’. lUma
pratica
fundamentada na
escolha do que
ascrever, no
respeito a autoria
de quem escreve €
no conhecimento
do porque e para
que Sse escreve
(27.28).

2.2.2 PRATICAS

O exercicio
da escelha pelo
afuno é um
processo cotidiano
que pode ser feito a
partir do
planejamento das
atividades a serem
desenvolvidas no
dia, na semana,
etc. Sé&o praticas
que levam o aluno
a perceber-se como
sujeito  no  seu
processo de
aprendizagem (8).

2221
de textos
Os  temas
dos textos devem
ser sugeridos pelas
proprias criancas e
podendo ou néo
serem aceitos pelo

Produgdo
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grupo  depois de
postos em
discussao. Isso
garante que sejam
temas com os quais
as criangas tenham
envolvimento e,
portanto temas
contextualizados
{29).

Qs temas
por serem
vivenciados (ex: a
fata de  pétio

coberto para lanche
nes dias de chuva)
tornam o©s textos
‘quase um
depoimento”
(13,15).

*Nem
sempre lodo mundo
escrove sobre o
mesmo tema” (30).

2222
coletiva
“* ... & uma
op¢ho, faz parte de
uma relacdo de
confian,ca e
respeito” (31).

Corregéo

A corregdo
coletiva de um
texio deve ser feita
s6 guando
autorizada pelo
autor e desde que
fique claro para ele
que 50 sera
identificado se
assim o desejar
(17).

E
importante se
respeitar a vontade
do aluno se ele nao
quiser que seu texto
seja corrigido
coletivamente (19).

Numa
correcido  coletiva
deve ser discutido
com as criangas a

questao da
importancia das
idéias colocadas no
papel. Assim s6
apos a
recrganizagiic das
idéias é que se
discutirdo os erros
ortograficos. A
repontuagio
acontece durante a
organizagdo  das
idéias (31,33).

A discusséo
das idéias tem
como fim, apenas,
a melhor
organizagéio destas,
pois a questic da
autoria deve ficar
clara: Nao se pode
mudar a opinidc do

autor, pode-se
apenas concordar
ou discordar.

Assim, ao final da
reestruturagdo  ©
autor deve
manifestar-se
aceitando ou ndo &
nova versio do seu
texto (32).

2.2.2.3. Regisiro

A discussao
e 0 registro sobre
“do que brincar” e
‘como brincar”
(regras) sa0
atividades que, por
partirermn das
necessidades das
criangas, permitem
0 uso da escrita
vinculado a sua
fungéio social (12),
“uma fungéo
imediata ... que era
entender como Sse
brinca” (34).

2.2.2.4, Ljso social
E
importante que a
crianga conhega €
use as diferentes
formas de leitura e
escrita. Quando o



professor traz para
sala um material
qualquer que tenha
tido e achou
interessante  (ex:
livro, revista, jornal,
etc) esta trazendo a
escrita e a leitura
na forma como se
apresentam na
vida. “A escrita esta
fora da sala de
auwla" (20,23,48).

Atividades
livres de leitura
visando a interagéo
e a diversdo das
criangas, onde elas
terdo um contato
com materiais
escritos das mais
diferentes formas:
“passando a mdéo
na folha do livro, na
textura, na cor, ...,
fendo um trechinho
de cada pégina, ou
s6 folheando, vendo
08

desenhos™(9,44,45),
2.2.2.5, Releitura
Um

procedimento que
deve ser
desenvolvido na
crianga, pois ‘@
construgéo da

escrita passa por
sua reelaboragéo” e
quando ela a faz
sozinha tem outro
significado, ela
propria fara
algumas corregoes
(16,18,46,47).

3. CRITICA A
PRATICAS
TRADICIONAIS

QO aspecto
de diversdo da
leitura e escrita
precisa fazer parte
da sala de aula
(10).

E preciso
que o material
escrito  trazido de
fora da escola seja
vistc de forma
diferente do que
apenas papel para

recortar (49).
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