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RESUMO:

O presente trabalho é fruto de um dos momentos que julgo tercm sido mais
importantes no processo de minha formagio docente: trata-se das vivencias
estabelecidas durante a disciplina de Estagio Supervisionado, cursada no segundo
semestre de 2009, sexto semestre da graduacdo em Pedagogia. O que foi vivido neste
contexto em especifico me levou a querer entender um pouco mais sobre a concepgdo
de projetos de ensino, uma vez que a experiéncia de construir um projeto de ensino em
grupo, e executd-lo em meu estdgio trouxe no meu caso, resultados muito positivos na
construgio da minha praxis docente, diferente em muitas maneiras das vivéncias de
meus colegas de projeto, que tiveram condi¢des adversas na execugio do projeto, por
parte da das relagBes estagidrio/escola, estagiario/professor e estagiario/alunos. E a
partir deste contexto vivenciado que procuro entender como o trabalho com projetos
tematicos pode transformar o espago escolar em um espaco aberto a construcgio de

aprendizagem significativa para todos que dele participam.

Palavras-chave: Projetos de ensino, Estdgio Supervisionado, Formagdo

docente.
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A CONCEPCAQ, ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS
DE ENSINQ ENVOLVENDQ CONTEUDOS, HABILIDADES E ESTRATEGIAS
NA PRATICA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO: CONTRIBUICOES A
CONSTRUCAO DA PRAXIS DOCENTE.

INTRODUCAOQ

Objetivo do estudo:

Este trabalho visa apresentar os resultados e as reflex8es decorrentes de uma
pesquisa-acfio a partir de minha insergdo como praticante-estagiaria. em uima sala de 1°
ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Mogi Mirm no
segundo semestre de 2009, segundo a proposta de avaliagfio construida nas disciplinas
de Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado que fazem parte do curricuto obrigatorio
do curso de graduacdo em Pedagogia da Universidade Estadual de Campinas, cursadas
no ano de 2009. Estas reflexdes surgiram a partir da experiéncia de um trabaiho colenvo
que envolveu a construgdo de um projeto tematico, que permitiu a cada estudante-
estagidrio/a executar um projeto de ensino que se arficulasse as necessidades da escola e
série que iria estagiar. Da construgdo 4 execuglio do projeto, fui dando novos
significados a minha préxis, principalmente no que concerne a postura de romper lagos
com wmn paradigma que muito me afligia desde os tempos de infancia, o de ensino
compartimentalizado, que julgo ndo ser significativo no processo de ensino-
aprendizagem. Logo, o fator que me levou a escolha deste tema de estudo se deu por
uma certeza: que as vivéncias circunscritas no estigio me possibilitaram entender que
dentro do oficio-docente ¢ preciso se levar em conta a importincia de narrar suas
experiéneias com o intuito de que € a partir de suas reflexdes ¢ criticas que o professor

compreende a necessidade de sempre estar a procura de melhorias em sua pratica.



A partir dos conceitos de estudo qualitativo de Ltdke e André (1986) optei por
abordar a situagio natural do cotidiano vivenciado no estagio, por meio de dados
descritivos, além de adotar um plano aberto ¢ flexivel a fim de focalizar a realidade de

forma mais complexa e contextualizada.

Para tanto, o referente estudo busca tratar esta realidade através da seguinte
problemética: como o trabalho com projetos temdticos pode transformar o espuco
escolar em um espago aberto & construgdo de aprendizagem significativa para todos

que dele participam?

Organizacio do texto:

No primeiro capitulo busco descrever minha trajetoria de como me fiz
professora, ¢ trajetérias de minha formagdo académica. A partir deste contexio,
aproprio-me das palavras de Alistair Thomson, citadas por Guedes Pinto (2004) para

afirmar que;

“da narrar uma histéria, identificamos o que pensamos o guie éramos
no passade, quem pensamos gque SOmos no presente € o gue
gostariamos  de ser. As histérias que relembramos ndo  sdo
representagdes exatas de nosso passado, mas trazem aspectos desse
passado ¢ os moldam para que se ajustem as nossas identidades e
aspiragdes atuais. Assim podemos dizer que nossa ideniidade molda
nossas reminiscéncias; quem acredilamos que somos no momento ¢ o
que queremos ser gfetam o que julgamos fer sido.” (THOMSON,
apud GUEDES PINTQ,2004, p.2)

No segundo capitulo procuro descrever o processo da construgdo do projeto de
ensino que realizei em grupo na disciplina de Estagio Supervisionado. Para tanto utilizo
nfo somenic as minhas impressdes, como também utilizo as impressdes dos integrantes
que participaram na construgfio do projeto a partir das narrativas que construimos para

retratarmos nossas vivéncias que norteariam nossa prética na aplicago do mesmo.
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A representatividade das narrativas decorre tanto do fito de gue elas
preservamt o concretude e o unidade de quem as profere. quanto de
duas de suas caracteristicas, destacadas por Benjamin em seu célebre
ensaia sobre O Narrador” (1987).

Narrar pressupde uma comunidade de vida e de discurso entre o
narrador e o ouvinte, fundada em wma tradicdo e memoria comuns,
ligadas a um trabalho.

Aquele que narra (compartitha saberes e vivéncias nos quais seus
ouvintes se reconhecem e pelo reconhecimento, inserem-se na histéria
que esta sendo nuarrada, fazendo sugesides sobre sua continuacdo,
vivendo essa continuacdo.

Essas caracteristicas da narrativa ndo a encapsulam em si mesmd ¢
lhe permitem formar-nos, na medida em que nelas podemos viver
nossas proprias vidas.

A possibilidade de compartilhamento da narrativa faz dela wma “ohra
aberta” (Gagnebin, 1987}, Contando, sem dar explicagdes definitivas,
a wnarrafiva admite diversas interpretagées. Seu ndo acabamento
apdia-se na plenitude do sentido e em suu profusdo ilimitada, de tal
modo que cada historia dd ensejo a wuma outra historia que suscita
outras historias...” (FONTANA, 2006, p. 233).

No terceiro capitulo procuro descrever a escola e a sala que escolhi para serem

fontes da minha pesquisa. Ali descrevo como foi minha inser¢iio e como me acolheram.

Uma vez aceita minha inser¢fio na escola, os procedimentos realizados para a
delimitacdio do estudo partiram primordialmente das observagdes: as observagdes sdo de
carater descritivo-reflexivo, ou seja, descreveret o ambiente escolar, o cotidiano, alguns
dos sujettos desta sala, os episodios considerados relevantes, as atividades em sala e
fora de sala. A forma como organizei minhas observacBes se deram por meio de
anotacdes esctitas num didrio de campo. Ele esta organizado por meio de relatérios
didrios: neste fago o uso extensivo de comentarios, observacdes e especulacdes ao longo
da coleta. Além deste recurso, fago uso dos recursos iconograficos: fotografias e

| . - . .
documentos dos alunos (conversas , desenhos ou outro tipo de registro) referentes as

' “Com a audi¢do constroem-se nexos, proposicbes. Descobrem-se desvendam-se sentidos.”

BAITELLO IR, N. (1997, p.22)



atividades realizadas durante o segundo semestre do ano letivo de 2009. Logo, a analise

dos dados qualitativos aplicar-se-a a todo material ievantado.

Segundo Bogdan e Biklen (1982), os conteidos das observagdes deve envolver
uma parie descritiva e uma parte mais reflexiva. 4 parte descritiva compreende um

registro detalhado, que ocorre “no campo’. (LUDKE E ANDRE, 1986, P.30)

Meu foco como observadora participante tem como amosiragens principais: o
grupo de ctiangas de uma sala de primeiro ano do ensino fundamental (compostas por
23 criangas com idades entre 5 anos ¢ meio ¢ 7 anos) a professora da sala, além da

atuaciio da coordenaglio e direcdo da escola diante do projeto.
Para Liidke e André (1986, p.29).

“O observador como participante é um papel em que a
identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sdo
revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Nessu posicdo. o
pesquisador pode ter acesso a uma gamg variada de
informagdes, até mesmo confidenciais, pedindo cooperagdo ao
grupo. Contudo terd um papel geral que aceitar o controle do
grupo sobre o que serd ou ndo tornado priblico pela pesquisa.

Posteriormente ao processo do eétégio, realizei uma cqleta sistematica de
informagdes que julguei necessarias, tais como: da analise bibliogrifica de teses ¢
artigos de revistas na area de curriculo, planejamento, antropologia, formagio de
professores, praticas de ensino ¢ da andlise do levantamento documental - tais como
documentos institucionais da escola, o projeto politico pedagdgico — uma vez que julgo
importante entender como concebem e compreendem sua praxis (acdo e reflexio)
educativa a partir da metodologia, além dos meus registros de minhas nartrativas ¢ de

meus colegas de projeto ¢ do meu caderno de campo.



Q quarto capitulo busca descrever o desenvelvimento da minha préitica docente

na aplicago do projeto.

No quinto capitulo busco discutir um novo paradigma do conhecer baseado na
pedagogia de projetos, Discuto sua importéncia aos professores e futuros professores

como objetivo de oferecer uma sugestio norteadora do oficio docente.

No sexto capitulo busco primeiramente expor a reflexdo do grupo sobre o
projeto realizado, afim de que o grupo fizesse algumas consideracdes e ponderagdes
sobre o que poderiamos ter aptimorado face os principios da pedagogia por projctos,
buscando avaliar as impressées do grupo acerca do trabalho com projetos temdticos nas

escolas em qiie desenvolveram o projelo.

E por fum, fago minhas consideragdes finais acerca da importancia deste estdgio

em especifico na construgiio da prética pedagdgica pessoal.



CAPITULO 1 - ERA UMA VEZ... COMO ME FIZ PROFESSORA.

“Como a profissdo do magistério surge na vida das pessoas?
Quem sdo os/as  professores/professoras?  Quals  suas
experiéncias e como se consfiluiram nos diversos espugos-
tempos sociais? De que modo o que vivenciaram sc tecen ent
trama? Que fatores vao alimentando, ao longo da vida
profissional, o trabalho dos professores/professoras?

Sédo tantas perguntas...” (VASCONCELOS, 2003, p.17)

Os questionamentos transcritos nesta epigrafe levam a possibilidades de vocé
caro leitor conhecer um pouco de mim ¢ de minha trajetéria. A partir do resgate de
memdorias de minha formago, este trabalho vai ganhando um significado em particular:
opto pela escrita em forma de narrativa, para dar um significado do vivido através de

emogdes, sensacdes e experiéncias vividas que ficaram marcadas em minha mente.

Meu nome & Anna Leticia, e a0 escrever essas linhas vivo meus 25 anos de
idade, Nio sel se existe essa histéria de vocagdo profissional, ou nfo, mas minha
escolha por ser professora nfo se deu por esse viés.. Foi através de um grande
aprendizado que optei por uma escotha de seguir uma profissiio que estava fora dos

meus planos de vida ¢ sonhos de crianga, ser professora.

Sou natural de Mogi-Mirim/SP, cidade onde ainda resido e meu historico de
formagio da pré-escola até o terceiro ano do ensino médio ocorreu por completo em
uma FEscola Piblica desta cidade: a E.E “Monsenhor Nora®. Ao concluir o Ensino
Médio me percebi num beco sem saida: ndio tive uma formagfo tdo solida para ser
aprovada numa Universidade Publica. Meu sonho em principio era seguir a carreira da
Comunicagio: para tanto fiz trés anos de estudo intenso com o auxilio de cursinho pré-

vestibular e ainda assim ndo consegui ser aprovada. Frustragio por ndo ter conseguido?

—
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Acredito que foi melhor assim... Hoje quando me vem a memaria todo o esforgo que [z
para alcangar cursar tal carreira e ndio ter conseguido, ndo me sinto fracassada, muito
pelo contrario: sou feliz ¢ realizada, porque das adversidades acabel me encontrando na

profissio de educadora. Mas permitam-me explicar como me fiz professora.

N#o vou negar que quando passei no curso de Pedagogia, tive muitas dividas.
pois, como disse, realmente minha opgfo era cursar Publicidade e Propaganda ou Radio
e TV. Tive muitas angtstias ¢ sofrimentos (ja superados) por ndo ter conseguido ser
aprovada em tais cursos nas Universidades que eu queria. Mas o que me levou a optar
pela Pedagogia foi justamente o quesito das angustias de minha formagéo escolar. A
guestdo central que me moveu a me inscrever no vestibular da Unicamp em Pedagogia
foi: jd que ndo tive uma formagdo tdo solida e com sentidos, serd que eu posso fazer a

diferenca, ensinar € proporcionar um significado na aprendizagem das pessoas?

Nio sei se foi ironia do destino, mas quando passei no vestibular no curso de
Pedagogia da Unicamp em 2007, havia conseguido uma bolsa de 100% pelo Programa
Universitario (Prouni) no curso de Publicidade e Propaganda na Pontificia Universidade
Catélica de Campinas (PUCCAMP). O que cursar? Precisava decidir... e decidi arriscar:

optet pela Pedagogia.

A angistia me dominou durante um semestre de curso, ainda tinha minhas
ditvidas se havia tomado a melhor decisdio. Mas no segundo semestre de curso tive uma
experiéncia muito significativa em minha formagdo em um trabalho voluntirio que
realizei na Unicamp, (mas que pretendo falar dele, mais adiante...) e. a0 comecar a
trabathar como professora auxiliar no terceiro semestre do curso, passei a ter uma

segunda experiéncia de trabatho docente, porém agora numa escola confessional
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catdlica e com educagdo infantil, na qual ainda continuo a trabalhar, e foi entdo que eu
percebl que ndo seria tio fclii se tivesse escolhido outra profissdo. E claro que tenho
muitos caminhos a trilhar, ¢ nem posso ser prepotente ao ponto de dizer que eu vivi
todas as alegrias e anglistias da profissfo, até porque a maior parte de minha experiéncia
profissional tem se dado numa escola particular na qual as condi¢des estruturais fazem
com que a realidade do ensino seja muito favordvel tanto para os professores, guanto
para os alunos no processo de ensino-aprendizagem. Mas mesmo nesse conlexto ja tive
e tenho minhas angistias de profissdo principalmente no que concerne ao pouco
reconhecimento profissional por parte de meus supervisores. Essa anglstia de néo saber
se minha pratica agrada ou ndo, ndo cessa até o fim do ano letivo, momento no gual

sabemos se continuamos ou ndo na instituigdo. Dilemas de escola particular...

Sete semestres de curso de Pedagogia ja concluidos, prestes a concluir o Gltimo,
posso dizer que tive uma formagdo muito além de minhas expectativas, mas alguns
acontecimentos ao longo de minha formacio inibiam minhas expectativas em refagio ao

CULS0.

Sempre tive gosto pela escrita desde a infincia, em narrar acontecimentos,
escrever meus sentimentos e impressdes a respeito de aigo, todavia quando adentrei ao
curso, logo no primeiro semestre, numa discussdo que acontecia em uma das disciplinas
a respeito de um texto, uma aluna disse: “Eu acho que...” a professora diz: ™ vocé
(aluna) nito tem que achar nada, eu quero saber o que o autor diz!” Pronto... fui/fomos
formatada/os para a escrita académicall! Passava a escrever expressSes como: “de
acordo com o autor”, citar o pensamento de algum estudioso etc., e 0 que eu penso, € o

que eu vivo na prdfica de professora-auxiliar onde fica?



Partilho do pensamento do educador francés Célestin Freinet (2004, p.31) para

expressar a minha angistia

“Somos wma geracdo de copistas-copiadores, de repetidores condenados a
registrar ¢ a explicar o que dizem ou fuzem homens que nos afirmam scr
superiores ¢ que. muitas vezes. $6 tém sobre nos o privilégio du antiguidade
nessa arle de copiadores e de repetidores.”

Quando dei por mim, sd fui tomar consciéncia de que até entdio eu nunca havia
escrifo acerca do que eu pensava a partir de minhas vivéncias como educadora, ao
cursar a disciplina de Praticas de Ensino, quando o professor Guitherme disse que
deveriamos elaborar nossa teoria pedagdégica pessoal. A partir das expressoes
Jacototiana O que vés? O que pensas do que vés? O que fazes do que pensas do que
vés?, nos, alunos fomos formulando nossa propria teoria em narrativas: uma escrita que
diria o referido professor num tom mais melddico e pessoal. A partir de entéo. passei a
encarar a apropriagdo do que eu vejo, fago € penso como uma possibilidade consciente
de sempre estar 4 busca da transformagdio. Desta forma, ¢ imprescindivel dizer que as
disciplinas tedrico-praticas de Didatica, Metodologias de Ensino, Pratica de Cnsino nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado nos possibilitaram wm
exercicio de reflexdo de novas possibilidades de trabalho pedagogico ¢ foram os

primeiros instrumentos que nos levaram a condugio da (re)construcio de nossa pratica.

As disciplinas de Praticas de Ensino, Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Mectodologia do Ensino de Matemdtica foram muito marcantes em minha formagéo uma
vez que uniram seus contetidos ¢ objetivos a fim de que construissemos um projeto de

ensino a ser aplicado no estagio e repensassemos a pratica docente.

Estagio no quinto semestre? Projeto de ensino em Escola Pablica? Confesso que

n3o esperava realizar um estagio de pratica docente no quinto semestre, pensava que as
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disciplinas do quinto semestre apenas tivessem o objetivo de nos tornar a par dos
fundamentos de ensino voltados as séries iniciais. E quando os professores Guilherme,
Elisabeth ¢ Anna Regina disseram que a elaboragio do projeto de ensino ¢ suas
atividades seriam voltadas para o Ensino Fundamental de uma escola pablica, um novo
desafio estava posto na minha trajetdria de educadora... até mesmo porque nio me
recordo de minha formagfo ter sido circunscrita pela pedagogia de projetos.. As
disciplinas na minha formagfio escolar sempre trabalharam seus conteidos de forma
fragmentada, ndo uniam os conhecimentos de suas dreas e consequentemente nio havia
sequer ligagiio entre as mesmas. Passar a pensar nessa proposta, me animou bastante,
pois volta aquela questdo que me moveu a optar pelo curso de Pedagogia: por uma

educagio repleta de sentidos, tanto para mim, quanto para meus alunos.

Apesar de ndo trabalhar atualmente com criangas do ensino fundamental, me
recordo com muito carinho da primeira experiéncia que tive como professora de uma

crianga que estava no Ensino Fundamental, assim que me adentrei a Universidade.

No segundo semestre do curso, me inscrevi em uma disciplina do Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) chamada Ler ¢ Escrever — Acompanhamento de Criangas
¢ Jovens, ministrada pela professora/doutora Maria Inma Hadler Cudry. Esta disciplina
me proporcionou o primeiro contato com a prética docente através do projeto CCazinho,
que tinha por finalidade em dar assisténcia 4 criangas que possuiam dificuldades de

aprendizagem, em relagfio a leitura e a escrita.

Ali, tinhamos a liberdade de planejar e por em prética atividades que envolviam
a aprendizagem dos saberes escolares de forma criativa e significativa aliada ao

desenvolvimento da leitura e escrita das criangas. Dentro desse projeto davamos



também uma assisténcia individual a crianga: cada aluno graduando (denominado nesse
projeto por cuidador) era responsavel por uma crianga e tinha a autonomia no

desenvolvimento de seu trabalho.

Eu era “cuidadora”™ de uma menina de [l anos de idade e quc ainda estava 1o
guarto ano (antiga 3" série ensino fundamental). Ela apresentava grandes dificuldades de
leitura, lia semelhante 4 uma crianga que estd em processo de alfabetizagio:
pausadamente, silaba por silaba, muitas vezes invertia as silabas, ndo havia ritmo em
sua leitura, a quebra de sentido tornava-se maior em quem a escutava do que nela

mesina.

Ne comego foi muito dificil, ficava pensando: “o que eu esfou fazendo nesse
lugar? Ensinar uma crianga que eu sequer sabia direilo o diagndstico do scu
ranstorno de aprendizagem?”. Lia os relatérios da crianga, ¢ sempre diziam a mesma
coisa, poucos progressos. Ela ja estava no grupo ha dois anos”. Sentia-me uma in0ti}
porque ndo conseguia ver progresso algum naquela aluna; ler pra ela cra algo tediante.
Foi entdo que comecei a pensar numa alternativa: trabalhar de maneira ludica ¢com cla

poderia ser uma solugéo, e obtive bons resultados ac trabalhar com ¢la dessa forma.

A forma com que levei Rebeca a ter estimulo pela leitura foi através da leitura de
regras de jogos de tabuleiro. Num desses encontros ao levar um jogo, percebi que com

este poderia investir numa estratégia que fizesse Rebeca a se interessar pela leitura.

(O embasamento tedrico que usei apesar de hoje eu me criticar bastante, tor a
teoria Skinneriana, de Reforgo Positivo. Logo, para jogarmos, eu fingia ndo saber as
regras ¢ que havia esquecido os meus dculos, logo ndo podia ler aquele manual com

letras t3o miGdas, e instigava para que ela me ensinasse as regras através da leitura do



manual, efa s¢ esforgava bastante na leitura, pois o que mais ¢la queria era brincar, [
assim fui obtendo o interesse de Rebeca pela leitura, mesmo que o objetivo dela nio

fosse este de aprender a ler, mas sim de brincar.

Da mesma forma, trabalhei com a criaciio de pecas de teatro, na quai cridvamos
varios personagens ¢ ddvamos voz a estes personagens. Essa atividade muito favoreceu
a questdo do ritmo e da entonagiio desta crianga. Outra coisa que Rebeca levou pra si.
toi o gosto de fazer palavras cruzadas, a cada 15 dias levava para ¢la uma revista de
palavras cruzadas para criancas para ela brincar com a construgfio da escrita. As
sondagens de escrita que passel a fazer a cada quinze dias, a partir das produgdes de
texio das pecas de teatro, via que Rebeca até incorporava novas palavras em sua escrita.
Apesar do pouco tempo de convivéncia com esta crianga, senti que fiz diferenga no
processo de aprendizagem dela. Foi uma experiéncia gratificante a qual nunca hei de

esquecer.

Voltemos a falar do projeto integrado: minha expectativa frente a este primeiro
projeto era de que o mesmo me abrisse as portas para conhecer de perto a realidade do
Ensino Fundamental de uma escola publica atual, ndio que eu nio a conhecesse uma vez
que sempre estudei em escola pablica, mas porque tinha a impressdo de que a realidade
atual se destoaria bastante da época em que cursei o ensino fundamental. A minha
expectativa na época também era de que este projeto oportunizasse a minha
aprendizagem sobre aspectos do que se ensinar, como ensinar, como planejar, ¢omo

avaliar, enfim de refletir acerca das formas de organizagio do trabalho escolar.

Considerava e considero o estagio como a chave-mestra dentro de um curso de

foraciio de professores, uma vez que ele propicia aspectos que nem mesmo as teorias
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do curso puderam ensinar, ¢ foi através deste que passamos a dar 0s nossos primeiros
passos na constru¢dio de nossa pratica pedagogica pessoal. Muitos colegas de curso,
sequer haviam entrado numa sala de aula. E nesse contexto que me aproprio das
palavras de Célestin Freinet a fim de expressar meus sentimentos em relagio a
experiéncia académica
“Infeliz educagdo a que pretende, pela explicagdo tedrica, fazer
crer aos individuos que podem ter acesso ao conhecimento pelo
conhecimento e ndo pela experiéncia. Produziria apenas

docentes do corpo e do espirito, falsos intelectuais inadaptados,
homens incompletos e impotentes, (...)” (FREINET, 2004, p.53)

Desta forma julgo que o aprendizado que tivemos acerca dos conteados da
integragio de trés disciplinas Priticas de Ensino, Metodologia do Ensino de Ciéncias ¢
Metodologia do Ensino de Matematica e principalmente os resultados obtidos no
primeiro projeto de ensino realizado foram bastante representativos para seguirmos com
confianca e ousadia na nossa pratica na disciplina de Estagio Supervisicnado que
cursamos no sexto semestre. (Senti muito de as disciplinas de Metodologia do Ensino
dc Histéria e Geografia ¢ de Fundamentos da Alfabetizagdio ndo terem se aliado a
proposta, acredito que o projeto poderia ter trazido um resultado mais enriquecedor

ainda para nossa formagdo.)

[~
[



CAPITULO II - O PROCESSO DA CONSTRUCAO DO PROJETO.

Da mesma forma que aquele que remete um presente ou umd caria, o
professor sempre estd um pouco preocupado para saber se scu
presente serd aceito, se sua caria serd bem recebida e merecerd
alguma resposta. Uma vez que s6 se presenieid o qué s¢ amd, ©
professor gosiaria que seu amor fosse lambém amado por aqueles aos
quais ele o remete. E uma vez que uma carla & como uma parie de nos
MeSMos gue remetemos aos que amamos, esperando resposta. o
professor gosiaria que essa parte de si mesmo, que dd a ler, tambhém
despertasse o amor dos que a receberdo e suscitasse suas resposias.
(LARROSA, 2001, P.2)

Fago uma alegoria do texto A ligdo de Jorge Larrosa ao presente que recebemos
dos professores Guilherme, Anna Regina e Elisabeth: um presente similar a um jogo de
“quebra-cabega” de infinitas pegas na qual cada grupo deveria em conjunto encontrar os
encaixes corretos para a formulagdio e organizagio de um projeto de ensino. Isso
despertou muito entusiasmo no grupo na primeira experiéncia do projc{o2 integradoe ¢
mais ainda na disciplina de Estagio Supervisionado, uma vez que tivemos a liberdade de

escotha no tema deste projeto.

Os primeiros questionamentos levantados na disciplina de  estagio
supervisionado foram muito importantes para seguirmos com a formulagiio e

organizagio de um novo projeto de ensino. A problematica em questao foi:
e O que ¢ importante olhar nos projetos de ensino?

- qual o trabalho dos alunos?
- qual o trabatho pedagdgico?

-qual o trabatho com o conhecimento?

* Na primeira experiéncia do projeto integrado, os grupos tinham apenas duas opgdes de temas para a
formulagio das atividades do projeto: Clima ou Solo.
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A partir destes questionamentos supramencionados, se levarmos em conta ©
nosso histdrico de formagio escelar, que fora centrado por muito tempo pelo viés
tradicionalista, podemos perceber que hoje em dia é muito mais visivel a busca de
alternativas para se trabalhar didaticamente os contetidos escolares. Desta forma os
projetos de ensino vieram a acrescentar em nossa formagiio académica, uma
possibilidade de transgredir e mudar a visdo da aprendizagem, do curriculo escolar, das
amarras que impediram por muito tempe que o aluno fosse o protagonista de sua propria

aprendizagem.

No que concerne as novas naturezas de aprendizagem, Lemke (2006, p.24)
afirma que é preciso se levar em conta os conhecimentos prévios dos estudantes, afim
de que o que fora aprendido em algum momento converta-se como parte de seus
habitos, por isto o autor ressalta a importincia de se trabalhar didaticamente a partir de

projetos.

Para expressar um pouco do que o grupo sentiu em relagfo aos questionamentos
que nos levaram ao aperfeigoamento da construgio de um segundo projeto, busco neste
capitulo traduzir um pouco das impressdes do grupo como um todo, que ajudaram na

construgio deste projeto.

Um trecho que muito condiz ao sentimento que eu tive se transcreve nos dizeres

de uma narrativa de Erica:

“(...), buscamos desenvolver o Projeto de Ensino deste semestre de
forma a aproximar-nos do cotidiano dos alunos ¢ envolvé-los nas
atividades. Acho que, pela experiéncia do semestre passado, foi bem
mais facil estruturar o Projeto deste semestre. Aproveitamos algumas
experiéncias que deram certo e outras que poderiamos melhorar, além
de novas sugestdes que foram surginde nas discussdes em grupo.
{...)Assim, procuramos construir projetos por ano, conforme as turmas
que conseguimos, adaptando a tematica para integrar os contelddos



proprios de cada ano de forma interdisciplinar.” (Evica, Segundo
Semestre de 2009, 1* Narrativa.}

Assim como Frica, eu também via com grandes expectativas a formulagiio de
um projeto que desta vez se adequasse as necessidades dos sujeitos envolvidos neste
trabalho - alunos e professores, uma vez que na primeira experiéncia (proposta pelas
disciplinas de Praticas de Ensino, Metodologia do Ensino de Ciéncias e Metodologia do
Ensino de Matemadtica) tinhamos apenas duas op¢des de temas para a formulagio dos
projetos. Tivemos alguns casos na experiéncia anterior de encontrarmos professores que
ndo estavam abertos a negociagdes de interferirmos em sua prética, por sorte nio foi
meu caso. Apesar de a professora na época estar trabalhando outra tematica, ela me deu
a possibilidade de por o projeto Solo em pratica, mesmo ja tendo trabalhado sobre a
temética no semestre anterior, entretanto ndo foi um trabalho tdo produtive quanio ao
que realizei posteriormente na disciplina de Estagio Supervisionado, até porque o
primeiro projeto nfo se deu por meio do contexto de parceria de trabalho entre
professora-estagidria, acredito que apesar do aprendizado que construi nesta primeira

experiéncia, este estdgio “foi pra inglés ver”.

Pensar num projeto diferenciade possibilitou ao grupe estar mais atento no que
s¢ concerne a organizagio de um projeto temdtico. Logo, tomando por referéncia o
roteiro metodoldgico para a organizagdo de projetos temdticos, elaborado por Rosaura
Soligo (2008), o grupe partiu em principio da selegiio de um tema cujos objetivos do
mesmo pudessem se adequar 4 diversas dreas curriculares e os contedidos se adequarem
3 faixa etdria a ser trabalbada, uma vez que tivemos de pensar os conteddos de uma
mesma tematica para trés séries do ensino fundamentat (1°, 3° € 5° anos) em virtude de

ndo termos conseguido disponibilidade de estagiarmos numa mesma série.
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No contexto defendido por Lemke (2006) em relagdo a novas pessibilidades de
aprendizagem acredito que o maior intuito do nosso projeto foi ressaltar a tesc
defendida pelo autor (2006, p.11) de que “fodos nos temos que aprender como a ciéncia
¢ a educacdo cientifica podem ajudar a ajudar a nds mesmos.” Por isto, buscamos a0
Jongo de nossas escolhas uma temdtica que pudesse trazer 20s alunos mais qualidade de
vida. Desta forma, dentre tantas alternativas optamos pela tematica da alimentagfio.
Reescrevo nas préximas linhas um trecho de minha narrativa de como a escotha do lema

levou o grupo a produgdo do projeto:

"0 Projeto... Qual tema abordar? Eis a questio que ndo nos calon
até que surgiu a ideia de trabalharmos com o tema Alimentogdic.
Eurcka! Foi um éxtase: todos do grupo comegaram a frazev suus
ideias durante a discussdo; as atividades e os objetivos foram se
complementando e nosso projeto piloto ficou pronto em menos de uma
semana, acredito que o grupe se emvolveu muito mais, se
comparaimos com o profeto do ano passado no qual o tena ndo erd
de livre escolha, este foi um tema que agradou @ todos os integranies
por igual. Bem, fizemos um projeto amplo que envolve trés séries das
séries iniciais: primeiro, terceiro e quinio ano.

Eu e o Marco ficaremos a par de aplicar o projeto no primeiro ano,
Carolina e Simone ficardo de aplicar no quinto ano e krica ¢ Aline no
terceiro ano.” (Anna Leticia, 17 narrativa, Segundo Semesire de 2009}

O fragmento acima citam os integrantes do meu grupo de projeto que sdo a
Aline Fernandes e Erica Nakamura, que aplicaram o projeto em Campinas; o Marco
Aurélic que aplicou o projeto em Francisco Morato; Carolina Kobori que aplicou o
projeto em Jundiaf; € eu e a Simone que aplicamos o projete em Mogi-Mirim. Vale
ressaltar que os projetos aplicados na mesma cidade foram aplicados em escolas

distintas.



Utilizando-se novamente do roteiro de Rosaura Solige (2008), o grupo precisou

considerar na reflexdo de alguns itens:

. O gue se pretende que as criangas aprendam,

. A potencialidade do tema para favorecer g articulacdo dos contetidos
definidos para o ano e a possibilidade de ser significativo e inferessante;

. A articulacdo horizontal e vertical (levando-se em conta «
programugdo de conienidos e propostas no prdprio ano e em relagdo avs
demais anos de escolaridade)

* A possibilidade de favorecer relagBes. inferéncias e gererafizagdes...
{SOLIGO, 2008, p. 95.)

Do levantamento dos contelidos a preparagio da atividade de lancamento do

projeto foi um processo gque demandou tempo e dedicagdo do grupo, afinal

precisdvamos fazer um projeto coeso.

Assim Simone nos diz, como foi o nosso ponto de partida para a elaboragdo do

projeto:

“Fomos delineando nossos objetivos durante uma discussdo em grupo
com subsidios antes pesquisados pelos colegas como Os dez passos
para a promogdo da alimentagdo sauddvel nas escolas”® do Ministério
da Saudde, assim como algumas diretrizes usadas em escolas, com os
quais chegamos a conclusdo de que teria como foco a alimentagdo de
um modo geral com o objetivo de abordar e discutir com os alunos as
praticas de uma alimentagfo sauddvel a partir da origem e fungfes dos
alimentos e suas implicacBes para a salde, assim como trabalhar
conceitos matematicos como relagdes de grandezas, medidas e
tratamento de informacgdes, contendos culturais ¢ artisticos. Nosso
projeto ja foi elaborado tanto o plano de ensino quanto o plano de
aulas, porém sabemos que serdo necessérios alguns ajustes em ambos
conforme orientagdes das professoras na Gltima aula.” (Simone, 1*
Narrativa, 2° Semnestre 2009)

3% ()5 “Dez Passos para a Promogdo da Alimentagdo Sauddivel nas Escolas” Joram elaborados com o
objetivo de propiciar a adeséio da comunidade escolar a habitos alimentares sauddveis e atitudeys de auio
cuidado e promogdo da satide. Consistem num conjunto de estratégias que devem ser implementadis e
maneira complementar entre si, sem necessidade de seguir uma ordem, permitindo a formulagdo de
ages’atividades de acordo com a realidade de cada local (BRASIL, MINISTERIO DA SAUDE.DATA?.
p.1} disponivel em http:f£200.214.130.3anutricaox’docs:’geralchzPassosPasEscolas.pdf



Tomando a perspectiva defendida por Seligo (2003) como referéncia para o
entendimento do conhecimento diddtico para a construgfio de nosso projeto. pudemos
repensar nosso projeto a partir dos dizeres da autora:

“Dada o reflexdio a que se propde este texto, caraclerizaremos um pouco melhor o

conhecimento diddtico, que, segundo a perspectiva gue defendemos:

. fem frés dimensSes necessariamente inter-relacionadas. tedrica, prefica ¢
experiencial

. diz respeito as formas de ensinar adequadamente os conteiidos escolares

. emvolve conceitos, procedimentos e atitudes

. tem como foco principal a construgdo de situagdes de aprendizagem de fato —

proposias de ensino gjustadas s necessidades e possibilidades de aprendizagem dos
alunos, ou seja, situagBes desafiadoras

. constitui-se a partir da informagdo disponivel sobre os processos de
aprendizagem dos alunos ¢ sobre os contetidos do ensino, mas inclui também outros
saberes (fedricos, praticos e experienciais) relacionados a:

- como planejar o trabalho a longo, médio e curto prazo

- como organizar racionalmente o fempo

- como articular objetivos de ensino e objetivos de realizagdo dos alunos

- como criar situacbes que aproximem, o mais possivel, ‘versdo escolar’ e
‘versGo social’ das prdticas e conhecimentos que se convertem em canlendes na
escola

- como selecionar as formas mals adequadas de organizar oS CORCHUOS
(atividades permanentes, atividades de sistematizagdo, seqiiéncias de afividades,
projetos...)

- como selecionar materials adequados
- como ensinar os confeudos das diferentes areas
- como organizar o espago em fungdo das propostas de ensino e aprendizagem

- como mobilizar a disponibilidade dos alunos para a aprendizagem

- como realizar a gestdo da sala de aula, principalmente quando é muito
heterogénea
- como favorecer a construgdo da autonomia intelectual dos alunos

- como atender as diversidades na sala de aula

- como agrupar oS alunos de forma produtiva para que (raballiem
cooperativamente € aprendam uns com 05 outros

- como avaliar o conhecimento prévio dos alunos e seu percurso de
aprendizagem

- como avaliar os resultados obtidos ¢ redirecionar as propostus, quando ndo
forem satisfatorios

- EnLre muiltos ouiros

Nesse sentido, pode-se dizer que o conhecimento diddtico é o conhecimento do come,
velacionado direta ou indiretamente ds formas de ensinar mais e melhor, ou s¢ja, a
uma intervengéio pedagdgica de qualidade.” (p. 3-6)
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Apds a construgdo do projeto, o grupo percebeu com a ajuda das professoras
Anna Lanner e Beth Barolli no dia da apresentagdo dos Projetos de Ensino de todos os
grupos que deverfamos estar atentos a diferenca entre objetivos gerais e especificos, de
que precisavamos estar atentos no projeto de especificar os motivos de levar os aluncs a
refletirem (pois isso foi muito constante nos objetivos do nosso grupo) ¢
compreendermos que sé o fato de refletir ndo garante que os alunos alcancem o
aprendizado. E preciso que haja uma socializagio do projeto englobando as outras salas

da escola na qual estariamos realizando o estigio.

Fm linhas gerais, tivemos certa preocupagfio de que os contelidos deste projeto
interdisciplinar pudessem provocar nas criangas hipdteses do que seria uma alimentagio
saudavel através dos recursos produzidos pelo grupo, tais como: uma F/Q, cuja historia
nortearia as demais atividades do projeto nas trés séries na qual cada integrante do
grupo realizou sua pratica. A nossa hipétese era de criar uma histéria na qual a crianga
pudesse compreender a importincia de cada grupo alimentar, através da Jeitura da tabela
dos grupos alimentares denominada por pirmide alimentar ¢ de que a mesma pudesse,
ao longo das atividades, estabelecer relagdes com a sua propria alimenta¢®o. Também
trabalhariamos concretamente com a construgiio de uma pirdmide alimentar ¢ de um
carddpio cuja intencionalidade era de verificar possibilidades construidas peta crianga
em cada refei¢do a partir dos alimentos da pirdmide, além da constru¢do de um grdfice
cuja intencionalidade seria de verificar e analisar as preferéncias alimentares dos alunos.
Em virtude de os habitos alimentares estarem fortemente influenciados pela cultura de
cada individuo, também nos atentariamos a trazer algumas curiosidades neste aspecto.

além de incentivar as criancas a se expressarem artisticamente sobre a temética.
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Em um nivel mais avangado nds pensamos trabathar cont os alunes de terceiro
ano dando um enfoque ao grupo alimentar das fiutas e vegetais, demonstrando 0s
beneficios que os mesmos trazem para a nossa sadde, além de estudar as partes qtic
compdem as plantas (raiz, caule, fothas, flores, frutos e sementes) ¢ classificar com os

alunos as frutas e vegetats segundo essas partes.

Para o quinto ano, pensamos tratar com os alunos sobre o valor nutiicional dos
alimentos ¢ as doengas relacionadas aos maus hébitos alimentares, utilizando-se de
textos informativos, nas quais as criangas fariam um levantamento dos dados, jogos
jnterativos (softwares) e as mesmas divulgarem os resultados obtidos a partir um biog

nas quais elas transmitiriam o que mais consideraram de relevante no projeto.

Do pensar ao fazer, para acontecer...

A minha experiéncia pratica aconteceu um pouco mais tarde que a de meus
colegas de projeto, porque o meu pedido de estigio na escola passou por todo um
processo de burocracia pela prefeitura de minha cidade, na qual s6 me restou esperar
ansiosamente... Esta também foi a realidade da minha amiga Simone, por sermos da

mesma cldade,

Os demais integrantes do grupo, ja estavam vivenciando o cotidiano das turmas
a tode vapor e eu s6 esperando a oportunidade. Entretanto, acontecimentos ocorridos a
partir das vivéncias dos meus colegas arrefeceram-me e preocuparam-me: 0s resultados
da prética dos meus amigos Marco ¢ Frica nio estavam dando nada certo... Marco teve
em principio todo um apoio da professora para realizar a pritica, mas logo apds aplicar
as atividades da primeira aula, a professora simplesmente barrou Marco de segur

adiante com o projeto ¢ Marco por sua vez teve de se contentar com as demais horas de

39



estigio a serem cumpridas em apenas observar ¢ auxiliar a professora em outras
atividades. J4 Erica por sua vez, teve a negagdo do projeto por parte dos préprios
alunos: eles nio aceitavam a temdtica que fizemos com tanto aprego... ¢ ela teve de ter

um jogo de cintura: Construir com 0s MEsMOSs outro projeto.

Eu ainda ndo sabia o que estava por vir.. mas independente destes

acontecimentos cu nfo perdi a esperanga € 0 animo.

Tudo preparado para o langamento da primeira atividade, s6 me restava a

oportunidade de por em pratica tudo aquilo que haviamos planejado no projeto:

“a HQ estava pronta ¢ xerocada, a piramide de alimentos foi feita bem
grande, com todas as comidas removiveis. O vildo da histéria ganhou
uma versiio maior, pois o objetivo era construir um cardapio saudavel
para o Sr. Comilouco.” (Marco Aurélio, 2* Narrativa, 2° Semestre
2009)

O material grafico do nosso projeto, HQ e a pirdmide alimentar, foram
produzidos pelo integrante do grupo Marco Aurélio: tecndlogo em design de interiores
possui um dom artistico que ndo poderia ser menosprezado em nosso projeto
principalmente porque almejdvamos que o projeto fosse encantador para os alunos.
Tomando por base ainda o projeto realizado no primeiro semestre para a disciplina de
Praticas de Ensino, Marco nos faz refletir sobre a complexidade da claboragio do

projeto de ensino, mais especificamente no preparo das aulas para esses alunos:

“Foi super dificil para nosso grupo desenvolver o projeto; quantas
discussdes, horas de pesquisa e reflexdo sobre o que daria certo e 0
que ndo daria... Ainda assim, depois do projeto pronto nos pegamos
alterando algumas atividades, tentando calcular o tempo que cada
coisa demanda... Fora o tempo - ainda que prazereso ~ desprendido na
montagem das histérias em quadrinhos. Uma excelente técnica
didatica, mas que demanda tanto tempo de preparagio e reflexdo
conceitual que se toma quase que impraticdvel para o dia-a-dia. E
pensar que isso ¢ um planejamento somente para duas aulas! {Marco
Aurelio, 2% narrativa, 1° semestre 2009)
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De um modo geral, o grupo interpretou a produgdo do projeto como uma

dificuldade no exercicio da docéncia:

estar ali todo dia, ter que pensar em como adaptar milhares de
conceitos de diferentes areas de maneira diddtica para o nivel
cognitivo das criangas. E ainda fazé-lo de maneira que respeite seus
conhecimentos prévios, que os estimule a conhecer mais a fundo o que
se pretende ensinar e pensando em prepara-los para os sistemas
avaliativos 2os quais eles serdo submetidos... Como fazer tudo isso?
(Marco Aurelio, 2° narrativa, 1° semestre 2009)

O resultado da historia em quadrinhos que norteou todo o projeto € o que
apresento a seguir...
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O que ndo sabiamos e que passamos a compreender a partir das nossas trocas de
experiéncias vivenciadas foi de que o lancamento do projeto, embora todos estivessem
em principio com as mesmas esperancas € expectativas de que os resuftados scriam
positivos para todos, de que todes sairiam felizes desta experiéncia, até porque
construimos um projeto na qual o grupo teve muita acuidade no que compete ao
desenvolvimento dos contelidos do mesmo, dependeriam, sobretudo, da relagdo que a

escola, que o professor e as criangas estabeleceriam com o estagidrio.

Passei a considerar muito mais a importancia de todo este processo de como se
estabelecem as relagdes entre professores/estagidrios, alunos/estagidrios, uma vez que
em mutto breve, estaret ali assumindo a minha posi¢do como professora e ao longo de
minha carreira, quantos estagiarios passarfio a vivenciar comigo o cotidiano escolar?
Logo, que postura eu enquanto pedagoga terei frente aos mesmos? Vou promover ou
impedir oportunidades de¢ 0s mesmos construirem suas praxis? Este é um convite de

reflex3o...

Varnos entdo dar continuidade a minha histéria?

39



CAPITULO IHI - EMEB “MARIA NILSEN OLIVEIRA LEITE".

A ESCOLA QUE ME ACOLHEU...

"Escola 8.

o lugar onde se faz amigos

ndo se trata so de prédios, salas, guadros,
programas, hordrios, conceitos.

Escola é, sobretudo, genate,

gente que trabalha, que estudu,

que se alegra, se conhece, se estima.

Qdiretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,

o aluno ¢ gente,

cada funciondrio ¢ gente.

Ea escola serd cadu vez melthor

na medida em que cade um

se comporte como colega, amigo, frmdo.

Nada de ‘itha cercada de gente por todnys os lados .
Nada de conviver com as pessous e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém

nada de ser coma o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo é 56 estudar, ndo ¢ so trabalhar,
é também criar lagos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

€ conviver, é se¢ ‘amarrar nela’!

Ora , ¢ logico...

numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

Jazer amigos. educar-se,

ser feliz.”

Paulo Freire.

Paulo Freive de forma tio simples e realista traduz primeiramente o meu olhar de
observadora a rotina vivenciada neste ambiente escolar em especifico, e posteriormente
ao sentido de eu me sentir pertencida a este ambiente: que for se enveredando dia-a-dia

a partir das vivéncias estabelecidas no estagio.

Se analisarmos a estrutura fisica da escola, posso dizer que se trata de uma

escola pequena, porém bem aconchegante. Ela possui apenas quatro salas de aula.
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Durante o periodo matutino funcionam duas classes de primeiro ¢ duas classes de
segundo ano. Durante o periodo vespertino funcionam classes pré-escolares. Claro, que
€ imprescindive! dizer que por se tratar de uma escola pequena, esta nfio tem alguns
ambientes tdo bem estruturados, tais como uma ampla biblioteca e até mesmo uma sala
de informatica. A biblioteca € junto ao almoxarifado, faz-de-conta, brinquedoteca e
video. As professoras ¢ os alunos se adaptam bem na atilizacio deste espago. Até
porgue sfo quatro salas e as professoras combinam entre si quando necessitario utilizar

o referido espago.

Este poema de Freire nos convida a pensar no papel da escola: para Freire tem
o papel de ensinar para a cidadania. O professor ¢ o profissional do sentido: aquele que
orienta, motiva, seduz o educando através das trocas estabelecidas pelo didlogo,
proporcionando-the autonomia intelectual. O estudante, por meio de sua curiosidade
inata, ird buscar sua emancipagdo intelectual, mediada pelo conhecimento. para se
aproximar do mundo, retirando para si 0s elementos que servem para sua vida, suas
necessidades. Desta forma, Freire acredita que a escola possa ser um amibiente de
aprendizagem mais prazeroso ¢ eficiente, uma vez que, para o renomado educador,
quando se aprende o que se gosta, ndo se esquece.
A partir deste embasamento, passo a destacar como foi minha rela¢do com a
escola, retratando especialmente minha relagio com a professora ¢ com os alunos e

discutir os resultados obtidos nesta experiéncia a fim de expor minhas reflexdes.

3.1 COMO FOI A MINHA INSERCAO A ESCOLA....

Primeiramente, como diria meu colega de grupo Marco Aurélio “Nunca pensei

que fosse tio dificil arrumar uma escela pra estagiar” (Narrativa |, 1° Semestre de 2009)
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nao foi um processo muito rapido conseguir me inserir na EMEB “Maria Nilsen de
Oliveira Leite™. Houve um longo processo burocritico: protocolar o pedido de estigio
na prefeitura, depois buscar contatos com o Departamento de Educacio do municipio de
Mogi-Mirim a fim de que autorizasse meu estagio na EMEB “Maria Nilsen Oliveira
Leite™ o mais rapido possivel para o pedido chegar a equipe diretiva da escola a fim de

que a mesma autorizasse a minha prética na escola.

Segurndo as orientagbes de imersdo de campo de Bogdan e Biklen (1994), na
apresentacdo de minha proposta de estudo ac Departamento de Educagio, a equipe
diretiva, expliquei o proposito do estigio, o que faria com os resultados obtidos nesta
investigaclio, quats motivos me levaram a escolha desta escola em especifico ¢ as

relevancias sociais e académicas desta pratica.

Eu ndo conseguiria me expressar resumidamente sobre o estagio... Acredito que
tudo que esta nestas paginas tem muito significado para mim: o primeiro dia de estigio
foi a0 meu ver um momento muito importante, um momento na qual obtive muitas

informagdes e surpresas.

Conforme o combinado com a dire¢do da EMEB cheguei no horério de entrada
das criangas e fui recebida pela Coordenadora da Escola, Silvia, que me apresentou a
uma das professoras do 1° ano: a professora Ana Silvia. A professora estava no periodo
de janela: seus alunos estavam tendo aula de Educacgdo Fisica com a professora Ratfaela.
Ana Silvia foi muito prestativa e disse para que eu ficasse a vontade na observagio das

criancas durante a aula de Educacfo Fisica.

As dinAmicas observadas a partir deste primeiro contato na auta de Educacgido

Fisica despertaram em mim o interesse de buscar a explorar outras possibilidades de



trabalhar e avaliar a psicomotricidade das criangas no meu ambiente de trabalho:
comecei a introduzir as dindmicas nos momentos de recreagfo € as criangas passaram a
gostar muito. A propria professora Ana Silvia, a partir de conversas ao decorrer do
estagio também realizava algumas dindmicas de avaliagio psicomotora fora da sala de
aula, pois segundo a professora, algumas criangas ainda possuiam algumas detfasagens
psicomotoras, como por exemplo: ndo saberem coordenar as pernas num jogo de
amarelinha, ndo saberem andar em linha reta, fatores que me fizeram refletir acerca da
importancia de passar a estabelecer em minha pratica a ateng¢éio ao desenvolvimento
psicomotor da crianga. Até entdo, me preocupava apenas em avaliar se as criangas

entendiam as regras das brincadetras.

Quando a aula de Educagdo Fisica terminou, a professora pediu para que as
criangas que lavassem as maos e se encaminhassem 2 fila da merenda para tomar o café

da manha.

Depois do café as criangas retornaram a sala de aula: a professora Ana Silvia
pediu para que eu entrasse ¢ ficasse a vontade, enquanto os alunos arrumavan as

carteiras para iniciar a rodinha.

Apos a rotina da rodinha, da apresentagdo (que procurarei descraver mais
adiante) os alunos voltam a carteira e a professora comegou a falar sobre o assunto do

dia.

A professora lembrava aos alunos que dia 22 de outubro ¢ aniversaric de nossa
cidade. E ela questionou aos alunos: Quantos anos nossa cidade cstara completando
amanhd? Muitas das criangas respondem 30 anos. Outra respondeu 6 anvs.  Uma

respondeu 200 mil anos. A professora diz que a cidade possufa mais de 100 anos e
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menos que 300. Uma crianga respondeu 200. Al a professora disse que a cidade estaria
completando 240 anos. E pergunta como é o numeral 240. Uma crianga respondeu: é o
dois o zero e o quatro. Al a professora respondeu que o dois mais o zero mais o quatro
representa o duzentos e quatro. Al um garoto disse: E invertido! E o dois, o guatro ¢ o
zero! Sabe-se que a crianga desde a tenra idade estabelece um contato muito proximo
com o0s nimeros, dentro do ambiente social e familiar. A conversa da professora com as
criangas hum tom informal trazia uma informacfio errada acerca da construgdo dos
numeros e penso no meu papel de observadora da situagéio de como devo me atentar a

este aspecto em minha prética.

A professora pediu para as criangas confeccionarem um caitdo de aniversdrio
parabenizando a cidade. Enquanto elas realizavam esta atividade a professora nwito

atenciosa, trocou muitas ideias € informagdes comigo.
32 RELACAO COM A PROFESSORA...

“Trocavamos ideias sobre tudo. Submetiamos nossos irabalhos
um a0 oulro. Juntos reformulavamos nossos valores ¢
descobrimos o mundo.”

Fernando Sabino

Eu me lembro de algumas vezes ter visto em minha sala de aula, durante a
minha formacio escolar algumas estagiarias, que sempre se sentavam [ no fundo, para
obscrvar a préatica da professora e a rotina da sala: sempre quietas, escrevende “coisas”
em seus cadernos; um contato bem distante com os alunos e percebia que da mesma
forma esta distdncia havia entre estas e as professoras. O que serd que essas jovens
escreviam? O que pensavam? O que sentiam? Incdgnitas gue me davam certo receio...

receio de tudo sair errado, de ter que incorporar 0 mesmo papel destas ‘n’ estagiarias
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que Inencionel. Mas conforme as orientacdes dos professores, precisdvamos negociar ao
maximo esta experiéncia de assumir a docéncia. A gente nunca sabe o que vai
acontecer.,. mas posso dizer com muita alegria que a minha relagio com a professora do
estagio foi muito harmoniosa do inicio ao fim. Quando trago as palavras de Sabino
nesta epigrafe é porque elas traduzem em muito a relagdo que estabeleci com a
professora ao longo do estagio. Destaco alguns trechos de minha segunda narrativa na
qual falo sobre meus sentimentos de me sentir pertencida aquela turma gragas ao apoio
que tive da professora durante todo o estagio.
E neste tocante que corroboro com as ideias de FONTANA & GUEDES-PINTO
( 2005, P.13)
No intuito de rompermos com esse modo de insercdo, que privilegic o
reconhecimento da face institucional e estdvel da escolu, passamaos u
propor aos estagidrios um deslocamento de foco: ao invés de olharem
para os professores em atuagdo e criticarem seus dizeres, gestos ¢
procedimentos, solicitamos que se experimentem no Iugar da
docéncia. Como esse lugar ndfo esta assegurado a eles na condi¢do de
estagidrios, explicita-se a necessidade de negociagdo com os sujeitos

gue vivem a escola para a producdo de um lugar nas relagdes de
ensing.

Primeiramente considero estes trechos destas negociacties fundamentais pois
eles mostram a maneira Como eu comecei a conquistar Inesmo que provisoriamente o
meu lugar na docéncia, dentro daquela sala de primeiro ano gracas ac apoio da

professora Ana:

“Quando a professora me apresentou para a turpia, disse as criangas
que eu estava estudando para ser professora como ela ¢ gue estaria
presente ali por alguns dias para observd-los ¢ ajudd-los no que fosse
necessdrio. Eu realmente fiquel muito satisfeita, pois ela me deu
autoromia de intervir no momento que fosse necessario. Ndo
esperava mesmo isse! " (...) “a professora pergunion se ¢ meu estagio
era apenas de observagdo ou se poderia auxilid-la. eu ndo e neguci
ajuda até porque quero poder vivenciar ao mdximo essa experiéncia.
Eu acredito que devemos ter uma relagdo de troca, no que puder
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ajuda-la estarei ao seu dispor e no que ela puder me ensinar estarei
disposta a aprender! (...) "Conversei com a professora Ana Stlvia a
respeite do nosso prajeto realizado na discipling EP200 C para
colocar em pratica no estdgio, e ela demonstrou muita animacdo e
deu abertura para que eu pudesse realizar a pratica. F pergunivu
quanto fempo seria necessario para a pratica e disse gue no minimo
dois dias se quisesse que o projeto fosse algo mais condensado, ou se
quisesse temmbém o profeto poderia ser aplicado dwrante varios dias,
cada dia wma atividade, Ela disse que eu poderia realizar sem
problemas durante vdrios dias e que sdo sempre bem vindos alunos
que trazem essas propostas, pois sdo pocos estagiarios que realizam
algo diferenciado na sala de aula” (Anna Lelicia, Narrativa I,
novembre de 2009).

A partiv das vivéncias que vocés verfio mais adiante a partir da execucdo do
projeto, poderdo perceber a importincia de relagdes de parceria entre professor-
estagiario, mas o que posso dizer de antem8o € que durante o estagio a minha admiragdo
pela professora Ana Silvia crescia a cada dia que passava... por demonstrar bastante
interesse pelo projeto, por colaborar na incrementagfio do projeto. elaborando outras
atividades sobre o tema alimentagdo para aplicar na sala.

Hoje o que eu posso dizer da Ana, é que esta professora superou as minhas
expectativas em todos os sentidos, como profissional e como pessoa: de uma humildade

ramanha, eu e ela aprendemos muito ao longo desta vivéncia.

3.3 CRIANCAS...

Vocé néo era melhor que elas, e elas n@o sdo piores que vocé;
portanto, se o meio escolar e social lhes fosse mais favordvel,
poderiam fazer melhor do que vocé, o que seria um éxilu
pedagdgico e uma garantia de progresso. (FREINET, 2004,
p.29)

' ' o n . . - 4
Observar estas criancas ao longo do estagio a partir da interagfio professoras”-

alunos no processo de ensino aprendizagem (tanto nos momentos de “aula” e atividades

* Professora e estagidria{eu}.
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extra-sala) ¢ as criangas em si: ac tentar fazer um mapeamento de cada crianga, busquei
interpretar suas caractetisticas, gostos, amigos, potencialidades, dificuldades e para ta
interpretagiio utitizo com referéncia os principios pedagodgicos do educador Célestin

Freinet’,

O primeiro dia de contato com as criangas foi muito peculiar ¢ aos poucos fui
conhecendo a histéria de cada um, fator que me direcionou a sensibitidade de em minha
pratica estar atenta com a questio de lidar com as diferengas na sala de aula. Fez-me
pensar o porqué temos que esperar que noessos alunos tenham de ser 130 iguais em tudo.
Somos muito diferentes e precisamos aprender a trabalhar num ambiente de diferencas.
Através dessas histérias pude perceber que independente de a crianga ser rica, pobre,
branca, negra, enfim, se ela nfo tiver uma “figura” na qual a incentive mostrando o que
¢ melhor para ela dentro de suas possibilidades, torna-se uma impossibilidade

desenvolver nessa crianga o desejo de aprendizagem.

Ana Silvia me demonstrou desde o inicio do confato certa preocupagdo coim 0
desejo de aprendizagem de seus alunos. Ao me apresentar para a turma, fez um convite
4 turma de aprender como se escrevia o meu nome, uma vez que destaquei que meu
primeiro nome (Anna) era diferente ¢ possufa duas letras “n”. E uma ajuna disse num
tom de surpresa: Nossa! Ela também tem uma letra que se repete igual ao meu nome! E
os alunos foram decifrando meu nome letra por letra. A professora Ana Silvia me disse
que muitas das criancas da sala ainda sdo silabico-alfabéticas e que costumna trabajhar

frequentemente essa dinimica de decifragio das palavras através dos sons para que

§ % “precisa-se conhecer bem o aluno ¢ o seu meio social, condigdo sem a qual néo s¢ pode desenvolver
bem a acdo educativa, ou seja, ndo se pode dar ao aluno as orientagies necessarias para que ele possa
superar por si mesmo, suas dificuldades e resolver seus probiemas”™ (excerto site
Ritp:www.abec.ch/Portugues/subsidios-educadores'biografias/CELESTIN FREINET pdl

htip www. treinet opg.be
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evoluam na construgfo da escrita e alcancem o estégio alfabético. Ela me disse que ndo
¢ adepta a copia e nem ao método de silabagfo (até porque se o Departamento de
Educagiio souber que um professor ainda ¢ adepto a esse método ¢ demitido por jusia

causa).

A professora ao realizar o momento da chamadinha, fazia com que as criangas
falassem seu nome completo. A professora me disse que havia criangas na sala que
ainda néo sabiam seu nome completo. Ai eu percebi uma discrepincia muito grande
entre os alunus da escola que eu irabaltho e desta escola que eu realizei o estagio. Fu
trabathava com uma turma no ano reirasado com criangas de quatro e cinco anos e todas
sabiam seu nome completo (ndo sabiam escrever, mas ja sabiam dizer), ano passado, as
mesmas com cinco ¢ seis anos de idade sabem ler € escrever 0 seu nome completo, o
nome completo dos pais e irm#os, dos amiguinhos da classe ¢ construiam frases. A faixa
etaria das criangas dessa turma de primeiro ano ¢ de 5 anos e meio a 6 anos completos.
Fico pensando, as criangas na escola que eu trabalho também estio nessa faixa ctiria o
que as diferencia € que a turma que eu trabatho é de pré-escola e estas na qual cu
realizei o estdgio estavam ja no ensino fundamental! Come pode isse? Exigir das
criangas de primeiro ano que possuem a mesma faixa etdria de criangas de Pré Il que
elas sejam alfabéticas? Admiro muito a professora, pois nem ela se conforma com tal
sifuagdo. Mas tem que fazer o seu trabalho e ela demonstra bastante esfor¢o em
alfabetizd-las. E neste contexto que me aproprio das palavras de Freinet para expressar o
papel do professor que busca realizar o seu trabalho da meihor maneira possivel, mesmo

que ndo concorde com o que lhe foi imposto.

“Vocé [professar] terd de levar em conta, certamente, imperativos
que por fradigdo, por exigéncias de organizacdo e as vezes, também
por burocratismo animam a mecdnica que, de fora, nos impde normas



e um ritmo, mas vocé nada fard de vdlido, nunca ultrapassara os
emperramentos ¢ os erros da escoldstica, se ndo conseguir a
engrenagem indispensdvel com o elemenio humano que vocé tem de
Jormar se ndo atingir wma harmonia de combinagdes, wma técnica de
trabalho e de vida que lhe permita preparar ndo monsiros, mas
homens.” (FREINET, 2004, p.45)

Fazendo uma transgressio a0 momento em que a professora explicava a histéria
da fundagio de nossa cidade, duas meninas que estavam sentadas ao meu lado na
rodinha comegam a chamar minha atengfio, uma mexia no meu ténis e a outra mexia no
meu reldgio e dizia: Que belezinha seu reldgio tia! Ele tem florzinha! A mesma diz logo
em seguida: Vocé sabia que eu ndo moro com a minha mie? E eu respondi: Ah é? E ¢la
afirmou dizendo que morava com a tia. Mas distorci a conversa e fiquei prestando
atengo no que a professora dizia a respeito dos primeiros habitantes de nossa cidade, os
indios Caiapods, e me disse que havia uma aluna da classe que era descendente de
indigenas ¢ a garota comentou o que sua avo fazia na tribo em que vivia. Aquela
garotinha que me disse que morava com a tia, tentava a todo 0 momento chamar minha

ateng¢fo.

Enquanto as criangas confeccionavam o cartdo a professora sentou-se 2o meu
lado para conversar sobre a sala, sua metodotogia € sobre alguns alunos que apresentam
diftculdades tanto de comportamento quanto de aprendizagem. As histérias de vida de
alguma dessas criancas me marcaram profundamente, ¢ tais histérias s3o contadas pela

propria professora em seus desabafos durante a minha primeira visita a escola...

Comego falando sobre aguela garotinha que ficava chamando minha atencfo na
rodinha, Segundo relatos da professora, a histéria de vida de Suelen ¢ bastante
conturbada: sua mae ¢ alcodlatra ¢ pai desconhecido ¢ a crianga passou por momentos

muito dificeis com a mée, logo quem passou a cuidar da crianga foi a tia. Suelen tinha
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dificuldades de estabelecer contato visual com a professora nas instrugdes € nio segue
0s combinados ¢ regras. Tal comportamento se caracteriza por uma atitude de
distanciamento em relacfio aos contetidos discutidos na forma de postura corporal
completamente focadas em elementos dela mesma (sua bolsa, as coisas no interior de
sua bolsa. busca da posigdo mais confortivel em relagdo ao seu proprio corpo — sem
considerar o espago social em que estava -, pouco caso expresso na forma de palavras

como “ndo se1 nfio”, feigdes de enfado entre outros).

"Suelen fica de pé, se debruca no assento da cadeira, pde o pé em
cima da carteira. Professora chama sua atengdo e logo em seguidu
ela comeca a desviar a atencdo do amigo ao lado que esiava
presiando aten¢do na fala da prafessora sobre a agendu do dia.”
(CADERNQ DE CAMPO 23/106/2009).

Vinicius possui problemas de audigdo segundo Ana Silvia. A professora
conversou com a familia diversas vezes para que encaminhasse o garoto a uma
audiometria, mas a familia nfo colabora. Um tanto inseguro na realizagfio das
atividades, percebi que Vinicius agia de forma violenta com o proprio material ¢ até
mesmo com o0s proprios colegas de sala quando ele via-se “incapaz” de entender o que a
professora pedia para fazer em uma ou outra atividade. Passel a me sentar mais proximo
dele para auxilid-lo em suas dificuldades e percebi que Vinicius passou a ter em mim
uma pessoa de apego, uma vez que ainda encontro a dificuldade de uma protfessora
noder dar atengdo especial a todas as 23 criancas em todas as atividades que ela aplica
em sala, logo, Vinicius viu em mim uma oportunidade de ter alguém que pudesse lhe

dar “atencdo integral”.

“Vinicius que Ssempre demora nas atividades me surpreendzu ¢
surpreendeu a propria professora, realizou a atividade com éxito
quando fiquei ao seu lado” (CADERNO DE CAMPO, 27/10/2009).



Sidney nfio era uma crianga muito assidua. Vi esta crianga no ¢stégio umas duas
vezes somente. Fitho de pais separados, a professora me conta que o menino passa
tempos na casa da mie e tempos na casa do pai. Custa acreditar que os pais permitiam
que a crianga deixasse de frequentar a escola para passar temporadas na casa de scus
pais. Ele nfio entrava com autonomia na sala de aula como os outros colegas. Acredito

que essa instabilidade familiar possa prejudica-lo futuramente.

A professora demonstrava ter muita preocupagdo com esses alunos, todavia

)

desabafou que nie possuia colaboragéo por parte da maioria dos pais ou responséveis.

Se por um fado as criangas que mencionei anteriormente sequer possuem apoio
da familia, Bruna é um caso a parte: foi transferida para a EMEB “Maria Nilsen
Oliveira Leite” devido a insatistacdo de sua mie com a forma que Bruna estava sendo
alfabetizada na outra escola: a outra professora utilizava o método da copia. A mée se
gueixava por Bruna ter dois cadernos completos cheio de escritas, sendo que a crianga
sequer sabia o que estava escrevendo e quando ela pedia para que a mesma localizasse
uma palavra dentro de um texto, a crianga ndo sabia dizer onde esta se situava, inclusive
o medo da mie era de que Bruna pudesse ser disléxica. Acredito que esta historia nos
convida a pensar a respeito dos saberes docentes & alfabetizago de criangas. Campelo
(2002) argumenta que “se por um lado, a mediacdo docente pode obstar a
alfabetizagdo da crianca, por outro, ela também poderd favorecer essa imporianie
constru¢do.” (p4). Acredito que no exercicio da alfabetizagio a mediagdo tem um
papel fundamental, o professor néio pode deixar que os alunos fagam copias sem sequer
entender o significado do que estd escrevendo, o professor tem que observar ¢ incenttvar

a crianga no processo de construgdo da escrita.
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Bruno era uma crianga muito extrovertida e sempre buscava colaborar com
alguma informacio ou material relacionado ao tema do projeto: quando fizemos uma
dindmica de listagem de frutas na lousa, Bruno disse que tinha uma coletdnea de livros
infantis que falavam sobre frutas ¢ perguntou se poderia trazer pra que a sala visse. Isto
foi muito importante para o projeto, pois destacamos a origem das frutas, as vitaminas
contidas nas mesmas e beneficios estas traziam para a nossa salde, além de
destarcarmos as formas de consumo e até mesmo sobre o cultivo. Bruno nos convidou a
pensar sobre um saber que Paulo Freire muito enfatiza: “a leitura do mundo precede o
eitura da palavra”. Bruno me marcou muito neste aspecto: ele se sentiu tdo envolvido
com o projeto, que de alguma forma quis contribuir com o que tinha de melhor: os seus

livros.

Antonio é primo de Bruno. Uma crianga timida e que aparentava ser um pouco
inseguro na realizagio de suas atividades e atitudes: Bruno era a referéncia de Antdnio.
Pude perceber muita semelhanga em suas atividades. Eu sentia certa angistia, pois
percebia que Antdnio aparentava ter medo de errar, €, quando eu era crianga, eu também
tinha esse medo de errar, embora o meu contexto tenha se dado por um viés bastanic
diferente: eu tinha uma professora que cagoava dos alunos que erravam. Alias, como
uma pessoa que tem esta atitude pode ser professora? Eu considero o erro como algo
construtivo. Eu acredito que o medo de errar de Antonio se dé€ dentro do seu contexto
familiar, certamente deve ter sido alvo de comparagdes com o primo. O que aparentava
¢ que ndo se trata, portanto do simples medo de errar, muito pelo contrario, parece
tratar-se de um medo de receber represélias por nfio alcangar as expectativas colocadas

pelo adulto.



Manuela, Isabela ¢ Vitoria eram criangas muito queridas ¢ ¢las viviam
disputando entre si o carisma entre os seus amigos de classe. E € a partir deste contexto
que a0 analisar o quesito amizade nesta sala de aula, percebi que existem criangas sao
amigas por afinidade, algumas criangas afirmam a si proprias na sustentagfic de suas
diferencas fator que as fazem “queridinhas™ perante seus colegas, outras sdic agressivas,
pois ndo tem a reciprocidade na sua amizade com o colega que tanto quer ser amigo. A
professora se preocupava bastante com os conflitos que ocorriam na sala e procurava
trazer historias infantis que falavam de conflitos entre amigos a fim de quc as mesmas
refletissem ¢ fortalecessem os lagos de amizade. Um dia houve um conflito na sala entre
duas colegas Vitéria e {sabela, e a professora leu um livro chamado Luisa e Samira
brigam, do autor Christian Lamblin. As meninas, na historia, se desentendiam por
motivos fateis e acabavam sozinhas nas brincadeiras, e sempre julgavam que a outra era

a errada na situaclio o que dificultava o momento de “fazer as pazes™.

Acredito que o papel da professora fazia-se necessdrio na compreensiio de que as
criangas estabelecam relagdes institucionalizadas e isto envalve o seu papel mediador
nos conflitos, a fim de que todas possam aprender a lidar com as diferencas na
convivéncia cotidiana com o outro. E neste sentindo que Ana Silvia destaca numa
conversa a seguinte frase: “Néo importa a escola que a crianga estude, 0 que importa ¢

que a crianga goste da escola”. No que concerne a interacdo professor-aluno acredito

piamente como Freinet que

As crigncas tem necessidade do pdo, do pdo do corpo ¢ do péo
do espirito, mas necessitam ainda mais do seu olhar. da sua voz,
do seu pensamento e da sua promessa. Precisam seativ que
enconiraram, em vocé e na sua escola, a ressondncia de falar
com alguém que as escute, de escrever a alguém que as leia ou
as compreenda, de produzir alguma coisa de util ¢ de belo que €



a expressdo de tudo o que frazem nelas de genecroso e de
superior. (FREINET, 2004, p.129)

E a partir deste mesmo contexto citado por Freinet me sinto at€ um pouco
culpada de ndo poder falar um pouco das histérias de Kailanne, Kaillane L., Fernando,
Gustavo, Gabriel, Guilherme, Maria Eduarda, Michael, Leonardo, Sabrina, Jamile, Ana.
E neste momento em que tento procurar descrevé-los em meu trabaiho, me sinto

.
impossibilitada de falar sobre eles, uma vez que ndc fiz anotagdes de algo que os
caracterizasse. [sso foi até bom em um aspecto, por ter aprendido uma ligdo: levou-me a
pensar que em minha pratica, preciso estar atenta a cada crianga de minha sala para
poder desenvolver um trabalho no qual eu nfio as esquega, pelo simples fato de serem
pouco ou muito participativas. Aprendi que devo estar atenta para que nenhuma crianga
passe por despercebida em meu trabalho ¢ buscar fazer um mapeamento de todas elas,

descobrir quem sfo elas em suas esséncias.
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CAPITULO IV — A PESQUISA NA ACAQ: O DESENVOLVIMENTO DA

PRATICA DOCENTE NA APLICACAO DO PROJETO.

Para transcrever o como se deu a minha pratica a partir da execugéio do projeto,
procuro utilizar alguns recursos que foram muito importantes na coleta destes dados.
Primeiramente faco uso de minhas narrativas, criadas para a disciplina de esiagio
supervisionado, que foram desenvolvidas a partir das coisas que ia escrevendo e meu
caderno de campo. Outros recursos utilizados foram fotos de algumas das atrvidades
vealizadas, desenhos das criancas, algumas falas das criangas que julguei muito
interessante anota-las pois representaram ao meu ver, numa avaliacio de como o projeto

estava sendo encarado por elas.

4.1 0 PROJETO EM ACAO...

“‘Lancamento’ do projeto: Esse é um momenio essencicl
porque ¢ a primeiva oportunidade de ‘sedu¢do’ das criangas
para o trabalho a ser desenvolvido — hora de aprescutar o temd
a ser estudado, encaminhar a atividade inicial e discutiv o

produto final.” (SOLIGO, 2008, p.98).

O lancamento do projeto se deu a partir do quarto encontro quando a professora,
me proporcionou um momento a $0s com a turma enquanto cla conversava com a
diretora e foi um momento muito prazeroso: fiz a chamada, tive a oportuntdade de
conhecé-los melhor e de se envolver mais com a turma, e por sua orientagdo para que
posteriormente eu apresentasse o meu projeto, contei a historia da Galinha Ruiva para
os alunos e recordamos através da historia qual era o processo da fabricagzo do pdo,

desde o plantio do trigo até chegarmos no pdo assado. Isso néo estava incluso no nosso
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projeto, mas acho que foi de grande relevancia ela ter trazido esta histéria para que eu
contasse, pois de certa forma fala sobre o pdo: um dos alimentos que mais consumimos
no nosso dia-dia. Depois fiz uma recreagdo com elas que envolvia a atengfio chamada

Rio-Ribeira.

No dia seguinte ela me deu a oportunidade de aplicar a primeira atividade do
projeto: Contar a Histéria em Quadrinhos produzida pelo nosso grupo “O Mistério da
Piramide Dourada”. Elas gostaram bastante da histéria e de cada uma ganhar uma HQ ¢
através dos relatos das criangas pude perceber que elas compreenderam a fungio da
pirdmide alimentar. Uma aluna (Manuela) disse: “A pirdmide alimentar mostra a
quantidade de alimentos que a gente deve comer lodo dia, e que a gente deve comer
vegelais, carne, arroz, doce e outras coisas, mas cada um na sua quantidade!” Eu achei
incrivel a resposta da menina, pelo fato de eu ndo estar esperando uma resposta tdo
permeada de detalhes vinda de uma crianga de seis anos e pude perceber que o texto foi
um mecanismo que reativou os dizeres do restante da turma. Outro aluno (Michael)
disse: Ela ¢ importante pra termos uma vida sauddvel ndo €? A professora Ana Silvia
decidiu entdo fazer uma lista do que os alunos julgavam ser alimentagdo saudavel. E
cada aluno foi falando sobre o que achava. E confeccionamos na lousa os

conhecimentos  prévios dos alunos acerca de alimentagdo  saudével.
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A professora também trabalhou com eles a partir da matematica a soma de
alimentos. A ideia era de explorar a possibilidades de soma que chegassem ao resultado

6. Logo (1+5, 2+4, 3+3).

Percebiamos que algumas criangas estavam tendo certa dificuldade de
compreensao, pois a ideia era de que fizessem soma de um conjunto de frutas ¢ ndo de
frutas diferentes. Outras criangas perceberam com facilidade de que havia varias formas
de se chegar ao resultado 6. A professora tem trabalhado bastante com eles a adi¢io a
partir de dois jogos chamados o Jogo do Caracol e o Jogo das 7 cobras, que tem este
mesmo proposito. Eu ja conhecia estes jogos, uma vez que em 2008 o colégio em que
cu trabalho proporcionou aos educadores um curso de extensdo voltado para a drea de
Matematica, mas ndo tinha visto estes jogos ainda sendo aplicados em sala de aula. Foi
uma experiéncia muito bacana! A professora tem o costume de trabalhar com a turma
através de jogos, um dos motivos principais € de ensinar a crian¢a que nem sempre a
gente ganha num jogo. E observando-as nesses momentos percebi que elas

compreendem que um dia podem ganhar e no outro podem perder.
Voltando a minha pratica...

Realizei com elas a segunda pratica de fazer a Montagem da Piramide Alimentar
e a construgdo de um cardapio saudavel para o senhor Comilouco (o personagem Vildo
de nossa HQ. que havia roubado a Pirdmide Dourada, um monumento da cidade
Comilandia que era o simbolo de uma alimentagdo sauddvel, para que todos os
habitantes de Comilindia passassem a se alimentar de suas pilulas). A pirdimide estava

em branco, somente com os nomes dos alimentos.

i
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Foi muito legal, pois todos da sala foram participativos principalmente porque
tentava induzi-los ao erro (de colocar, por exemplo, a figura do pdo no nome da batata,
e eles gritavam: Nio, nfio é ai! Pdo come¢a com P e termina com Ao!) e quando
termindvamos um grupo da pirdmide alimentar ficavam entusiasmados pra me auxiliar

no grupo seguinte.

FOTO: CONSTRUCAO DA PIRAMIDE ALIMENTAR.

A construgdo do carddpio também foi bastante interessante, pois eles
compreenderam que devemos nos alimentar de tudo um pouco em cada refeigdo. E
foram dando ideias como no lanche da tarde de colocar a ab6bora e afirmar que com a

ab6bora d4 pra fazer doce de abdbora.

A diretora Fatima foi até a sala e achou incrivel a constru¢do da pirdmide
alimentar e do cardapio e perguntou se eu estava tirando fotos. Eu disse que sim! Pelo
visto creio que sua intengdo seja de divulgar o projeto para os pais. Fiquei muito feliz de

estar atendendo &s expectativas.
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FOTOS: PRODUCOES DAS CRIANGAS NA CONSTRUGAO DO SEU PROPRIO CARDAPIO.

Foi muito interessante que nesse dia, no cardépio da merenda deles tinha banana,
e as criangas ficaram associando a Banana ao Sherlock Banana (uma das personagens
principais da nossa HQ que desvendou o mistério do sumigo da pirdmide dourada) e

todas comeram a banana.

Dentre as aulas também pude observar a aula de artes, que € ministrada por outra
professora. A professora Ana Silvia desabafa comigo acerca de as atividades de artes
das criangas s6 ficarem na base da pintura, do recorte e da colagem no caderno de artes,

tudo muito padronizado. Ela acredita que se deve estimular a criatividade das criangas e
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que hé outras formas de se expressar artisticamente, e se frustra com o trabalho da

professora de artes.

Também realizei algumas atividades numa outra sala de primeiro ano desta
escola, que é a turma da professora Gerusa. Apesar de eu néo ter ficado 14 todos os
momentos e sé no momento em que apliquei algumas atividades, a turma me acolheu

com bastante carinho.

Ajudei nos momentos de recreagdo das criangas dos dois primeiros anos, que era
um momento antes de eu ir embora e percebia que elas ficavam tristes quando eu

precisava ir embora.

O envolvimento dos alunos passou a ser cada vez mais constante e tudo veio a
acrescentar na minha pratica do Projeto, principalmente a parceria da professora que se
mostrou tdo dedicada com a minha proposta do inicio ao fim e outras surpresas

inesperadas aconteceram... mas calma.. foram surpresas boas!

A primeira surpresa inesperada foi a visita de um grupo de dentistas do SESI que
apresentou uma peca de teatro para a turminha que falava sobre a importancia de se

comer alimentos saudaveis correlacionando a isto a importancia da higiene bucal.

FOTO: TEATRO DO GRUPO SESL

60



Outra surpresa foi perceber o quanto realmente a professora Ana Silvia estava
envolvida no projeto e fiquei muito feliz por isto: ela perguntou se poderiamos
acrescentar atividades no projeto ¢ fiquei muito entusiasmada. Uma das atividades foi a
realiza¢do de duas receitas: uma era de um suco utilizando abacaxi e folhas de couve ¢ a
outra de um cha utilizando a casca do abacaxi, magé e cravo da india... As criangas de
inicio tiveram a impressdo de que aquele suco e aquele cha sairiam péssimos, mas
quando tomaram, adoraram. Tivemos que até repetir a dose da receita. A professora me
perguntou se a partir desta atividade ela poderia mencionar 0 nosso projeto no concurso
da Faber Castell cujo tema era de sustentabilidade, uma vez que utilizamos os
ingredientes, sem desperdicio. Eu fiquei imensamente feliz pelo reconhecimento da
professora. Infelizmente a escola ndo ganhou o concurso, mas sua iniciativa demonstra

0 quanto ela se preocupa com a escola.

Ah! Também levamos o suco e o cha para os funciondrios da escola apreciarem,

eles adoraram!

FOTO: RECEITA DO CHA E SUCO.

Neste mesmo dia da receita, tivemos a participag@o especial de um aluninho da

outra sala do primeiro ano que nos ensinou a plantar abacaxi. Ele vive no sitio € seu pai
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tem plantagdo de abacaxis. O que aprendi a partir desta experiéncia € que se deve levar
em conta o conhecimento prévio dos alunos, até porque eu mesma ndo sabia como era a

forma que se plantava o abacaxi.

FOTO: ANDRE ENSINANDO A PLANTAR ABACAXI.

Também tivemos um momento muito interessante na qual Bruno, trouxe para a
sala alguns livrinhos infantis que falavam sobre frutas, e a turma fez uma votagio de
qual fruta seria a mascote da sala. Teve um empate ¢ a frutas escolhidas foram maracuja
e abacate. A partir desta votagio, a professora Ana Silvia digitalizou e imprimiu os

desenhos das mascotes para que a turma pintasse. Eles ficaram muito animados.

FOTO: PINTANDO A MASCOTE DA TURMA.
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A partir desses livros trazidos por Bruno, estudamos sobre a origem de cada
fruta, o modo de plantio, 0 modo de consumo, as vitaminas contidas nas mesmas ¢ 08

beneficios para sande.

E a cada dia fizemos um combinado de ler a historia de uma fruta. O interessante
era ouvir os comentarios de alguns pais no dia seguinte na porta da sala com a
professora. que falavam “Nossa... meu tilho pediu pra eu comprar morango pra eu fazer
geléia. Ele me contou sobre o livrinho do morango.™ Ja outro dia, uma crianca levou pra
sala o doce de banana que a mie dela tinha feito depois de ela contar pra mie sobre o
livrinho da banana para experimentarmos. Isso foi muito interessante: ver que estavam

transmitindo em casa, o que tinham aprendido em sala de aula.

Um momento muito interessante e divertido nesta vivéncia do estagio fol um dia
no horéario da merenda: o prato do dia era um risoto de Frango com agafrdo. Quando as
criancas viram aquele arroz amarelo, nem queriam comer. Ao observar esta situacéo
decidi entdo ir a fila da merenda e pegar um prato do risoto para eu comer. Algumas,
quando me viram comendo, perguntaram se era gostoso. Eu afirmel que estava uma
delicia. ¢ realmente estava uma delicia. A minha afirmagdo fez com que uma das
criangas fosse pegar um prato para experimentar. Ao ver o amigo comendo e gostando,
fez com que o outro também se encaminhasse a fila, depois outro. até que quando vi. a
maioria dos alunos da sala estavam comendo e chegaram até a repetir a refei¢do. Eu
fiquei surpresa 2o ver que elas confiavam em mim, e que eu estava falando a verdade. A
partir disso comecei a fazer a refeigio com as criangas até o término do meu estagio e 0
resultado foi bem satisfatorio: criancas que sequer comiam na escola passaram a comer

a merenda.



Seguindo a proposta do projeto, para nortear a atividade afim de saber sobre a
preferéncia alimentar de cada crianga, decidi ler para a turma O gato que comia couve-
flor, da autora Sonia Barros. Foi um livro que me chamou muita ateng¢do no fator de
valorizar os gostos e preferéncias individuais de cada individuo por algum tipo de

alimento.

Este livro proporcionou outro momento muito bacana que foi a construgéio do
grafico de preferéncia de alimentos, cujo objetivo era verificar e analisar as preferéncias
alimentares dos alunos. A minha agdo foi propor alguns alimentos para que as criangas
escolhessem. A montagem do gréfico foi realizada de forma coletiva. Propus alguns
alimentos como: Queijo, Salada, Hamburguer, Banana, Sorvete, Macarronada, Frango e

Pdo com Manteiga.

FOTOQ: CONSTRUCAO DO GRAFICO.

Quando concluimos a construgdo do grafico, um menino (que ndo anotei o
nome) disse: - Nossa professora, sdo poucos os alunos que preferem alimentos
saudaveis. (Ele havia escolhido salada). A crianca soube fazer a leitura do grafico

conforme eu esperava por parte dos alunos.
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Entdo discutimos com a classe novamente sobre alimentagdo saudével e a classe
concordou que o alimento preferido da turma ndo era o alimento mais saudavel (no caso
era 0 sorvete). Manuela relembrou que na pirdmide alimentar, os doces eram os

alimentos que deveriam ser consumidos em menor quantidade.

Hernandez (1998) destaca a importincia “dos registros do didlogo pedagogico
que acontece na sala e em diferentes cendrios, para expandir o conhecimento dos
alunos e responsabiliza-los pela importdncia que tem aprender dos outros e com os

outros.” (1998, p.90)

Assim propomos & classe: que a turma fizesse um desenho de uma mesa
composta de alimentos sauddveis. E percebemos que elas t€m nogdo do que sdo
alimentos saudédveis, embora tenham preferéncias por alimentos que ndo sejam

saudaveis. Afinal. quem que ndo gosta de um sorvete, ndo € mesmo?

FOTOS: DESENHOS DOS ALIMENTOS SAUDAVEIS.*

Eu e a professora Ana, fizemos também uma sondagem de escrita com os

alunos: aproveitamos os alimentos que n3o chegaram a ser recortados e colamos numa

 Um detalhe muito interessante foi observar estes dois desenhos, que em muito se assemelham. O fato é
que estas duas criangas sdo primas, e segundo a professora o que um costuma fazer a outra também faz.
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folha de sulfite para cada crianga escrever, da forma que sabiam os nomes dos alimentos

da figura. Foi muito interessante observar a hipotese de escrita de cada aluno.

Outra atividade realizada e que estava na proposta do projeto foi a leitura de
rotulos e imagens de alimentos. Desta forma, em sala, ao apresentar diversos rétulos de
alimentos e imagens de alimentos fomos separando alimentos e rétulos que poderiam
trazer consequéncias negativas na saide de uma pessoa se consumidos em excesso, €

alimentos que poderiam trazer beneficios a satide da mesma.

Enquanto a turma estereotipava o que pra elas era sauddvel e ndo sauddvel,
separando os rétulos e imagens, Antdnio trazia uma observacdo muito interessante:
durante a construgdo o vi discutindo com Bruno, que todos os alimentos poderiam estar
em nossa alimentagdo, entretanto sem exageros em alguns alimentos como “doces que
nem as bolachas, coisas gordurosas e refrigerantes”. Pedi entdo a ele que repetisse para
a turma o que tinha dito, entretanto ficou com certo receio, pedindo pra que eu mesma
dissesse a turma o que ele tinha falado. Foi ai que pude perceber sua inseguranga € seu
medo de errar ao expor a sua observagéo para a sala. Entretanto disse a Antdnio, que sua
observagdo era muito importante e que trazia algo que so ele tinha observado até entio.

qi s

Dessa forma, Antdnio expds para a sala num tom bem baixo e rapido: “é que tudo ai
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[rétulos e tmagens] pode ta na nossa alimentacio, mas a gente ndo pode comer $6

bolacha. Sendo ficamos doentes.”

Quando mostramos os rotulos, procuramos tambeém destacar outras curiosidades
gue devemos nos atentar na hora de comprar alguns produtos, tais como data de

vahidade, conceitos de produto diet e produto light.

Quando a professora Ana explicou ¢ conceito de diet ¢ light, vimos muitas
interrogacdes nas faces das criangas. Eu confesso que nem eu consegui entender os
conceitos explicados pela professora, ¢ eu fiquei com certo receio de dizer pra cla falar
de uma forma que desse mais sentido na frente das criangas. Até que de urna forma tio
simples Vitoria disse: “Professora, eu ndo sei se é bem isso que vocé quer dizev... Mas
posso dizer que Diet é pra diabéticos que ndo pode comer agiicar que nem men pai ¢
Light é pra quem id fazendo regime que nem a minha mde?” Foi muito interessante a
sua associacdo. Ela trouxe um exemplo do que ja vivencia em seu ambiente familiar
para explicar um conceito. Dai eu saliento que principalmente nas etapas iniciais de
alfabetizacdo, onde a crianca ainda est4 aprendendo abstrair, as vezes falar de forma tio
formal, para criancas de primeiro ano ao explicar conceitos, nfio ¢ muito viavel, porque
o que devemos ter como preocupagdo no processo de ensino-aprendizagem ¢ a torma
como a crianga capta o que queremos dizer, desta forma julgo necessario o professor
expressar conceitos numa linguagem que leve a crianga ao entendimento,

principalmente a partir de exemplos come Vitoria disse.

Eu dei a liberdade de a professora realizar outras atividades que estavam no
projeto e que acrescentasse outras se necessario em virtude de nfio poder comparecer

porque iinha muitos trabalhos acumulados da faculdade para serem entregues e
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precisava faze-los com certa urgéncia. Logo senti que a partir da minha auséncia, que o
projeto foi um subsidio muito importante para as aulas da professora Ana Silvia. Ela
aplicou ‘a atividade de falar um pouco sobre os alimenios tipicos da regidio sudeste, ela
também chegou a utilizar o globo terrestre e mostrar pras criangas outros lugares do

mundo onde se plantava o abacaxi.” (Ana Silvia, Diario de Classe, novembro de 2009)

Eu levei para a sala também para a sala o livro “Caras, Carinhas ¢ Caretas:
alimentos com sentimentos” de Saxton Freymann e Joost Elffers para mostrar a arte
como alimento e o alimento como arte. Eles ficaram impressionados de ver as figuras ¢
gsculturas de alimentos fransformados em personagens com carctas expressivas, Sabrina
até disse: “Nossa eu nunca tinha visto uma fruta de verdade com rostinho. 86 em

desenho. Legall”,

Numa sexta feira dia que iria fazer a releitura do quadro de Giuseppe
Arcimboldo aconteceu um imprevisto no qual nfio pude comparecer na escola. Pelo fato
de a professora ndo ter em maos a gravura da obra que iria propor para a releitura, a
professora decidiu fazer com as criangas uma obra de arte que mostrasse inesmo "o
Jeitinho” das criangas de se expressarem artisticamente sem se utilizar de alguma
imagem de referéncia: o que de certa forma resultou numa avalia¢éo do projeto como
urt todo. Procurou fazer uma pesquisa de encontrar figuras de alimenios com as
criangas e nmontar um boneco com alimentos recortades (O tema do mural ficou: Vocé €
o que vocé come!). Infelizmente acabei néio registrando o resultado final desta atividade
uma vez que com o objetivo de expor para as outras turmas o que tinham realizado,
aconteceu de uma forte chuva estragar o mural no fim de semana, uma vez que o mural

fora exposto na parte de fora da sala. Eu confesso que fiquei frustrada de ndo conseguir
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registrar o que haviam produzide. Até pensei na possibilidade de refazer a atividade,

mas achei que seria muito magante repetir a atividade.

Desta experiéncia de aplicar o projeto, o que foi bastante valide como vocés
podem verificar é que o projeto sofreu adaptagdes em busca do seu aprimoramento. [£
interessante que quando estamos aplicando o projeto, vamos pensando em outras
possibitidades de forma com que o aprendizado das criangas sobre o terma Alimentac3o:

Grupos Alimentares e Qualidade de Vida fosse se tornando cada vez mais significativo.

Qutros papéis exercidos no estagio...

Saindo do projeto e falando de uma realidade vivenciada na escola também
como um exercicio de “pratica” docente foi de ajudar a professora do segundo ano com
dois alunos que estavam atrasados nos deveres de matematica. Eu perguntei a um dos

meninos o porqué ele estava atrasado em suas atividades e ele me disse:

- A professora ndo entende o porqué eu ndo enlendo, mas estou
me esforcando, antes eu ndo sabia fazer contas, mius estou
aprendendo, por isso meus deveres de casa estdo dafrasados, é
porgue eu ndo entendo e ninguém em casa me qjuda.”

Neste mesmo dia, a diretora, ao me ver sentada com os alunos na mesa de
refeiglo disse: nossa, finalmente temos alguém pra ajudar a gente com as coisas da
nossa homenagem a proclamacdo da republica, olhando para mim. E ja foi me
entregando uma caixa com um monte de modelos e aderegos para fazer. Eu me senti
desconfortavel nesse momento, mas disse pra ¢la que infelizmente eu ndo poderia ficar
mais tempo naquele dia devido a um compromisso € que ja estava terminando de ajudar

os meninos. Creio que ela tenha percebido que eu ndo estava disposta a fazer isso
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durante 0 meu ¢stagio, até porque desabafei com a Ana Silvia sobre o acontecido antes
de ir embora. Nio sei se a Ana chegou a comentar com ela acerca do meu desabafo, mas

ela ndo me pediu mais nada ao longo do estagio.

Também precisei ficar com a sala desta mesma professora para ela ajudar a
diretora em algurnas coisas, e ela pediu para que eu realizasse a copia de um texto na
fousa que falava sobre olfato. Depois construf com a turma uma lista de cheiros bons e
wina lista de cheiros ruins. Percebi que a sala tinha certa segregac¢fio, de um lado
ficavam as criangas que sabiam escrever com letra cursiva e do outro ficavam as
criangas que escreviam com letra bastdo. Ela pediu pra eu fazer o cabecatho das duas
formas para as criangas. E que o texto fosse escrito em letra bastio pra que todos
copiassem. Mas eu ndo achei que a forma com que efa distribuia a sala das mais
corretas, até porque as que estdo escrevendo com letra cursiva ficavam falando, que as
outras ndo sabiam escrever com letra de mdo. Eu vejo que a distribuicio das criangas
deveria ser feito de outra forma talvez quem sabe juntando as criangas em dupla, por
exemplo, uma crianga que escreva com letra cursiva € a outra que escreva com letra
bastfo, seria uma alternativa de os amigos ajudarem o aluno que ainda aprescnta

dificutdade. Acho que numa sala ndo deve ter segregagfio e sim espirito de cooperagfo.

Fazendo um balango de tudo que foi vivenciado posse dizer que aprendi bastante
nesta experiéneia ¢ isso fot muito satisfatério, porque afinal como diria Francis Bacon

“N#o se aprende bem a ndo ser pela experiéncia”.

Posso dizer que com total certeza, esse estigio fez com que minha pratica
docente mejhorasse até no meu ambiente de trabatho, na forma de lidar com as criangas,

as parcerias, as situagdes do cotidiano, os imprevistos, enfim... O grande presente deste
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estagio fol o reflexo que tive dele no meu trabalho: fui bastante elogiada, ¢ é bom ser
reconhecida quando a gente faz tude com amor e dedicagdo. E neste contexto que ligo a
experiéncia das disciplinas de Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado a epigrafe
transcrita no meu segundo capitulo: foi um grande presente todo o aprendizado gerado

ao fongo desta experiéneia,
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CAPITULO V: PEDAGOGIA DE PROJETOS: UM “NOVO”

PARADIGMA DO CONHECER..,

Ensinar a aprender é criar possibilidades para que uma crianga
possa, com o tempo, chegar sozinha as fontes de conhecimento
gue estdo a disposicdo da sociedade,

Marcos Bagno,

O projeto de trabalho vivenciado me motivou a este projeto pessoal de guerer
entender como o frabalho com projetos tematicos pode transformar o espago escolar
em um espago aberto a construgdo de aprendizagem significativa para todos gue dele

participam.

Por esta razfo busquei fazer um levantamento bibliografico acerca da Pedagogia
de Projetos, para entender quais sfo suas intencionalidades e potencialidades. E dos
autores gue pesquisei, 0 autor que acabei me identificando mais, no que concerne as
respostas a0 problema levantado foi Fernando Herndndez, pesquisador espanhol da
Universidade de Barcelona da area de pratica do Ensine Fundamental. Trata-se de uma
referéncia mundial no estudo da tematica de curriculo integrado ¢ da Pedagogia de

Projetos.

No que concerne ao trabalho docente, o que mais me chamou a atengfo foi que a
partir de sua experiéncia profissional é que o autor foi entendendo como € o trabatho
docente, digamos no contexto de estar inserido numa escola coin posturas tradicionais.

Em agosto de 2002 numa entrevista a revista “Nova Escola” o autor nos diz:

“O trabalho do docente € selitario € uma das coisas que aprendi nessa
experiéncia foi gue a genfe tem de compartilhar. Quando comecer a
trabalhar com projetos nas escolas e surgia uma questio emergente
em sala de aula, esse assunto pertencia 4 escola ¢ nfo se restringia a
um Unico educador. Eu me lembro de estar na sala dos professores. na
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hora do café, vendo os docentes discutindo wma proposia, expondo
ideias e sugestdes e, dessa maneira, todo mundo se envolvia no
processo. O professor nunca estava sozinho,

{...) Por exemplo, se eu ndo set alguma coisa, devo perguntar a vocé
para que nds possamos encontrar respostas. O professor trabalha em
uma organizago que deve fazer trocas e nfo € s0 do educador para a
sua turma e sim com toda a escola. Essa é uma mudanga importante ¢
fundamental.

{...) Ensinamos as mesmas coisas desde o final do sécule 19. Hoje
sabemos que 80% das coisas que aprendemos na escola nio nos
servem, Nic déo sentido ao mundo em que vivemos, ndo nos
disciplinant, ndo nos socializam.” (HERNANDEZ, REVISTA NOVA
ESCOLA, ED 154, AGO/2002).

Quando ele faz esta transgressdo em relagfio a postura do ensino tradicional, cle
traz como contrapontos a esta realidade alguns argumentos de estudiosos que trouxeram
inovagBes no entendimento de refletirmos a tese de que o projeto ndo deve ser entendido
como uma metodologia de ensino, mas sim um meio de refletir sobre a escola e sua

fungdo.

A partir de seu estudo fui descobrindo que o trabalho da pedagogia de projetos
ndo é algo tdo recente: na década de 20 o método de projetos ji tentava aproximar a

Escola da vida diaria.

Se vocé, educador, se preocupa com a necessidade de valorizar o pensar de seus
alunos, vocé inconscientemente encontra-se ligado as concepgdes do tilosofo norte
americano John Dewey. Dewey € reconhecido como o primeiro estudioso que
preconizava os métodos ativos de aprendizagem ou como ele mesmo denomina
“ocupacies construtivas” e que ja esboga a primeira ideia de trabalho com projetos a

partir de quatro categorias:

“2) O interesse do aluno, ainda que sc¢ja fundamental, ndo basta, se
nio se define que tipo de objetivo ¢ atividade contém,



b} atividade que deve ter algum valor infrinseco. O que quer dizer que
devem ser excluidas as atividades meramente triviais, as que néo 18m
oulra consequéncia do que o prazer imediato que produz sua
execugdo,

¢) a terceira condicdio € que, no curso de seu desenvolvimento, o
projeto apresente problemas que despertem nova curiosidade, criem
uma demanda de informagiio ¢ a necessidade de  continuar
aprendendo;

d} Por nitimo, deve-se levar em conta que, para a execugdo de um
projeto, deve-se contar com uma consideravel margem de tempo.”
DEWEY (1989, pp.184-185) apud HERNANDEZ {1998, p.68).

Em 1919, Kilpatrick leva estas ideias de Dewey pra sala de aula aperfeicoando

entdo este esbogo numa metodologia de projeto.

Jerome Bruner (19835) citado por Hernandez (1998) diz que no século XVII, o
normal era seguir a propria curiosidade e jd em seu tempo a aprendizagem tinha de
seguir uma linha reta do estudo especializado. Desta forma Bruner, estabeleceu na
década de 70 que o ensino deveria estar centrado no que ele denomina por conceitos-
chave ¢ do Cwrriculo em Espiral. Isto significa dizer que vdrias disciplinas €m
conceitos-chave em comum ¢ que podem ser trabalhadas a partir de temas que duranie a
escolaridade vdo sendo estruturadas em niveis de complexidade que se tornam mais
elaboradas a medida que os materiais ¢ as atividades que o professor vai oferecendo se
dd por niveis de complexidade vai permitindo o aluno maior aproximagdo e
compreensdo com o fendmeno estudado através das inter-relagles entre diferenies
fontes. A finalidade desta organizagfo, segundo Bruner citado por HERNANDLZ
(1998, p. 38) permite a generaliza¢do, desperta o interesse dos alunos e reduz a perda de

memoria.
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J& na década de 80, no auge da filosofia construtivista nio podemos falar em
educagio permeada de sentidos em busca de transformacfo social sem destacarmos um
dos pensadores mais notaveis no cendrio da Pedagogia. Seu nome: Paulo Reglus Neves
Freire, mas conhecido por Paulo Freire.

Freire destaca em suas obras o quanto € essencial nés educadores partimos dos
conhecimentos que o educando possui, do respeito a sua identidade ¢ da leitura gque o
mesmo faz do mundo ¢ dos elementos que lhe desperta interesse — este precede a
aquisi¢do do conhecimento. A curiosidade e a emogéo so as forgas que impulsionam o
educando a saber mais, sem elas 0 ensino torna-se mecénico, cristalizade, formal ¢
principalmente desprovido de sentido. A escola de maneira alguma deve permanceer
alheia a realidade soécio-cultural dos educandos, bem como, do jeito que eles se
expressami ¢ do dominio lingiiistico apresentado, ao contrario de negligencid-log, tal
instituigho deve partir desses elementos e ensinar outros, incentivando a solidariedade e
a autonomia intelectual.

Desta forma, Freire propde um modo de ensino, que em linhas gerats, ¢
caracterizado por 3 elementos principais. Cito um trecho escrito por Paulo Ghiraldelli Jr
(2001), que pode nos auxiliar no entendimento sobre o ideal deste grande filésofo e

educador.

“O idedvio freiveano insistia na idéia de que todo afo educativo é um
ato politico e que o educador ‘“humanista revoluciondrio”,
“ombreado com os oprimidos”, deveria colocar sua agdo politico-
pedagdgica a servigo da transformagdo da sociedade e da criucdio do
“homem wnove'. Essa educagfo, ao comirdric da  educagdo
bancdria”, deveria problematizar as situagdes vividas pelos
educandos, promovendo a passagem da “consciéncia ingénua” pata a
“consciéncia critica”. A idéia basica, ao ser posta em passas
pedagdgico-didaticos, poderia ser formulada como segue.

Num primeiro momento (primeire passo = pesquisa) caberia av
educador viver em conjunto com 0s educandos, tomando contato com



a sua vida comunitdria. Desde o inicio do processo pedagogico,
porianto, “nido exisie aquele que sabe tudo, e ensina, e aquele que
nada sabe, ¢ é ensinado”; o que existe é o “educador-educando”, que
convive ¢ aprende a vida e os problemas da comunidade do
“educando-educador”.

Nesse processo, o educador-educando recolheria da vida real dos
educandos-educadores os “temas geradores”, os assuntos-chaves gue
circrtlam na comunidade e que sensibilizam seus habitanies.

O segundo momento (segundo passo = temas geradores) se
responsabilizaria pela formaydo dos “circulos de cultura”, o grupo
onde se reunivia pava um "didlogo amorose”, humilde, horizontal,
educador-educande ¢  educandos-educadores. O método  desta
pedagogia, que alguns chamaram de méiodo “dialdgico ™, implicaria
o relato dos participanies a respeito de suas experiéncias de vida. Ao
“animador " do “circulo de cultura’ caberia resgatar do processo de
didlogo os lemas geradores, jd previamente “sentidvs” em dias
anleriores, quando da integracdo do  educador-cducando na
comimidade. '

Em seguida, o terceiro momento (terceiro passo = problematizagiio),
implicaria a aceitacdo da ideia segundo a qual “ninguém cduca
ninguém”, e também ninguém se educa a si mesmo, os homens se
educam “em comunhio”, “mediatizados pelo mundo”. Assim,
educador-educando e educandos-educadores, levando em conta os
temas geradores, se problematizariam, problematizariam o mundo em
que vivem e, transformando o que ndo era até entdo problema, mus
mero incémodo, em verdadeiro problema, sentiviam o desafio da
realidade.

Assim, escreveu Paulo Freive, os homens e mulheres estariom
percebendo como “estde sendo wno mundo com que ¢ enm gue sc

acham”,

Através da  problematizagdo, educador-educundo ¢  educandos-
educadores  poderiam  fixar o ponto de partida para
“consclentizagdo” (quario passo: conscientizagdo). Em uim primeiro
instante, o educador-educando pode problematizar g visdo de mundo
dos educandos-educadores, o que seria o germinar do “pensar
eritico”, do ‘desvelamento da realidade”. Mas ndo bastaria isso.
Seria necessario, disse Paulo Freire, para que a efetivacio da
conscientizacdo, a agdo social transformadora (gquinto passo. ugcdo
social). A educagio como consciemtiza¢do seria, assim, ‘“praxis
social” de “Hbertagdo de todos os homens da opressdo™. O ato de
desvelamento sé se efetivaria por completo quanto  educador-
educando e educandos-educadores, juntos, conseguissen se cagajar



em um processo de transformagdo social (cf. Ghiraldelli Jr., 1990, pp,
124-126). (GHIRALDELLIJR., 2001, p.102-203)

Eu vejo Freire como pe¢a importante no que concerme o principio de
aprendizagem significativa, pois ele leva em conta tudo o que lhes é contextual,
trabalhando de forma livre e autdnoma com os alunos, posturas que julgo essenciais o
oficio docente principalmente porque o trabalho é voltado a partir de temas geradores

construidos peio método dialdgico.

Num contexto mais recente, Soligo (2008, p.91) nos leva a pensar nos porqués
cin se trabalhar didaticamente os contetidos a partir de projetos uma vez que os projetos

possibilitam:

. Tomar a crignca como proiugonisia da pripria aprendizagem fe
também o professor);

- Elaborar conjuntamente com a trma algumas propostas a sercm
desenmvolvidas;
® Experimentar na prdafica, a construgdo  coletiva de um

empreendimento, o que tende a fortalecer o espirito de grupo,

. Construir algumas certezas compartithadus.; discntis
encaminhamentos e refletir sobre as incertezas,;

° Contextualizar as propostas, o gue ¢é sempre Wi Yariggest
pedagigica;
. Aproximar a ‘versdo escolar’ e a 'versdo social' de praticas e

conhecimentos tomados como contendos e planejar situagbes diddticas gue
se assemelham ao que acontece fora da escola;

. Responder ao mesmo tempo a objelivos diddticos ¢ ¢ objetivos e
realizagdo do aluno, nem sempre coincidentes;

. Trabalhar a favor de dois produtos ao mesmo tempo: o que ¢
previamente definido por todos como tal e - o maiy importante - o
aprendizado decorrente do projeto.

Diante dos argumentos supramencionados, pode-se perceber gue o educando na
pedagogia de projetos é o protagonista de sua propria aprendizagem, e este aspecto

muito implicou em minha formac3o para o compromisso de estabelecer uma relacio na

77



qual cu aprenda com clas, bem como elas também aprendam comigo. Acredito que o
professor deva levar em consideragiio um aspecto muito importante na praxis: a postura
pedagbgica, ou seja, refletir os aspectos que levariam os alunos a se envolverem mais 1o

aprendizado.

5.1 - POSTURA PEDAGOGICA: Ensinar a ser “CABECA BEM FEITA”
on “CABECA BEM-CHEIA”? A teorizacio curricular a partir da discussio do

conhecimento perante os limites das disciplinas a uma concepgfio integradora...

As teses de Morin vem a acrescentar nesta discussdo de projetos a medida gue o
mesmo enxerga a necessidade de que o curriculo precisa ser modificado bem como

nossa postura pedagogica.

Suas argumentagdes partem do principio de que “ndo se pode reformur a
instiniigdo sem uma prévia reforma das mentes, mas ndo se podem reformar as menies

sem uma prévia reforma das institui¢des.”’ (MORIN, 2003, p.99)

O que ele nota, e 0 que muitos de nds que ja temos experiéncia no oficio docente
podemos niotar € que ainda existe resisténcia a uma reforma curricular centrada em
projetos interdisciplinares, uma vez que os professores estdo acostumados com seus
habitos de didatica disciplinar. E isto vem a calhar com aquela fala de Hernandez, que ja
citel anteriormente, na qual o professor tem dificuldade de trocar as ideias construidas
em sala com a escola: seu trabalho € solitario. O sistema educativo, também tem ceria
parcela de culpa, uma vez que ainda tende a ser “rigido, inflexivel, fechado e

burocratizado” (MORIN, 2003) e ndo corrige esse desenvolvimento do profissional.
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Dessa forma Morin (2003) faz uma critica do que ¢ ensinado nas escolas;

“Na escola primdria nos ensinam a isolar os objetes (de scu meic
ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar.
Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto é, a separar 0 que
estd ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo gue
causa desordens ou contradigdes em nosso entendimento.,” MORIN

(2003, p.15)

Em seu livro A cabe¢a bem-feita” (2003), Morin nos explica a diferenca de
posturas de ensino que farfio com que seu alunos tenham, uma cabega bem-feita ou uma
cabeca bem-cheia.

“Q significado de “uma cabega bem cheia” € 6bvio: € uma cabega
onde o saber ¢ acumulado, empilhado, e nfo dispde de um principio
de sele¢io e organizaglio que Ihe dé sentido. “Uma cabega hem-feita”
significa que, em vez de acumular o saber, é mais importante dispor
ao mesmo tempo de:

— uma aptidfio geral para colocar e tratar os problemas;

— principios organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar
sentido.” (MORIN, 2003, p. 21)

Para corroborar com estes conceitos criados por Mornn, trago dois
questicnamentos de Herndndez (1998) importantes acerca da avaliagfo da nossa postura
pedagogica “Estamos ajudando nossos alunos a globalizar, estabelecer relugdes entre
as diferentes matérias, a partir do que fazemos em sala de aula? (p.18) e segundo
“onde situar a complexidade compreensiva nas diferentes atividades que
realizam? "(p.50) se as atividades que os alunos realizam nfio possuem conexdes de
sentido. Isto me faz lembrar a vivéncia que tive no estdgio com a turma do segundo ano
¢ principalmente da frase daquele aluno do segundo ano. 4 professora ndo entende o
porqué eu ndo entendo! Depois alguns podem afirmar que se essa crianga néo

acompanha o que a professora ensina, é porque esta tem algum transtorno de deficit de
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aten¢do, ou algum distirbio de aprendizagem. E comega sua tdo crua experiéncia de

aprendizado, ja com sentimentos de fracasso, de que ndo consegue aprender.

Por isso infiro que é essencial que o objetivo de uma reforma do curriculo nio
seja voltado somente para o aprendizado dos alunos, mas também que o mesmo
estimule os professores a se conhecerem, avaliarem sva postura pedagodgica.
conhecerem seus alunos € buscarem por mudangas que melhorem a sua prética e o

aprendizado dos alunos.

Morin (2003) acredita na importancia de que nfo se deve destruir o que ja foi
criado pelas disciplinas, entretanto, ele julga a importéncia de a disciplina ser “aberia e
Jechada™. Isto significa a meu ver que quando ¢le faz esta afirmacgio, ele estd dizendo
que o conhecimento pode ser organizado através da articulacdo entre os dominios
disciplinares, nos quais muitos “acreditam” serem *nfo comunicantes”, por caminhos
que promova troca e cooperagdo entre as partes e o todo, € é neste contexto que defendo
que a escola que trabalha a partir dos principios da Pedagogia de Projetos, pode obter
resultados positivos ndo s referente aos alunos, mas também como de toda comunidade
educativa, principalmente porque os sujeitos aprendem a lidar com a complexidade do
modo de organizar suas ideias, permitindo dessa forma como diria o prépric autor

“conceber a unidade do que era desunido”. (MORIN, 2003, p.111)

E a partir deste contexto que Soligo (2008) mostra a vantagem de se trabalhar

com projetos interdisciplinares:

“é exatamente a possibilidade de compatibilizar as prioridades
especificas de mais de wma drea, equilibrando o tratamenio de
contendos relevantes (...) e favorecendo, dessa forma, a articulagdo
dos conhecimentos e a otimizagdo do tempo.” (p.93)
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Quando a visdo do conhecimento ¢ do curriculo implica a necessidade de
mudangas na escola, os projetos segundo Herndndez (1998) podem ocupar um “lugar”

que permite:

“ a) apreximar-se da identidade dos alunos ¢ favorecer u constrigdo
da subjetividade, longe de um prisma paternalista, gerencial ou
psicologista, o que implica considerar que a fun¢do du Escolu NAO é
apenas  ensinar  conteudos, nem vincular & instrugdo com a
aprendizagem.

b) Revisar a organizagdo do curriculo por disciplinas e a mancira de
situg-lo no tempo e no espago escolares. Q gue torna necessaria o
proposta de um cwrriculo que ndo sejg wma representacdo do
conhecimento fragmentada, distanciada dos problemas gue os alunos
vivent e necessitam responder em suas vidas, mas, sim, solugdo de
continuidade.

¢) Levar em confa o gue acontece foru da escola, nas pransformagies
sociais e nos saberes, a enorme produgdo de informagdo que
caracteriza a sociedade atual, e aprender ¢ dialogar de uma maneiva

critica com 10dos esses fendmenos.” (HERNAN DEZ, 1998, p. 61)

A avaliac¢do na pedagogia de projetos de acordo com Herndndez (1998, p. 69) se
da de forma continua uma vez que o docente pode avaliar inicialmente os
conhecimentos prévios que os alunos sabem sobre o tema, quais sdo suas hipdieses e
referéncias de aprendizagem; ao longo do projeto também pode ser avaliado a formagio
dos alunos, ou seja: 0 que estdo aprendendo, como estdo acompanhando o sentido do
projefo e por tim pode se avaliar o que aprenderam em relacdo as propostas iniciais, e
se foram capazes de estabelecer novas relagdes, com o intuito de recapitular o que fora

aprendido.

Soligo (2008) revela a tmportdncia do processo de reflexfo sobre o percurse de
aprendizagem (também denominada por metacognicdo ou reflexdo metacognitiva), uma
vez que os resultados “pressupdem fomar consciéncia do que foi possivel aprender em

relagdio ao que se tinha projetado” (p.105). No caso da minha experiéncia pude
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perceber que o espago de avaliagfo/reflexdio ocorren durante todo o processo do
trabatho, e isto foi um fator muito positivo a medida que o projeto fora tomando novos
rumos através do levantamento de outros conteltdos trazidos pelo engajamento das

proprias criangas e até da propria professora com o processo de pesquisa.

Soligo (2008) vé o trabalho com projetos como um dispositivoe fundamental na
formagéio de professores, uma vez que se trata de uma oportunidade Gnica “paru cuda
professor aprender o que pretende abordar com as criangas e ndo leve ainda «
possibilidade de saber, ndo sé sobre temas e as _fbrma.s- de aborda-los. mas sobie
instrumentos mals pertinentes para sistematizar os dados produzidos pela pesquisa,
como resposia as perguntas das criangas e a questdo tomada como central do ponto de

vista diddtico.” (p.108)

Garcia (1994) alega que a crise de paradigmas “amuncia que cigo foi
wtrapassado, que estamos em outro momento, embora ndo sathamos exatamente quul ¢

o que isto significa.” (p.58).

E neste contexto que o mesmo autor defende que o professor deve ter uma

postura ousada:

“A ousadia do fazer é que abre o campo do possivel. E é o fazer
- com seus erros e acertos - que nos possibilita a consfrucdo de
algo consistente, ' (1994, p.64).

Desta forma, a partir de todos estes argumentos apresentados que acredito que o
professor precisa ressignificar em sua praxis a importincia de uma postura pedagdgica
que abra possibilidades de novas formas de ensinar. O campo do possivel esta em suas

MAos.
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CAPITULO 6 — CAMINHOS DOCENTES.. UMA REFLEXAQ DOS
DEMAIS INTEGRANTES DO GRUPO SOBRE O PROJETO.

Quundo narramos nossas historias e aprendizagens pelu escrifa de
lextos coletivos, de certo modo reconstruimos a narrativa elaborada
no/ent grupo e/ou para o grupo. Isso implica ampliar o horvizonte dos
conhecimentos e saberes gue constriimos e dos quais muitas vezes
ndo nos apropriamos. (Claudia Roberta Ferreira — Por que
escrever € fazer historia, 2007, p.228)

Optei pela produgdo coletiva neste capitulo do grupo a fim de oportunizar a cada
integrante do grupe a socializacfio e incorporagéio do que fora aprendido na construgio e
execugdc do projetoc com o objetive de propor & todos uma ressignificagio da
experiéncia vivenciada no estigio mediado pela pedagogia de projetos. Corroboro com
a opinido de Ferreira in PRADO & SOLIGO (2007) de que esse movimernto (...} nos

lembra que aprendemos um com o outro, na mesma medida que colaboramos com ele.
q 7Y

(p.228)

Lourenco (2010) realizou uma analise interpretativa dos dados obtidos na
trajetdria do estagio de quatro integrantes de grupo que elaborou o projeto Alimentagéo.
Nosso grupo ficou muito honrado em poder contribuir com seu estudo ¢ de nassa
experiéncia estar registrada em um trabalho académico. Ndo acreditdvamos que nossas
experiéncias pudessem trazer resultados tdo ricos. Em seu trabalho poderfic ver a minha

trajeléria e a trajetoria dos meus amigos Erica, Carolina e Marco.

Pensei em tratar com o grupo alguns questionamentos que poderiam indicar a
vocé caro leitor, um pouco do reflexo do que essas trajetorias representaram na
formacio de cada um destes futuros docentes e um pouco de suas impressdes perante o

projeto aplicado.
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Propus a0 grupo uma reunido para levantar a problematica e a proposta deste
capitulo. A importincia da participaclio do grupo neste capitulo é de percebermos como
foi vista a realidade da pedagogia de projetos nas outras escolas. A probiemdtica

levantada ao grupo se deu a partir destes seguintes questionamentos.?

¢ No que concerne ao desenvolvimento do projeto, quais as sensac¢des do
grupo frente os caminhos e etapas de preparo destacando o que foi
significativo neste trabalho de constru¢io de um projeto temitico? E

quanto a execucio?

“O tema dalimentagdo foi sugerido apés discussdo em griupo e
levantamento de vdrios temas gque seriam interessantes atualmente o
abordagem em sala de aula, de forma que a aprendizagem fosse
realmente significativa para o aluno ¢ este a colocasse em pratica na
sua vida. Dianfe de tantos problemas de obesidade ¢ outros
problemas de saude decorrentes de uma alimentagdo ndo sauddvel o
grupo achou pertinente elaborar um projeto neste sentido, com o
objetivo de mostrar ndo somente como e quais sdo os beneficios de
uma alimentagdo saudavel, mas também demonstrar como pode ser
desuastrosa a deficiéncia de alguns alimentos e ingesido de outros em
excesso ao longo da vida.

Creio gue este projeto foi de futo algo em que o grupo se envolveu
fotalmente, pois todos seus participantes gjudaram na concepgdo de
cada atividode ¢ adequamos ainda a cada série que os colegas
conseguiram estagio, sendo possivel nolar ainda a abrangéncia ¢
importdncia deste ltema para a educagdo em lodas as idades.”

Simone, Qutubro de 2010,

“Elaborar uwm Projeto de FEnsino nunca ¢ facil; dign  isso
primeiramente pela complexidade de se pensur interdiscipiinarmenie
(e mais dificil ainda.é pensar transdisciplinarmente.. ). Nossu
trajetoria  escolar como alunos e até mesmo o modelo de
escola/ensino que nos esta dade é extremamente disciplinarizado e
segmentado. Com o passar do lempo. ROS ACOSIUMamos a pensar
assim. E ¢ af que pensar num Projelo de Ensino coerenie ¢ bewi

7 Julguei necessario transcrever as opinides de cada integrante uma vez que € através das falas que

possibilitamos com que cada um internalize um preduto significative da imporidncia do trabatho a partir
da pedagogia de projetos Também possibilitei que pudessem reler suas narrativas do estagio, como um
instrumento para que refletissemos todo o processo vivenciado.
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elahorado pode quebrar nossos paradigmas educacionais. Outro fisior
de dificuldade, na minha opinido, ¢ o trabalho em grupo. A4 maioria
das pessoas aprecia ter um grupo de amigos doceries com giiem
‘compartilhar ideias, angustias, fracassos e sucessos. Dai a prnsar
coletivamente num projeto em comum € bem diferente. Todus 12m
ideias diferentes — as vezes diametralmente opostas — e univy o melhor
de cada um num objetivo em comum € uma tarefu bem complicada.
Quunto a execugdo, realimente vimos que, apesar de nos basearnics
num mesmo projeta construido em conjunto, nenluuma aula saiy igual
a outra. E isso acontece porque, apesar de as atividades serem us
mesmas, as pessoas e as realidades escolares niio sdo. Esse “jogo de
cintura” do professor, aparando arestas, fazendo modificocdes e
acrescentandolexcluindo coisas, é essencial para a construgdo de
atividades que realmente se encaixem na realidade escolur em
questdo.”

Marco Aurélio, Quiubro de Z010.

“A priori, nossa intengdo para a elaboragdo do Projeto era propor
um tema de acordo com a realidade dus escolas em que estagianios. ¢
ndo adaptar um tema proposto pelos professores da discipling, come
tinha sido no semestre anterior. Nu entgnfo, nosso grupo acabou
Jeando com salus de anos diferentes, o que acobou por definir nosso
tema: alimentagdo, pois pensamos ser wm tema que poderia abranger
conteudos desde o 1° até o 3° ano, conforme nossos campos de
estdgio. Penso que, como tivemos uma experiéncia de frabalhs com
elaboragdo de Projetos de Ensino em disciplinas anteriores, a fase de
elaboracdo do Projeto tornou-se mals facil, pois pudentos reflelir
sobre o gue deu cerfo e 0 que ndo deu, melhorando o plongjamerio ¢
fexibilizando methor o tempo das atividades. Ji a evecugco, no men
caso, Joi bem problemdtica. As criangas wndo se enmvolveram com o
Projelo Alimentagdo, mostrando grande resisténcia a participar da
atividade proposta inicialmente (HQ). Entdo, live que refazer o
planejamento e, inclusive, elaborar outro Projeto, para que as
criancas participassem efetivamenie das atividades.”

Erica, Outubro de 2010,

“Uma das nossas primeiras preocupacdes quanto & elaboragdo do
projeto foi, além de achar wm tema relevante, adaptar vs elapas Jdo
mesmo para as diferentes séries do ensino fundamental, fendo en
vista a impossibilidade de realizarmos as atividades na meyma escola.
Criamos, assim cade um dos materiais a ser wiilizado nos wividades
em cada uma das classes. Acredite gque @ wossa principal
preocupagdo foi encontrar um equilibrio no processa de elaboragdo:
adaptar as atividades, sem, contudo, perder a foco do tema do projeto
e dos seus objetivos. Quanto & execucdo das atividades, da minha
parte achei o processe tranquilo, uma vez que a maior paree dos
alunos da sala onde faria as atividades do projeto, ji havicm sido
meus alunos no ano anterior.”
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Carolina, Outubro de 2010,

“Q mals significativo no desenvolvimento do projefo foi, v minha
opinido, a observagdo dos estudanies e da instituicdo de ensine, pois
Joi este processo que nos proporcionou o discernimento necessario
para desenvolver algo adeguado ao contexto ¢ realidede daguelas
crianeas.”

Aline, Qutubro de 2010,

e (Como as escolas encararam a proposta do projeto? A partir deste contexto
vocés as considerain aptas ou inaptas para assumir a pedagogia de proietos
come postura pedagogica?

"A demora na aceitagdo do men estdgio pelo processo burocratico
gue fem que passar para autorizagdo do estdgio em mey municipio
prejudicou bastante o andamento do estdgio, pois este foi aceito jé
quase no final do semestre ¢ como ndo dispunha de muito tempo para
cumprir as horas destinadas ia todos os dias e hordrios que tinha
disponivel, inclusive nas reposigdes de aulas aos sabados. Como sou
professora de informadtica, me deixaram alguns dias em sala de aula ¢
outras dias no laboratdrio para ajudar a professora a configurar as
maguinas. Tentei iniciar meu projeto com uma série, com o qual
realizei algumas das atividades prapostas pelo grupo. Depois tentel
com outra série e desfa vez consegui realizar inais alividudes
propostas, pordm sem tanio sucesso, pois foi aplicads rapidamente.

Confesso aqui que também ndo insisti muito com a dire¢do. pois ndo
estava disposta a me indispor, ja que trabalho na rede municipal e
meu destino é incerlo a cada ano, de forma que posso dar aila
naquela escola ainda.

Creio que a escola estd apta sim a assumiv a postura de trabalhar
com projetos, inclusive a diretora mostrou grande entusiasmo pelo
projelo alimentacdo, mas ocorreram uma sucessdo de futos gue
impossibilitaram abrir oportunidade para trabalhar adequadamente o
profeto Afimentacdo em 5i.”

Simone, Quivbro de 2010,

“Pra mim joi muito dificil aplicar o projefo na escola em que estagiei,
e ndo pela escola em si, mas pela professora da sala. Apesar de ter
conversado com ela de antemdio de que planejava ministrar duas
aulas referente ao Projeto Alimentacdo, ¢ de este ser wm dos lemas
abordados pela escola durante o ano letivo (fazendo parte, inclusive,
do conteiido programdtico do primeiro ano), ndo houve abertura por
parte dua docente para que eu conduzisse as aulas em seu hugar,

Consegui 0 espaco para ministrar a primeira aula que estava prevista
no Projeto, que incluic a HQ e a explicagdo conceitual/atividades a
respeito da pirdamide alimentar. Consegui dar todas as aibvidudes que
estavam previstas para o dia, e a professora fez muilos elogios d auid.
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Dias depois, entrelanto, comecou a me Conlar sobre ska épaca v
curso de magistério: disse que era obrigada a dar cadas no estagio, ¢
gue se sentia despreparada para tal. Terminou sua fala com uma
frase que ew nunca irei esquecer: “estagidrio dando aula? Imagina
sa!”. Captel que talvez a historia tivesse um propasilo, e reaimenie
tinha: ela nunca mais propés que marcdssemecs wm dia par? a
segundu aula do Projeto Alimentacdo. A frustragdo foi grande, até
porque as criangas haviam gostado da primeira aulo, mas fazer o
gué? Eu fiz 0 melhor que pude...

Se nos pautarmos pela postwra da professora, considerando sua
atitude como um reflexo da escola onde ela esia inserida. posso dizer
que a escola onde estagiel ndo estd preparada para wma peddgogia
de projelos. No fempo em que estive Id o que pude presenciar era a
abunddncia de atividades de ldpis e papel (a maioria, atividades para
copiar numeros ou letras), grandes tempos de espera, atividades que
#ndo tinham conexdo wmas com as oulras e muito pouco espago para
ludico/brincadeiva.  Foi  realmente uma  experidncia de  estagio
Jrustrante e decepcionante, mas que revelow a realidade de muitas
outras escolas que fazem o mesmo.”

Marco Aurélio, Outubroe de 2010,

“4 professora com que estagiei recebeu bem a proposta do Projeto.
mostrando-se aberta a novas ideias e maneiras de frabalhar os
contetidos com as criangas. Entretanto, ndo posso generalizar para d
escola como um todo, ja que trabalhei apenas com uma turma. O que
posso dizer € que, pelo que five contalo durante o estagio. u
Pedagogia de Projetos ndo era prdtica corrente nus oulras Salas
também. A experiéncia na turma eni que estagiei foi bem proveltosu
tdepois de reformular o Projeto, as criangas parficiparam realmente ¢
se comprometeram com as atividades), entdio penso que a professora
feve algumas “pistas” de como poderia {re)pensar sua pratica, que
até entdo era centrada na copia.

Acredito que, para que uma escola possa assumiv a Pedagogia de
Projetos como postura pedagigica, foz-se necessdrio wma cfelivu
Jormagdo docente, capacitando-os para tal empreitada,  pois
trabalhar com projetos representa uma quebra do paradigma
“professor: transmissor do conhecimento”, abrindo espago para
novas relagbes de ensino-aprendizagem.”

Erica, Outubro de 2010,

A escola onde realizei o projeto de estigio foi a escola onde trabalho.
O projeto foi executado numa classe de 5° ano ¢ algumas dus criancas
ja haviam sido meus alunos no ano anterior, quando e dei awla para o
4° ano. Inicialmente, conversei com a professora da classe, minha
colega de trabalho, sobre a possibilidade de realizar algumas
atividades do projeto com os alunos dela e a resposta gue eu obtive foi
“Fique livre para fuzer o que vocé quiser, porque ¢u ndo vou dar mais
nada. Quem néo aprendeu, ndo aprende mais”. Apesar dessa resposia,
sei que a professora da classe de 5° ano é uma professora dedicada, que
J& fez varios projetos interessantes na escola. Contudo, elu nilo recebe
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apoio para realizar tais arividades com seus alunos por parte da escola,
portanio, estd muito decepcionada com o trabalho. Depsls de 1er a
aprovacdo da professora, fui folar com a minha direiora. Estova com
medo de que ela ndo me deixasse realizar as atividades do projeto, pois
eu sabia que ela s aceitava a realizagdo de estagios de ohservagdo no
escola. Quando the falei do projeto. ela me disse 'Mas ydo guantas
aulas gue vocé vai precisar? Ndo sdo muitas, né? Porgue senda vocé
vai atrapathar a professora... Ela estd treinando os alunos porg o
SARESP'.

A partir de tudo isso que me aconfeceu ¢ pela relagdo que possuo com &
escola, posso dizer gue g professora da classe estd apra pare assumir a
pedagogia de projetos como postura pedagégica, wma vez gue [
realizou varios deles oo longo de sua carreira (eu acomparnhei alguns
deles, desde que comecei a trabalhar na escola). Este ano, pov exempio,
ela realizon um projeto chameado “Copa do Mundo”, onde os alunos
estudaram os paises que participariam dos jogoes, trocaram fiswrinhas ¢
acompanharam as partidas. Ela criovw wm mural interative ne escofu
onde todas as classes podiam participar do projetoe também, com
comentarios e sugestdes. Contudo, mais uma vez, a escola nio a
incentivou no projeto. A atitude da dire¢do o dizer gque eu
“atrapatharia v treino para 0 SARESP” cont 0 meu projeic ¢ a folla de
apoio aos projefos realizados pelos professores, mostra gue o escold
como um todo ndo estd preparada para assuniv os projefos como
alternativa pedagégica. A escola esta mais preocupada e obrer
resuliados do que na aprendizagem significativa dos contendos.

Carohna, Outubre de 2010,

“A institui¢do me acollieu de maneira surpreendeniemenic cerinhose
e apoiou enquanto possivel o desenvolvimento de nosse projeto
pedagogico.

Acredito que a aptidio para o desenvolvimento mais efetivo desie Hpo
de projeto demande mais experiéncia para que a pratica seja mais
natural.”

Aline, Outubro de 2610,

» (Que limitacdes o grupo sentiu na execugio do projeto frente as negociaghes
com a escola?

“O tempo foi um fator que interferiu bastante, visio que vie dervavan
aplicar as atividades e dar alguma continuidade ao projeto somente
quando algum professor especifico faltava, pois estavam atrasados
com os contendos devido ao periodo que as aulas foram suspensas
por causa da HINI. ™

Simane, Outubro de 2010,



“"Como jad disse anteriormente, negociar com a professova foi muito
dificil. Durante o tempo em que estive ld, ela me represndeu por
ajudar os alunos de mesa em mesa (sequndo ela, vs alunos & gue
devem vir até a mesa da professora), por pegd-los wno colo, se
assustou quando bringuei com eles ¢ quando me sentei nao chio ni
hora da histdria, me rotulou como professor de artes e me fez aplicar
com seus alunos as atividades de artes que ela havia escolhido (gue
incluia um quadre com frutas e um gquadro sobre ragas no Brosil).
Tambem me fazia ir até a secretaria digitar atividades, ir para outras
salas pegar materials emprestados, carregar a televisdo pesada pela
escola para a hora do video... Ministrel até oficinag de artesanaio puia
0§ pals no sabado a pedido da divetora. Sé ndo pude completar o
Projeto que eu ja tinha dito a professora que faria!

Ndo sei classificar se esse comporiamento ¢ somente W
desvalorizacdo do papel do estagidrio ou se é wuma incopacidade de
trahalhar a partir de novas metodologias, como os projelos de ensine.
Talvez sefam as duas coisas. O que posso dizer é que os maiores
prejudicados com a imobilidade da escola sédo as criangas...”

Marco Aurélio, Outubro de 2010,

“No men caso, a dificuldade foi a falta de interesse das criancas
sobre o tema Alimentacdo. Devido ao fafo do tema ndo as ter
“cativado ", houve muita indiscipling durante a afividade inicial ¢
algumas criangas até comentaram que era chato falar sobre comida.
Quanto a escola ou a professora, nio tive problemas de aceitagio do
trabalho com projetos.”

Erica, Gutubro de 2010

"4 unica limitagdo que tive foi quanto ao nimero de aulas que wilizaria

para realizar as atividades do projeto, que ndo poderiam ser muilas,
segundo a dire¢do da escolu, para ndo atrapathur o conteiido da classe.
que se preparava para fazer os exames do SARESP. No mais, ningucm
se interessou em saber o tema do meu projeto e nem em avaliar o meu
trabuatho como estagidaria.”

Carolina, Outubro de 2010,

“d diretora da escola ndo oferecey resisténcia em relugdo ao
desenvolvimento do projeto e concedeu bastante autonomia d
educadora responsavel, o que nos deixou mais livres pura readequar
a prdtica, relacionando-a ds caracteristicas do ambiente de ensino ¢
dos alynes.”

Aline, Outubro de 2010.

Diante das experiéncias praticas, vocés acreditam que os projetos possam
favorecer uma aprendizagem significativa aos alunos? Em que sentido? O
que foi adequado nesta experiéncia considerando a capacidade cognitiva
das crian¢as? Vocés sentiram o retorno, envolvimento, motivacao das
criancas a partir desta experiéncia?



“Certamente os projetos sdo formas de trabathar conteridos de forma
Gue estes facam sentido para os alunos ¢ por isso meswio fuvoreess
sobremaneira a aprendizagem significativa. (s confedidos pov muitus
vezes — inclusive alimentagdo — sdo previstos pard serem dados em
sala de aula, porém a forma superficial ¢ conteudista gue sdo ratados
ndo permitem que se faca uma reflexdo ¢ associacdio da tematica com
o cotidiano. Isso fol percebido na sale que apliguei a atividade do
carddpio, na qual as criancas montaram primeiro wn cardapio da
Jorma como elas faziam e depois da HQ ¢ a montugem du pirdmide
dos alimentfos elaboramas um carddpio confunto e posteriormente nm
cardapio individual fol questionado ¢ reformulado, o que permitiu
verificar a reflexdo que estes tveram sobre o conhecimento
trabalhado. Essas atividades eram bastante ilustrativas, de forma que
o8 alunos s¢ perguntavam sempre que me viam pela escolu em que
momento iria ng sala deles novamente.”

Simone, Qutubro de 2010.

"Com certeza, trabalhar com projetos de ensino foi wma ofima
experiéncia, que eu planejo levar para a minha [futura] pravico
docente. A Ideiu de conseguir integrar conceitas ¢ disciplinus em um
tema em comum, com atividades que despertern o inleresse ¢
incentivem a participagdo das criancas é barbara. Se pudermos, como
professores, levar os alunos a ndo pensarem de forma fragmentada e
descontextualizada, faremos grande progresso em relagdo a escolu
que temos haje. E os projetos sdo capazes de fuzer isso: trazer temas
gue os alunos realmente querem aprender, de forma que eles
participem da construgdo dos conhecimentos e que fenham como
resultado um produto final que foi conseguido coletivamente.

Em relagdo ao projeto que apliquei [parcialmente] com oy alunos de
primeire ano, notei algumas peculiaridades. Pelo fato de estaiem
acostumadas as atividades imdveis e sifenciosas de ldpis e papel, foi
muito dificil fazer com que participassem, falassem, opinassem ¢ gue
tivessem uma postura mais autonoma em relagdo as atividades.
Ficavam todos esperando gque eu desse as respostas para gue
pudessem apenas veproduzi-las, e isso me fez ver como ¢ criel o
processo de escolarizagdo em que essas criongas estdo inseridas. Mas
o final da aula jd se podia notar que tinham entendido o conceito da
pirdmide, ¢ que gostaram de wma aula em que puderam participar
mais ativamente, ¢ que mostra que sempre hd espago para a
mudanga, mesmo nos ambientes escolares mais dridos...”

Marco Aurélio, Qulubro de 2010,

“Acredito que o wabalho com projetos pode favorecer umi
aprendizagem significativa dos alunos, a partiv do momento em que
eles se envolvem na discussdo da temdtica e propienst Guiros
caminhos que ndo somente os indicados pelv professor. Posso dizer
que, a partir do momenio em que a furma teve seus inleresses
considerados na escola, as criangas se compromeleram efetivantents
na realizacdo das atividades propostas e gerou um resultado positivo,
tanto cognitivamente como na parte afetivo-comportamental: figue
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muito feliz ao ver a reagdo das criangas ao ver o jornal: “olha, é ¢
NOSSO jornal”, “esse texto fui eu que fiz", etc. (Erica, Narrativa 33"

Erica, Qutubro de 2910,

“Acredito que os projetos favorecem « aprendizagem significativa
quando parte-se do principio de que sdo elaborados tendo em visia
tornar os conteudos inferessantes e estimulantes aos alunos, ¢ gue
devem conter um “produto final”, onde os alunos wilizarde tudo gue
lhes foi mais imporfante — ou seja, mais significativo -~ pera cORSFW
algo. No caso do nosso projete, conseguimos adaptor us clapus do
mesmo fema para as diferentes séries do ensino fundomental, de
maneira a considerar a capacidade cognitiva dos alunos. Senti gue
muitos alunos gostaram do projeto. se empenharam em fuzer us
atividades, inclusive, wm dos meus alunos meis dificeis do 47 ano, estava
nessa sala de 5° ano onde estagiei e fiquei muito feliz da marieire comc
ele participou das atividades do projeto. Ouiros, porém, adv sc
interessaram pelo tema e tiveram resisténcia em participar das aulus.
Nesse sentido, achei curto o tempo que me foi dado para « realizogdo
das atividades do projeto (2 aulas).”

Carolina, Outubro de 2010,

“As criangas responderam bem aos estimulos, mesmo porque
adequamos o projeto ao desenvolvimento cognitive da sula como win
todo. A minha opinido é de que este tipo de prajeto favorece tanto as
crigngas quanto os educadores, que se desenvolvem a partiv do
momento que se véem diante da farefa de desenvolver ulgo especifico
rava um "pithlico” 1do especial ™

Aline, Outubre de 2010,

o Diante dos resultados obtidos, que consideracdes e ponderacdes o grupo
pode fazer sobre o que poderia ter aprimorado no projeto face os principios
da pedagogia por projetos.

“Creio que o grupo trabalhou bastante dentro do conceito de
pedagogia por projetos, pois levamos em conta inclusive ay
especificidades de cada estagidrio e ainda nas escolas procuramos
adequar a realidade de cada wma. O que poderia ser aprimorado
talvez seria quanto a aplicagdo, em que o estagidrio poderia conficcer
um pauco melhor a vealidade da escola e um pouco da comunidude
para melhor adequar o projeto antes do inicio do mesmu. Outry
dificuldade enfrentada na rede publica ¢ a merenda escolar, pois ¢
sewvido “almogo” e “janta" aos alunos no hordrio do lanche da
manhd e tarde, respectivamente.”

Simene, Qutubro de 2010,

“Seria interessante se déssemos a oportunidade de as ceriangas
escolherem os temas de seu interesse e cotidiuno para trabalkarmos.
Se elas se interessaram (anio por um lema que jd lrouxemns proato,
imagina como se sentiriam se elas proprias elegido o 1wemal O
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trabalho com a HQ também foi muito proveitosoe, e as criansas
gostaram bastante. Eu com certeza utifizaria esse recursa em outros
profetos. Uma experiéncia muito legal seria se wm coleiivo de
professores de uma mesma escola adotasse a metadologia de profetos
integrados ¢ aplicasse esse(s}) projeto(s) em diferenies furmas,
comparando os resultados e compartilhando experiéncias, num
trabalho realmente coletivo.”

Marco Adrélio, Outubre de 2010.

*Do potco que conhego de Pedagogia de Projetos, penso que, nu
verdade, trabalhamos o Projeto como um Tema Gerador, ou Centro
de Interesses. Isso porque nds decidimos o tema, ndo partiv dos
alunos. As relages que poderiam ser feitas dentro do tema foram
tambeém pensadas por nds, claro gue com a flexibilidade de trocar
alguma ordem da sequéncia de atividades propostas. Enirelanto, a
Pedagogia de Projetos pressupde uma participagdo ativa dos alunos
na elaboragdo do projeto, considerando os gquestionumenios dus
criangas para decidiv que rumos o Projeto ird tomar. Deste modo,
penso que reavaliar a participagdo dos alunos seria wm passo para
aprimorar o Prajeto Alimentacdo. Serd que eles devem purticipar
apenas “respondendo” (entre aspas, significando fazer, participar) as
atividades propostas? Ou eles devem, de fato, argumentar sobre os
proximos passoes do Projeto, discutiv sobre como eles podericm suber
sobre seus gquestionamentos (onde conseguir informagoes, com que
melos, etc.}? Hoje tendo a ficar com a segunda opgdio, considerando a
Pedagogia de Projetos como postura pedagdgica.”

Erica, Qutubro de 2010,

“Por sermos de cidades diferentes, cada wm de nds teve que realizar o
projeto em uma cidade diferente, em escolas diferentes, e, nesse
sentido, acho gue nos perdemos um pouco dos principios du
pedagogia por projetos. O ideal seria que todos tivéssemos feito o
estdgio numa unica escola;, apesar de termos adapiados as elapas
para cada série do ensino fundamental, senti gue para cadu ma das
classes, o tema do projeto teve um “peso” de imporidncia diferente
{para uma série o tema foi mais relevante do que para outra). Se
tivéssemos realizado as atividades numa tinica escola, podericmos ter
claborado as etapas juniamente com a professora da classe e com a
escola, tendo em vista que sdo eles que conhecem melhor as
necessidades e interesses dos alunos. Elaborar o projeto junto com a
escola também ajudaria a “quebrar” essa imagem que 0s professores
possuem de que os estagidrios vem pra escola para “fala mal” deles.”

Carclina, Owtubro de 2010,

“Fu acredito que ¢ projeto tenha sido bem elaborado e que, portanto,
a methoria deveria acontecer no método de aplicagdo. Por ser wna
atividade inédita para mim, em especial, houve certa insegurango.
que, com certeza, prejudicou o andamento das atividades. "

Aline, Qutubro de 2010.



Podemos agora tomar distdncia pra avaliar os caminhos trilhados por este gripo
na experiéneia do estigio através de suas impressdes, Como vocés puderam perceber, ¢s
caminhos percorridos por meus amigos de projeto se destoam bastante da realidade que
vivenciel. Entretanto, muito do que eles relatam, complementam muito ao aspesto que
algumas escolas ainda ndc estejam preparadas para assumirem a Fedagogia de Projetos,
¢ também como pela postura das professoras da sala (¢ porque ndo dizer nos mesinos'?y
frenie a pedagogia de projetos e isto reflete aquele pensamento que ja citel do Morin
(2003) na qual a reforma da instituigdio esta diretamente ligada a reforma das mentes dos

profissionais da educaggo.

A minha realidade do estigio nos momentos da execucfo do projeto. até que fuoi
bem positiva no aspecto de ter retorno das criangas ao longe da pratica. Apesar de ©
tema do projeto ter sido aigo imposto para as twitnas, no meu caso eu tive até auxilio
dos préprios alunos para a elabora¢do de outras atividades que nfo estavam prescritas
no projeto. E acredito que para Erica também tenha sido também bastante positivo,
apesar do trabalho dobrado, devido ao fato de ter sofrido resisténcia por parte das
criangas que aceitavam a tematica imposta pela estagiaria, logo, efa em conjunto com a

turma realizou outro projeto. E dessa vez com um final feliz.

As realidades de Simone, Marco € Carolina, também me fizeram a refletiv o
papel da escola perante as exigéncias burocrdticas quanto aos contetidos € ao
desempenho dos alunos. Marco nos fala de uma sala de primeiro ano, na qual os alunos
estdo acostumados ja ficarem a mercé da copia € quando o mesmo fraz uma atividade
diferenciada para as criangas, na qual ele esperava ansiosamente com que elas fossem
participativas, teve a frustrago de ver que ainda a professora como a Unica detentora do
saber e os alunos como seres incapazes de ter opinidio, ¢ o mais frustrante € a fala da
professora: Onde jé se viu estagidrio dando aula? Entendi esta fala da professora como
um afrontamento entre duas posturas pedagdgicas diameiralmente oposias.
Prosseguindo por série, Simone nos falou de uma direcdo que tentou barrar sua pratica
devido a uma situacio que fez com que a escola tivesse de assumir o compromisso de
aplicar os “contelidos” previstos no ano letivo de forma intensiva. Ja Carolina teve de
condensar o projete devido a importdncia que a escola dd em realizar exercicios de

reforco positivo para mostrar o desempenho dos alunos na prova do SARESP. Ou sc¢jaz,
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o estagidrio que tenta executar uma pritica para estas escolas sé atrapalha no meu
entender. Serd que demonstrar competéncias para o sistema de que sabem ler, escrever e
contar é de fato mostrar que os alunos tiveram/tem uma aprendizagem repleta de

sentidos?

Nio tenho o que falar acerca da pratica da Aline, pois ela nfio me forneceu dados
suficientes para sua analise, nfio tive acesso as suas narrativas. Entretanto o que me
transpareceu em Suas respostas nesta entrevista em grupo € que a mesma feve um
resuftado bastante positivo também, mas que ndio me permitem falar muito do quc

vivenciou.

E neste tocante que convido vocés a refletirem como vocés construiram a pratica
pedagdgica pessoal através da experiéncia do estagio, desde a concepgio do que vocés
entendem por projetos, a forma com que organizaram um projeto e como foi o
desenvolvimento de vivenciar a pratica docente na execugio do projeto no papel de
estagidrio. A seguir, trarei as minhas proprias reflexSes de tudo que outrora ja foi

narrado.
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CONSIDERACOES FINAIS:

0 ESTAGIO E A CONSTRUCAO DA PRATICA PEDAGOGICA PESSOQAL-
REFLEXAO DA PRATICA DOCENTE.

“Nesse jogo, cabe buscar indagar no curso de nossa vida ¢ na
nossa relagdo imediata com o trabalho, quen somos, gue fala ¢
a nossa, que histéria assumimos, por quais processos cadu um
de nos reconhece em si 0s principios de nossa profissio ¢ u
compreensdo que deles vamos elaborando,; por que processos
chegamos a nos analisar ¢ a nos avaliar como profissionais, ¢
mesmo, como hos sentimos professoras.” (FONTANA, 1997,

p.63)

No percurso desta experiéncia, de viver e narrar todo este processo vivido cabe
entdo que eu fale um pouco das minhas sensagles de entender como entfio me construi
professora neste processo. O que posso dizer de minha atvagio?

Entretanto, antes de responder tais questdes, creio que € imprescindivel entender
a fungdo de um estagio. Pimenta ¢ Gongalves (1990) citados por Pimenta ¢ Lima (2008)
avaliam o estagio como um instrumento que propicia ao aluno uma “aproximacdo a
realidade na qual atuard.” (p.45)

Para muitos, o estagio obrigatorto € a primeira experiéncia de exercer o oficio na
area na qual pretende se formar e como diria Chené (1988, p.90) citado por Pimenta ¢
Lima (2008) o estagio trata-se de um “‘projefo de aprendizagem profissional. "(p.136).
Para outros, como no meu caso, ¢ estdgio ndo foi a primeira experi€ncia de atuacio
docente, entretanto, posso dizer que foi através desta experiéncia em si que pude
comegar a me perceber ¢ a me sentir de fato como professora: senti que no estagio, parie
de minha identidade profissional estava sendo constmida, uma vez que nunca tinha
pensado na possibilidade de transcrever ¢ refletir acerca das minhas vivéncias cotidianas

no ambiente escolar por meio das narrativas. As narrativas de acordo com Cunha (1997)



assumem o papel de representar os fatos e de fazer o sujeito, através de um exercicio
que € capaz de transformar sua propria realidade.
Por esta razédo infiro que a narrativa foi uma alternativa de pesquisa muito eficaz
no estdgio, uma vez que:
O professor constrol swa performance a partir de  imimeros
referéncias. Entre elas estdo sua historia fomiliar, sua mrajetiria
escolar ¢ académica, sua convivéncia com a ambiente de trabalio,
sua insercdo cultural no tempo e no espaco. Provocar que ele
organize narrativas destas referéncias é fazé-lo viver um processo
profundamente pedagogice, onde sua condi¢do existencial é o ponto
de partida para a construgdo de sen desempenho ma vida e na
profissdo. Através da narrativa ele vai descobrindo os significados

que tem atribuido aos fatos que viveu e, assim, vai reconstruindo a
compreensdo que tem de si mesmo. (CUNHA, 1997, P.1)

Na tentativa de compreender a importincia do estigio enquanto tentativa de
produzir um lugar no espago escolar através das relagdes pode-se dizer que esta
experiéncia um exercicio do que denominamos por pesquisa-acdo. O gue € uma

pesguisa-acio? E em que contexto ela € aplicada na educacdo?

Segundo André (1995, p.31) citado por Prado & Cunha (2007, p.35), a origem
da pesquisa-agio se deu por Kurt Lewin, que pretendia investigar as velugdes sociais ¢

conseguir mudangas em atitudes e comportamentos dos individuos,

Entretanto Prado & Cunha (2007, p.37) afirmam que o educador John Elliot fot
o grande responsavel pela concretizagiio e divulgagdo do conceito de pesquisa-agdc
praticado pelos professores compreendendo-a como processo de experimeniagdc
curricular inovador e uma forma particular de desenvolvimento profissional no yue s¢
rvefere i capacidade de transformar reflexiva e discursivamente a propria prdtica. A
busca de solugdes para os problemas educacionais, reunindo pesquisadores
académicos ¢ professores de forma colaborativa, implicaria veconstruir novas bascy

conceituais tedricas e prdticas. Resumindo nos dizeres do professor Guilherme: "0



estagio ¢ um instrumento de pesquisa acerca da nossa pritica que nos permite

construiy nossa teoria pedagogica pessoal.” { AnotagBes de aula, abril de 2009),

Julgo que o interessante da pesquisa-agdo é a ressignificagio que ela traz a partir

das reflexdes oriundas de nossas a¢des/vivéncias.

E € nesse contexto que me aproprio das palavras de Hernandez (1998) para
traduzir a importincia de pesquisar sua agfo seja no estigio, ou nho pleno exercicio da
docéncia:

“uma estrarégia que permite melhorar o conhecimento de situacdes
problemas ¢ introduczir decisées para a mudanga que melhore @ prética, era
e é, um olhar que, além das modas ¢ revisdes, estd presente na maneira de
enfrentar algumas das situagdes que se produzem na escola”. (p.24)

Numa conversa informal com a professora que realizei o estagio, ela me disse
que as estagiarias que frequentam a escola realizam registros acerca do oficio da
professora e raramente apresentam um projeto para aplicar em sala de aula. Ela enfatiza
e¢sta anglstia pelo fato de entender que o estagio tem mesmo a fungo de o futuro
docente ter este primeiro contato de relagfio docente-alunos e ndo apenas de fazer fichas
de observagio acerca do trabalho da professora. Também me angustio por isso. Porque
€ facil vocé fazer uma critica do trabalho do outro, dificil é vocé se autocriticar se vocé
ndo tem agdo nenhuma dentro da sala de aula. Até parece que esta situacdo se assemelha

ainda aquela que citei das estagidrias durante o meus tempos de escola...

Esta anglstia supramencionada me leva a outra angustia: de ver a falta de
seriedade com que algumas colegas de profisséio encaram o estagio: varias colegas de
trabalho minha ja confessaram ter pegado relatorio de estagio de outras estagiarias de
anos anteriores ¢ copiado. E a resposta que elas ddo para isso: ah eu jd trabalho, porgue

vou ficar indo ld fazer estagio? F s observacdo mesmo... Muitas se embalam nesse
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O estagio demonstrou positivamente a experiéncia de conviver com uma
professora que sabe estabelecer relagdes de parceria e que sabe o quéio desta experiéncia
que eu vivi ¢ importante para o processo de formagdo docente. Como disse,
estabelecemos muitas trocas ¢ acho que os resultados dessa parceria foram posiiivos

para arnbas,

Logo o que eu posso dizer de minha atuagdo € que busquei day o meihor de mim
dentro daquela possibilidade. Creio que hoje ao fazer essa reflexdio eu poderia ter atuado
melhor ainda, pois 4 medida que vamos destrinchando todo o processo vivido, € que
percebemos algumas falhas como de, por exemplo, eu nfo conseguir ter estado 4 em
algumas atividades do final do projeto, embora jd tivesse cumprido a carga horaria do
estdgio, ndo por que eu ndo quis, mas em virtude da cobranga de realizar trabalhos
académicos de outras disciplinas. E dificil dar conta dos prazos quando se trabalha ¢
estuda e ainda fazer estdgio. E sempre vamos deixando acumular trabalhos para ¢ fim
do semestre. E com isto reflito que precisarei ter muais acuidade com prazos
principaimente no oficio de planejar minhas a¢des dentro da docéncia.

Quando digo que busquei dar o melhor de mim, ¢ porque a medida que escrevia
as minhas narrativas para a disciplina de Estigio Supervisionado passei a ressignificar o
trabalho docente a partir dos saberes que fui aprendendo a aprimorar em minha pratica,
tais como a importéncia de o professor saber lidar com questdes de aprendizagem com
sentido, a partir da construgdo de um projeto temético permeado de conceiios,
procedimentos ¢ atitudes. O que eu pude sentir, mesmo em curto tempo de convivéncia,
¢ que alguns alunos passaram a incorporar ¢ conceito de alimentagio sauddive! em sua

prépria alimentagfio de uma forma tdo rdpida que eu mesma fiquei surpresa. Criangas
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que, segundo a professora, sequer comiam frutas, verduras ¢ fegumes e sequer comiam a
merenda da escola.

O principal desta experiéncia foi de hoje eu compreender melhor a nportdncia
de se conhecer melhor os alunos, ou como diria Snyders (1989) citado por Campelo
(2002, p.5):

“F preciso que [os professores] conhecam, sobretudo, o modo de vide dus
alunos, o modo de culturg dos alunos, o medo de distragdo dos alunos (...), que
entrem nesses modos de vida e tentem fazé-los avangar um pouco imuis. A
Jformagdo dos professores ndo deve ser somente no campo da Matemdtica ou da

Literatura. Ela deve considerar o modo de vida dos alunos (..} {Suyders,
1989, p.91).

O mais interessante no preparo do projeto foi de termos elaborado o texto
didatico norteador do projeto ¢ todas as atividades, sem a nccessidade de utilizarmos
{seguirmos) materiais j& prontos. Todos nds temos potencial de produzir nossos
proprios materiais. E claro que nfio desconsideramos a utilizagio dos livros didaticos,
entretanto pra que copiar se podemos criar, inovar? O melhor de tudo € ver os resultados
do que vocé preparou terem mais significado do que, por exemplo, um alino
acompanhar a sequéncia magante de um livro didatico sempre fragmentado em

discivlinas.

Posso dizer que sai satisfeita desta experiéncia, pois como diria Mahatma
Gandhi “a satisfagdo estd no esforgo e ndo apenas na realizagdo final”. Essa
experiéncia significou para mim, enquanto pessoa ¢ professora por vir € Qque para
realizar um bom trabalho, vocé deve se entregar de corpo e alma no oficio da docéncia,
vocé precisa se esforcar e tentar dar o seu melhor, pode até parecer muito utopico, 2
muitos que estdo ja a um bom tempo na docéncia podem vir a discutir coimigo: “vocé

estd s comegando” e afirmar em relagdo a mudar sua postura: “eu estou descrenie,
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cansada, ndo sei mais o que fazer, acho gque ndo tem mais jeito, lemos gue nos

EH

conformar...” assim corroborando para que a docéncia continue sendo alicnada as

voritades de um sistema.

Mas digo principalmente a vocés futuros pedagogos que temos de ter a crenga
diaria que podemos sim fazer diferenca na vida dos nossos educandos principalmente
por estarmos inseridos num contexto no qual a educagfio tem sido a cada dia mais
sucateada e o oficio docente desvalorizado, e por esta razdo que vemos hoje tantos
professores numa espécie de “mal-estar”, Para tanto, crenca apenas nio basta, voce tem
que viver a pratica docente através do exercicio de agdo-reflexdo-agio ¢ encarar que as

vezes € necessario que mudemos nossa postura pedagdgica.

Narrar esta experiéncia foi uma possibilidade de me lapidar, de me entender e
de me superar. O que eu sou hoje enquanto pessoa e enquanto professora que estd por
vir € derivado principalmente desta experiéncia vivida, experi€ncia de parceria com
pessoas que fizeram com que os resultados desta se resultassern neste trabalho que tve
tanto prazer de vivenciar € recontar a vocé caro leitor, e, por esta razde, mais uma vez

fago questfio de agradecé-las...

Agradeco profundamente aos meus amigos do projeto Aline, Carol, Erica,
Marco ¢ Simone, primeiro porque sem parceria ndo sairia projeto e também agradego
por compartilharem comigo suas experiéncias vividas no contexto do estigio. e suas
reflexdes também acerca de como viram a realidade da aplicabilidade de projetos de
ensino em suas respectivas escolas, pois foram instrumentos de reflexio para que eu
pudesse construir e repensar acerca da minha teoria pedagogica pessoal; a dirctora da

EMERB Maria Nilsen Oliveira Leite Fatima ¢ a Coordenadora Silvia, as professoras Ana



Silvia (Principalmente ela! Grande parceiral!) e a professora Gerusa do primeiro ano, as
protessoras Rafaela e Eliza (Educagdo Fisica e Artes) pela oportunidade de me
promoverem um Jugar na docéncia ¢ nfio poderia me esquecer dos alunos que foram
meus grandes parceiros ¢ que me ensinaram ¢ contribuiram muito para que cu refletisse
sobre a minha propria pratica, ¢ a vocés professores Anna Regina Lanner de Moura.
Elisabeth Barolli ¢ Guitherme do Val Toledo Prade, bem como as PADS Danicla,
Danicle e Pati. Obrigada a todos vocés por terem me ajudado a subir mais um degrau na

vida!

Esta € a primeira grande narrativa de muitas outras que virfio...
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