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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa € uma tessitura a respeito das lembrancas de
alguns adultos, entre 25-58 anos, que passaram pela educagao infantil e de como as
vivéncias experienciadas por estes nas creches e pre-escolas e repercutem em seus
cotidianos. Dessa forma, dividimos o trabalho em trés capitulos em que abrangem a
trajetoria da constituicdo da memoria do ponto de vista biolégico e psicolégico e
analisamos as entrevistas das memorias dos sujeitos que fizeram parte deste trabalho,
culminando nas consideracées finais em que expomos o que aprendemos com o

mesmao.

Palavras-Chaves: memorias, educagao infantil, pré-escola



INTRODUCAO

As lembrancas se gravam na minha meméria
com tragos cujo encanto e forca aumentam
dia a dia; como sentindo que a vida me
escapa, eu procurasse aquecé-la pelos seus
comecos. (Rousseau apud Bosi, 1994, p. 34)

Considerando-se a importancia da educacao Infantil, procurei realizar, nesta
pesquisa, uma andlise das marcas que a mesma deixa na constituicao e na
construcdo dos sujeitos, hoje adultos, e que passaram por esse processo formador.
Para tanto, alguns aspectos sociais, culturais e afetivos foram assinalados a partir
das recordagbes referentes ao periodo em que tais sujeitos freqlientaram.a
educacao infantil.

Dessa forma, nosso objetivo foi discutir e apresentar alguns elementos que
justifiquem a importdncia da Educacdo Infantil na constituicdo dos sujeitos,
apresentando trechos de relatos e memorias a partir dos quais pode-se vislumbrar a
importancia (ou nao) atribuida a essa etapa da educacao.

Para tanto realizamos uma breve pesquisa bibliografica sobre a memoria,
como esta se constitui e se forma na vida dos sujeitos, com especial atencao para
os estudos de Vygotsky sobre as fungdes psicolégicas superiores e suas influéncias
na formacé&o da personalidade e desenvolvimento dos sujeitos.

Assim, pedimos a onze pessoas que respondessem a um questionario
atraves do qual, procuramos conhecer o espago em que a educacao infantil ocorreu,
seu carater publico ou particular, as lembrancas evocadas ao recordar tal periodo,
bem como as contribuicbes que a experiéncia trouxe para suas vidas. Em suma,
espacos de educacao formal e ndo formal freqiientados pelas entdo criangas e que

sao hoje objeto de relatos dos adultos que rememoram suas experiéncias na



Educacéo Infantil. A escolha desses espagos -educacéo formal e nao formal — se
justifica por acreditarmos que a constituicido dos mesmos, ja configura um modelo
se educagado diferente; enquanto no primeiro tem-se a preocupacao da
escolarizagéo, dos conteldos, de formar em detrimento de determinados objetivos
educacionais de um sistema de ensino, no segundo existe uma concepgédo de que
seja um espaco de vivéncia, onde os saberes produzidos pelos individuos estdo em
constante dialogo. Acreditamos na possibilidade de que os suijeitos tragam marcas
distintas referentes a esses espagos no seu processo de formacédo educacional,
quanto aos seus valores, visao de mundo o que, por sua vez, influenciaria nas
marcas e nos significados atribuidos a educagao, em particular, a Educacao Infantil.

A escolha deste tema deve-se ao fato de que atuando, por seis anos com
Educagao Infantil vemos a necessidade de nos, educadores, nos conscientizarmé)s
da importancia desse momento na formacao dos sujeitos. Essa consciéncia deve-se
materializar na docéncia, na experiéncia educativa, pois através das relagcbes que
estabelecemos com as criangas e com seus responsaveis, legitimamos ou n&o a
importancia da educagdo. Nao seria um ato somente pedagogico, como enfatiza
Freire (1997), mas politico ao considerarmos que a educacio ndo é neutra, reflete
nossas concepgdes politicas, epistemolégicas, culturais, sociolégicas e os

paradigmas adotados.
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CAPITULO |

HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

No retrato que me faco, trago-a-traco, as
vezes me pinto nuvem, as vezes me pinto
arvore... (Mario Quintana)

Neste capitulo buscaremos situar como se construiu a histéria da educacao no
Brasil e no mundo, com o intuito de localiza-la no contexto social para que possamos
entender as mudangas e permanéncias que os sujeitos, estudados nesta pesquisa,

desvelaram em suas entrevistas.

1.1 Breve historico da construgio da infancia e da Educacao Infantil

As relagGes sociais e humanas constituidas ao longo do processo histérico, e
social se fazem pelas construgées das relacées de producado vigente em cada
periodo histérico (Ponce, 2003). Partindo desta premissa, pode-se afirmar que a
crianga sera percebida pela sociedade de forma diversificada ao longo do tempo
conforme as determinacdes de produgédo vigentes na época. Assim, cada época, de
acordo com as produgdes subjacentes a mesma construira uma visdo peculiar e
particular da crianga e da sua educacao.

Foi assim na Idade Média, onde, de acordo Ariés (1978), ndo existia um
sentimento do ser crianga, uma vez que n3o existia um sentimento de infancia que
distinguisse a crianga do adulto; haja vista que o indice de mortalidade era
alarmante, assim como o nimero de prole de cada familia. Assim, no fazia muito

sentido se apegar a um ser que poderia vir a perecer em tenra idade. A crianga,
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nesta época, era considerada um adulto de pequeno tamanho, pois executava as
mesmas atividades dos mais velhos.

Esta situagéo perdurara até meados do século XVIII pois, embora nao tenham
ocorrido mudancas significativas no padrao filantrépico e assistencial das politicas
sociais, esse século traz o contexto da Revolucado Industrial, do lluminismo e da
constituicdo dos Estados laicos; cria-se, pois uma atmosfera propicia para o
surgimento das primeiras iniciativas de atendimento a infancia, iniciativas essas
que ocorreram nos refugios ou asilos que abrigavam criancas, filhas de maes
operarias, criados por volta de 1774, na Franga cuja origem estd nos movimentos
filantropicos de cunho marcadamente assistencial,

Ainda de acordo com Aries (1978), no periodo de transicdo do feudalismo
para o capitalismo ocorreram, na Europa Ocidental, alteracdes nas relagoes sociais
que tiveram reflexos na organizagao familiar, escolar e no sentimento de infancia. A
crianga nobre passou a ser fonte de alegria para os adultos, surgiu um sentimento
de dor pelas que vinham a falecer subitamente, passando-se a conservar retratos
dos filhos, mortos e vivos. No entanto, a crianca da plebe continuava a ser tratada
como na ldade Média.

No século XVII, a paparicagao foi considerada pelos moralistas como algo
prejudicial, pois tornava as criangas mimadas e mal-educadas. Por isso, foi proposta
a educagéo e moralizagdo dos pequeninos com o objetivo de torna-los, mais tarde,
pessoas honradas, haja vista que estes deixaram de serem vistos como divertidos e
agradaveis, tornando-se educaveis para as artes do oficio. Este encargo ficou sob a
incumbéncia dos colégios, que na Europa, ja haviam sido estendidos aos filhos dos

leigos nobres, dos burgueses e das classes populares.



A substituicdo da educagdo pratica pela tedrica e o apelo dos moralistas
foram correspondidos pelos pais através da preocupacédo de vigiar seus filhos mais
de perto e ndo abandona-los mais aos cuidados de outras familias. Essa
aproximacéo pais-crianga gerou um sentimento de familia que nao existia até aquela
época e a crianga se tornou o centro das atengées, com a familia passando a girar
em torno dela.

As instituicdes de educagéo para criancas de 0 a 6 anos de idade comecgam a
se esbogar no continente europeu ainda no final do século XVIII. Criadas para
atender as criangas pobres e as maes trabalhadoras, desde o inicio se
apresentaram como primordialmente educacionais. Tendo como objetivo levar a
crianga a: perder os maus habitos, adquirir habitos de obediéncia, sinceridade,
bondade, ordem etc; conhecer as letras minusculas: soletrar; pronunciar bem as
palavras e silabas dificeis; conhecer a denominagao francesa correta das coisas e
adquirir as primeiras nogdes de moral e religizo.

As primeiras instituicdes de educagao infantil foram baseadas nas idéias de
Frederico Fréebel (1782-1852) e ja possuiam carater de assisténcia medico-
pedagdgico. Esse autor (2001) reconhece a infancia como fase essencial da vida do
homem e da humanidade, periodo em que a crianca, deve ser cuidada como uma
semente recem plantada, para que possa se fortalecer, descobrir 0 seu eu, as suas
potencialidades, sua esséncia, por isso chamou as instituicdes que criou de
Kindergartens (jardim da infancia, em alemé&o).

Froebel restabeleceu o paralelo entre a planta e o ser humano (planta
humana), que guarda dentro de si a semente do que podera vir a ser, necessitando
que o meio lhe propicie condi¢des de aflorar, de realizar o que esta expresso pela

sua natureza, exteriorizar suas potencialidades. Assim nasceu o “Kindergarten”,



considerado por Froebel como a republica da infancia, e a preocupagao maior com a
educacao infantil, com a educagéo como realizagdo do ser individual, no respeito de
simesmo que se reflete no aperfeicoamento da humanidade.

A educacao deve ser esse meio propiciador de condicées que possibilitem o

poder de manifestagao e expresséo externa do eu infantil, das necessidades e dos
interesses existentes no interior de cada individuo.
Para Froebel a educagédo € o processo pelo qual o individuo desenvolve a sua
condicdo humana autoconsciente, com todos os seus poderes, suas capacidades,
funcionando completa e harmoniosamente em relacao a natureza e a sociedade em
que vive. E o ajustamento progressivo e continuo do individuo em uma vida mais
ampla que € sua e na qual deve encontrar-se, descobrir 0 seu préprio eu, a sua
individualidade.

Na mesma época, empresarios também se interessaram pela criacdo de
Kindergartens; estes nado eram publicos e cobravam uma elevada taxa de
manutencdo. Tais empresarios modificaram a concepcao referente a essas
instituicoes e criaram jardins da infancia com ideais puramente assistenciais,
baseados nos ideais da igreja, fato esse que também acabou influenciando outras
instituicdes de educacéo infantil.

O final do seculo XIX, marcado pela crescente industrializagdo e urbanizagso,
viveu uma crescente expansdo das relagdes internacionais o que levou as
instituicoes de educagéo infantil a varios paises. E, nos congressos de higiene, de
direito, de assisténcia, de educagdo, da igreja catdlica e nas exposicoes
internacionais pedagoégicas, reunides em que se definiam politicas e se

homogeneizavam conceitos, as propostas para a infancia constituiam um tema
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obrigatorio. A creche e o jardim da infancia eram alguns dos exemplos a se
multiplicar.

A partir dai a crescente preocupagao e dedicacdo a educacao froebeliana,
deu espago a criagao de diversas instituicées e ao surgimento de diversos estudos e

publicagdes sobre este tema.
1.2 A construgdo da educacio infantil no Brasil

Faremos agora uma retrospectiva histérica a respeito da construcédo da
educacéo infantil no Brasil. Para tanto utilizaremos as pesquisas realizadas por
Priore (1998), pois acreditamos que as mesmas sejam pertinentes ao trabalho p'or
nds proposto. Assim, segundo a autora a construgso da educacéo infantil no Brasil
foi paulatinamente se constituindo, procurando atingir o modelo europeu. Esta
coloca que, do periodo do descobrimento do Brasil até o ano de 1874, pouco se
fazia no Brasil pela infancia, tanto no ponto de vista da protecao juridica quanto das
alternativas de atendimento. Tal fato ocorreu devido ao regime escravocrata do pais,
que demorou muito para ser abolido; assim sendo, ndo havia interesse pela
educacao dos filhos dos escravos, que nao possuiam nenhum direito civil.

Assim, no que se refere ao atendimento da infancia brasileira, até 1874 existia
institucionalmente a “Casa dos Expostos” ou Roda para os abandonados das
primeiras idades e a Escola de Aprendizes Marinheiros (fundada pelo Estado em
1873) para abandonados maiores de 12 anos.

O codigo civil daquela época relacionava a idéia de menor desvalido com a de
menor delingliente ou criminoso. Além disso, apresentava a repressao como medida

necessaria para solucionar o problema daquele menor.




Por outro lado, quanto as formas de atuagao que mais tarde seriam
denominadas de preventivas, tais como a puericultura, a higiene e a protegéo, o
Cadigo Civil guardava o mais absoluto siléncio.

Judicialmente, existia apenas o Cédigo de Leis e Regulamentos
Orphanolégicos que tratava de questdes referentes a bens: criagao de 6rfaos,
sistemas de doacgdes, sucessao e tutoria, heranca de patriménio, etc.

As primeiras iniciativas voltadas a crianca partiram de higienistas e se
dirigiram contra a alarmante mortalidade infantil que era atribuida, por eles, a duas
causas: uma delas dizia a respeito aos nascimentos ilegitimos, fruto da unido entre
escravos ou destes com senhores; a segunda, se referia a falta de educacéo fisica
moral e intelectual das maes ou, mais concretamente, sua negligéncia na medida
em que permitiam o aleitamento mercenario (escravas de aluguel). .

A ligacao entre as duas causas se estabelece porque ambas culpam a
familia, além de colocarem nos negros escravos, a origem de doencas.

Os poucos projetos desenvolvidos nesse periodo tinham, portanto um carater
preconceituoso e valorizavam diferentemente as criangas negras (filhas de
escravos) e as da elite (filhas de senhores); nesse sentido, a conduta de uma
‘familia abstrata”, (criangas brancas, aleitadas por escravas), era considerada
normal, uma vez que as esposas dos senhores de terra ndo tinham o costume de
amamentar e, por isso, buscavam as escravas que tinham tido filhos ha pouco
tempo para amamentarem seus filhos - as chamadas amas de leite - cujo ato os
higienistas consideravam aleitamento mercenario. Em contrapartida, os filhos destas
escravas perdiam sua fonte natural de nutricdo e com isso as doencas se

proliferavam.



As idéias dos meédicos e higienistas assumiam formas diversas. Em discurso
proferido no final de 1873, por exemplo, o Bardo de Lavradio denunciava o
aleitamento mercenario como uma das principais causas de mortalidade infantil e,
além disso, anunciava a necessidade de providéncias por parte das autoridades a
protecéo as criancas.

Mas, se existiam algumas alternativas provenientes de grupos privados
(conjuntos de médicos, associagdes de damas beneficentes, etc), faltava, de
maneira geral, interesse da administracdo publica pelas condigbes da crianca
brasileira, principalmente a pobre. A idéia de proteger a infancia comecava a
despertar, mas o atendimento se restringia as iniciativas isoladas e que tinham,
portanto, um carater localizado.

Se até os primeiros anos da Republica foi praticamente nulo o movimento em
funcdo da puericultura e da escolarizagéo, no principio do século XX a situacao
comegou a se alterar.

O inicio do século XX caracterizou a intencdo existente em determinades
grupos de diminuir a apatia que dominava as esferas governamentais quanto ao
problema da crianga. Dentre esses grupos, encontrava-se Carlos Arthur Moncorvo
Filho, o fundador do Instituto de Protecdo e Assisténcia & Infancia do Brasil, com
sede no Rio de Janeiro.

Criado em 1899, o Instituto tinha como objetivos: atender aos menores de
oito anos; elaborar leis que regulassem a vida e a salude dos recém-nascidos:
regulamentar o servico das amas de leite; velar pelos menores trabalhadores e
criminosos; atender as criangas pobres, doentes, defeituosas, mal-tratadas e

moralmente abandonadas; criar maternidade, creches e jardins de infancia.



A fundacao do Instituto foi contemporanea a certa movimentacado em torno da
criagaéo de creches, jardins de infancia, maternidade e da realizacao de encontros e
publicagdes. Em 1908, foi inaugurada a primeira creche popular cientificamente
dirigida a filhos de operarios até dois anos da Companhia de Fiacdo e Tecidos
Corcovado, Rio de Janeiro. Em 1909, foi inaugurado o Jardim de Infancia Campos
Salles, no Rio de Janeiro.

Enguanto havia creches na Europa desde o século XVl e os jardins de
infancia apareceram a partir do século XIX, no Brasil ambos surgem no século XX.
Todas se desenvolveram depois da aboligdo da escravatura, quando se necessitou
encontrar um lugar para os filhos das ex-escravas ficarem enquanto estas
trabalhavam para as senhoras de engenho e amamentava seus filhos.

Assim, as finalidades do recém-criado Instituto de Protecdo a Infancia
expressam a sua concepcao de infancia:

Preservar a infancia da destruicdo a que a condena o desamparo dos
cuidados de que ela carece e garantir & sociedade a permanéncia e a sua
sucessao das vidas que hao de ser sustentaculo de sua estabilidade e os
elementos do seu progresso e engrandecimento. (Priore, 1998, p. 47)

As atividades daquele Instituto se ampliaram e se diversificaram: da
realizacao de cursos as campanhas de vacinagdo e combate a epidemias; da
promogao de festas consagradas a infancia a multiplicacdo de maternidades,
creches e institutos de protegéo a infancia pelos estados do Brasil; de estudos sobre
mortalidade infantil & participagdo em congressos.

Por iniciativa da equipe fundadora do Instituto foi criado em 1919 o
Departamento da Crianga no Brasil, cuja responsabilidade caberia ao Estado. Na
pratica, quem o implementou foi o préprio Instituto.

Criado e mantido por recursos de Moncorvo Filho, sem receber qualquer

auxilio do Estado ou da municipalidade, atribuia-se diferentes tarefas ao
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Departamento da Crianga no Brasil, reconhecido de Utilidade Publica em 1920:
realizar historico sobre a situagdo da protecdo a infancia no Brasil, fomentar
iniciativas de amparo a crianga e a mulher gravida pobre, publicar boletins, divulgar
conhecimentos, promover congressos; concorrer para a aplicagao das leis de
amparo a crianga; uniformizar as estatisticas brasileiras sobre a mortalidade infantil.

As autoridades governamentais que haviam permanecido inertes em termos
de realizagbes objetivas a favor da crianca pobre e abandonada comecgavam a
proclamar a necessidade de seu atendimento.

Por ocasido dos preparativos para a comemoragdo do Centenario da
Independéncia, em 1922, o Departamento da Crianga no Brasil organizou o Primeiro
Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, congregando homens ligados a
iniciativas particulares e a vida publica.

O congresso tinha por objetivo tratar de todos os assuntos que direta ou
indiretamente, se refiram a crianga, tanto do ponto de vista sociais, médicos,
pedagdgicos e higiénicos, em geral como particularmente, em suas relagées com a
familia, a sociedade e o estado. Dessa forma, atribuia-se importancia ao
atendimento da crianga, sendo que tal atendimento era apontado como solugao para
os problemas sociais.

Assim, a medicalizagdo da assisténcia & crianca até seis anos e a
psicologizacdo do trabalho educativo, imbuidos de uma concepcao abstrata de
infancia foi a énfase da etapa pré 1930. Além disso, o surgimento de um Estado que
se pretendia forte e autoritario acarretava uma maior preocupacéo com a massa de

criangas brasileiras consideradas nao-aproveitadas.



O atendimento sistematico das criangas significava uma possivel utilizacéo e
cooptagao destas em beneficio do Estado. Essa valorizacdo da criangca seria
gradativamente acentuada no periodo posterior a 1930.

A década de 30 é considerada aqui como limites pelas modificagdes politicas
econdmicas e sociais ocorridas no cenario nacional - em estreita relacado com o
cenario internacional - e que se refletiram na configuragéo das instituigées voltadas
as questdes de educagéo e saude, como também na sua politica.

Foram determinantes as mudangas politicas e econémicas, tais como:

- 0 modelo econdmico adotado - substituicido de importagdes em lugar da
monocultura latifundiaria. A opgio por esse modelo decorreu da crise cafeeira
provocada pela crise mundial de 1929:

- a diversificacao da produgdo com o consequente fortalecimento de novos grupos
econémicos (nova burguesia urbano-industrial). De uma estrutura de poder baseada
no coronelismo passava-se, assim, para a politica dos Estados (em particular, de
Minas Gerais e S&o Paulo, conhecida como politica do café com leite), provocando
com essa situacéo a reorganizacao dos aparelhos do Estado:

- @ mudanga na estrutura da sociedade brasileira com o crescimento do setor
industrial, a ampliacdo da classe média, o fenémeno da urbanizacdo, enfim, o
advento de um proletariado industrial proveniente da zona rural, que vinha se
empregar nas atividades emergentes.

Iniciadas na década de 20, tais modificagbes culminariam na Revolucdo de
1930, com tragos centralizadores e, em seguida ditatoriais (Estado Novo).

A causa da crianga despertava o interesse de autoridades oficiais e

consolidava iniciativas particulares. Num contexto de reforco ao patriotismo e por



questoes de conciliagbes politicas foram tomadas medidas burocraticas que
influenciaram a conjuntura administrativa e os programas de atendimento a infancia.

No decorrer desses anos (1930 a 1980), os discurso oficiais relacionaram
permanentemente a assisténcia médica-pedagdgica a crianca com o
desenvolvimento da nacéo.

Mas sera apenas nos anos 80 que se iniciara a construcdo de uma politica
nacional de Educagéo Infantil, que passara, a partir da Constituicao de 1988, a ser
um direito da crianga de 0 a 6 e da familia e um dever do estado, bem como o
atendimento em creches e pré-escolas, caracterizando a creche como um
equipamento educacional.

Esta abertura da constituicdo culminara nas deliberacées posteriores do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
educagéo nacional, que consolidardo o atendimento a crianga de 0 a 6 anos em
instituicGes publicas como direito; estabelecera os padrées minimos de atendimento;
a questao da formagao docente e, por ultimo, mas nao de somenos importancia,
estabelecera que a Educagdo Infantil seja a primeira etapa da Educacao Basica,
primando pela fungdo de educar e cuidar indissociavelmente durante este processo.

Faria (2003), coloca que para que isso ocorra, a crianga deve ter
oportunidade de poder estar em contato com os mais diferentes espacos,
aprendendo suas fungdes e dimensées culturais e sociais, bem como conviver com
diferentes agentes socais como: seus pares, adultos, artistas, bibliotecarios etc.

Para que se consolide este novo paradigma da educacéo infantil, a crian(;:a
necessita ser vista por inteiro, como membro de uma classe social situada histérica,

social e culturalmente, sem ser dividida em inimeras habilidades e comportamentos,



mas resgatando seu lugar social como alguém que participa da histéria, da
sociedade e da cultura de seu tempo, modificando-os e sendo modificada por eles.

Esta nova concepc¢éo da educacgdo da crianca de 0 a 6 anos, que busca
transformar toda a visédo que se tinha desta parte da educagdo basica, requer
profissionais especificos, com formagéo (seja em servigo, seja em nivel académico)
para lidar com estas inovagdes, transformando assim o espaco educacional, de
forma que ele contemple o convivio das mais diferentes pessoas: criangas, adultos,
pais, professores, gestores, demais profissionais, comunidade etc: que possibilite o
brincar, o afastamento das criangas, se ela assim o quiser, de se juntar ao grupo etc,
criando e recriando cultura infantil.

Portanto, este espaco deve ser flexivel e versatil, diferente dos espagos em
que a crianga convive normalmente, possibilitando novidades a serem criadas, seja
pelas criangas, seja pelos adultos e que esteja em permanente construgéo, como a
propria infancia. Dessa forma, o referido espaco das instituicdes, seja ele externo ou
interno, deve ser concebido de forma a possibilitar que a crianga expresse todas as
linguagens que lhe sao peculiar. Assim ele deve atender as seguintes demandas:
propiciar o fortalecimento da independéncia das criangas; ser protetor sem
exageros, isto &, capaz de minimizar acidentes, sem limitar a crianca; criar o
pertencimento a natureza, através do trabalho com os quatro elementos; permitir a
realizagao de atividades individuais e coletivas com e sem adultos supervisionando;
criativo de forma que propicie a emersao de todas as dimensdes humanas, diferente
do que ela tera em casa ou na escola, mas que possibilite o direito ao nao trabalho,

a brincadeira e a infancia.
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A pedagogia da infancia n&o tem a pretensao de resolver todos os problemas
como se fosse uma panacéia, mas contribui para atenuar algumas deficiéncias

sociais, propiciando melhores condicédes de vida para as criancas.

15



CAPITULO Il

MEMORIAS: TECENDO RELACOES SOBRE O LEMBRAR

Segundo Kussel (s/d)' o paradigma sobre meméria e suas fungdes tem sido
estudado por filésofos e cientistas por séculos, sendo modificado e se adequando as
utilizagbes sociais nas diferentes sociedades humanas. Em cada eépoca, buscou-se
utilizar metaforas compreensiveis para explicar os conhecimentos que constituem o
momento histérico em que a meméria se insere.

Os gregos antigos a tinham como sobrenatural, dom que precisava ser
exercitado interiormente. No entanto, a memoria e a imaginagado tém a mesma
origem: lembrar e inventar, tém ligagdes profundas. Estas so6 podem ser valorizadas
no interior de cada sujeito, pois quando se utilizava simbolos para registra-la, era
visto como enfraquecimento da meméria, uma vez que transferia-a para fora do
corpo. Para que a memoria nao se enfraquecesse, os gregos desenvolveram muitas
técnicas, sem utilizar os recursos escritos. Para tanto, davam aos sujeitos que
lembravam, entre estes, os poetas, um papel social fundamental, por ser uma
memoria viva do seu grupo.

Ja em Roma, para que a retérica pudesse ser realizada a contento, a
memoria era parte indispensavel, pois o orador deveria conhecer as regras e 0s
manejos da mesma, isto €, sem utilizar recursos escritos. Cicero comparava a
memoria as marcas deixadas na cera pelos homens, sendo que hoje a comparamos
com o computador.

Na era medieval, a memoria passa a ser a litdrgica, dos santos, pois o

cristianismo e o judaismo utilizam as lembrangas dos acontecimentos e milagres do

! Artigo retirado de www.museudapessoa.net. Acessado em 03/12/2008.
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passado para focarem o presente. O tempo também & marcado por comemoracoes
litirgicas em datas precisas.

Kussel (idem) lembra ainda que, com o advento da imprensa, a urbanizacéo e
as mudancas nas relagdes sociais ocorre mudancas significativas na memobria
individual e coletiva, que passa de uma transmiss&o oral dos saberes necessarios
ao trabalho e a vida em grupo, por novas ocupagdes relacionadas ao comércio e a
vida nas cidades, que necessitam de novas formas de registros.

Desenvolver-se-ao, a partir dai, artificios cada vez mais sofisticados para
guardar e disseminar a meméria em textos e imagens. Este processo
culmina com o computador, capaz de guardar grandes quantidades de
informacGes e abarcar todos os meios inventados anteriormente para
registrar e armazenar a memoria. (Kussel, s/d, p. 2)

Atualmente, o conceito e funcionamento da meméria passou a ser estudado
pelas ciéncias fisicas e biologicas, além das ciéncias sociais e a psicologia, que
buscam estuda-la a partir do campo individual e coletivo; ao meio social em que se
articula os relatos individuais & meméria pessoal. Tais estudos evocam os conceitos
de retencao, esquecimento e selecéo, estabelecendo que a meméria & sempre uma
construgdo feita no presente a partir de vivéncias/experiéncias ocorridas no
passado.

Halbwachs (apud Kussel, s/d), desenvolveu estudos que contribuiram para a

compreens&o da memoria do ponto de vista social

Para ele a memoria aparentemente mais particular remete a um grupo. O
individuo carrega em si a lembranca, mas estd sempre interagindo com a
sociedade, seus grupos e instituicdes. E no contexto destas relagcdes que
construimos as nossas lembrangas. A rememoracéao individual se faz na
tessitura das memérias dos diferentes grupos com que nos relacionamos.
Ela esta impregnada das memorias dos que nos cercam, de maneira que,
ainda que nao estejamos em presenca destes, 0 nosso lembrar e as
maneiras como percebemos e vemos 0 que nos cerca, se constituem a
partir desse emaranhado de experiéncias, que percebemos qual uma
amalgama, uma unidade que parece ser s6 nossa. As lembrancas se
alimentam das diversas memoarias oferecidas pelo grupo, a que o autor
denomina 'comunidade afetiva'. E dificiimente nos lembramos fora deste
quadro de referéncias. Tanto nos processos de produgdo da memoria como
na rememoracao, o oufro tem um papel fundamental. (Kussel, s/d, p. 4)
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Dessa forma, a memoéria coletiva tem a fungao de contribuir para o sentimento
de pertencimento a um grupo de passado comum, que compartilha lembrancas,
recordagles, garantindo o sentimento de identidade do individuo alicercado em uma
memoria grupal, compartilhada tanto no campo histérico real quanto no simbdlico.

A memoria se modifica e se rearticula conforme posicao que ocupo e as
relagoes que estabeleco nos diferentes grupos de que participo. Também
esta submetida a questdes inconscientes, como o afeto, a censura, entre
outros. As memorias individuais alimentam-se da memoéria coletiva e
histdrica e incluem elementos mais amplos do que a meméria construida
pelo individuo e seu grupo. Um dos elementos mais importantes, que
afirmam o carater social da meméria, é a linguagem. As trocas entre os
membros de um grupo se fazem por meio de linguagem. Lembrar e narrar
se constituem da linguagem. Como afirma Ecléa Bosi a linguagem é o
instrumento socializador da meméria pois reduz, unifica e aproxima no
mesmo espaco histérico e cultural vivéncias tao diversas como o sonho as
lembrancas e as experiéncias recentes. E interessante ainda apontar que
a memoria &€ um objeto de luta pelo poder travada entre classes, grupos e
individuos. (Idem, p. 3)

Os mecanismos de controle da meméria de um grupo sobre o outro estdo nas
decisbes do que deve ou ndo ser lembrado. E na escola isso se torna perene pela
sua ideologia que, por seguir a padrées pré-estabelecidos determina o gue a crianca
deve aprender, quais patamares alcancar e quais valores atender.

Qutro elemento importante relacionado a meméria é a sua relagdo com os
locais que, tanto nas memoérias coletivas, quanto nas individuais, remetem a
construgao do lembrar aos ambientes em que viveram. As memorias dos grupos se
referenciam, também, nos espacos em que habitam e nas relagées que constroem
com estes espacos. Os lugares por onde passaram constituem importante referénc;ia
na memodria dos individuos, donde se segue que as mudangas empreendidas
nesses lugares acarretam mudangas importantes na vida e na memoéria dos grupos.

Por fim, a autora coloca a importancia da meméria histérica na formacao da

memoria individual dos sujeitos e da coletiva dos grupos.
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Memoria individual e coletiva se alimentam e tém pontos de contato com a
memoria histérica e, tal como ela, séo socialmente negociadas. Guardam
informagdes relevantes para os sujeitos e tém, por funcdo primordial
garantir a coes&o do grupo e o sentimento de pertinéncia entre seus
membros. Abarcam periodos menores do que aqueles tratados pela
historia. Tém na oralidade o seu veiculo privilegiado, porém nao
necessariamente exclusivo, de troca. J& a memodria histérica tem no
registro escrito um meio fundamental de preservacdo e comunicagao.
Memoria individual, coletiva e histérica se interpenetram e se contaminam.
Memodrias individuais e coletivas vivem num permanente embate pela co-
existéncia e também pelo status de se constituirem como meméria
histérica. (Kussel, s/d, p. 6)

Agora, que ja passamos a entender os meandros mais significativos que
formam a memoria e suas caracteristicas, abordaremos no proximo capitulo a
formagdo da memoéria segundo a psicologia e como esta se relaciona com a

aprendizagem.

2.1 A memdria na perspectiva historico-cultural: alguns aspectos

Um dos pilares do pensamento de Vygotsky (1989) é a idéia de que as
fungbes mentais superiores sdo construidas ao longo da historia social do homem.
Na sua relagdo com o meio fisico e social que é mediada pelos instrumentos e
simbolos desenvolvidos no interior da vida social, o ser humano cria e transforma
seus modos de agdo no mundo. E justamente essa visdo sobre o funcionamento
psicologico que estd na base das concepgdes de Vygotsky. Se a histéria social
objetiva tem um papel crucial no desenvolvimento psicolégico, este ndo pode ser
buscado em propriedades naturais do sistema nervoso.

A especie humana é uma espécie animal cujos individuos nascem muito
pouco preparados para a sobrevivéncia imediata; o recém-nascido e o bebé
humano, até uns dois anos de vida, dependem totalmente dos cuidados de adulto

para sua sobrevivéncia. Em termos do desenvolvimento psicoldgico isso significa



que o organismo nasce muito “pouco pronto”, isto &, com muitas caracteristicas em
aberto, a serem desenvolvidas no contato, com o mundo externo e, particularmente,
com os outros membros da espécie.

Essa imaturidade dos organismos no momento do nascimento e a imensa
plasticidade do sistema nervoso central do homem estdo fortemente relacionadas
com a importancia da histéria da espécie no desenvolvimento psicologico: o cérebro
pode se adaptar a diferentes necessidades servindo a diversas funcoes
estabelecidas na historia do homem.

Assim, Vygotsky (1989), considerou e propés a construcdo de uma nova
psicologia, fundamentada no materialismo histérico e dialético. Aprofundou seus
estudos sobre o funcionamento dos aspectos cognitivos, mais precisamente as
fungcbes mentais e a consciéncia. Vygotsky usa o termo fungado mental para referir-se
a processos como: pensamento, memoria, percepgdo e atencdo. A organizacéao
dinamica da consciéncia aplica-se ao afeto e ao intelecto.

O processo de interiorizagao das fungdes psicologicas superiores ¢ historico,
€ as estruturas de percepgao, a atengao voluntaria, a meméria, as emocdes, o
pensamento, a linguagem, a resolugao de problemas e o comportamento assumem
diferentes formas, de acordo com o contexto histérico-cultural.

Geneticamente, em termos de filogénese, a caracteristica basica & o fato
de que elas (fungbes psicoldgicas superiores) foram formadas ndo como
um produto da evolugdo bioldégica, mas do desenvolvimento historico do
comportamento; preservam uma  especifica histéria  social.
Ontogeneticamente, do ponto de vista estrutural, sua caracteristica & que,
em contraste com as estruturas imediatas dos processos psicologicos
elementares, que reagem diretamente aos estimulos, sdo construidos
baseados na utilizagdo dos estimulos mediados (signos), e por causa
disso, tém carater mediado. Finalmente, com respeito a funcdo, elas sado
caracterizadas pelo fato de que desempenham um papel novo e
essencialmente diferente em comparacdo as funcdes elementares, e
surgem como produto do desenvolvimento histérico do comportamento.
(Vygotsky, 1989, p. 37).



A percepgéo, para esse tedrico, refere-se ao fato de que esta se desenvolve
cada vez mais ao longo do desenvolvimento humano, tornando-se um processo
cada vez mais complexo distante assim das determinagdes fisiologicas dos 6rgaos
sensoriais, embora, obviamente continue a basear-se nas possibilidades destes
orgaos fisicos.

A mediagao simbdlica e a origem sdcio-cultural dos processos psicoldgicos
superiores sao pressupostos fundamentais para explicar o funcionamento da
percepcao. O bebé humano nasce com suas possibilidades de percepcao definidas
pelas caracteristicas do sistema sensorial humano. Ao longo de seu
desenvolvimento, através da internalizagdo da linguagem e dos conceitos e
significados culturalmente desenvolvidos, a percepcao deixa de ser uma relacao
direta entre o individuo e o meio, passando a ser mediada por signos.

Por este motivo eu entendo que 0 mundo nio é visto simplesmente em cor
e forma, mas também como um mundo com sentido e significado (-..)
Essas observagbes sugerem que toda percepcio humana consiste em
percepcdes categorizadas ao invés de isoladas. (Vygotsky, 1989, p. 37)

O funcionamento da atengéo se da de forma semelhante ao da percepc¢ao.
Inicialmente baseado em mecanismos neuroldgicos inatos, a atencéao \{ai
gradualmente sendo submetida a processos de controle voluntario, em grande parte
fundamentados na mediagdo semiética. Os organismos estdo submetidos a imensa
quantidade de informagées do ambiente. Em todas as atividades do organismo no
meio, entretanto, ocorre um processo de selecdo de informacdes com as quais vai
interagir: se nao houvesse essa seletividade a quantidade de informacao seria tao
grande e desordenada que seria impossivel uma agéo organizadora do organismo
no mundo. Ao longo do desenvolvimento, o individuo, em interacdo mediada com o
ambiente e o outro, se torna capaz de dirigir, voluntariamente, sua atengéo para

elementos do ambiente que ele tenha definido como relevantes.
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Os processos de incorporacdo da cultura e individuagdo permitem a
passagem de formas elementares de agdo a formas complexas, mediadas. As
fungdes psicologicas superiores (percepgéo, memorizagao, atencgdo, pensamento e
imaginagéo) sdo marcadas pelo uso de recursos mediacionais internalizados. O
alcance de formas superiores ocorre de modo descontinuo; os avancos sao
resultados de revolugbes, que consistem de momentos de emergéncia de novas
formas de mediag&o. Tais mudancas podem ser interpretadas como uma crescente
descontextualizagdo de recursos mediacionais ou uma crescente independéncia dos
significados em relacdo ao contexto espago-temporal em que estes foram
construidos. Essa libertagéo do imediato produz-se por mudangas geradas no plano
interativo.

O processo de formacao de conceitos remete as relacdes entre pensamento e
linguagem, a internalizacdo mediada pela cultura e o papel da escola na transmissao
de conhecimento. As chamadas funcoes psicologicas superiores como a meméria e
a linguagem s&o construidas ao longo da historia social do homem e de sua
relacdo com o mundo. Sao provenientes, portanto, de acdes conscientes e
intencionais dependentes de processos de aprendizagem.

Deste modo, a memoria (capacidade de conservacdo e reproducao de
informagdes) sofrera modificagées ao longo do desenvolvimento através da
influéncia dos significados e da linguagem. Vygotsky distingue duas formas de
memoria: a natural ndo mediada pelos simbolos e a mediada, na qual o papel dos
signos € essencial. A primeira caracteriza-se por ser involuntaria e ser
essencialmente biolégica, tendo assim, uma relacdo direta e imediata com os
estimulos externos. As informagdes armazenadas sdo muito proximas as detectadas

pelos érgaos dos sentidos.
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Essa memoria (natural ou elementar) resulta da agao direta das impressdes
externas das pessoas e é tdo direta quanto a percepcao imediata, cont a
qual ainda néo interrompe a conex&o direta. Do ponto de vista estrutural, a
mais importante caracteristica desse processo como um todo é o
imediatismo, uma caracteristica que relaciona a memoria da pessoa com a
do animal; sendo correto chama-la de meméria natural. (Vygotsky, 1989, p.
46).

A meméria ndo mediada, assim como a percepgao sensorial e a atengao
involuntaria, € mais elementar, mais claramente presente nas determinacoes inatas
do organismo da espécie humana, surgindo como consequéncia da influéncia direta
dos estimulos externos sobre os internos, é um registro ndo voluntario de
experiéncias, que podem ser acionadas em momentos posteriores ou na auséncia
de situacdes vividas anteriormente.

Com o auxilio dos instrumentos, o homem pdéde dominar voluntariamente a
memoria: O desenvolvimento histérico da memoéria comega a partir do momento e'm
que o homem, pela primeira vez, deixa de utilizar a meméria como forca natural e
passa a domina-la. (Vygotsky, p. 51). O homem comega a utilizar o préprio corpo,
madeiras, pedras e cordas como meios auxiliares em sua organizagido da vida
cotidiana. Exemplos dessa utilizagdo € o uso de pequenas pedras (calculos) para
contar os animais do rebanho ou o comportamento de contar nos dedos uma soma
qualquer.

Assim a memoéria mediada é de natureza diferente, pois refere-se ao registro
de experiéncias para recuperagéo e uso posterior, mas inclui a agéo voluntaria do
individuo no sentido de apoiar-se em elementos mediadores que o ajudem‘a
lembrar-se de contetdos especificos. A meméria mediada permite ao sujeito
controlar seu préprio comportamento, por meio da utilizagdo de signos que
provoquem a lembranca do conteldo a ser recuperado.

Mesmo essas operacdes relativamente simples, como atar nés e marcar
um pedago de madeira com a finalidade de auxiliares mneménicos,
modificam a estrutura psicolégica do processo de memoria. Elas



estendem a operacdo de memoéria para além das dimensées bioldgicas do
sistema nervoso humano, permitindo incorporar a ele estimulos artificiais,
ou autogerados, que chamamos de signos. Essa incorporacéo,
caracteristica dos seres humanos, tem o significado de uma forma
inteiramente nova de comportamento. A diferenca essencial entre esse
tipo de comportamento e as fungdes elementares sera encontrada nas
relagdes entre os estimulos e as respostas em cada um deles. As funcdes
elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem total e
diretamente determinadas pela estimulacdo ambiental. No caso das
fungbes superiores, a caracteristica essencial é a estimulacado
autogerada, isto &, a criacédo e o uso de estimulos artificiais que se tornam
a causa imediata do comportamento. (Idem, p. 44)

O pensamento para Vygotsky (1989), desenvolve-se no sujeito de forma
distinta da linguagem, embora tenham estreita ligagdo. Comparando o pensamento
humano com um estudo realizado com chimpanzés, o tedrico chegou a fase pré-
verbal do pensamento humano, quando o sujeito é capaz de expressar-se com o
meio através da utilizagdo de instrumentos como mediadores. Nesta fase o
pensamento esta desvinculado da linguagem e vice-e-versa. Esta situagao evolui.ré
até uma trajetéria em que estes se unirdo e o pensamento torna-se verbal e a
linguagem racional, geralmente quando da necessidade de intercambio dos
individuos durante o trabalho.

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento mental é marcado pela interiorizacdo
das fungbes psicologicas. Essa interiorizagao néo é simplesmente a transferéncia de
uma atividade externa para um plano interno, mas é o processo no qual esse interno
é formado. Ela constitui um processo que nao segue um curso Unico, universal e
independente do desenvolvimento cultural. O que nds interiorizamos s&o 0s modos
histéricos e culturalmente organizados de operar com as informagées do meio.

Assim € importante o papel dos signos, pois estes auxiliam nas acoes
concretas e nos processos psicolégicos, assim como os instrumentos. A capacidade

humana para adquirir a linguagem faz com que, a partir de certo momento de seu



desenvolvimento, as criangas a utilizem no planejamento de uma solugcdo para um
problema e/ ou no controle de seu comportamento. Signos e palavras s&o para as
criangas um meio de contato social com outras pessoas. Para Vygotsky, signos séao
constitutivos das fungbes psicolégicas superiores, sendo Capazes de transformar. o
funcionamento mental. Desta maneira, diferentes formas de mediacao permitem ao
sujeito realizar operagbes cada vez mais complexas sobre os objetos.

E necessario lembrar também outra idéia fundamental do autor russo: “fodas
as fungbes no desenvolvimento da crianga, aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social e depois no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicolégica) e,
depois, no interior da crianca (intrapsicolégico)” (Vygotsky, 1989, p. 62) Sendo
assim, o desenvolvimento caminha do nivel social para o individual. Isso ocorre,
porque para o desenvolvimento da crianga, o que se reveste de primordial
importancia séo as interacées assimétricas com os adultos portadores de todas as
mensagens da cultura. Nesta interacdo o papel dos signos é essencial, pois tem,
primeiro, uma fungdo de comunicacdo e depois uma funcao individual, isto &,
comecam a ser utilizados como instrumentos de organizacao e de controle do
comportamento individual.

De acordo com Vygotsky (idem), ocorrem duas mudancas qualitativas no uso
dos signos: o processo de internalizagéo e a utilizacdo de sistemas simbolicos. A
internalizagao é um processo complexo, mas no que diz respeito a linguagem, inicia-
se na imitagao da fala de pessoas proximas, geralmente, adultos: dessa forma, a
crianga apropria-se, pouco a pouco, da fala do outro, tornando-a sua. Os sistemas
simbdlicos organizam os signos em estruturas, estas sdo complexas e articuladas.
Essas duas mudangas sao essenciais e evidenciam o quanto sdo importantes as

relagées sociais entre os sujeitos na construgdo de processos psicologicos e no



desenvolvimento dos processos mentais superiores. Os signos internalizados sao
compartilhados pelo grupo social, permitindo o aprimoramento da interacéo social e
a comunicagéo entre os sujeitos.

Como visto, exige-se a utilizagdo de instrumentos para transformar a natureza
e, da mesma forma, exige-se o planejamento, a acao coletiva, a comunicagao social.
Pensamento e linguagem associam-se devido a necessidade de intercambio durante
a realizagédo do trabalho. Porém, antes dessa associacdo, a crianca tem a
capacidade de resolver problemas praticos (inteligéncia pratica), de fazer uso de
determinados instrumentos para alcancar determinados objetivos. Segundo
Vygotsky, esse periodo pode ser considerado como uma fase pré-verbal do
desenvolvimento do pensamento e uma fase pré-intelectual no desenvolvimento da
linguagem.

Por volta dos dois anos de idade, a fala da crianca torna-se intelectual,
generalizante, com fungao simbdlica, e o pensamento torna-se verbal, sempre
mediado por significados fornecidos pela linguagem. Esse impulso & dado pela
insercdo da crianga no meio cultural, ou seja, na interagdo com adultos mais
capazes da cultura que j& dispoe da linguagem estruturada. Vygotsky destaca a
importancia da cultura; para ele, o grupo cultural fornece ao individuo um ambiente
estruturado onde os elementos s&o carregados de significado cultural.

Os significados das palavras fornecem a mediacéo simbolica entre o individuo
e o mundo; € no significado da palavra que a fala e o pensamento se unem em
pensamento verbal. Para ele, o pensamento e a linguagem iniciam-se pela fala
social, passando pela fala egocéntrica, tornando-se uma fala interior que é o

pensamento reflexivo.
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A relagao entre pensamento e palavra € um processo que se constitui em um
movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra e vice-versa. Tal
processo passa por transformacoes que, em si mesmas, podem ser consideradas
um desenvolvimento no sentido funcional. Vygotsky diz que o pensamento nasce
através das palavras. E apenas pela relagdo da crianga com a fala do outro em
situacGes de interlocugao, que a crianca se apropria das palavras, que, no inicio, séo
sempre palavras do outro. Por isso, € fundamental que as praticas pedagodgicas
trabalhem no sentido de esclarecer a importancia da fala no processo de interacéo
com o outro.

Dessa forma, o desenvolvimento cognitivo é produzido pelo processo de
internalizacéo da interagéo social com materiais fornecidos pela cultura, sendo que o
processo se constroi de fora para dentro. Para Vygotsky, a atividade do sujeito
refere-se ao dominio dos instrumentos de mediagao, inclusive sua transformacao
por uma atividade mental.

E na troca com outros sujeitos e consigo proprio que se vao internalizando
conhecimentos, papéis e fungbes sociais, o que permite a formacéo de
conhecimentos e da prépria consciéncia. Trata-se de um processo que caminha do
plano social - relagbes interpessoais - para o plano individual interno - relacées intra-
pessoais.

Assim, do ponto de vista do tedrico, para que o individuo se desenvolva em
sua plenitude, ele depende da aprendizagem que somente podera ocorrer se estiver
incorporado dentro de um grupo cultural em interagdes com seus membros.

E somente pela aprendizagem em suas formas especificamente humanas,
isto €, quando ha a transmissdo de individuo para individuo das acdes
praticas e tedricas elaboradas socialmente, que este processo,
impressionante em sua complexidade e cheio de contradicoes dialéticas, é
completado. (..) a assimilacdo que ocorre durante o processo de
aprendizagem também resulta em adaptacdo a atividade que ndo é
somente resposta as caracteristicas especificas da existéncia humana, mas
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uma atividade que responde & existéncia de ambos no mundo material € no
mundo das relagées humanas e também no mundo da idéias, conceitos e
conhecimento em que a experiéncia da atividade social geral é refletida.
Aprendizagem, entdo, € uma forma de manifestacdo da vida do homem:
respondendo &s suas necessidades e motivos vitais: ela é intencionalmente
motivada e é por si mesma capaz de tornar-se um fim. Ela €&, portanto,
sujeito de leis internas, as leis que dirigem o desenvolvimento da vida do
individuo. (Leontiev, 1988, p 243-244).

Nessa perspectiva, a aprendizagem €& encarada como um processo que
antecede o desenvolvimento, ampliando-0 e possibilitando a sua ocorréncia. Ou
seja, os processos de desenvolvimento sdo decorrentes da aprendizagem e,claro,
também se influenciam mutuamente, gerando condi¢cbes de que quanto mais
aprendizagem, mais desenvolvimento e vice-versa.

Nos estudos de Vygotsky, as relacées entre desenvolvimento e aprendizagem
ocupam lugar de destaque, principalmente, na educacéo. Ele pondera que, embora
a crianga inicie sua aprendizagem muito antes de freqlientar o ensino formal, a
aprendizagem escolar introduz elementos novos no seu desenvolvimento.

Dessa forma, ao analisarmos a forma como se da o desenvolvimento de
nossas criangas, constatamos a importancia da teoria de Vygotsky. Para este o
desenvolvimento humano é uma sintese do homem como ser bioldgico, histérico e
social, visto que este encontra-se inserido na sociedade e, deste modo, s6 pode
desenvolver-se em interagdo com o outro, ou melhor, na mediagdo com o outro.
Assim quando observamos o quanto as criangcas se desenvolvem nesta troca com
0s coetaneos, professores etc, através da imitagao, da troca de hipéteses e novas
reformulages das mesmas para a resolugdo de problemas que surgem em seu
cotidiano, elemento primordial a ser trabalhado na educagédo infantil, € que
entendemos o quéo importante é estudarmos a teoria. Através de uma reflexao
sobre pontos de sua teoria, podemos nos inspirar para bem conduzir o trabalho

pedagogico em nossas instituicdes.




CAPITULO 1l

ENTRELACANDO MEMORIA E EDUCACAO INFANTIL: O PONTO DE
VISTA DOS ADULTOS SOBRE SUAS EXPERIENCIAS

3.1. Questdes gerais

“Quando  éramos pequenos, nossas
brincadeiras desde muito cedo eram
brincadeiras de moleques...entdo a gente era
mais livre dentro daquele espaco que a
sociedade tinha estabelecido que era o
espaco da crianga. Ela ndo podia sair daquilo,
mas dentro daquilo, dentro daquele espaco,
ela era mais livre do que hoje em dia, com um
espaco maior” (Garcia e Ferrari Silva)

A modesta investigagao realizada teve como objetivo conhecer algo a respeito

das reminiscéncias e recordagdes de pessoas andnimas que freqlentaram a

educacao infantil, bem como verificar a maneira pela qual essas lembrancas

surgem: se sao claras ou vagas, em grande ou pequeno nimero etc; e, sobretudo,

se esses adultos consideram esse periodo como importante e por quais razées

A historia € (...) construida em torno de pessoas. Ela langa a vida para
dentro da propria vida e isso alarga seu campo de acdo. Admite herois
vindos ndo so6 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do
povo (...) Traz a histéria para dentro da comunidade e extrai a historia de
dentro da comunidade (Thompson, 1992, p. 44).

Além da possibilidade de dar voz a essas pessoas, valorizando suas

experiéncias, procuramos trazer subsidios que permitam notar que a classe de

educagao infantil Jonge de ser um campo de aplicagdo simplesmente deve ser

concebida como campo de produgdo de conhecimento sobre a infancia.” (Prado,

1999. p. 111).
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Falar de suas lembrancas de vida possibilita o trabalho com relatos em que
esta presente a diversidade, a riqueza, a beleza de momentos que foram
vivenciados, sentidos e construidos por cada pessoa em um determinado periodo de
suas vidas. Assim, estimulou-se a memoria no sentido de trazer experiéncias e
situagdes para reflexdao também na atualidade, mesmo porque a excegao de dois
sujeitos desta pesquisa, os demais trabalham com a infAncia, seja como
professores, seja na igreja ou no hospital (duas entrevistadas sao enfermeiras da
UTI do CAISM, Campinas).

Acredito que mais uma justificativa com relacdo aos procedimentos
empregados - escolhas dos sujeitos e solicitagao de relatos de suas experiéncias -
se deve aos fato de concebermos a infancia como um periodo marcante na
formacéo do individuo, de seus valores, suas concepgées e sua forma de relacionar-
se com o mundo. Neste periodo, as situagbes s&o envoltas em duvida, medos,
descobertas, alegrias, muitos motivos para brincadeiras e também para Iégrime;s.
Considerando a infancia esse momento diverso e instigante, compactuo com
Makarenko (1981), quando numa de suas conferéncias para pais a respeito da
educagéo de criancas, diz:

Na tarefa educativa ndo existe mesquinharia. Uma fita que se amarra aos
cabelos de uma menina, um chapeuzinho, um brinquedo, sdo coisas que
podem ter uma grande importancia em sua vida. Uma organizacao correta
consiste precisamente em n&o omitir detalhes e circunstancias. As
minucias atuam com regularidade, diariamente, em todas as horas, e s&o
as componentes da vida.

E porque a vida é feita de um inventario de aparentes miudezas,
especialmente para as criangas, que buscam transformar tudo em algo
significativo, & que optamos por construir uma histéria de criancas a partir
da memoéria de quem passou pela infancia e sobreviveu. E a histéria
continua...

Lembrando dos detalhes e do que muitas vezes, como adultos, consideramos
‘mesquinharia” de crianga, procuramos nas lembrancas os indicios, as miudezas e o

cotidiano, caracterizando-os de acordo com as reincidéncias nas historias de vida.



Essa tarefa possibilitou pensar em como foi a infancia vivida por esse grupo de
adultos que.

Caracterizando a infancia, esta seria uma fase da vida humana marcada nao
somente como um periodo com caracteristicas especificas, mas também por ser um
momento de iniciagao do individuo no seu grupo social. O grupo esta organizado a
partir da familia, do contexto cultural, politico, histérico, enfim por seu envolvimento
em espacos em que uma quantidade de experiéncias vai constituindo e o jovem
individuo.

Entretanto, sabemos que essa referéncia moderna & infancia e a importancia
dada a crianga é recente e nem sempre se constituiu desta maneira. Por diversos
periodos temos a exclusao da crianga como sujeito importante para a sociedade. E,
aqui poderia falar de determinados periodos histéricos e suas formas de tratamento
destinado a infancia.

Essa existéncia se da a partir do momento em que adultos comegaram a ver a
infancia como periodo marcado por caracteristicas e particularidades proprias, 6u
seja, a crianga passa a ter importancia para a sociedade, ser parte da familia e ser
capaz de provocar sentimentos nos adultos (cf. cap.1).

No entanto, essas referéncias a afetividade entre adultos e criangas também
podem ser determinadas pela organizagdo social, cultural que comeca a se
configurar a partir do periodo moderno e acaba por construir uma concepgao de
crianca até a atualidade.

Atualmente, a crianca é legalmente considerada um sujeito de direitos e temos
uma legislacdo que garante pelo menos teoricamente essa condicdo. Mas nao
queremos aqui entrar nos meandros da legalidade, nem do discurso que esta posto

sobre a condigéo da crianga hoje; nosso interesse maior diz respeito as histérias



ouvidas de diversas pessoas que foram criancas e que hoje, adultas, provavelmente,
tiveram um cotidiano marcado por situagbes variadas e diferenciadas umas das
outras, que muitas vezes os caminhos da teoria nio conseguem entender.

Sendo assim, pergunto afinal quem foi a crianga que esteve vivendo as
histérias deste periodo? Quais as lembrangas mais marcantes? Tenho claro que
estou falando de adultos que tiveram a oportunidade de rememorar, “trazer de volta”,
lembrar de situages e descrevé-las a partir de uma viszo da atualidade.

Para Reis (2003), ao colocar em foco a perspectiva da crian¢a, dando voz aos
adultos e jovens para falarem sobre a sua infancia, trazemos a possibilidade de
sensibilizar a comunidade académica a dar continuidade a investigagdes cuja
finalidade seja a de melhor elaborar conhecimentos teéricos sobre a educacao
infantil e sua influéncia na formacao dos individuos.

Reis (idem) argumenta que, ao mesmo tempo em que a creche traz um
conjunto de relages afetuosas entre adultos e criangas, ela também traz os conflitos
decorrentes de multiplas relagbes que ali se estabelecem. Nesse sentido, acredito
que os significados atribuidos ao processo formador na educacgdo Infantil,

apareceram nos relatos feitos pelos jovens e adultos.

3.2 Trabalho empirico: os sujeitos e procedimentos

A pesquisa realizada, trouxe a possibilidade de reconhecermos a importancia

de aspectos essenciais ao cotidiano da infancia que podem ser relatados por jovens

e adultos que viveram esse processo formador.

32



Dessa forma, nosso objetivo neste trabalho foi a de reavivar a memoria dos
adultos entrevistados, buscando identificar aspectos de sua formacao neste periodo
que influenciaram e influenciam de alguma forma, suas escolhas cotidianas hoje.

Para tanto, entregamos questionarios? a 11 pessoas com idade entre 25 e 58
anos. Haviamos pensado em restringir a idade entre 25-40 anos, no entanto a
diretora da escola onde trabalho, manifestou o desejo de contar suas experiéncias
com a educagao infantil e como acreditamos que seu relato fosse muito pertinente
aos objetivos deste trabalho, ampliamos a idade dos entrevistados. Justificamos o
reduzido numero de entrevistados ao fato de que nos lugares pesquisados, poucas
pessoas haviam freqlientado a pré-escola com a idade sugerida para a pesquisa.
Acreditamos que isso se deve ao fato de que as pessoas, antigamente, tinham
muitos filhos e as vagas nas creches eram escassas. Quando os filhos maiores
cresciam, cuidavam dos menores, assim a ida a creche ou pre-escola nao era
valorizada. Uns cuidavam dos outros e todos cresciam juntos, por assim dizer;
principalmente as meninas deixavam de frequentar as instituicbes de educacao
infantil devido a esse motivo, pois a funcdo das mesmas, nas classes menos
favorecidas, era ajudar os pais que precisavam trabalhar e esta ajuda consistia no

cuidado dos irmaos menores.

“Os questionarios e as respostas das pessoas estdo em anexo, no final do trabalho.

(%]
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3.3 Resultados

Tabela I: informagées gerais

Nomes Sexo

AGO Fem.
LC.S Fem.
JCM Fem.
EMC Fem.
HTN Masc.
RMLM Fem.
SAG Fem.
SRS Fem.
VSS Fem.
MLCMP Fem.
RMPG Fem.

Os resultados da andlise das entrevistas serdo expostos a seguir, fazendo a
ressalva de que como utilizamos a metodologia de questionario aberto, algumas
pessoas responderam de forma sucinta, outras de maneira mais elaborada. No
entanto, para a comprovacéo dos objetivos desta pesquisa, pode-se perceber que,
neste exercicio, a memoria foi evocada de forma a atender as solicitacées, isto &,
levou os entrevistados a trazerem dados a respeito de um periodo importante de
suas vidas, periodo esse que tém repercussées em suas vivéncias cotidianas atuais;

talvez, de forma espontanea, sem nossa solicitacéo, ndo teriam estabelecido certas

ldade Escolarizacio

25
26

26

36

33
36

40
41

43
41

58

Ens. Médio

Sup. Incomp.

Sup. Incomp.
Ens. Médio

Ens. Médio
Superior

Pos-graduacéo
Sup. Incomp.
Primario
superior
Superior

Instituicao
Publica
Privada
Publica
Publica

Publica
Publica
Publica

SESI

privada
Publica
Publica
Privada

Espaco

creche

Escolinha de
bairro
Creche

Creche

Creche
Creche

Escola
estadual
Sub-solo da
igreja catolica
Creche

creche
Colégio
catolico

Quantos
anos

—_—

conexoes entre fatos, ou percebido o sentido de suas reminiscéncias.

Nota-se pelo quadro acima que:

v Os questionarios foram respondidos por apenas um homem e dez mulheres,

atribuimos este fator a resisténcia dos primeiros em responderem ao questionario

quando indagados;



v’

Idade: responderam trés pessoas entre 25 e 30 anos, trés pessoas entre 30 e
35 anos, quatro pessoas entre 41 e 43 anos e uma pessoa com 58 anos, este fato
por razées que ja foram explicitadas acima;

Quanto ao grau de escolaridade: trés entrevistados tém ensino meédio, trés
estao cursando o ensino superior, trés tém superior completo, uma tem pos-
graduagao e apenas um apresenta o curso primario;

Em relacdo ao espaco fisico em que se deram as aulas da pre-escola apenas
trés entrevistados estudaram em escolas particulares, sendo uma do SESI
(Servigo Social da IndUstria), uma em escolinhas de bairro e outra em Colégio
Confessional, os demais entrevistados estudaram em instituicbes publicas
municipais;

Os anos estudados pelos entrevistados nas instituicées de Educacao Infantil

variam entre 1 e 6 anos.

Os entrevistados trazem marcas de suas memorias na forma como
disseram relacionarem-se com criangas no seu trabalho diario, na maneira como:
trés professoras tratam seus alunos na unidade escolar; a escolha de duas
enfermeiras pelo trabalho na UTI neonatal; a escolha pelo trabalho com
dramatizagGes e coral no terceiro setor de um dos sujeitos; a forma como uma
das entrevistadas se relaciona com seu filho, também em idade pré-escolar e a
forma como a diretora realiza seu trabalho; que serdo apresentados na tabela

abaixo.



Tabela lI- Informagées especificas

Nomes Lembrancas
mais
marcantes
AGO Aprender a ler
para ler gibi
LCS Boas
lembrancas

JCM Formatura,
amigos
Apresentacdes
de dangas

teatros

e

EMC Musicas
cantadas na
fila,

chorava toda
dia na entrada
amizades que
duram até hoje
e da professora
Desfiar panos,
trabalho com
argila, estérias
do Vale da
Ribeira dos
tataravos
Uniforme
diferenciado em
cores de acordo
Com 0 Sexo

As criancas que
ndo brincavam
comigo, por
causa da minha
cor
Inauguragdo do
prédio

HTN

RMLM

SAG

SRS

VSS

MLCMP  Musicas

cantavam,
desfiles na rua
com trajes
tipicos e datas
comemorativas
A méae levava
ao coléegio e
ficava o tempo
todo escondida
para ver se ela
estava bem

que

RMP G

Atividades lidicas
(esportes,
artesanato,
dramatizagdes etc)
Brincar no parque e -
pintar

Relagao com
professores/pares

Musica, lazer, -
atividades com

massinhas, recortes e

desenhos

Brincadeiras que Saber dividir as
resultaram em idas ao coisas, aceitar o

hospital diferente,
Respeito mutuo,
Companheirismo,
Amizade, cumprir
regras e horarias
A fila, o hino, A professora e o
brincadeiras no porteiro tratavam
parque muito bem as

criangas

Brincadeiras no -
parque

Brincar no campo,
pic-nic, desenhar no
sulfite e amarelinha
do alfabeto

Companheirismo se
doar

Professora atenciosa,
carinhosa espelhando
minhas acbes hoje.

Brincadeiras de
meninos: bola,
parquinho e trepa-
trepa

Desenhos e pinturas,
jogo do pequeno
arquiteto

Professora era alta.
Bonita, muito gentil e
educada, era pintora
e deu-lhe um quadro
que adorava

Ensaio da banda na Ao encontrar a

escola primeira professora
sente saudades da
infancia e da EMEI

Colagens, A professora era

brincadeiras, poesias muito carinhosa

e teatros

Relacionamentos
traumaticos e
repressores com
professores

Né&o recorda

O que mais 0 marcou
e influenciou no
futuro e nas relagées
familiares

Dificuldade de ir para a
escola, relacionamento
com a baba

N&o tem lembrancas -
significativas

Idas ao hospital que
atribui o gosto pela
profissdo,

Amizades que
extrapolaram o tempo e
0 espago, relacbes de
género e discriminacéo
Conviver em grupo

Amizades com algumas
pessoas que remetem
aos dias atuais
Respeito aos limites e
ao préximo

Brincar que incentivou
a escolha da profissao:
professora de
educacéo fisica
Preconceito sofrido por
causa da cor que levou
a metodologia
empregada na
profisséo: professora
Amizades da época
que perduram até hoje

Amizades

Poesias e leituras que
utiliza em seu trabalho
na igreja com o coral e
o teatro

Traumas dos castigos
que traz até os dias
atuais




Analisando o quadro acima, em que os sujeitos da pesquisa rememoram suas
lembrangas mais concretas em relagdo & dinamica da educacdo infantil e suas
produgdes nas instituicées do ponto de vista psicologico e formador, notamos que:

v Dos onze entrevistados, dez tém excelentes recordacdes de suas passagens
pela educagao infantil, ainda que S. R. S. se recorde da falta de colegas, lembra
com saudades da professora. A Unica excegdo é R. M. P. G. que n&o guarda boas
lembrangas desta época, devido a forma desumana pela qual foi tratada:

v Em relagao a professora, nos oito relatos em que esta é mencionada, (trés
nao comentaram nada a esse respeito) temos a figura feminina como profissional e
sempre atestando que esta era amavel, bonita, carinhosa, ou seja, uma imagem
positiva, que acabou influenciando a postura profissional de alguns dos sujeitos
desta pesquisa, ou seja, as trés pessoas que se formaram e atuam como
professoras:

v A relagaéo com os colegas em todos os relatos em que aparecem é provido de
um sentimento positivo, de amizade duradoura, a Gnica excecao de S. R. 8., que
atribui a cor da sua pele o fato de os colegas nao brincarem com ela:

v As atividades ludicas foram lembradas por dez dos entrevistados, que
recordam-se do brincar, das atividades artisticas, de cantar o hino, dramatizar, numa
clara alusdo a importancia do brincar na aprendizagem. Assim, independente da
idade, as pessoas relembram sempre das brincadeiras que vivenciaram nas
instituicbes, com mais ou menos énfase; apenas um entrevistado nao apontou o
brincar como recordagédo da pré-escola;

v Em relagdo ao que ficou na memdria dos entrevistados: dez lembram de
diferentes formas de brincar; as musicas e dramatizagbes aparecem em trés

questionarios; preconceitos de género, sexual e de cor aparecem em duas

L



respostas; o compartihamento de objetos € reforcado por cinco entrevistados:
construcao da autonomia, estd presente em quatro respostas; amizades que se
estendem aos dias atuais é o foco de atengédo de quatro entrevistados; respeito
mutuo foi a resposta de quatro pessoas; medo de tudo, suscitado pelos castigos ao
menor erro e que resultou em traumas atuais e a formatura estao presentes em um
guestionario.

g Apenas quatro entrevistados relacionaram o periodo vivenciado na pré-escola
com suas escolhas profissionais atuais: enfermagem, professora e educadora do
terceiro setor.

v Por fim, em relagdo ao espago em que as aulas aconteciam, nove eram em
escolas construidas para este fim; uma ocorria em uma escola estadual de 1°
grau (atual Ensino Fundamental) e outra no pordo de uma igreja catolica;

Ao final da apresentagédo das recordagbes dos entrevistados, trago alguns
recortes das repostas, para complementar os dados quantitativos acima
apresentados.

O primeiro diz respeito ao nimero expressivo de entrevistados gue colocam
que o que ficou deste periodo foram os amigos de uma vida inteira, amigos estes que
fazem, ainda hoje, parte da vida dos mesmos.

Eu tenho uma amiga amicissima que é do tempo de creche. Fomos para
creche juntas, estudamos até a oitava série juntas e quando iamos nos
separar no colegial ela resolveu fazer enfermagem também sé para néo
nos separarmos. Estudamos ate o 4° ano de enfermagem juntas,
conhecemos um mocinho e nos apaixonamos por ele. Ele quis ficar
comigo, mas por ela ser minha amiga e também gostar dele, eu néo fiquei.
Mas, entao, ele quis ficar com ela e ela ficou.

AMO eles. (J. M., 26 anos)

Escolhemos esta ilustragdo, pois ela retrata a importédncia da amizade na

vida das pessoas. Ninguém vive sozinho, pois ndo somos ilhas, precisamos do outro



para interagir, para aprender, para crescer e quando temos uma grande afinidade
com as pessoas isso fica muito mais facil.

Outro dado digno de atengédo foi o de J. M. em que relata a atitude
preconceituosa e sexista dos professores em relagao ao que consideravam certo ou
errado em relagdo ao brincar entre meninos e meninas, chegando ao cumulo de
sugerir a mae da mesma que a levasse a um psicélogo.

A minha mée foi chamada na creche, a professora, com a diretora queriam
saber se eu brincava, se eu tinha contato com meninas porque achavam
muito estranho eu ficar o tempo todo grudada a eles. Elas sugeriram que
minha méae me levasse ao psicélogo porque deveria ser algum disturbio. ..
A este respeito Finco (2007), coloca que a escola costuma disciplinar o corpo
das criangas, limitando suas brincadeiras, como e com quem brincar, estipulando o
que seja brincadeira de menino ou de menina. Mas as criangas, apesar de toda
coercao dos adultos em relagdo as atividades que devem executar na creche,
brincam em qualquer circunstancia, sempre encontrando novas formas de se
divertirem, seja sozinhas ou em grupos, transgredindo muitas vezes o que o adulto
impds.
O terceiro dado diz respeito a segregacao € ao preconceito que um
entrevistado sentiu da parte de seus colegas, aludindo a sua cor e de como esta
experiéncia foi marcante a ponto de leva-la a trabalhar de forma diferenciada com

seus alunos:

Nessa época eu achava que as criangas ndo gostavam de brincar comigo.
Lembro-me claramente de um dia em que minha mée estava no tanque
lavando roupa e eu disse pra ela que eles ndo queriam brincar comigo
porque eu era preta. Hoje, como professora, procuro proporcionar um
ambiente que favorega a cooperagdo, autonomia e principalmente o
dialogo entre todos. (S. R. S., 41 anos)

Para fomentar a discusséo a respeito do preconceito étnico presente nesta

fala, trago as palavras de Florestan Fernandes (1978):
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“(...) O paralelismo entre “cor” e ‘condigéo social dependente” sé pode ser
rompido a partir do momento em que o negro e o mulato alcangarem
condicbes de equiparagdo econdmica, social e politica diante do branco
(...)." No entanto: A “populagéo de cor” em sua quase totalidade, ndo possui
elementos para livrar-se dessa confusdo, vexatdria e nociva ao mesmo
tempo.” (p. 336-337)

Fernandes afirma que o negro vem sendo excluido desde o inicio da
“civilizag&o" brasileira e esta exclusdo vem se repercutindo até os dias atuais. Para
os brancos, o0 negro e sua cor ndo existem, até 0 momento em que este entra em
disputa com ele, passando a incomoda-lo.

O ilustre sociélogo afirma que o racismo esta presente em todo momento da
sociedade e que o negro s6 ascende socialmente se o branco deixa, até porque o
negro nao se articula, por preferir “insurgir-se” na sociedade sem contraria-la para
nao ser taxado de subversivo e perder seus direitos adquiridos. Assim havendo
pouca resisténcia (muitas vezes esta se da isoladamente ou individualmente), o
preconceito ganha forga e possibilidades de se legitimar, sem maiores danos para
quem o emite.

Cabe a nos, educadores, comecarmos a modificar esta situacao. O ensino da
Historia da Africa nas escolas é uma alternativa ainda incipiente, mas um comeco
que devemos abragar com seriedade, se queremos uma escola inclusiva.

O brincar, as dramatizagées, o parque foram fatos apontados de forma
recorrente nas respostas, mostrando que a atividade ludica, independente da idade
tem um valor intrinseco para o ser humano. Kishimoto (1994), afirma que o jogo &
elemento constituinte de nossa subjetividade, pois é resultado de nossa insercdo no
mundo, através das nossas agdes sobre um determinado contexto, sobre uma
determinada fracdo do complexo real que vivenciamos, todos e todas em nossa
humana existéncia. Amplificado no cerne do campo do simbdlico em nossas vidas, o

jogo, a atividade Iludica, € acg&o/reacdo/conduta, movimento imbricado de
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simbologias, ressonancias do que carregamos como heranca coletiva de nossa
ancestralidade humana. Nossa dimensao humana, significado e sentido de nossas
interagbes com o mundo, com a pratica de jogos, alimentam nossas possibilidades
de estarmos motivados e capazes de ousarmos na perspectiva da criagédo de outrés
formas de ver/olhar/agir no “espago tempo” de nossa existéncia terrena.

E, por fim relatamos os traumas atuais de uma entrevistada, que resultou dos
castigos e punigdes vivenciadas por esta na educacso infantil:

O que eu me lembro deste periodo era 0 medo de tudo inclusive de quarto
escuro até hoje carrego comigo traumas de altura, elevador, avido, elc.
por qualquer motivo éramos ameacados de ter que ficar horas num quarto
escuro. Lembro-me também que um dia me levantei da carteira e a freira
professora me amarrou na carteira com barbante; por um motivo qualquer
as criangas tomavam régua na cabega ou ficavam ajoelhados no milho
atras da porta da sala e também usavam a palmatdria. Aprendi com todos
esses erros que o castigo ndo leva a nada. (R. M. P. G, 58 anos)

Gostariamos de colocar que lembrar é importante, ndo porque € mecanico,
mas porque nos remete aquilo que vivemos. A memoria se constréi na mediacéo
com o outro, através de signos — no caso analisado, da linguagem - sendo este o
motivo pelo qual ela é tao importante, nos traz cheiros, cores e sabores magicos,
que apenas quem viveu € que consegue evocar.

Em relagao as memorias da educagao infantil como constitutiva do sujeito
hoje, pelas respostas dos entrevistados, podemos concluir que a primeira etapa da
educagéo infantil tem uma importancia significativa na vida dos adultos: em alguns
caos, influencia a escolha da profiss&o, se faz presente na forma como educa os
filhos, lida com o outro, estabelece relagdes na vida.

Neste contexto, a educacédo infantil assume um lugar privilegiado na vida dos
adultos, pois ao evocar fatos desse periodo, estes conseguiram trazer a baila
sentimentos, lembrancas e reminiscéncias que, em outras situagdes nunca
evocariam; além disso, nem refletiriam, nem analisariam como esta vivéncia
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influenciou a sua formagao e estilo de vida, apontando assim que esta assume uma
importancia primordial na vida das pessoas, seja nos aspectos positivos (em sua

maioria) ou nos negativos (que felizmente é minoria).



CONSIDERAGOES FINAIS

Somos aquilo que recordamos. Nao podemos
fazer aquilo que ndo sabemos como fazer,
nem comunicar nada que desconhegcamos,
isto & nada que ndo esteja na nossa
memoria... (...) Eu sou quem sou, cada um &
quem €, porque todos lembramo-nos de
coisas que nos sdo proprias e exclusivas, e
nao pertencem a mais ninguém. As nossas
memoérias fazem com que cada ser humano
ou animal seja um ser Unico, um individuo.
(Izquierdo, 2000, p. 58)

Esta pesquisa buscou, de forma impar, trazer elementos para se refletir sobre
COMo as pessoas € os contextos da infancia influenciam em nossa formacéo como
sujeitos historicos.

Junto aos sujeitos pesquisados, buscamos descobrir de que forma o periodo
— uUm ou mais anos — de Educacgio Infantil - ajudaram esses individuos a se
constituirem como sujeitos de sua histéria, a descobrirem seus potenciais € a agirem
em suas vidas. Analisando, brevemente, os dados, podemos perceber que os
entrevistados tém boas e construtivas lembrancas do periodo em que estudaram na
educacéao infantil, com rarissimas excegoes.

Quando indagados sobre as influéncias que ajudaram a moldar seus habitos
de vida atual, apontam os professores como os maiores responsaveis pelo
processo, evidenciando assim a importancia de nés — educadores - na formacao de
nossos alunos.

Relendo as respostas apresentadas, percebemos que o papel do educador foi
salientado como sendo bastante relevante na formacdo de jovens criancas,
deixando marcas até na pessoa adulta; por isso, devemos cuidar do legado que

lhes deixamos, a forma como agimos com essas criangas e as ajudamos a superar

conflitos, obstaculos etc.
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Outros elementos essenciais da formagédo de sua personalidade sdo os
amigos, muito presentes nos relatos dos entrevistados. Os amigos, ou seja, as
relagoes tecidas com os pares durante a educagao infantil, se perpetuam pela vida
afora, servindo, algumas vezes, de ancora para a vida adulta.

Assim, podemos evidenciar que o resgate da memoria dos individuos é um
exercicio salutar para fomentar a reflexdo sobre como devemos agir no mundo e
crescer enquanto seres humanos. Nesse sentido, entendemos ser fundamental o
debate acerca da memaria, pois 0 que antes foi vivido se torna real ao se evocar o
passado, trazendo cores, sabores, dores, amores esquecidos no tempo; ao
relembrar fatos, os afetos ganham novas cores, novas formas, tornam-se vivos de
novo, perenes e até surreais.

Assim, a memoria se torna quente, como uma briga com a colega porque
xingou; fazem chorar, quando relembramos do medo da aranha, da palmatoria;
fazem rir, mesmo sem motivo dos gémeos; remetem ao nosso pais, olha o hino
sendo cantando no patio da creche; valem ouro, quando lembramos da amiga da
creche que hoje se tornou sua comadre, amigas para sempre. Enfim, momentos
bons, ruins, inevitaveis, surpreendentes, imprevisiveis, sofriveis, risiveis...

Nada do que foi sera

De novo do jeito que ja foi um dia
Tudo passa, tudo sempre passara.
A vida vem em ondas

Como o mar

Num indo e vindo infinito.

Tudo o0 que se vé ndo é

Igual ao que a gente viu a um segundo.
Tudo muda o tempo todo no mundo.
Nao adianta fugir

Nem mentir a pra si mesmo agora
Ha tanta vida la fora.

Aqui dentro, sempre

Como uma onda no mar...
(Como uma onda no mar, Lulu Santos & Nelson Motta)
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QUESTIONARIO

1- Identificacao:
Nome: AG O

Idade: 25 anos
Escolarizagéo: 22 Grau Completo

Instituicdo em que fez a pré-escola:
Publica (x) Privada ()

Local (espaco), igreja, empresas etc. EMEI DIC VI
Ano em que fez: 1987
Quantos anos estudou na educacéo infantil? 3 anos

2- Quais as lembrancgas mais significativas desse periodo?

Aprender a ler para poder ler gibi.

3- Quais as atividades mais marcantes?

Brincar no parque e pintar.

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que freglientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?
A dificuldade para ir pra escola, pois meus pais trabalhavam e o relacionamento com

a baba que cuidava de mim
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QUESTIONARIO

1- Identificacao:
2- Nome: LCS

Idade: 26 anos

Escolarizagéo: Superior incompleto...

Instituicdo em que fez a pré-escola:
Publica ( ) Privada (x)

Local (espaco), igreja, empresas etc.
Escolinha de bairro

Ano em que fez: 1988

Quantos anos estudou na educacio infantil? 4 anos

2- Quais as lembrangas mais significativas desse periodo?

S6 tenho boas lembrancas...

3- Quais as atividades mais marcantes?

Musica, lazer, atividades com massinhas, recortes, desenhos...

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que freqiientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?
Tenho boas lembrancas desse periodo, mas nao tenho um fato g marcou muito

assim... sim.....
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QUESTIONARIO

1- ldentificacao:
2- Nome:JC M

Idade; 26

Escolarizagéo: 3° grau incompleto (cursando)
Instituicdo em que fez a pré-escola:
Pablica (X ) Privada ( )

Local (espaco), igreja, empresas etc.
*creche municipal

Ano em que fez: 1988

Quantos anos estudou na educacao infantil?

*6 anos

2- Quais as lembrangas mais significativas desse periodo?

* 0s amigos

* a minha primeira formatura

* as apresentacgdes de dancas e teatros em datas comemorativas (acho que a mais
bonita foi a apresentagédo da musica do baldozinho: venha c& meu baldozinho, diga
aonde vc vai... vou fugindo vou pra longe, vou fugindo vou pra longe, vou pra casa

de meu pai...)

3- Quais as atividades mais marcantes?

* as brincadeiras em que resultaram idas ao hospital (o0 dia que cai encima do
formigueiro (detalhe: sou alérgica a formigas), que prendi o dedo na porta do
banheiro e saiu a minha unha, que rolei do barranco e me esfolei toda, que fiquei
presa no arame farpado, que a janela da casa da fazenda caiu encima da minha
cabega, que a aranha caranguejeira subiu em minha perna...) acho que por isso

gosto tanto de hospital...

50



4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que frequientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?

* saber dividir as coisas, aceitar que as pessoas sao diferentes e respeita-las por
essas diferengas, o companheirismo, a amizade, afinal tenho amigos dessa época, a

cumprir regras e horarios.

* llustrag6es do meu tempo de infancia: (1)

Um dia minha méae foi nos buscar (eu e meu irmé&o) e eu fui embora falando
que a tia ndo tinha dado comida pra mim, a minha mae disse que eu reclamei o dia
todo.

Ela perguntou pro meu irméo, para os meus primos, para os filhos da Marisa
(que eram 4) e todos diziam ter comido, menos eu. E, eu continuei reclamando que
a tia nao tinha dado comida pra mim.

A minha mé&e disse que eu tinha dormido e esquecido que tinha comido, mas
eu disse que nao dormi porque a tia nao tinha dado comida...

Cheguei em casa e quis comer o jantar duas vezes porque a tia ndo tinha
dado comida pra mim.

No dia seguinte fui pra creche falando a mesma coisa, chegando la a minha
mae foi perguntar pra tia o que tinha acontecido. Ela disse que tinha tido festa e que
tinha cachorro quente, pipoca, cuscuz, algodéo doce, suco e a festa foi durante a
manha toda. Foi por isso que ndo deram comida. Mas eu queria comida.

Depois disso eu lembro que teve um dia que ia ter passeio de trenzinho pra
fazenda e sempre que tinha esses passeios eles distribuiam doces, lanches
e tava todo mundo indo pro trenzinho e a tia me chamou na cozinha pra me dar
comida ate hoje sou assim, posso comer o que for durante todo o dia, mas na hora

da comida eu preciso comer comida.

llustracao 2
Eu tenho uma amiga amicissima que ¢ do tempo de creche. Fomos para creche
juntas, estudamos ate a oitava série juntas e quando iamos nos separar no
colegial ela resolveu fazer enfermagem também sé para ndo nos separarmos.

Estudamos ate o 4° ano de enfermagem juntas, conhecemos um mocinho e nos



apaixonamos por ele. Ele quis ficar comigo, mas por ela ser minha amiga e
tambem gostar dele, eu n&o fiquei. Mas, entzo, ele quis ficar com ela e ela ficou.
Eles casaram e eu fui madrinha do casamento. Olha que legal! Ela realmente
gostava dele, porque ela ndo pensou em nada para ficar com ele e se eu
gostasse dele de verdade assim como ela gostava acho que também teria ficado.
Acho que do meu lado era mais fogo de palha

A historia de vida dela é meio complicada, ela apanhava da madrasta e o pai ndo
sabia, ela ia toda roxa pra escola ai um dia eu disse que ela deveria contar para o
pai dela e que se ela ndo contasse eu contaria. Ela contou e a partir disso a vida
dela melhorou. O pai dela me ama, me tem como filha.

Ele é pastor e celebrou o casamento deles e durante o casério ele disse muito
bem de minha pessoa, me chamou de filha.

Hoje, ela tem uma filha de 7 anos que me adora e um menino que ja vai fazer 3
anos. E no dia da apresentagéo dele na igreja como se fosse o batizado, eu ja
estava aqui em Campinas, mas mesmo assim eu fui.

E o pai dela mais uma vez no meio do culto me chamou de filha e disse da
importancia que eu tenho na vida deles, foi muito lindo. Tenho um carinho muito
grande por eles e hoje ela e a madrasta se ddo muito bem. E tudo comegou na

creche hein......... AMO eles
llustragcido 3

Tenho bastante lembrangas de amigos. Tinha os gémeos, Andre e Fabricio, eles
eram idénticos. As professoras nao sabiam distinguir quem era qual, mas eu
sabia.

E nos éramos grudados, os trés, onde um estava os trés estavam juntos, s6 nos
separavamos pra ir ao banheiro. e a gente dava muita risada. Isso & a minha mae
quem conta.

Estudamos até a oitava serie juntos e ate entio pouquissimas pessoas
diferenciavam um do outro

A minha mae foi chamada na creche, a professora, com a diretora queriam saber
se eu brincava, se eu tinha contato com meninas porque achavam muito estranho

eu ficar o tempo todo grudadas a eles.
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Elas sugeriram que minha mie me levasse ao psicdlogo porque deveria ser
algum disturbio.

Quando minha m&e me perguntou o que acontecia que nos davamos tanta risada,
ela fala que eu simplesmente respondi que eu gostava tanto deles porque eles
eram uns palhagos... Falavam tantas coisas que nos nao paravamos de rir.
Coisas de criangas né, a malicia estava somente nas cabecgas dos adultos e

fomos amigos a te o final do ginasio.
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QUESTIONARIO

1- Identificacao:;

Nome: EMC

ldade: 36 anos

Escolarizagao: 2° grau completo

Instituicdo em que fez a pré-escola:

Publica ( x) Privada ( )

Local (espacgo), igreja, empresas etc.

A creche era novinha, tinha sido construida a pouco, era grande com muito verde,
parquinhos, salas grandes cheias de brinquedos, adorei aquilo tudo.

Ano em que fez: nao lembra

Quantos anos estudou na educacéo infantil? Dois anos

2- Quais as lembrangas mais significativas desse periodo?

Lembro das musicas, que eram cantadas na fila, inclusive hoje, meu filho de seis
anos, estuda na mesma escola e algumas musicas, permanecem. Nao esqueco da
professora, do senhor que era porteiro da escola, que sempre tratava bem as

criangas.

3- Quais as atividades mais marcantes?
A fila, o hino, que sempre era cantado na entrada, das brincadeiras no
parque. Lembro, também, que chorava toda vez no inicio quando entrei na escola.

Lembro do caderno verde e branco, do quadriculado.

4- O gque marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que freqlientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?
Aprendi a conviver em grupo. Eu acho que o que mais ficou de tudo isso foi saber

conviver em grupo.
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QUESTIONARIO

1- Identificacéo:
Nome: HT N

Idade: 33
Escolarizagdo: ENSINO MEDIO COMPLETO
Instituicdo em que fez a pré-escola: EMEI REGINA COEL| OSTI

Publica (X ) Privada ()

Local (espaco), igreja, empresas etc.
ESCOLA

Ano em que fez: 1979; 1980; 1981
Quantos anos estudou na educacao infantil? 3

2- Quais as lembrancgas mais significativas desse periodo?
Me lembro apenas de uma professora e alguns amigos que até hoje tenho contato.

3- Quais as atividades mais marcantes?

SO me lembro das brincadeiras no parque

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que freqlientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?
O que eu posso considerar marcante daquela época ¢ a amizade que tenho até

hoje com alguns alunos daquela época.
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QUESTIONARIO

1- Identificacao:
Nome: RMLM

ldade: 36
Escolarizagdo: SUPERIOR

Instituicdo em que fez a pré-escola: EMEI JACUPIRANGA
Publica (X ) Privada ( )

Local (espaco), igreja, empresas etc.
ESCOLA

Ano em que fez: 1978

Quantos anos estudou na educacéo infantil? 1

2- Quais as lembrangas mais significativas desse periodo?

Desfiar pano — trabalhos com argila — estérias do vale do ribeira, onde os

personagens: meus tataravos.

3- Quais as atividades mais marcantes?
Brincar no campo, pic-nic, desenhar na sulfite com espiral, amarelinha do alfabeto.

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os

estudos que freqlientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?

Companheirismo se doar. No social o proximo — respeitar ter limites.
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QUESTIONARIO

1- Identificaco:
Nome: SA G
Idade: 40

Escolarizagdo: superior — pos graduacao

Instituicdo em que fez a pré-escola: ESCOLA ESTADUAL 1° GRAU GUSTAVO
TEIXEIRA

Publica (X ) Privada ( )

Local (espaco), igreja, empresas etc.
Escola, a sala tinha mesas com 4 cadeiras porém a educacao infantil funcionava

junto com o 1° grau

Ano em que fez: 1975
Quantos anos estudou na educacao infantil? 1

2- Quais as lembrancas mais significativas desse periodo?
O uniforme xadrez para as meninas saia rosa e blusa igual a saia e para os

meninos xadrez azul com shorts. as brincadeiras, pinturas.

3- Quais as atividades mais marcantes?
Brincadeiras de meninos, principalmente bola, no parquinho o trepa-trepa.

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que freqlientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?

As brincadeiras e os jogos incentivaram-me a escolher a minha profissdo, pois sou
professora de educacao fisica. A professora era atenciosa, carinhosa e como
professora, hoje procuro em minhas relacdes com meus alunos trata-los da mesma

maneira que ela me tratava.



QUESTIONARIO

1- Identificacao:
Nome: SRS

ldade: 41
Escolarizagdo: superior — incompleto

Instituicdo em que fez a pré-escola: SESI
Publica ( ) Privada (X)

Local (espaco), igreja, empresas etc.

Sub-solo de uma igreja catélica

Ano em que fez: 1975
Quantos anos estudou na educacgao infantil? 1

2- Quais as lembrancgas mais significativas desse periodo?

Da professora é como se estivesse vendo-a hoje, era alta bonita, muito gentil,
educada. Lembro-me que era pintora e sempre levava seus quadros para a gente
ver, uma vez ganhei um quadrinho pintado por ela, nossa eu achava maravilhoso
era uma paisagem com um barquinho ancorado numa praia lembro que eu ficava

horas olhando aquela pintura e imaginando se eu estivesse naquele lugar.

3- Quais as atividades mais marcantes?
Acho engragado, mas ndo lembro-me das brincadeiras, apenas dos momentos de
desenho e pintura. Mas o que eu mais gostava era do brinquedo pequeno arquiteto,

aquele que tem uns bloquinhos de madeira com tijolinhos desenhados.

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os

estudos que frequientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?
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Nessa época eu achava que as criangas nao gostavam de brincar comigo. Lembro-
me claramente de um dia em que minha mae estava no tanque lavando roupa e eu
disse pra ela que eles nao queriam brincar comigo porque eu era preta. Hoje como
professora procuro proporcionar um ambiente que favoreca a cooperacdo,

autonomia e principalmente o didlogo entre todos.
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QUESTIONARIO

1- ldentificacéo:
Nome: V. S. S.

Idade: 43

Escolarizagdo: primario — completo
Instituicdo em que fez a pré-escola: EMEI AQUILINA PIVA

Publica (X ) Privada ( )

Local (espacgo), igreja, empresas etc.

Escola
Ano em que fez: 1970 - 1971
Quantos anos estudou na educacso infantil? 2

2- Quais as lembrangas mais significativas desse periodo?
A inauguragdo do prédio da EME| onde compareceu a tropa de soldados e o

prefeito, neste dia apresentou teatro ao pe da bandeira, foi emocionante.

3- Quais as atividades mais marcantes?
Os ensaios que faziamos da banda da escola, eu adorava. Lembro perfeitamente

do instrumento que eu tocava era um triangulo.

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que freqlientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?

Moravamos num bairro pequeno éramos cerca de cinco criangas, felizes e euféricas
com o surgimento da EMEI, estudamos juntos e temos contato até hoje. E muito
bom recordar daquela época. Algumas vezes chego a encontrar minha primeira

professora e bate uma saudade da EMEI e da minha infancia.
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QUESTIONARIO
1- Identificacao:
Nome: MLCMP

Idade: 44
Escolarizacdo: SUPERIOR

Instituicdo em que fez a pré-escola:
Publica (X ) Privada ()

Local (espago), igreja, empresas etc.
Escola destinado apenas para a educacao infantil, era uma sala ampla com mesas

em grupos para 4 criangas em cada mesa.
Ano em que fez: 1970
Quantos anos estudou na educacéo infantil? 1

2- Quais as lembrancas mais significativas desse periodo?
AS musicas que cantavamos, apresentacoes em datas comemorativas, desfiles em

rua vestidos com roupas caracteristicas.

3- Quais as atividades mais marcantes?

Colagem, brincadeiras, poesias e teatros.

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que freqlientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?

O que mais marcou foram as amizades, o carinho de minha professora, e das
poesias que decoravamos. Adquiri o gosto por poesias e leitura. Adquiri o gosto
pelo teatro inclusive participo de dramatizagbes na igreja em que freqiiento e

também fago esse trabalho com as criangas da igreja e também do coral.
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QUESTIONARIO

1- Identificacéo:
Nome: RMP G
Idade; 58

Escolarizacao: SUPERIOR

Instituicdo em que fez a pré-escola:
Publica () Privada ( X)

Local (espaco), igreja, empresas etc.
Colégio de catolico com espago para o chamado na época de jardim da infancia

Ano em que fez: 1956

Quantos anos estudou na educacéo infantil? 1

2- Quais as lembrangas mais significativas desse periodo?
Lembro me que minha mae que me levava para o colégio e ficava todo o tempo

escondida pra ver se eu estava bem.

3- Quais as atividades mais marcantes?

Nao me recordo

4- O que marcou mais claramente nesse periodo e vc considera importante para os
estudos que freqlientou mais tarde e meio social (familia, amigos)?

O que eu me lembro deste periodo era 0 medo de tudo inclusive de quarto escuro
até hoje carrego comigo traumas de altura, elevador, avido, etc. por qualquer motivo
eramos ameacados de ter que ficar horas num quarto escuro. Lembro-me também
que um dia me levantei da carteira e a freira professora me amarrou na carteira

com barbante por um motivo qualquer as criangas tomavam régua na cabeca ou
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ficavam ajoelhados no milho atras da porta da sala e também usavam a

palmatoria. Aprendi com todos esses erros que o castigo ndo leva a nada.

A entrevistada sentiu-se muito mal e ficou emocionada ao fazer esses relatos,
dizendo que né&o gostaria mais de falar sobre isso. Disse que fez 5 anos de terapia,
mas nunca falou sobre isso com o terapeuta, nunca conseguiu resgatar essas

memoarias.

63






	Sandra Regina dos Santos Alves_Capa
	Sandra Regina dos Santos Alves

