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INTRODUCAO

Para compreender as escolhas profissionais e sua pratica, ha de se
fazer um regresso a época de formacdo, quando podemos encontrar
pistas das opgées por diferentes caminhos. Entretanto, estas pistas
nem sempre estao explicitadas nos contetidos e discussées nas
diferentes disciplinas, mas sao, certamente, suscitadas por estes, em
conjunto com as vivéncias e descobertas cotidianas.

Com o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) néo € diferente, pois
as motivagdes que nos levam a fazer opgao por este ou aquele tema sio
determinadas por experiéncias e situacoes vivenciadas durante a
formacao. Embora possamos chegar com interesses pré-determinados,
certamente estes sofrem alteracées no percurso da formacao.

Dessa forma, acredito na importancia de resgatar o percurso de
minha escolha pelo objeto aqui pesquisado, para um entendimento

mais abrangente do tema.

O caminho percorrido...

Durante os anos que passei no curso de Pedagogia da UNICAMP,
um tema que acompanhava as conversas informais era o0 receio do
abandono das habilitacoes, configurada na reformulacdo curricular de
1998, em nome de uma formacdo mais ampla que poderia ter
culminado em um curriculo “multi-uso”, o qual formaria para tudo

(trabalhar nas diferentes areas do campo educacional) mas acabaria



nao dando real formacéo para especificamente nada, Jja que tudo ficaria
fragmentado, superficial e pouco especifico.

Com o passar dos anos ¢ a necessidade de pensar em meu tema
de pesquisa para TCC, percebi que este seria o momento mais
apropriado  para, com investigacdo, acumular conhecimentos
verdadeiros sobre determinada area.

Ao pensar no que abordar €m meu TCC, fui me definindo pelo
campo de formacio de professores, muito em decorréncia da minha
vivéncia na época de escola (anterior a faculdade) e minhas conversas
com os professores com os quais fiz estagio nas disciplinas de
metodologias e praticas.

Nessa trajetéria de definicéo, passei por diversas tentativas em
relacéo ao olhar que daria ao tema. Pensei em voltar-me a um estudo
puramente teérico, em que buscaria o profissional que deveria ser
formado para a docéncia (professor reflexivo, professor pesquisador...).
Pensei também em voltar-me a um estudo diagnéstico, em que me
voltaria 2 investigacdo da situacdo de formaciao no municipio de
Campinas, investigando como s¢ da a formacao continuada dos
professores do ensino fundamental no municipio. Pensei também, em
me voltar a um estudo da legislacao referente a formacao de
professores... E foi entre essas idas e vindas que fui dirigindo meu
olhar para a questao da formacao dentro do curso de Pedagogia.

Entretanto, se por um lado o olhar estava mais definido, por outro
O recorte deste olhar ainda estava confuso. Nao sabia o que exatamente

queria investigar dentro dessa formacao.



E foi nesse momento que procurei a Professora Helena Costa
Lopes de Freitas, docente do Departamento de Metodologia de Ensino,
que com uma unica e simples conversa me auxiliou na definicao dos
caminhos que poderia tracar. Percebij que nao precisou que ela me
desse idéias do que fazer, mas que ao conversarmos as minhas
proprias idéias foram se tornando mais claras e ordenadas.

Ao conversar com a Profa. Helena, fui vendo que minha histéria de
inquietagao com o curriculo da UNICAMP se articulava bem com minha
vontade de apreender o real , e perpassava pela busca da reflexao dos
intelectuais da area de forma conjunta/confrontativa. Ou seja, poderia
estudar o que os estudiosos da formagéo do educador estdo indicando
como caminho em relagdo a formacao inicial universitaria, e como a
influenciam dentro de suas manifestaces reais, voltando-me para a
compreensao desse processo, ou como ele se deu na especificidade da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP. Teria “concebido” meu recorte?

Acho que sim, claro que precisaria elaborar melhor, definindo a
forma de abordagem desta investigacdo, mas entendendo que este
recorte seria o mais apropriado, por unir parte da minha vivéncia e
dessa forma, familiar a mim, e por se referir a uma universidade que
possui um curso de referéncia nacional.

Outro aspecto que torna o recorte apropriado é que este curso
promoveu uma reforma curricular que contemplou as reflexdes dos
especialistas (representados pela Associacdo Nacional pela Formacio
dos Profissionais da Educacéo - Anfope) em relagdo a formacio de -

professores manifestadas pela maxima de ruptura da dicotomia entre




docentes e especialistas: com o fim das habilitagdes e assumindo a

Pesquisa e a docéncia como base da formacio de todo educador. Sem
falar que poderia investigar a preocupacao dos estudantes de Pedagogia
da Unicamp em relacdo a pertinéncia dessa mudanca de curriculo em
NOSSO curso.

A mudanca de olhar...

Ao comecgar minhas leituras em relagdo ao tema nao imaginava o
quanto meu olhar e opinido acerca do curso de Pedagogia da FE-
Unicamp mudaria.

Comecei a pesquisar o histérico da formacao de professores no
Brasil e isso me trouxe uma viséo diferenciada a respeito do que é
formacéo do profissional da educacdo. Ao me aproxXimar das discussdes
histéricas em relacao ao tema, percebi que meu olhar e opinido eram
fundamentados em achismo.

Conforme me aproximava das discussées, iam mudando também
meu olhar e minha fé no curriculo proposto pela FE-Unicamp.

Nesse processo (lento e doloroso, confesso), resgatei também
buscas que me foram suscitadas nas aulas de Pratica Pedagégica, ao
ser solicitado (pelo Professor responsavel pela disciplina, Guilherme
Toledo) um trabalho final em que elucidariamos nossas concepgoes
sobre Educacio, Pedagogia, ser Pedagogo, ser Professor, dentre outras
solicitagoes. Esse retorno a mim mesma, ao que eu acreditava e a
quem recorreria para fundamentar minhas concepgoes, fez-me refletir
muito sobre a area (educacéo), o curso (Pedagogia) e o profissional

formado pelo curso (eu,Pedagogo: Professor/ Pesquisador/ Gestor/
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Administrador/ Educador/?). Toda essa reflexio auxiliou-me na
pesquisa & medida em que, de certa forma, era isso o que procurava
saber em relacdo ao curso: quem ele esta formando e se a Jormacgdo
dada por ele é apropriada para construir o profissional que pretende

formar.

Parametros Metodolégicos...

Neste trabalho, tive como objeto de pesquisa a formacao dada pelo
curso de Pedagogia da Unicamp através do curriculo implementado em
1998. Para chegar ao recorte — delimitacdo de minha pesquisa -

elaborei perguntas ao objeto:

1. Onde estao atuando os profissionais formados em Pedagogia pela

FE-Unicamp pelo curriculo de 19987

2. Tendo esse curriculo como base de formacdo a docéncia e a
pesquisa, ndo ha um direcionamento para o exercicio da profissédo

nessas duas areas em detrimento das outras?

3. Em decorréncia dessa base (pesquisa e docéncia), os formados
estdo preparados para a atuacao nas diferentes Areas para as quais o
diploma os habilita? Eles se sentem Seguros para atuar nessas

diferentes areas?
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4, Como o formado em Pedagogia "pelo curriculo em questao se vé

como pedagogo? Um generalista? Um especialista?

Minha preocupacao direcionava-se ao caminho inverso, oy seja,

curriculo de 1998, a partir do exercicio profissional dos formados por
€sse curriculo, ou seja, a analise da formacdo através do olhar dos
formados tendo como referéncia para analise a propria pratica

profissional,

Os sujeitos...

Os sujeitos dessa pesquisa foram os profissionais formados pelo
curso de Pedagogia da Unicamp com ingresso em 1998, ano de
implementacao da reformulacéo curricular.

A escolha pelos ingressantes em 1998 se deu por serem,
provavelmente, os formados com maior probabilidade de atuacao nas
areas previstas pelo curriculo - devido ao tempo decorrente da
formatura - e pela impossibilidade temporal de uma pesquisa com

maior numero de sujeitos e, dessa forma, mais abrangente.



Coleta e analise dos dados...

A pesquisa realizou-se em duas etapas:

1) Levantamento de documentos e fontes que pudessem explicitar a
reformulacdo de 1998 e as concepgoes do tipo de profissional que
pretende formar.

2) Localizagéo dos estudantes e entrevista.

A primeira etapa foi realizada apos a aquisicio do material
necessario (proposta curricular e boletins da €poca) junto a Profa.
Helena Costa L. de Freitas, coordenadora do curso na €época da
reestruturacao curricular.

A segunda etapa iniciou-se quando requeremos a DAC
informagdes acerca dos formados em Pedagogia com ingresso em 1998
€, posteriormente, a tentativa de contato com estes sujeitos.

Apos a aquisi¢do dos dados necessarios para o contato, optamos
para que este contato fosse feito por telefone, a fim de que a pesquisa
pudesse ser agilizada em concorréncia do fator tempo, e por acharmos
que assim seria mais facil obtermos as informagées necessarias.

Queriamos neste contato inicial levantar a area de atuacao desses
profissionais e sua disponibilidade para entrevista, ja que o segundo
momento da coleta de dados era entravistar os sujeitos de cada area
encontrada.

Entretanto, por causa da mudanca na telefonia nos tltimos anos,
nao contatamos um numero satisfatério de formados. De um total de 69

nomes, s6 conseguimos contato com 25 formados.
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Em decorréncia disso, decidimos tentar contato via carta, a fim de
conseguirmos contato com um maior numero de formandos. Apods
enviadas as cartas obtivemos mais 29 respostas, o que totalizou 54
respondentes.

O momento posterior dentro dessa segunda etapa, foi a entrevista
realizada com um representante de cada areal encontrada.

A opgao por entrevistas semi estruturadas, € justificada por se
tratar de um estudo de caso de curso ¢ instituicdo especificos —
Pedagogia / FE-Unicamp - e pela necessidade de haver uma maior
fidelidade e riqueza das informagées, ja que os entrevistados sao
pessoas diretamente envolvidas no processo (Bogdan, 1994) e ga
entrevista propicia uma interacédo direta entre pesquisador e pesquisado
permitindo que as informacoes sejam coletadas a partir do que se quer
¢ com olhar direto do pesquisado, ao mesmo tempo que da espaco para
que o pesquisado discorra sobre o tema sem limitacbes em suas
reflexdes e informacées (Ltdke e André, 1986).

Os entrevistados foram escolhidos em consequiéncia das limitacées
de tempo e espaco. De tempo, por nédo ser viavel entrevistar todos 0Ss
sujeitos desta pesquisa tendo em vista o curto prazo para conclusio da
Ineésma, acarretando a opg¢do por um profissional de cada area; de
€spaco, por ser inviavel o deslocamento para outras cidades, tendo sido,
portanto, observada a proximidade espacial entre pesquisador e

entrevistados, a fim de evitar a necessidade de viagens para que as

' Entendendo area como o local de atuacdo dos Pedagogos formados na Unicamp, ou
seja, as diferentes possibilidades de atuacao deste profissional — Educacao nao-formal,
educacgao infantil, administracao, dentre outras.
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entrevistas fossem realizadas. Além disso, um outro fator que
impossibilitava um maior ntimero de entrevistados foi a disponibilidade
do préprio entrevistado para participar do processo.

Para delimitar as questoes que norteariam a entrevista, utilizamos
as questoes que nortearam a delimitacdo do objeto e a leitura do
documento de reformulacio curricular de 1998 para abarcar a analise
curricular do curso.

A entrevista abordou as seguintes questées:

* O que o levou a optar pelo curso de Pedagogia?

* Que expectativas vocé tinha do curso de Pedagogia? O que vocé
achava que era?

* Em que area vocé atua profissionalmente?

° Vocé ja pretendia esta area anteriormente ao ingresso no curso,
optou durante o curso ou apos? Se durante o curso, teve algo em
especifico que despertou seu interesse?

® Vocé acha que o curso de Pedagogia da Unicamp lhe deu base
suficiente para atuar nesta area? O que, da sua formacéo, vocé mais
utiliza no cotidiano de sua pratica?

* As dificuldades profissionais que encontra, voc€ acha que sao
consequéncia de uma deficiéncia na formacéao?

e Na sua vivéncia profissional, acha que so utiliza os conhecimentos
especificos da area em que atua, ou os outros conhecimentos lhe sio

valiosos? Por que?



* Vocé acha que o curso, como esta organizado, tendencia & atuacao
em alguma area, oy nao, a atuacéo profissional dos formados fica a
cargo de seus préprios interesses e de fatores externos ao curso?

* Vocé sentiu algum tipo de dificuldade no mercado de trabalho ao
procurar emprego ou prestar concurso  devido ao curriculo da
Unicamp? Quer dizer, por nao haver habilitacao para as areas
especificas?

e Como vocé se vé como Pedagogo? Que caracteristicas vé nesse
profissional formado pela Unicamp?

Essas questées levaram em consideracdo: a relacdo do estudante
¢om o curso, suas expectativas e postura perante o curso; o exercicio
profissional em determinada area, com foco nas possibilidades dadas
pelo curso; e sua visao da formacao recebida. T inhamos como objetivo
identificar até que ponto suas expectativas com relacé@o ao curso podem
ter interferido na formacdo dada por este, como essa formacao se
manifesta no cotidiano do exercicio profissional e como ficaram
gravadas as marcas da formacao (concepcio e expectativas presentes
no curriculo) na visdo dos formados.

Apds colhidas todas as informacées e dados necessarios - pelo
levantamento inicial de areas de atuacdo e das entrevistas -
prosseguimos com a analise dos dados.

A analise dos dados coletados contou com trés etapas:

1. Analise do material documental - documento de reformulacao
curricular de 1998, boletins da época e discussdes que embasaram a

proposta de mudanca curricular — de forma a identificar que
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profissional esperava-se formar no curso de Pedagogia da FE-Unicamp:
qual a concepcéao de Pedagogo e quais as atribuicées possiveis para este
profissional presentes na proposta curricular.

2. Analise quantitativa das areas de atuacdo, para observacido da
distribuicao de atuacao profissional dos formados no curso — que tém
possibilidade de atuar em diversas areas.

3 Analise das entrevistas.

O levantamento inicial...

Para compreendermos como estio distribuidos os estudantes formados
pelo curso de Pedagogia da Unicamp com ingresso em 1998, optamos
por apresentar essa distribuicio em um quadro para facilitar a
visualizacio.

Entretanto, antes de apresentarmos o quadro, faz-se necessario
que sejam feitas algumas ressalvas em relacdo aos resultados
apresentados.

Considerando que a &rea de atuacao dos formados é o mais
importante, pois sera ela que nos dara o diagnéstico da abrangéncia da
atuacao de nossos profissionais nas areas para as quais sdo habilitados
a atuar, os dados a seguir néo coincidirao em numero com os sujeitos
respondentes, ja que, por Vezes, o mesmo sujeito esta atuando em mais
de uma area profissional. Isso ¢ justificado pela especificidade do
trabalho do Pedagogo (facilitado pelo curriculo da Unicamp que permite

a atuacao nas diversas areas) em que devido a carga horaria e a
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remuneracao, alguns profissionais optam (voluntaria ou
involuntariamente) por atuar em mais de um cargo/ocupagao/area.

Em conseqliéncia do acima exposto, embora o nuUmero de
respondentes seja 54 (de um total de 69) o numero de incidéncias? nas
categorias3 somara um total de 63.

Observando o exposto, segue a tabela com o ntimero de incidéncias

por categoria:

Tabela 1: numero de incidéncias por categoria.

CATEGORIA INCIDENCIA
Docéncia no ensino fundamental 17 (27,0%)
(séries iniciais)
Docéncia na Educacéo Infantil 13 (20,7%)
Docéncia na Educacao de Jovens e 03 (04,8%)
Adultos
Educacgao Especial 04 (06,3%)
Educacédo Nao-Formal 08 (12,7%)
Area Empresarial 06 (9,5%)
Pesquisa - P6s-Graduacao 07 (11,1%)
Coordenagao Pedagégica 00 (0%)
Direcéao 00 (0%)

L

* Entenda-se “incidéncia” como o nimero de respondentes dentro de cada ocupagdo profissional,

’ Entenda-se “categorias” pelas ocupagdes previstas para atuagdo do Pedagogo pelo curriculo do curso de
Pedagogia da Unicamp implementado em 1998, as possibilidades de atuagfio em outras areas e 0
desemprego.

18



Desempregados 01 (01,6%)
Atuacao em areas nao relacionadas 04 (06,3%)
ao curso
fi

Estrutura do trabalho...

No primeiro capitulo faremos um resgate historico acerca do tema
resgatando a discussdo que Jjustifica a reformulagdo curricular e as
preocupacoes do trabalho.

No segundo capitulo, apresentaremos a concepcao de Pedagogo
presente no curriculo do curso de Pedagogia da FE-Unicamp, instituido
em 1998.

No terceiro capitulo, analisaremos as falas dos profissionais
entrevistados, apresentando sua visio de formacao, problematizando e

indicando as limitacdes e contradi¢ées presentes nelas.
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CAPITULO I

RESGATE HISTORICO

Na histéria da educacédo brasileira é notavel a presenca das
diversas dicotomias educacionais: escola para ricos e escola para
pobres, escola propedéutica e escola profissionalizante, publico,
privado... Dentro dessas dicotomias a formacao de professores nao foi
diferente, vemos historicamente a dicotomia entre especialistas e
professores, pedagogos e licenciados, especialistas e generalistas
(Brzezinski, 1996).

Nessa perspectiva, o curso de pedagogia, desde sua criacdo e no
decorrer de sua histéria (no Brasil), sofre com essa dicotomia, ja que
sua finalidade/identidade se vé ameacada por essa discusséo, tendo
em vista a incerteza quanto a sua ocupacio: deveria ocupar-se da
formacédo de professores (magistério)? Deveria ocupar-se da formacao
de especialistas (curso técnico)? Deveria ocupar-se da formacdo de
professores e de especialistas (habilita¢ées)? Ou deveria ocupar-se da
formacao de professores/especialistas (educadores cuja base da
formacao é a docéncia)?

Brzezinski (1996), faz um retorno a historia desse curso, nos
levando aos magistérios, onde, no projeto da Escola de Professores,
estaria a identidade do curso de Pedagogia.

A autora demonstra que foi em decorréncia de uma necessidade de
aprofundamento de estudos na formacao do magistério para o inicio da

escolarizacdo, que nio se €ésgotam nos curriculos da Escola Normal,
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Segundo ela, “na ocasidgo da LDB/ 1961, nao se cogitava da
formacao de especialistas na graduagédo nos moldes como veio a se
configurar nas Leis 5540/1968 e 5692/1971” entretanto havia os
Cursos pos-normais para a formacao dos profissionais destinados as
fungées nao docentes (administracio escolar, e orientacao
educacional).

Na década de 1960, durante o periodo de recuperacio economica
(iniciado com golpe militar), segue-se a fase da retomada da expansao,
com acentuado desenvolvimento do setor industrial (In Freitas, 1996),
€m que se visava a qualificacao humana, acentuando-se a divisdo
social do trabalho e a necessidade de formacao de mao-de-obra. Neste
momento a educacio emerge como area estratégica, Ja que era através
dela que ocorreria esta formacéo de mao-de-obra, havendo para ela
uma série de medidas de médio e longo alcance. Essas medidas se
materializaram nas leis que alteravam a forma de organizacao e
estruturaciao da educacao brasileira: Lei 5.540/68, que normatizou o}
funcionamento do ensino superior € a Lei 5.692 /71, que reestruturou a
educacao basica.

Neste contexto de reformulag¢do do ensino para adequacao as
necessidades impostas pelo modelo econdmico vigente
(desenvolvimentista/tecnicista), surgem as Faculdades de Educacao.
Nascidas do processo de desarticulaciao das faculdades de Filosofia e

Letras que se subdividiram em varios institutos e faculdades e que
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tiveram as segées de pedagogias transformadas em Faculdades de
Educacéo (In Freitas, 1996).

O curso de Pedagogia, passa a ser organizado de forma
fragmentada, sendo organizado por diferentes departamentos e por
disciplinas dadas de forma independente e dentro de uma visiao
unilateral em cada uma delas (Freitas,1986), acarretando a

fragmentacéo ja no momento de formacao e na visiao dada por esta.

“O modelo tecnicista de Jormacdo de professores e
de especialistas mantinha a coeréncia tecnicista,
Ja que fragmentava as tarefas dos profissionais na
escola como ocorre na fabrica, consonantemente a
propria  divisdo do trabalho nas sociedades

capitalistas” (idem, p 76)

Neste modelo, acentuava-se a dicotomia ja existente para a
formacéo do educador: formacao de professores ou técnicos, sendo as
Faculdades de Educacao o 16cus para a formagéao desse técnico, agora
chamado especialista. Surgem as habilitacdes.

Com a predominancia das habilitagcées dentro do curso de
Pedagogia, acentua-se a Se€paracao entre o trabalho de elaboraciao —
especialistas — e o de €xecucao - professores.

A partir desse historico, comeca-se a debater, desde o final de
1970, a identidade do pedagogo, “identidade fragmentada por um
curriculo e por uma profissionalizacdo insatisfatéria para realizar uma

tarefa efetivamente educativa” (Scheibel - UFSC e Aguiar — UFPE, s/d).
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A area educacional, como um todo, apresenta fortalecimento e
reorganizacao. Tiveram inicio Conferéncias Brasileiras de Educacao, as
quais passaram a representar a possibilidade concreta de 0s
educadores tomarem para si 0os rumos das discussées e politicas
educacionais para o setor, e foi formada a Comissio Nacional de
Reformulacéo dos Cursos de formacao dos Educadores — Conarcfe - que
substituiu o Comité Nacional criado em 1980Q.

Segundo Freitas (1996), foi na Il CBE, realizada em 1984, em
Niter6i que a categoria chamou para si a reformulagdo dos cursos de
Pedagogia e Licenciaturas, pois tanto em 1939 - quando os cursos
foram organizados oficialmente — quanto em 1962 e 1969 - quando
foram reformulados - as decisges cram ditadas pelos 6rgaos oficiais.

Em seu V Encontro Nacional, em 1990, a Comissdo Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacédo de Educadores é transformada
em Associacido Nacional pela Formaciao dos Profissionais da Educacao
(Anfope). Essa Associacdo tem seus objetivos redimensionados com a
promocao de estudos, a serem consideradas como referenciais para as

reformula¢ées dos cursos de formacao dos profissionais da educacao.

“Isso faz com que o movimento adquira um novo
contetido, contribuindo teérica e praticamente com
a produgdo de conhecimento, sobre a problemdtica
da formacdo do profissional da educacdo.”

(Freitas, 1996)
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Uma tematica central do debate levantado pela Anfope & “a
questao da base comum nacional”, expressido cunhada pelo movimento
€ explicitada pela primeira vez no Encontro Nacional sobre
“Reformulacdo dos Cursos de Preparacao de Recursos Humanos para a
Educagao”, realizado em Belo Horizonte em 1983.

Nesse encontro, foi firmado o principio de que a docéncia constitui

a base da identidade profissional de todo educador e ainda,

‘que a teoria e a pratica devem ser consideradas o
nucleo integrador da formacdo do educador, posto
que devem ser trabalhadas de forma a
constituirem unidade indissocidvel sem perder de
vista o contexto social brasileiro” (Conarcfe 1988,
In Freitas 1996).

No II Encontro Nacional, em 1986, a discussido sobre a base comum
nacional € ampliada elucidando melhor suas concepgoes e as
consequiéncias de sua aceitacio por parte dos educadores. Define-se

que a base comum nacional devera abranger trés dimensées:

a) a dimensdo profissional que define a docéncia

como base da formacdo do educador quando
afirma que “como professores, devemos confluir
num certo saber e num certo fazer”;

b)a dimensdo politica que aponta para a

necessidade de os profissionais do ensino estarem
capacitados para repensar e recriar a relacdio

teoria-pratica, entender as relagées educacdo-

e
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sociedade e o sey bapel na sociedade,
“‘comprometidos com a superacdao das
desigualdades”; e

¢) a dimensdo epistemolégica que “remete a

natureza dos profissionais da escola, instituicdo
necessaria a transmissdo e g elaboracdo de um
saber, onde o cientifico deve ter um espaco
privilegiado”, (Conarcfe 1988, In Freitas 1996)

Ainda nesse encontro, retomam-se algumas discussdes acerca da
identidade do curso de Pedagogia, entretanto, em decorréncia da énfase
Na questao das habilitacses, naquele momento nao era possivel fazer o
estudo detalhado do curso de Pedagogia propriamente e como um todo;
retardando a discussio da especificidade desse curso, que é tratado
pelo movimento como uma licenciatura, sem deixar de lado seu papel
na construgao da ciéncia da educacao.

Segundo Freitas (1996), o movimento, neste momento, passa a
demarcar as diferengas existentes entre a questao da identidade do
curso - “a politica cientifica para a area” - e a discussio da extingdao ou
manutencéo das habilitacges - “a politica profissional para o pedagogo”.

O IV Encontro Nacional*, em 1989, reafirmou 0s principios gerais do

movimento e avangou na formulagao de outros dois principios:

d)os cursos de formagdo do educador deverdo

estruturar-se de forma a propiciar o trabalho

—_— OO

* 0 Il Encontro Nacional realizou-se em agosto de 1922, durante a V CBE em Brasilia
€ teve um trabalho apenas organizativo.
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interdisciplinar e a niciagdo cientifica no campo da
pesquisa em educacdo;

e) paralelamente ¢ politica profissional haverd o
desenvolvimento de umgq politica cientifica que
permita aos discentes o envolvimento significativo
com a iniciacdo cientifica no campo da pesquisa
em ensino. (Conarcfe 1989, In Freitas 1996)

O V Encontro, realizado em 1989, foi o local principal de discussio
da questdo do trabalho docente como base da formacao do pedagogo.
Isso por surgirem _divergéncias em relacao a identidade da pedagogia
que giravam em torno de duas concepegoes: uma que afirmava que o
objeto de estudo da pedagogia seria a educacdo formal em ambiente
escolar; e outra que coloca este objeto como a educacao em qualquer
a-tmbiente social em que ela ocorra (In Freitas, 1996). Aponta-se ainda a
critica a fragmentacao dentro das proprias faculdades de educacédo em
departamentos.

O VI Encontro, realizado em 1992, avanca para a formulacdo de uma
proposta concreta para uma politica de formacao do profissional da
educacdo. Esta proposta, segundo Freitas (1996), quebra com a
tendéncia do movimento de nio sugerir alternativas para a organizacao
das agéncias de formagédo do profissional da educacgédo, apresentando
uma estrutura que coloca nas Faculdades de Educacao o lugar onde
deve ocorrer essa formacao.

Os principios da Anfope para a reformulagdo dos cursos de formacao

dos profissionais da educacao sio:
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a) A questdo da Sformacéo do educador deve

ser examinada de forma contextualizada.

Insere-se na crise educacional brasileira q
qual constitui uma das facetas de uma
problematica mais ampla, expressdo das
condigcées econémicas, politicas e sociais que
configuram uma sociedade profundamente
desigual e injusta que vem esmagando a
grande maioria da populacdo e relegando-a a

uma situacdo de exploracdo e misériq.

b) A transformacdo do sistema educacional
exige e supée sua articulagcdo com a propria
mudanga estrutural da sociedade em busca
de condicées de vida Justas, democrdticas e
igualitarias para as classes populares.

Ter presente estas amarras mais amplas é
Jundamental para evitar gue o debate da
formacdo do educador concentre-se apenas
em questoes técnicas. Esta etapa ja foi

vencida ha muito tempo pelo movimento.

¢) E dever do Estado atribuir recursos

financeiros adequados prioritariamente a

manutengdo das instituicées educacionais
publicas, a fim de garantir o direito dos
cidaddos a qualidade e g gratuidade do

ensino em todos os niveis,

d)A  valorizacdo  dos profissionais _ da

educacdo, decorréncia da valorizacdo social

da  educacdo, é fator extremamente
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importante para viabilizqr 0 compromisso com

a qualidade de ensino.

e) No movimento de lutq pela democratizacdo
da sociedade brasileira esta inserida a

necessidade da gestdo democratica da escola

e da educacdo, em todos 0s niveis e esferas.

fl A autonomia universitdaria supée q
afirmacdo  da liberdade académica e
cientifica, da organizacdo administrativa e da
geréncia de recursos materiais e financeiros.

A efetivagdo da autonomiq universitdria

passa pela descentralizacdo do poder de
decisdo na drea da educacdo, tanto a nivel
interno quanto externo (gestdo democrdtica). A
autonomia ndo implica em que o Estado se
descomprometa com a manutencdo e o
desenvolvimento das instituicées publicas de

ensino.

g) Quanto aos cursos de formacdo de
educadores, as instituicées  deverdo ter
liberdade  para propor e desenvolver
experiéncias pedagégicas a partir de uma

base comum nacional.

h) Todos os cursos de Sformacao do educador
deverdo ter uma base comum: sao todos
professores. A docéncia constitui a base da

identidade profissional de todo educador.
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) A teoria e q pratica devem ser

consideradas o niicleo integrador da Jormacéo
do  educador, pbosto  que devem ser
trabalhadas de forma a constituirem unidade
indissocidvel, sem perder de vista o contexto

social brasileiro.

J] Os cursos de formacdo do educador
deverdo ser estruturados de Sforma a propiciar
o trabalho interdisciplinar e g« iniciagdo
cientifica no campo da pesquisa em

educacdos,

Em meados da década de 1980, acompanhando o movimento de |
formacédo do educador e dos professores de primeira a quarta séries e
educacao infantil, os cursos de Pedagogia de Universidades Publicas,
comprometidos com as reflexées acerca da formacao dos profissionais
da educacdo, passaram a apresentar modificagdes em seus curriculos
de modo a formar no interior do curso, os profissionais para esses
niveis de ensino.

Entretanto, a LDB de 1996, contrariando o que os estudiosos da
area, representados pela ANFOPE, vinham construindo acerca da
formacao do educador, reforcou a velha dicotomia entre professores e
especialistas.

Tendo em vista que define {a Lei 9394/96" em seu TITULO VI DOS

PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacdo bdsica far-se-aé em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos Superiores de educacdo,
admitida, como formacdo minima bara o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino Jundamental, «
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Art. 63. Os institutos superiores de educacdo
manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para a
educagdo bdsica, inclusive o curso normal
Superior, destinado a formacdo de docentes para a
educagdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;

Art. 64. A formacdo de profissionais de educagdo
para  administracgdo, planejamento, inspecdo,
Supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo bdasica, serd feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacdo, a base comum

nacional.

O que, todavia, nao interrompeu o processo ja iniciado de
profundas mudancas nas Faculdades de Educag¢do publicas que,
durante a década de 1990, protagonizaram propostas de reformulacéao
dos cursos de Pedagogia fundamentados nos principios da ANFOPE
(principios norteadores e base comum nacional). Tais como a proposta

da Universidade Federal Fluminense (1994), da Universidade Federal de

5 ANFOPE. VI Encontro Nacional. Documento Final, 1992: 8-9
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Minas Gerais (1996), da Universidade Federal de Mato Grosso (1994),
incluindo-se nesta lista a Universidade Estadual de Campinas (1992 e

1998), cuja reformulacao de 1998 é o objeto de estudo deste trabalho.

O curso de Pedagogia da Unicamp especificamente. ..

O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao da Unicamp
comecou a funcionar em 1974 com a finalidade de formar especialistas
para a educacgéo, sendo organizado em trés habilitacoes: Orientacéao
Educacional, Administracido Escolar e Supervisdo Escolar.

Embora nao conste nos catalogos de graduacéo de 1974, 1975 e
1976 a habilitacdo de Magistério, o catalogo de 1976 afirmava que o
licenciado em Pedagogia poderia atuar no magistério de primeiro e
segundo graus e, ainda, como docente Universitario. Esta habilitacéo, a
de magistério da Escola Normal que habilitava o graduado a lecionar as
disciplinas e atividades praticas da Escola Normal, s6 esteve presente
como tal a partir do catalogo de 1977. Afirmava, ainda, que o
licenciado poderia atuar no ensino de primeiro e segundo graus.

O reconhecimento do referido curso veio em 03 de outubro de 1977,
quando foi publicado no Diario Oficial da Uniéo sob o Decreto 80.480.
De acordo com este Decreto, o curso poderia ser organizado em quatro
habilitacées: Orientacéao Educacional, Administracao Escolar,
Supervisdo Escolar e Magistério das Disciplinas Especializadas do

Ensino de 2° Grau.
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Dessa forma, nos catalogos subseqlientes ao invés da habilitacio
deMagistério da Escola Normal, consta o de Magistério das Disciplinas
Especializadas do Ensino de Segundo Grau, em que além da docéncia
nos anos iniciais de escolarizagao, era possibilitado aos habilitados o
magistério das disciplinas e atividades praticas especializadas.

O curriculo, nestes anos, era organizado em dois blocos: um
nucleo comum a todas as habilitagées e um especifico a cada
habilitagao escolhida, sendo permitido a conclusido de no minimo uma e
no maximo duas habilitacées. O estagio acontecia no segundo bloco e
de acordo com a habilitacéo especifica,

A primeira reformulacao curricular do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacao da Unicamp ocorreu em 1979, num momento
histérico no qual a abertura politica ja estava em vias de acontecer com
o fim do Regime Militar proximo e o prenuncio da ocorréncia de elei¢cées
para a escolha dos representantes do pais.

O curriculo de 1979 continuou organizado em funcéo de
habilitagées, num total de quatro: Orientacao Educacional,
Administracao Escolar, Supervisdo Escolar e Magistério das Disciplinas
Especializadas do Ensino de Segundo Grau. E sua organizagio era: na
primeira parte do curso englobava-se as disciplinas de fundamentos
(Histoéria da Educacéo, Filosofia da Educacao, Sociologia da Educacao e
Psicologia da Educacao), constituindo o nucleo basico de formacao do
pedagogo e na segunda abarcando as disciplinas especificas a cada
uma das habilitacées, incluindo os estagios a serem realizados ao fina]

do curso, na tentativa de articular teoria e pratica.
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A principal mudanca notada nesta proposta é em relacio ao
estagio, em que se discute queé o contato dos licenciandos com a
realidade educacional deveria se dar desde o inicio do curso e nio
somente depois das disciplinas de fundamentos. O argumento que
Sustentava essa posicdo era a de que se tomasse o préprio trabalho
pedagogico (entendido na sua dimensdo mais ampla, nio se
restringindo ao desenvolvido em sala de aula) como articulador entre
Teoria e Pratica e, portanto, deveria ocorrer deste o inicio®.

No periodo de 1983/84 ocorreu na Faculdade de Educacao da
Unicamp uma discussédo suscitada pelos debates do I Encontro
Nacional da CONARCFE, com o objetivo de promover mudancas na
Habilitagao de Magistério do curso de Pedagogia da referida instituicao.

Ao final do processo de reformulacéo, as alteracoes implementadas
foram a introducao das cinco didaticas especificas’ como obrigatérias
para os alunos da Habilitacéo Magistério; a introducéo de Metodologia,
Ciéncia e Sociedade e da Didatica Integrada; a ampliacdo da carga
horaria de Metodologia de Ensino de 1° grau de 4 horas para 8 horas (4
tedricas e 4 praticas); e a ampliacdo do nuimero de horas do estagio de 6
horas semanais para 12 horas semanais (180 horas/semestrais — 360
horas/anuais ), incluidas na carga horaria do aluno8.

A partir de 1986, iniciou-se na Unicamp um processo de avaliacdo

dos cursos de graduacdo e o incentivo a implantacdo dos cursos

g Documento/proposta do DEME da FE/Unicamp, 1979. In Coutinho 2003.

7 Alfabetizacao, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias.

8 Proposta de Reformulacao da Habilitagdo Magistério. DEME, maio/ 1984 In
Coutinho, 2003
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noturnos. Esse processo englobou todos os institutos e faculdades da
referida universidade.

A criagdo dos cursos noturnos se tornou obrigatéria apoés a
promulgacao da Constituicdo do Brasil em 1988.

Conjuntamente a esse processo de avaliacdo dos cursos de
Graduagcao, voltou a tona a discussao referente a reformulacédo do curso
de Pedagogia em meados de 1987.

Em 1988, na FE/Unicamp, uma Comissido de Estudos para
Reformulacdo do Curso de Pedagogia é instaurada com o intuito de
encaminhar propostas de mudancas estruturais neste curso.

Para estas mudancas, propée-se uma formacao teérica sélida para o
educador e trés areas de atuaciao do pedagogo: gestao escolar, formacéao
de professores e formacdo de profissionais de apoio. Nao defende a
formacao generalista do profissional da educacdo, mas sim uma
integracao entre essas trés areas de atuacdo. Além disso, € apresentada
proposta de criacdo do curso de Pedagogia no periodo noturno.

As modificagoes apresentadas nesta reformulacédo sao:

e As habilitagées passam a ser: Magistério do Pré-Escolar,
Magistério das Séries Iniciais do Primeiro Grau, Magistério de
Matérias Pedagogicas do segundo Grau, Magistério para as
Classes de Alfabetizacao.

o Além disso, a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica é

introduzida no curriculo nos trés primeiros semestres,



possibilitando ao aluno o contato com a realidade educacional
desde o inicio do curso e a articulacéo entre Teoria e Pratica®.

Durante os anos de 1991 e 1992, a Comissao Instaurada para
implementar o curso noturno agora tem como objetivo reformular o
curso diurno.

A estrutura curricular do curso diurno de Pedagogia da
FE/Unicamp, a partir de 1993, incorporou a docéncia como base de
formacao do educador, sendo que a Habilitacdo Magistério das Séries
Iniciais da escolarizacao passa a ser obrigatéria, podendo o aluno optar
por mais uma habilitacdo oferecida pela instituicaol®. Outra
incorporagao do curriculo foj a inclusédo da disciplina Pesquisa e Pratica
Pedagoégica, ja inserida no noturno.

A partir de 1992, o curriculo do curso de Pedagogia fica organizado
em dois momentos: o primeiro, compreendendo o nucleo comum do
curso com as chamadas disciplinas de “fundamentos” (Histéria da
Educacao, Sociologia da Educacio, Psicologia da Educacao, Filosofia da
Educacao) e as obrigatérias para a Habilitacdo “Magistério das séries
iniciais do 1° Grau” (até o 5e semestre) e o segundo, incluindo as
disciplinas obrigatérias da segunda habilitacdo escolhida pelos alunos.

As habilitagées totalizam quatro: Magistério das séries iniciais do
primeiro grau (obrigatéria); Administracio Escolar; Supervisio Escolar;
Magistério para educacao pré-escolar e Educacao Especial — Formacio

de professores de deficientes mentais.

9 Coutinho, 2003.
10 Apés o término do curso era permitido ao aluno voltar para cursar outras

habilitacées.
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O curso foi organizado em 9 semestres (4 anos e meio) tanto para o
diurno quanto para o noturno, sendo que em todos os semestres ha
disciplinas do “eixo pratico do curriculo” (Pesquisa e Pratica Pedagégica
I, IT e II; Pratica de Ensino do I Grau; Estagios, Didatica, Metodologia
em 1° Grau), tendo como funcao articular os fundamentos teéricos com
a pratica pedagégica. O Estagio era realizado nas duas habilitacoes

éscolhidas: Magistério (obrigatério) e a segunda habilitacao.
Reformulac¢io curricular de 1998...

A ultima reformulacdo curricular do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacao da Unicamp se deu no periodo de 1996 a 1998,

Em junho de 1996 g4 Congregacdo da Faculdade de Educacao
aprovou a criagédo de uma Comissio Ampliadall para Avaliacao do
Curso de Pedagogia que foi aprovada por unanimidade.

Essa Comissao Ampliada teve como objetivo levar adiante o
processo de avaliacido do curso e elaborar uma nova proposta de
estrutura curricular.

A Comissao trabalhou com o apoio de quatro Sub-Comissées,

coordenadas pelos docentes ligados as habilita¢ses!2,

' Fazia parte dessa Comissio os Professores (a): Agueda Bernadete Bittencourt, Ana
Lucia Goulart de Faria, Ana Maria Torezan, Anténio Carlos Bergo, Clara Germana de
Sa G. Nascimento, Corinta G. Geraldi, Elisabete M. de Aguiar Pereira, Elizabeth de A,
S. P. de Camargo, Maria Teresa P. Cartolano, Rosely Palermo Brenelli, Sérgio A. da
Silva Leite, Ulisses Ferreira de Araljo; representantes estudantis: Dois cujos nomes
nao constam do documento final; e a Coordenacdo de Pedagogia: Helena Costa L. de
Freitas, Lilian Lopes M. da Silva.

12 Comissao das Habilitacées Administracao e Supervisiao escolar, sob
responsabilidade da Profa. Elisabete M. de Aguiar Pereira, do DASE (Departamento de
Administracao e Supervisdo Escolar); Comissao da Habilitagdo Pré-Escola oy
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Com a finalidade de promover uma discussao mais ampla e situar
O curso de Pedagogia da Unicamp no processo de mudancas iniciadas
na década de 1990 nos cursos equivalentes de Universidade Publicas,
ja em 1996 essa comissao realizou reunides, ouviu os departamentos,
0s estudantes e realizou nos dias 9,11 e 12 de setembro o Seminario

“Curso  de Pedagogia: experiéncias em construcao”, que teve

colaboragéo de professores dos Cursos de Pedagogia de Angra dos Reis
— Universidade Federal Fluminense, Universidade Federal do Mato
Grosso e Universidade Federal de Minas Gerais.

Nesse seminario o contato com diferentes propostas curriculares
permitiu adentrar a discussio sobre as concepcées que informavam as
diferentes reestruturacées em nivel nacional.

Algo importante de registrarmos é a recorréncia, nas diferentes
propostas em curso apresentadas nesse seminario, dos principios da
Base Comum Nacional defendidos pela ANFOPE como norteadores da
org;iﬁizagéo curricular nos Cursos de Pedagogia.

| No inicio de 1997 foi elaborada (e apresentada a Comunidade) pela
Comissdo Ampliada, uma primeira versio da Proposta de Reformulacao
Curricular. Nessa proposta, observou-se a preocupacao com a
superacao dé fragmentacao do curso de Pedagogia causada pelas
ila-i::ilita(;ées em busca de uma formaciao mais ampla que tenha a

compreensdao do trabalho pedagoégico como um todo (escolar e nao

Educagao Infantil, sob responsabilidade da Profa. Ana Licia G. de Faria, do DECISAE
(Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacao); Comissao da Habilitacao de
DM, sob responsabilidade da Profa. Ana Maria Torezan, do DEPE (Departamento de
Psicologia Educacional) e Comissao das disciplinas Pesquisa e Pratica Pedagégica, sob
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escolar). Dessa forma a proposta curricular apresentada Superava a
fragmentacao das habilitacées e dava ao Pedagogo formado por ela a
possibilidade de exercer as varias func¢ées/tarefas de responsabilidade
desse profissional, bem como a ampliacio e aprofundamento em
diferentes areas, através dos nucleos tematicos!3,

Sensivel as preocupacées manifestadas acerca da proposta, mas
também atenta as limitagées impostas pelo calendario, a Coordenacso,
de comum acordo com a Comissao, decidiu realizar um seminéario nos
dias 23 e 24 de abril, com a paralisacdo de todas as atividades
didaticas, para o estudo da proposta de reformulagédo curricular do
curso de Pedagogia.

Estes dois dias de seminario contaram com ampla participacao
dos estudantes e professores e sendo bastante frutiferos e
possibilitando o desenrolar do processo de maneira a garantir uma
proposta curricular com a compreensao de que o curriculo é algo em
constante construcido e que as discussées, mesmo apos
encaminhamento da reformulacdo da grade curricular para 1998,
continuariam para aprofundamento das questées do curriculo e dos
nucleos tematicos.

Segundo o documento final de reformulacao curricular, elaborado
pela Comissao Ampliada de Pedagogia, a ‘intencdo da Comissao

Ampliada ao trabalhar a nova proposta foi a de criar condigées para

responsabilidade da Profa. Corinta, do DEME (Departamento de Metodologia de
13 Conjunto de disciplinas eletivas exigidas para conclusio do curso, que sao

oferecidas pelos diferentes departamentos e grupos de pesquisa da Faculdade de
Educagao, segundo o interesse dos alunos,
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uma concepg¢do/compreensio da totalidade do trabalho pedagogico -
escolar e nio escolar — para além da fragmentacao das habilitacses (...)
que, aliada a possibilidade de criacido/ implementaciao dos nucleos
tematicos, da a proposta um carater inovador” (Comissao Ampliada,
1997).

A proposta de nticleos tematicos talvez tenha sido a maior ousadia
da proposta de implementagio curricular de 1998, juntamente com a
aposta no trabalho coletivo e interdisciplinar, ja que as diversas areas
poderiam ser abordadas em forma de nucleos tematicos e estes
Juntamente com o trabalho coletivo propiciariam espaco para uma
visdo integrada do trabalho pedagégico, eliminando as divisdes e
fragmentacées entre as diferentes areas e €Spagos em que se
desenvolve o trabalho educativo.

As principais marcas da proposta curricular de 1998 podem ser
enunciadas como:
° Fim da divisao e fragmentacao entre habilitacées, o estudante nao
conclui a Graduacdo com especializacdo em uma area especifica de
atuagdo, mas possui uma visdo global de todo trabalho pedagégico e
administrativo que ocorre na escola, o que o habilita a exercer as varias
funcées no espaco escolar;
o A reducao do tempo de curso de 4 anos e meio para 4 anos;
o Estruturacao curricular por médulos bimestrais, com 2

disciplinas cada um, com a Pesquisa Pedagégica de 01 semestre
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constante, a serem desenvolvidos €m periodos de 8 a 10 semanas (4
moédulos/ano)14

° Organizacdo do curriculo tendo como base a pesquisa e ga
docéncia, sendo que parte das disciplinas das antigas habilitacGes foj
incorporada a nova estrutura com o intuito de oferecer a formacio
ampla e integral do processo de trabalho pedagégico;

o Para atender aos principios norteadores da proposta (base na
docéncia e pesquisa), em todos os semestres ha uma disciplina do “eixo
pratico” do curriculo — Pesquisa Pedagégica I, Pesquisa Pedagogica 1I,
Didatica, Metodologia do Ensino Fundamental, Pratica de Ensino nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Estagio Supervisionado I;
Estagio Supervisionado II, Educagdo Nao Escolar (contempla estagios) ;

o Garantia de sélida formacao teérica no campo da docéncia e da
educacgdo, mantendo as disciplinas de Fundamentos Metodologicos das
disciplinas de 1° a 4° séries da educacdo basica (Alfabetizacao,
Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia), Didatica, Metodologia de
Ensino, Estagio, Estrutura e Funcionamento da Educacao Basica,
Planejamento Educacional, Gestao Escolar, Pesquisa (Pesquisa e pratica
€ Metodologias de Pesquisa), além das chamadas disciplinas de
“fundamentos” (Histéria da Educacao, Filosofia da Educacéo, Sociologia
da Educacio e Psicologia da Educagao);

° Instituiu-se o estagio supervisionado em €scolas de educacao

infantil e mantido o estagio nas séries iniciais, proporcionando nestes

" Essa forma de organizacédo curricular foi retificada apos avaliagoes feitas durante o
primeiro ano de implementacéo, 1998 (Informativo da coordenaciao, 1998)
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€Spacgos, o conhecimento e g experiéncia pratica no ambito da gestdo e

supervisao educacional.
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CAPITULO II
A CONCEPCAO DE PEDAGOGO PRESENTE

NA REFORMA CURRICULAR DE 1998

Para o objetivo do presente trabalho, é muito importante a
elucidacdo da concepcao de Pedagogo presente na reformulacao
curricular de 1998.

Retornando ao documento final de reformulacdo curricular

(Comissao Ampliada, 1998), encontramos essa concepgao de Pedagogo:

‘A convivéncia cotidiana com  uma  situacdo
particular em nosso curso de Pedagogia - o
retorno’ dos estudantes a cada ano para
complementarem suaq Jormagdao em cada uma das
habilitagées — colocava para a Coordenacdo a
tarefa de repensar a possibilidade da formacdo
continuada dos profissionais que retornavam ao
curso de Pedagogia. Era urgente ultrapassar a
visdo de formacdo restrita a uma ou duas
disciplinas tedricas e aos estagios Supervisionados
no campo da Administracdo e Supervisdo. A partir
dessas percepcgoes, foi se criando um consenso de
que a formacdo de nossos alunos deveria abranger
todas as possibilidades profissionais colocadas
pelas diferentes habilitacées: professor de pré-
escola ou profissional de educacgdo infantil,
professor de deficientes mentais [portadores de
necessidades especiais], de primeira q quarta
séries do ensino Sfundamental, diretor e Supervisor.

Ou seja, deveriamos centrar nossas discussées na
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formacédo do Pedagogo como um profissional da
educacdo que entra nq vida profissional com
condicées de trabalho em quaisquer destes

campos.” (Comissdo Ampliada, 1998)

Assim, embora - como ja citado no capitulo anterior - este
curriculo contenha inovacées e ousadias, podemos notar que essas s6
ocorrem por haver uma grande mudanga na visdo de profissional que
ele pretende formar: Um profissional que consiga transitar pelas
diversas areas educacionais — compreendendo e intervindo — tendo uma
visdo global - nao fragmentada nas especializagées - do trabalho
pedagégico, de forma a ser capaz de pensar e sugerir transformacoes
que possam abranger os diversos fatores que influem no fenémeno
educacional.

Contudo, a Comissio Ampliada entendeu que a formacao desse
profissional nao se restringiria a quatro anos de curso — e talvez nem
seja possivel formar um profissional tdo completo por mais tempo que
se tenha - por isso trabalhou com a idéia de fundamentacao basica e
aprofundamento em disciplinas eletivas e em nivel de pos-graduacao, de
forma a nao especializar em cada uma das areas, mas, ao contrario, dar
base suficiente para que o trabalho e a busca de conhecimentos nessas
diferentes areas seja possivel.

Dessa forma, espera-se do profissional formado pela Unicamp ter_a |
base para o trabalho nas diferentes areas e ter subsidios suficientes
para a continuidade de estudos para sua pratica profissional. Sendo

capaz, portanto de formar-se como um educador de carater amplo, e

[ - T A o g i o
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atuar no ambito da escola e do trabalho pedagégico escolar e nos

demais €spacos educativos.

44



CAPITULO 111

A VISAO DA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS EM EXERCICIO

O processo...

passaram por ele e, que, inseridos na pratica profissional, podem
debrucar-se sobre esse Processo e compartilhar seu olhar sobre essa
formacao.

Percebemos que possibilitamos aos formados, na entrevista uma
analise critica dessa formagao, tendo como eixo norteador e de
referéncia, sua pratica profissional. Oy seja, ao pedirmos aos formados
que nos falassem de sua formagao a partir do lugar especifico de
profissionais atuantes nas diferentes areas!S, possibilitamos a eles esta

volta a sua formacio com o olhar profissional, do trabalho.
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Os dados €ncontrados...

prevista para atuacao do Pedagogo formado pela Unicamp e nas quais
encontramos atuacdo de nossos sujeitos.

A partir dos dados obtidos através do levantamento inicial,
entrevistamos 07 profissionais. A leitura das entrevistas e a analise dos
dados nos permitiu identificar elementos comuns nas respostas, o que

possibilitou a construcao de categorias para analise do problema.
v Enfase na atuacio profissional docente:

Cinco dos sete éntrevistados indicam que o curso, como esta
estruturado, direciona para atuagao profissional na docéncia,

Os dados encontrados no levantamento inicial (explicitado no
quadrol) apontam para uma concentracio na atuagao profissional
docente, ja que das 63 atuagées encontradas, 33 sao na docéncia de

ensino fundamental, educacao infantil ou de Jovens e adultos.

" Tendo em vista que foram entrevistados um profissional de cada area em que

encontramos formados do ano em questio atuando.
'® Entendendo area como o local de atuacao dos Pedagogos formados na Unicamp, ou
seja, as diferentes possibilidades de atuagao deste profissional — Educacao nao-formal,
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Pergunta: Vocé acha que o curso, como estd
organizado, tendencig g atuacdo em alguma area,
Ou ndo, a atuacdo profissional dos Sformados fica a
cargo de seus proprios interesses e ¢ Jfatores

externos ao cursoP1?

Respostas:
“O curso empurra bara a escola, a escola publica,
Posso afirmar isso sem medo de ser feliz... e para

ser professor.” (entrevistada 118)

“Para  educagao, para escola, ele ¢ voltado
principalmente parq atuagdo como professor, ele
ndao esta voltado pra area administrativa.”

(entrevistada 2)

“Na verdade eu estou me baseando agora pelas
pessoas que se formaram comigo, a minha sala,
por exemplo, estd todo mundo em educacdo
infantil ou em primeira a quarta - séries, quem estd
trabalhando. Eu sou q unica em educacdo de
adultos, mas ¢é docéncia também, e uma outrq
pessoa, nem sei mais... Entédo quando se discute
escola, acaba discutindo crianca de primeira,
segunda, terceirq e quarta-séries, ou educagdo
infantil, porque vocé tem disciplinas especificas...
Fundamentos da Educacdo Infantil, Fundamentos
- Querendo ou ndo, por este histérico das minhas
colegas, das pessoas que conhego é um pouco

tendencioso.” (entrevistada 3)

R

" As falas citadas sdo em sua maioria retiradas da pergunta explicitada, entretanto
podem ter ocorrido falas referentes ao tema abordado que nao eram referentes a esta
pergunta, mas que estio sendo utilizadas por sua pertinéncia ao tema.
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“Ah! Parg educagdo de primeira q quarta, sem

duvida!” (entrevistada 5)

“Pelos professores que eu tive vocé acaba se
limitando mais a ser professor, porque bedagogia
voceé pode atuar em industria, tudo, mas vocé ndo
lem assim, os professores ndo te despertam mais
para essa area, o que te despertam é para vocé ser
pesquisador ou vocé ser professor.” (entrevistada
7)

Nestas falas, podemos observar que as entrevistadas falam do
curso como priorizando a atuacao do Pedagogo na docéncia, entretanto
ha de se fazer duas observagdes: 1) as candidatas nio estario
extremizando a formacio? Oy forma para isso, ou forma para aquilo. 2)
a atuagao profissional depende inteiramente do “indicativo” do curso?

A primeira observacio se Justifica pela fala, principalmente, da
entrevistada 7, que coloca a sua formacdo nas maos dos professores
responsaveis pelas disciplinas que fez, colocando-a como ou para uma
area ou outra sem analisar com mais cuidado o todo da formacao.

A segunda observacio se Justifica, principalmente, pela fala da
entrevistada 3, que nos da um indicativo de que a atuacao profissional
pode ndo estar inteiramente ligada ao curso, mas ao mercado de
trabalho.

Quando a entrevistada 3 coloca a atuacdo da maioria de seus

colegas na docéncia, ela acaba deixando-nos a duvida de nzo saber se a

'® Para os devidos fins omitiram-se os nomes dos entrevistados sendo identificados
como entrevitadol/2/3/4/5/6 &,
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atuacdo desses profissionais na docéncia é decorrente da opcéao por
esta area ou determinada pelas oportunidades encontradas no mercado
de trabalho.

Para esclarecer esta duvida, nos voltamos a outros trechos das

entrevistas (uma outra pergunta) que nos traz novos elementos.

Pergunta: “Voce Jja pretendia esta dreq
anteriormente ao ingresso no curso, optou
durante o curso ou apos? Se durante, teve
algo em especifico que despertou seu

interesse?”

Respostas:

“Nao, isso foi um acaso, Eu nunca pensei em
trabalhar na drea de Educagdo Nao Formal, eu me
Jormei e estava procurando atuar em qualguer
drea, na verdade, porque tudo me interessa um
bouco, nada muito especifico. Na verdade, minto,
tem uma dreq especifica que eu gosto, de
tecnologias, mas eu ndo estavq conseguindo achar
nada nessa drea pra ey trabalhar. Consegui dar
aula de informdtica algum tempo, mas, assim, ndo
€ bem isso, porque dar aulqg de informatica néo é
exatamente trabalhar educacdo e tecnologias {...).
E mais trabalhar tecnologias que ndo é o caso. Ai,
© que aconteceu, eu fiquei sabendo dessa vaga,
nesse lugar, ai eu pensei que fosse interessante,
principalmente por causq dessa parte de

informdtica desse projeto que eu citei. E, ey fiquei
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sabendo que teria isso e ai eu pensei, eu nédo poy
dar aula de informdtica nesse lugar, eu ia fazer o
projeto pedagégico de informdtica ai sim erq o que
eu achava interessante. Ey acabei indo para la.
Nao pela caracteristica de Educacdo Néo Formal,
mas por causa da drea de informatica mesmeo.
Entéo foi um acaso mesmo, ai eu fui pra lq e, bom,

foiisso”. (entrevistada 1 )

“No comeco eu entrei nq drea da qualidade!®, e erg
um espanto pra mim, eu me perguntava ‘o que eu
vou fazer aqui?!’ E até hoje eu falo que eu estoy
trabalhando na drea dq qualidade e as pessoas
Sfalam °Nossa uma Pedagoga? Vocé deverig estar
na area de RH.’ A pessoa tem aquele pré conceito
de Pedagogo. Mas €u estou descobrindo,
ultimamente, que tem muito a ver. A pbarte de
metodologia, de diddtica. Porgque assim, eu sou
uma analista de qualidade, e a gente tem que lidar
ld onde eu trabalho, com os 400 Jfunciondrios dg
empresa, e trabalhar com eles, estar utilizando
muito esses recursos, de diddtica pra tudo de
metodologia, de como passar as coisa pra eles, os
programas, o treinamento. Eu, atualmente, Iq,
estou até gerenciando um programa especifico, eu
me dei tdo bem, é um programa chamado 5s, é um

programa totalmente educacional.” (entrevistada 2)

“Na verdade, aconteceu durante o curso,
porque em 2000 a prefeitura de Campinas abriu
concurso publico e eu estava no terceiro ano da

= S S L

" Ocupacao dentro de uma empresa em que se é responsavel, entre outras coisas,
pelos programas de treinamento de pessoal.



Pedagogia, estudava no vespertino, e ey
queria/podia prestar porque eu tinha diploma de
magistério, mas eu ndo queria trabalhar com
educacdo infantil. Ey acho que eu via muitqs
professoras/ no estagio eu via muitas brofessoras
dando aula e eu tinhg dé, eu tenho ate hoje dé de
professora que trabalhg com primeira a quarta
série, eu acho muito estafante assim bea): &
Educacao Infantil também, eu acho que eu ndo dou
para isso. Ndo que eu ndo tenha vontade, mas ey
acho que ndo dentro de uma escola, de umaq
instituicdo, ficar 5 horas, e aquela confusdo numa
sala com 40 aluncs... E €u queria trabalhar, mas
eu queria trabalhar em uma coisa que nédo me
tomasse tanto tempo em hora aula mesmo, tempo
relégio, para eu poder me dar tempo para a
Pedagogia. E ai ey pi que tinha FUMEC, que existia
FUMEC, eu nem sabia o que era direito FUMEC, sé
sabia que trabalhava com adultos e como ey
nunca tinha visto, ninguém no magistério tinha
falado em educacdo de adultos, muito menos nq
faculdade... nq faculdade eu ilempro que no
segundo ano a Séniq Giubilei ofereceu uma
disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos.
Porque ela ¢ q professora do GEPEJA, mas era a
tarde bem no horario da minhg aula entdo,
segundo ano vocé nem sabe que pode trocar
disciplinas, fazer uma de manhd e trocar pela
tarde, aquelas coisas assim... falei ‘Ah! Nao POSso
fazer’ e ndo fiz, e acho que foi essa vontade de
estar descobrindo uma coisq que eu nunca havia
conhecido, eu sabiq que era dificil, me dava medo

trabalhar com adultos, porque ey sei que adulto é
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uma pessoa diferente de lidar que crianca. Mas foi
esse impulso de querer conhecer algo novo,”

(entrevistada 3)

Desta forma, podemos observar que a atuacao nas diferentes areas
se deu, nestes casos, por “acaso”, por Oportunidades que surgiram. Nao
tendo sido o curso, em si, um fator determinante na opcao individual

destas entrevistadas.

docéncia e enfatizando €ssa atuagao, quando o que ele faz é ter esta
area, segundo consta em Sua proposta, como a base para a formacao
do Pedagogo conjuntamente com g besquisa. Isso gera wuma
Preocupacao em relacao a uma possivel falha na consciéncia por parte
dos estudantes da concepcao de Pedagogo presente no curso que fazem
e desta forma a uma falha nas discussges necessarias para que estes
estudantes assumam autonomamente e conscientemente a sua propria

formacao, podendo compreender e lutar por ela,

v" Bases para uma atuacao ampla do profissional X Habilitacées:

Todos os entrevistados indicaram que o curso oferece boas bases

para a atuacao nas diferentes areas.



Pergunta: Vocé achq que o curso de Pedagogia dqg
Unicamp lhe dey base suficiente bara atuar nessa
area? O que da suq Sformacao vocé mais utiliza no
cotidiano de suq pratica?

Na sua vivéncig profissional achqa que soé
utiliza os conhecimentos especificos da dreq em
que atua, ou o0s outros conhecimentos lhe sdo

valiosos. Por quep20

“O curso ajuda sim, certamente. (..) O curso como
um todo, e eu acho que ndo faz mais que q
obrigacdo. E ISS0, a gente estd aqui para isso, para
se formar {(...). Ajuda bastante, porque embora seja
Um espaco especifico, ¢ educacdo, entdo ajuda

sim, ajuda bastante...” (entrevistada 1)

“l..) como préatica e pontual de Educacdo de
Jovens e Adultos nao. Agora como minha
concepedo de educacdo, concepeao de
conhecimento, de ensino e de aprendizagem, se
deu aqui... foi através da discussdo ampla, que eu
considero  extremamente ampla, das visées
diferentes dos professores, da bibliografia que q
gente lia, cada um defendendo o sey peixe... foi

rico, eu gostei muito.” (entrevistada 3)

“Com certeza! Eu acho que deu toda g base
necessaria e até incentivg para a minha atuagdo
nesta drea... E claro que cada um vai ler o curso
conforme as suas expectativas. Se alguém
esperava trabalhar com educacdo infantil, com

certeza se centrou nas disciplinas de educacdo

20 Idem a nota 17.
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Seguiu, como a minha area, eu ja imaginava fazer
pesquisa, o que aconteceu, qgs disciplinas
introdutérias de fundamenros, €.. as de
Jundamentos e metodologias mesmo nao, emborg
SJoram importantes para minha Jormacdo, mas ey
sabia que ndo irig trabalhar com primeira q
quarta, ou em educacdo infantil, Entao as
disciplinas de introducdo q sociologia, Jfilosofia,
psicologia, foram qs que eu considero que deram
muita base parq se pensar como é fazer pbesquisa.”

(entrevistadq 4)

“Entdo, a UNICAMP, elq pode néao dar para gente o
material em si, mas ela da o caminho {...)JNa
realidade a vidg inteira vocé tem que estudar,
nenhuma Universidade deixq vocé pronta para
nada. E na pratica mesmo que vocé vai buscando

Suas necessidades.” (entrevistada 5)

“Tudo. Eu acho que o curso de Pedagogia pela
Unicamp me dey O principal que ¢ o
encaminhamento para procurar, para procurar
estudos, parq procurar  teoria, parqg buscar
conhecimento. O que e onde procurar sqbe?! L.l
gente tem aqui o referencial para estqr estudando
€ mesmo para vocé estar buscando no sey dia-a-
dia na biblioteca que vocé tenha nqg escolq,
biblioteca publica da cidade, entdo acho que
passou o principal, essq Jormacdo investigativa
mesmo, de vocé parar e pensar em sua prdtica,
refletir, buscar, correr atras daquilo que vocé ndo

tem... saber olhar 0 seu trabalho... olhar o trabalho

34



do seu amigo professor, do seu colega... (...) Entdo
eu acho que o principal que é esse mecanismo de
buscar conhecimento e de se engajar na profissado,
eu acho que eu ndo poderia ter estado em uma

universidade melhor (entrevistada 6)

“Olha, assim, quando voceé comeca a dar aula vocé
vai ver quanta coisq vocé vai aprender ng pratica,
€ como a gente fala, o conhecimento tacito, que
vocé s6 conseque ter quando vocé estg atuando. Sé
que o que eu gostei ¢ que a Unicamp te dd muitq
base, vocé tem muito mais firmeza ng hora de
prestar um concurso, na hora de recorrer ¢ muito
mais facil, entao, assim, base tedrica eu achei
muito boa, eu ndo me senti desamparada, eu me
senti desamparada ng hora de dar quiq. Na hora

de dar aula ¢ que vocé vai ver mesmo, mas acho
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um todo, como um processo. Sendo o que Frigotto (IN Silva e Gentili,

1996) chama de “solida base tedrica e epistemolégica”.

“Sem  uma solida  base teorica e
epistemoldgica, a Jormacao e
profissionalizacdo do educador reduz-se a um
adestramento e g um atrofiamento das
possibilidades de, no ambito ético-politico e
Socio-econémico, analisar as relagées sociais,
0S processos de poder e de dominacdo e,
portanto, de perceber ¢ possibilidade de
trabalhar na construcdo de uma sociedade
alternativa. No ambito dos processos de
construgcdo de conhecimento, critico e dos
brocessos de ensino aprendizagem, fica
incapacitado de perceber que os mesmos se
gestam e se desenvolvem a partir de
determinacées e mediagées diversas no plano
historico, social e cultural,

Em  outros termos, ¢ mediante uma
capacitacdo teérica e epistemolégica que o
educador, no plano dos processos de ensino,
prode apreender os saberes presentes no
senso comum do aluno (sujeito que conhece) e

que foram construidos g partir de suas
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prdticas sociais, ldicas e culturais mais
amplas. A partir destq realidade do aluno, o
educador bpoderd organizar e programar,
técnica e didaticamente, og diferentes
conteudos e praticas de ensino. Poderiamos
Sustentar que as dimensées tecnica e diddtica
no processo de ensino, para serem efetivgs,
implicam necessariamente a dimensdo tedrica
e epistemolégica e que, sem estas, aquelas
podem se constituir em  blogueadoras de
processos de  conhecimento previamente

construidos pelo aluno.”

Dessa forma, o curso de Pedagogia da Unicamp, segundo as

entrevistadas e tendo por base a reflexdo dos estudiosos da area,
possibilita o essencial para a boa formacao do Educador/ Pedagogo, que

€ uma forte fundamentagéo tedrica.
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especifico para os diferentes interesses de atuacdo, dando €spaco,

assim, para os temas menos contemplados no curriculo,

“Mas eu acho que dd para fazer um curso de 5
anos, quatro anos como ¢ gente fez, porque ey
acho bom assim, eu realmente acho bom que o
curriculo contemple vdrias coisas, s¢ que a
especializacdo faz Jfalta, entdo podia ter quatro
anos como eu fiz e depois ter um ano para ter
matérias, ter vivéncias de uma coisa especificq.”

(entrevistadq ] )

“O que eu achei um pecado, inclusive, ¢ que as
habilitacées especificas ajudariam, pois Jicam
muito soltas as coisas. Esse nosso curriculo vocé
sabe de tudo um pouco e se vocé for aualiar
mesmo, vocé ndo sabe nada especificamente. Por
isso gostaria de ter o €urso como estd hoje, porque
ele amplia sey olhar, mas sinto falta, pra mim pelo
Menos  especificamente, de uma parte mais

especifica.” (entrevistadg 2)

“Na verdade qs habilitacées ndo, eu gosto do curso
como esta. Mas poderia ter disciplinas, por
exemplo, de educacdo de Jovens e adultos, que q
gente ndo teve, como ey disse. Sei lg, ficar mais de
»

quatro anos, e ndo perder o que tem..

(entrevistadgq 3)
‘A faculdade é boq e € 0 curso que eu quero. Eu

entrei sem muitas outras expectativas. Mas hoje

percebo que poderiq ser O curso que é, mas com
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mais partes especificas, entende?!” (entrevistada
7)

Através dos trechos acima e conhecendo © curriculo do curso de
Pedagogia da Unicamp, fica g pergunta: “Q reivindicado pelas
entrevistadas nao serig a proposta da reformulacao curricular de

1998»”

OU a um néo cumprimento da proposta curricular (tendo em vista que

sao iguais - a reivindicacido dos entrevistados e g Proposta curricular
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para o tema - exceto pelo tempo previsto para execucio) que a uma

efetiva critica ao curriculo.

mas com a formacao e continua construcéo.
“...) ninguem se forma num curso de quatro anos,
embora também se forme no curso de quatro anos,
Ja que este periodo é continuidade de uma
Jormacdo anterior e que tem continuidade em uma
Jormacédo posterior > (Alves e Garcia In Ferreira,

2000)

v O mercado de trabalho21;

21 0s éntrevistados foram indagados sobre g dificuldade que possivelmente poderiam
ter enfrentado no mercado de trabalho em decorréncia do fim da fragmentacao das
habilitagses, Jj& que em momento da reformulacio curricular alguns departamentos
da FE-Unicamp, como 0 DASE, se colocavam contrarios a proposta defendendo g
necessidade dg especializagdo para atuacido em supervisao, administragéo, dentre
outras, sob o argumento de que os formandos pela Unicamp teriam desvantagem em
concursos piblicos e em outros processos seletivos em relacao aos formados em

utras IESs, pois as habilitacées “contam pontos” para concursos nessas funcées e
formacao €specifica seria necessaria para a atuacao.
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excluia os outros e sim dava preferéncia) aos profissionais com

habilitacao especifica,

Pergunta: “Vocé sentiu algum tipo de dificuldade
no mercado de trabalho ao procurar emprego, ou
prestar concurso decorrente ao curriculo da
Unicamp? Quer dizer, pPor ndo haver habilitacédo

para as areas especificas?”

“Néo. Acho que ndao tem nada a ver Se eu
enfrentei alguma dificuldade no mercado de
trabalho, e enfrentei, ndo tem a per com isso, tem q
ver com outros motivos que ndo importam agora.
Eu acho que o meuy curriculo néo deixa g desejar
com relagdo a prestar concurso ou conseguir

alguma vaga em algum lugar ndo.” (entrevistada

1)

“Como eu ndo estoy atuando no que o mey curso
esta direcionado que ¢ g escola, eu ainda ndo senti
essa dificuldade., Ele esta me ajudando
Surpreendentemente, que eu nem esperava Isso,
na drea empresarial, agora eu ndo Jui ainda, eu
ndo sai do curso e yoltej bara escola para saber se

€U vou sentir alguma dificuldade.” (entrevistada 2)

“Na verdade s6 por estar falando ‘ey Jaco
Pedagogia na Unicamp’, ja tem portas e portas
abertas, é claro que com ressalvas, se yoce Jor
fazer estagio em escola, eles falam assim Ail la
vem as menininhas da Unicamp’. Mas o diploma

em si ndo, o tnico lugar que fui foi pbara trabalhar
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na FUMEC e g eles nem exigem q especializacdo.
Nunca ninguém  me barrou  parq nada.”

(entrevistadq 3)

“Ndo, a dificuldade que eu senti em relacdo ao
diploma erq assim, todos vigm que eu tinha todas
entdo ndo tipe obstdculos, entao eles eram qte
mais abertos; sé uma vez, numa escola de
educacdo especial e eles davam preferéncia para
quem so tinha feito essq (habilitacdo). Mas davam
preferéncia, ndgo excluiam os outros.” (entrevistadga
7).

Nestes trechos, podemos ver que nao sé niao ha dificuldade no

fundamentagéo tedrica para presta-los, quanto em selecdo por
curriculo, que pode estar ligada a exceléncia histérica do curso, da

faculdade e da universidade €omo um todo.

v" A formacio de um profissional critico:

“ser um profissional reflexivo”, “nao ser um profissional apatico”, ou
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»

s¢ referem 3 criticidade do profissional e g atitude interrogativa e

investigativa.

Pergunta: “Como voce se vé como Pedagogo? Que
caracteristicas vé nesse Pprofissional Sformado peiq

Unicamp 722

“Eu acho que o Pedagogo formado pela Unicamp,
prela Faculdade de Educacdo, ey espero, e ey
penso isso, acho que é umg pessoa reflexiva, umqg
pessoa que aprende ¢ besquisar, a correr atrds
das coisas, ninguém te dg nada bpronto, como, por
exemplo, ninguém vai te dar ‘como dar aula’, eu
acho que vocé tem instrumentos, acho que nem sdo
instrumentos, pocé conhece wuma gama de
disciplinas e de conhecimentos especificos dessas
disciplinas e de autores, e vocé aprende a estar
procurando respostq para o seu problema dentro
de um conhecimento mais académico, que pode ou
ndo ajudar q pratica, dependendo do problema.”

(entrevistada 3)

“O curso, pensando o curso de Pedagogia da
Unicamp o que ele Jfez? Ele te Jfaz questionar muito,
e 1SS0 é muito importante, coisa que talvez outros
CUrsos ndo poderiam suscitar, essas questoes
inumeras que q gente sai daqui, a gente sai daqui
ate chato né?! Ey Jui trabalhar com educacdo Néo-
Formal, eu pensavq projetos, elaborava projetos e

era critica com tudo, extremamente critica e ey
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acho isso muito bom, E bom vocé ser critico, vocé
Se senfe vivo, e poce acha que q mudanca pode
acontecer. Eu acho que o complicado é yoce sair
pra trabalhar num lugar, numg escola e comecar a
reproduzir tudo o que acontece. Eu qcho que a
Unicamp Jaz vocé sair daqui rensando, eu ndo
Posso reproduzir, se eu acho que isso nao é umaq
coisa boa eu ndo yoy Jfazer e ai elq te Jaz ter esse

Senso critico a todo momento.” (entrevistadq 4)

“‘Bom, q Jormacdo que a Unicamp dg pro
Pedagogo... buscq dar, néo sei se consegue, é que
0  Pedagogo seja uma pessoa aberta pros
conhecimentos, que corra atrds dagquilo que ndo
sabe, que goste de estudar... Porque os Professores
daqui gostam muito do que Jazem, eles bassam
€ssa paixdo, entdo aquela coisa de Jormar o
profissional que quer continuar estudando, que
quer  continuar seguindo carreira, que quer
transforma... Entdo eu Ui muita colega minha,
menina nova, que através daqui sentiy vontade de
mudar, de melhorar a educacgdo, de mudar 0 pais,
de mudar as coisas, entdo eu acho legal isso, el
da essa vontade de vocé transformar alguma
coisa, de fazer alguma coisq melhor, entdo ey acho

que voce ndo se acomoda” (entrevistadg 5).

“Ai.. eu acho que € uma profissional inquietante
ele ndo entra numg rotina, porque todas gs minhas
amigas, todo mundo que eu converso que Jfizeram

comigo o curso, sdo poucas que comecaram a dgr

aula e Sossegou, parece que ninguém Jficou
22 Idem nota 17,
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Sossegada , mesmo aquela que estd sé dentro da
sala de aula poce Jfala, ‘entdo elq sossegou?’, qi
Voceé vai conversar com ela e ela diz ‘A; quero
mudar isso...’ Entdo, assim. .. € inquietante , acho
que o objetivo erq €sse, a Unicamp tem esse
objetivo de Jfazer com que a pessoa ndo seja uma
pessoa passiva, entdo ey acho que conseguiu,
porque grande parte dgs minhas amigas, mesmo
estando sé em sala de aula, sdo inquietas. Ey vejo
que o Pedagogo da Unicamp sai com essa vontade

de melhorar.” (entrevistadq 7)

Neste ponto, voltamos 3 discussio da formacao do educador,

Nnecessariamente, com solida base teérica.

capaz de criticas, seja comprometido com g transformagéo, com a
busca de S€mpre mais e nunca do conformismo.
“O educador, o filésofo, o pedagogo, o artista, o

politico tém e tiveram, historicamente, um papel
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eminentemente critico: o papel de inquietar, de

z'ncomodar, de inquietar.” (p. 10)

Um profissional capaz de compreender e atuar nas diferentes

unidades de €nsino, como esclarece Saviane (In Ferreira, 2000)

“l..) ganhou Corpo a tese de que o curso de
Pedagogia deveria, sobre ¢ base de uma bog
ﬁxndamenragdo tedrica centrada nos Jundamentos
da educacdo, Jormar o profissional dg educacdo
capaz de exercer qs diferentes atribuicées
requeridas pelos sistemas de ensino e unidades
escolares, tendo em vista o sey adequado

Juncionamento,”

Para além dos dados objetivos. ..

de investigar uma possivel relacdo entre as expectativas dos
Ingressantes no Curso em momento do ingresso, e sua Visdo sobre o
curso apés a formagao. Isso se justifica observando que embora seja

um momento coletivo (varios estudantes €stao no curso de Pedagogia
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Um momento muito individual (para cada um, dependendo de seus
anseios e “maturidade” a vivéncia do “mesmo” CUrso sera diferente).
Pudemos, através das entrevistas, confirmar a existéncia dessa
relacdo. QOs entrevistos apontam para uma relacao existente entre g
escolha pelo curso de Pedagogia e o contentamento com tql curso.

Observamos que aqueles profissionais que nao tinham “firmezy” em

“E... eu gostavq da drea de educacdo, mas ndo foi
uma escolha muito consciente. Depois de comecar
a fazer eu quase larguei o curso, Ndo era
exatamente o que ey esperava. E. . também, voy

ser bem sincera, também POr  causa de

eu falei “vou prestar esse’, eu queria entrgr na
Universidade de qualquer forma. Entdo €U procurei
varios cursos, olhei. .. eu sabia que erq um de
humanas que ey queria, e ai dentre eles o melhor
custo-beneficio acaboy sendo o de Pedagogia e por
ISSo eu preste;.”

()

“Ah, eu acho que eu poderia ser um profissional
melhor. Eu acho que o curso ndo exige muito, Eu
ndo sei se isso tem q ver com curriculo oy ndo, se

isso tem q ver com professores, se isso tem a ver
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comigo mesma, Mas eu acho que o curseo ndo
exigiu o quanto boderia exigir, o curso nao foi tdo
completo quanto poderia ser, entdo acho que soy
uma profissional... assim... eu tenho la... o curso
me da algumas armas  para ey continuar
aprendendo, me dg algumas bases rpara eu buscar
mais coisas para ey crescer enquanto profissional,
mas ele s6 dd as bases. . Bom talvez q ideiq seja
essa ne’! Eu acho que eu poderia ter sido um
Profissional melhor, poderiq ter sido mais cobrada,

porgue é isso que ey disse, o aluno de graduacdo é

Precisa jogar nq agua para vocé aprender a nadar
€ ndo joga muito. Eu acho Um curso facil. Néo sej
se tem a ver, mas os CRs na Educacdo sdo muito
altos. Porque ¢ gente e muito inteligente? Neo & por
isso, todos os alunos que entram na Unicamp sdo
inteligentes, quer dizer, ndo sei se posso dizer isso,
0 vestibular ¢ dificil, & muito concorrido, as
pessoas sdo boas, qs pessoas que entram aqui e
tem muitos CRs ai, tem muitos CUrsos que o
pessoal nao consegue nem... que reprovam muito,
Aqui sdo pouquissimas reprovagées, meu curso
inteiro, colegas meus que reprovaram  foram
bouquissimas vezes. Assim, acho que eu soube de
uma colega minhg que  reprovou em ymgq
disciplina. Ngo estou dizendo que reprovacdo é
importante. “Ah tem que reprovqr!” Estou querendo
dizer assim, o curso ¢ Jfacil néao tem muita

cobranca.” (entrevistada 1 )

Nessa fala, percebemos que g entrevistada fez suya €scolha pelo

Curso em decorréncia da alta possibilidade de aprovacio e sem saber
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“Olha, no mey caso em especifico nao Joi uma
curiosidade oy paixdo pelq profissdo ndo, porque
€U nem tinha muitq informacdo, acredito que
muitas meninas que entram, oy meninos, ndo tem
essa informacdo em qualquer drea. Mgs eu tinha
Seito magistério, dei aulq durante dois anos para
bré-escolq e gostei, gostei muito, me de;j bem, senti
que eu tinha/ levayq Jeito, digamos assim entre
aspas, para isso. Sg que Pedagogia ndo era o
CUrso que ey escolheriq, porque eu falo isso para
voce, porque ey queria trabalhar com criancas mas
na drea de saude, ai eu preste; fonoaudiologia,
passei e passei em uma faculdade que era paga e
como eu ndo tinha dinheiro para continuar ey tipe
que parar o curso. Af ey Jiquei super desmotivada,
mas ao mesmo tempo querendo trabalhar com
criancas, alguma coisq nessa drea. Ai e, por
influéncia do meu pai, que ficoy sugerindo que ey
prestasse Pedagogia Jja que ey queria trabalhar
com criancas levar isso a frente... Ai ey prester
Pedagogia, mas vou ser sincera com vocé, sem
estimulo nenhum de AR! Vou ser uma Pedagoga’,
€U nem tinha idéiq exatamente do que erq ser uma
Pedagoga. Mas prestel e fui mais, ndo tenho
vergonha de admitir, pelo nome da faculdade
‘Naol?!  Vouy prestar Unicamp, poy prestar
Pedagogia que é uma coisg que deve ter q per com
0 que eu fiz: magistério” ”

()
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Unicamp me dey muita base teérica, muito
conhecimento, ampliou muito q minha visdo, esse
curriculo abriu os meys olhos, sé que a horg que eu
cheguei no mercado é que eu senti a pressdo
(atuacao na dreq empresarial), aquela “corre que
agora vocé tem que buscar”, aquele indiciozinho
que professora deu ng aula de gestdo eu tipe que,
€U estou tendo que correr atras para falar mais
sobre especificamente, porque ficou tudo muito

solto.” (entrevistadq 2)

atuagdo em sua Area (empresarial], em decorréncia de o curso ter

proporcionado essa formacao de forma fragmentada.

“Na verdade Joi uma opeao muito pessoal mesmo,
Sempre quis fazer Pedagogia, Sempre gostei de
Educacdo. Mas ngo vim para o curso com intencdo
de dar aula, pois algumas pessoas vem
interessadas nq educacdo infantil... eu, ndo era
€8se o0 meu interesse. Eu pim para compreender
questoes mais complexas em relacdo a Educacdo.
Nao vim com intengdo de me Sormar para ser
professora, para trabalhar de primeira g quarta...

ndo foi isso, eu tinha uma visdo de que ey queria
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uma  formacdo mais abrangente, ey queria
compreender os aspectos da educacgdo, ndo erq
alguns aspectos s¢ da educacdo infantil como tem
bessoas que vem interessadas no CUrSO jd com sua
area definida.

(...)

Antes de ingressar, eu Ja tinha em mente que
queria fazer algo que ¢ compreender q educacdo,
€u ndo sabia muito bem o que era isso. E Iégico
que eu ndo sabia que ia chegar aqui e fazer
iniciacdo cientifica, que iq ter tudo isso. Mas que
eu tinha em mente que eu queria fazer isso que era
compreender educacdo. Tanto que eu me lembro
agora de uma fala numaq aula de sociologia que me
perguntaram assim ‘quais as suas expectativas
para o curso’ entdo eu lembro que eu ndo tinha
expectativa de ir parg escola, ir pra educacdo
nfantil, a minha expectativa era ‘compreender q
educagdo como um todo” e eu acho que fazendo
pesquisa, emborg ¢ 6bvio eu tenho um tema
restrito, mas eu consigo ver no que eu estou
fazendo uma compreensao, obviamente ndo uma
compreensdo total, acho que ninguém tem essa
compreensdo total, mas uma compreensdo parcial
de um projeto de pesquisa, de um tema.

{.-.)

O curso, pensando o curso de Pedagogia da
Unicamp o que ele fez? Ele te faz questionar muito,
€ iSso é muito importante, coisa que talvez outros

Cursos nao poderiam suscitar. ” (entrevistada 4)
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demonstra satisfeita com g formacao que teve e bem encaminhada para
dar continuidade a sug formacao atingindo suas €xpectativas em

relacéo a ela.

“O meu sonho realizado serig ey fazer Unicamp, ai
em 97 eu entrei num cursinho, estudei no cursinho
0 ano todo, gravida, tayq gravida na época, e tipe
minha néne no final de 1997 ¢ em 1998, final de
1997 e inicio de 1998 €u entrei aqui em Pedagogia
na Unicamp. Mey sonho realizado! Entdo abracei
com todas as mdos, aproveitei o curso ao mdaximo.”
Yo

“Pela minhq experiéncia de vida, g Unicamp foi o
que eu esperava, o que eu quis, foi além dgs
minhas expectatiygs. Porque quando ey cheguei
aqui e achei que iq ser habilitada em dugs coisas,
la se ter uma SJormagdo voltadq bara uma dreqg
especifica, pra dreq que eu optasse e eu sai com
muito mais do que eu entrei, e muito mais do que
esperava. Inclusive g questao do final do curso que
eles mudaram os nucleos temdticos tudo, que ey
nao chequei g fazer, mas eu ache; muito legal,
porque o  conhecimento nao é fechado.”

(entrevistadgq 5)
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CONSIDERACOES FINAIS

ampla, sendo um profissional auténomo e capaz de inserir-se de forma
ativa nas diferentes areas educacionais, tendo suficiéncia para buscar e

complementar-se, segundo a necessidade.,

plenamente o profissional para atuar nas diferentes areas,
especificamente, mas possibilita ao profissional a base e as ferramentas
para que o aprofundamento necessario para atuacao nesse campo

especifico seja possivel.

nao um especialista — &

“..) entdo da feira vocé pode conhecer sé
determinadas Jrutas, nédo sdo todas as que vocé
pode ter acesso, eu acho que isso ndo é legal, eu
acho que mesmo que eu nao consiga uma saladg
de frutas muito rica, eu posso pelo menos ter g
curiosidade de conhecer que existem diferentes
Jrutas, que eu POsso ter acesso a elas quando isso

me for necessdrio. No momento a minha dreq de
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necessidade de estudos ¢ educacdo infantil, a dreq
que eu optei por trabalhar, que ey estou me
descobrindo e que eu estou gostando muito dela.
Mas pode ser que amanhda ou depois ey me veja
na situacdo de Pedagoga coordenadora e néo mais
Pedagoga professora, e ai gs minhas leituras, qs
minhas necessidades de estudo de entrqr em
grupo para reflexdo serdo outras. Mas a dreq ey ja
conheco, ao menos o sabor da fruta ey Ja sei qual

€ e as utilidades delg descobrirei segundo q

necessidade.” (entrevistadg 6)

Tematicos.
Marcam este aspecto os seguintes resultados encontrados:
v uma relacdo direta entre as expectativas individuais do
estudante acerca do curso e S€Uu contentamento com e€ste, em

que o curso poderia encontrar meios de intervir nesta relacao
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possibilitando um maior aproveitamento do curso também
para estes estudantes;

v" 0 apontamento da necessidade de disciplinas especificas que
abarquem os diferentes interesses profissionais dos alunos, em
que o curso deve olhar com mais cuidado para a realizacdo dos
Nucleos Teméticos, fazendo deles, verdadeiramente, um local
de formacao para os diversos interesses existentes entre os
alunos, sanando assim possiveis lacunas deixadas em uma ou
outra area de formacao deste estudante.

Através deste trabalho, ficam algumas indagacées:

¥" O que acontecey na implementacio dos Nucleos Tematicos que,
segundo os seus idealizadores e os anseios dos profissionais, é
uma excelente alternativa para o aprofundamento em

determinadas areas de interesse dos estudantes?

desejavel da formacao?
v’ Sera o mercado o grande determinador da atuacao profissional
de nossos pedagogos nio havendo €Spaco para escolha pessoal

e individual por uma determinada area?
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