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I. INTRODUCAO

1. Histdorico

No Brasil a educagao e considerada como fator pre
ponderante para a conquista de seu desenvolvimento. Entretan
to, apesar dos esforcgos, existem muitos problemas que ainda
nao estao completamente solucionados.

No Estado do Amazonas o Ensino Superior teve a se
guinte evolugao:

1960 ~ Ate esta data existiam apenas as Faculdades

de Direito e Ciéncias Econdmicas;

1961 - Foi criada a Faculdade de Filosofia do Amazo
nas, com os Cursos de Filosofia, Matematica
e Pedagogia;

1962 - Foi criada a Fundag¢ao Universidade do Amazo
nas, constituida pelas Faculdades de Engenha
ria, Medicina, Odontologia, Farmacia. Aleém
de encampar as ja existentes.

Nesta Universidade, objeto deste estudo, varios obs

taculos sao encontrados, para atingir suas metas educacionais,
tais como:

a) Dificuldade de se obter recursos financeiros;

b) Dificuldade de integracao dos setores de ensino



e pesqguisa;

¢) Baixo nivel gualitativo dos alunos;

d) Carencia de professores especializados.

Apesar destes obstaculos, a Universidade do Amazo
nas, tendo apenas quinze anos de existéncia, mantém 28 cursos
de graduacgao.

Neste curto periodo de funcionamento, houve um rit
mo de expansao intensa o que naturalmente proporcionouum cres
cimento desequilibrado em seus varios setores devido & ausén
cia de suporte fisico e teécnico.

No que diz respeito aos Cursos de Licenciatura, den
tre os 896 licenciados por esta Universidade até& 1979, 95 sao
licenciados em Matematica, dos quais 26 professores estao in
seridos no Departamento de Matematica desta Instituigao.

Assim, restam apenas 69 licenciados em Matematica
para atuar no ensino de 19 e 29 Graus, quantidade insignifi
cante para suprir as necessidades da rede estadual.

Este fato justifica porque a maioria dos professo
res do 19 e 29 Graus sao elementos nao licenciados. Dai, con
clui-se que esta variavel seja uma das responsaveis pelo bai
x0 nivel gqualitativo dos alunos.

Um dos recursos a se lancgar mao, para enfrentar es
se problema,; seria a Universidade aliada com a Secretaria de
Educagao e Cultura, proporcionar Cursos de atualizacao, trei
namento e outros, para os professores que atuam na rede esco
lar urbana.

Finalmente, cabe também a Universidade, fixar 0s
problemas por setores e tentar resolvé-los, visando atingir

as metas educacionais vigentes com perspectivas para o futuro.



CAPITULO II

SITUACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA MANAUARA

De um modo geral, os professores que ministram au
las de diferentes disciplinas no Ensino Superior, em sua gua
se totalidade, sao os mesmos que também lecionam na rede esta
dual urbana.

No Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade do
Amazonas, verifica-sel om maior indice a afirmacao acima, uma
vez que, no periodo de 1964 a 1978, esta Instituigéo licen
ciou 207 professores na area de Ciéncias Exatas, dos quais 95
sao de Matematica, conforme Anexo n9 1.

Em contrapartida, somente no ano de 1979, encontram
-se vinculados nas dez Unidades Educacionais da Secretaria de
Educacao e Cultura 236 professores, lecionando Matematica do
19 Grau (5% a 8% séries) e do 29 Grau, conforme Anexo n% 2.

Alem da quantidade dos licenciados nao satisfazer
as exigéncias do 19 e do 29 Graus, aspectos relativos a forma
cao a eles oferecidas, merecem observacao. Mas, aqui se apre
sentam de modo especial, as que se referem a Pratica de Ensi
no de Matematica.

Essa disciplina, por um lado exige do professor co

nhecimento de metodologia e de contelido cientifico. Por outro



lado, exige tambeém, tempo para preparacao de material didati
co, orientagéo, fiscalizagéo das atividades dos alunos, coor
denacao e supervisao do estagio.

Deve-se ainda considerar que a Pratica de Ensino da
Matematica, @ por um lado relativamente nova e por outro, os
professores que a ministram nao dispoem de oportunidade para
desenvolvé-la segundo a proposicao da indicacao n9 46/74, do
professor VALNIR CHAGAS "... o que se pretende & infundir no
aluno-mestre a vivéncia do método cientifico em si mesmo e co
mo objeto de Ensino".

A idéia realmente inovadora desta proposicao & de
instrumentar o futuro mestre para a sua atividade profissio
nal. Entretanto, na nossa realidade, essa disciplina era de
senvolvida somente com a leitura de um livro sobre Didatica
da Matemdtica e elaboracdo de um relatdrio. Feito o relatorio
terminava o curso. Nao havia estagio.

Alguma das vezes, bastava ser professor da rede es
tadual urbana, para ter computadas suas freguéncias no curso.
Neste caso, se o aluno-mestre, nao fosse professor da rede es
tadual urbana, era convidado a ministrar uma aula na propria
dependéncia da Universidade ou em uma Unidade Educacional. Com
isto, recebia a frequencia do curso.

Conclui-se dal que os referidos professores, nao fo
ram preparados para a grande responsabilidade que representa
a Pratica de Ensino na vivencia de um professor.

Uma das consequéncias desta situagao, surge gquando
os recem-formados do Curso de Matematica, sao inseridos, na
rede estadual urbana sem a vivéncia necessaria para o bom de
sempenho de seu trabalho.

Nao seria essa uma das variaveis que favorece os ha
bituais e elevados indices de reprovacao dos alunos?

Ainda dentro da mesma linha de raciocinio, analisan



do os arquivos referentes ao Cursc de Licenciatura em Matemd

tica pode-se

a)

d)

©

constatar os seguintes fatos especificos:

Curso de Matematica oferecendo a disciplina Dida
tica Geral em 1963 e Didatica Especial e Pratica
de Ensino em 1964 e, na sua execuc¢ao, contrarian
do o Parecer 292/62, que fixa a obrigatoriedade
da Pratica de Ensino.

Curso de Matematica oferecendo a disciplina Dida
tica Especial da Matematica e Pratica de Ensino
e, na sua execugéo, contrariando o Parecer 295/62,
gue fixa a obrigatoriedade de Pratica de Ensino
sob forma de Estadgio Supervisionado a partir de
1963.

Curso de Matematica oferecendo a disciplina Dida
tica Especial da Matematica e Pratica de Ensino
e, na sua execugao, ferindo a Resolugao n® 02/CFE,
de 12 de maio de 1969, gque exige a Pratica de En
sino sob forma de Estagio Supervisionado com d
racao de pelo menos 5% (cinco por cento) do to
tal fixado para © curso.

Pratica de Ensino de Matematica sem Estagio Su
pervisionado, ferindo a Resolucao n® 09/CFE, de
10 de outubro de 1964, que exige obrigatoriedade
da Pratica de Ensino de Matematica, sob forma de
Estagio Supervisionado a desenvolver-se em situa
cao real, de preferéncia em escola da comunida
de.

Participacao do licenciado na rede estadual urba
na, sem treinamento prévio de planejamento e exe
cucao sobre metodos e técnicas de ensino, tipos

de planos de ensino, avaliagéo, micro-aulas, tra



balho de campo (compreendendo pesquisa, estagio

de observacao, co-participagao e regéncia de clas

se) .

£f) Aulas ministradas somente sob uma didatica tradi

cional.

2. Objetivos

Diante do exposto e respondendo de maneira realista

a situacao manauara quanto
exercicio no 19 e 29 Graus
tres, foli por mim proposta
das variaveis apresentadas

jetivos eram o0s seguintes:

d atualizagao dos professores em
e qualificagoes dos futuros mes
uma alternativa de equacionamento

anteriormente e seus principais ob

PERMANENTE - Melhorar a qualidade do ensino de Ma

tematica no 19 e 29 Graus na rede es

tadual urbana na cidade de Manaus.

IMEDIATO - Implementar o planejamento da Pratica

de

Ensino de Matematica, sob forma de

Estagio Supervisionado do Curso de Li

cenciatura em Ciéncias, com habilita

cao em Matematica.

INTERMEDIARIOS - a)

Elaborar os planejamentos do Curso
de Atualizacgao em Métodos Ativos e
Pratica de Ensino da Matematica,
tendo como base a preparagao do alu
no na vivéncia do metodo cientifi
co.

Elaborar Unidade de Trabalho e ma
terial didatico-pedagogico para

utilizar na reestruturagéo da Pré



tica de Ensino da Matematica

c) Treinar professores licenciados em
Matematica, vinculados a rede esta
dual urbana para tornarem-se super
visores de aluno-mestre da Pratica
de Ensino.

No entanto, antes de se estabelecer o0s meios pelos
quais tais objetivos poderao ser alcangados, faz-se convenien
te considerar toOpicos sobre educacao matematica que se torna
ram base para a definicao dos meios e objetivos neste traba

lho.



CAPITULO III

EDUCACAO

3. Aspectos da educacgao e em particular da formagao

dos professores de Matematica

O mundo se encontra em mudancgas aceleradas, as quais
estao transformando o homem. Nesta época de profunda transfor
magao, como poderda o homem viver como viveram seus antepassa
dos?. E o estudante de hoje, que pertence a essa geragao em
marcha e que com ela e nela explora novos caminhos, como pode
ra ele viver sem levar em conta essas mualtiplas mudangas? 0
estudante de hoje nao poderada viver como o estudante de ontem.
Nao pode e nao quer, ele vive em um mundo gque requer muita
participacao e

... na escola, no entanto, o estudante nao encontra
meio possivel de participar, nem consegue descobrir
como a cena educacional se liga ao mundo mitico dos
dados e experiéncias processadas eletrdnicamente e

que para ele constitui ponto pacifico.l

1. MACLUHAM, Marshal. Os meios de Comunicagéo como Exten
soes do Homem. Trad. Décio Pignatari. Sao Paulo. Ed.
Cultrix. 1971, p. 1ll.



Nao pode, nao gquer e nao deve, porque estid na madrugada de
uma era nova da humanidade. Portanto a educacao esta sentindo
necessidade de novas mudancas, e para tanto devera se reco
lher para contemplar sua natureza profunda, e assim, tentar
ser consertada em marcha; os Orgaos responsvVeis por ela devem
promover reformas, que proporcionem, cursos de atualizacao,
treinamento, apertfeicoamento a todos seus componentes, pois

nenhuma peca desse Sistema pode enferrujar. Todas as engrena

gens dessa grandiosa maquina devem agir considerando as neces
sidades sentidas pelo aluno, cujas influéncias determinam o
padrao de educacao. Embora se considere verdadeiro que a edu
cagao deve satisfazer essas necessidades, ela deve ter também
a fungéo de criar necessidades. A escola, portanto, deve pro
nover essa hecessidade e, depois satisfaze-la.

Os professores devem ter sempre presente que 0s  joO
vens estudantes, so aprenderao o que perceberem ser de valcr
real e atual. Isto &, o procedimento do professor deve ser de
transformar as necessidades que Jjulgar adequadas naquele mo
mento, em valores reais e atuais.

Dentro dessa concepgao de Educacao e, tendo presente
a importancia que os educadores assumem no processo de desen
volvimento da personalidade do ser que aprende, & que o papel
do professor emerge como ponto chave no processo ensino-apren
dizagem.

Supoe-se ser neste contexto, onde a énfase dada ao
papel do professor & de real importancia, que os governos La
tino-Americanos e a UNESCO puseram em relevo o propOsito de
coordenar seus esforgos de forma decisiva na formagao do pro-
fessor, e em seu aperfeigoamento.

Neste sentido, quase todos os palses, de tradigoes

culturais reconhecidas ou nao, estao realizando verdadeira cru



zada, apresentando novas idéias sobre modernizacao de progra
mas, bem como as Gltimas conquistas acerca da metodologia de

ensino.
4, Desafio no ensino da matematica

Todos os estudos, experiéncias e pesquisas que vém
realizando os educadores de todo o mundo, tém sido no sentido
de encontrar a melhor maneira de metodizar o processo de
aprendizagem. Entretanto, o ensino da Matematica esta desafi
ando pesquisadores, professores, pedagogos, psicdlogos e todos
os elementos especializados em educagao. Esta afirmagao pode
ser apoiada com a idéia do matematico americano G.Baley Price,
quando afirma

"As mudangas que se processam atualmente na Matema
tica sao tdao extensas, de tao longo alcance nas
suas implicagoes e tao profundas, que elas podem

somente ser descritas como uma revolugéo".2
Pode-se destacar como grupos de combate desta revo
lugao, alguns Grupos de Estudos3, compostos de professores uni
versitarios e secundarios de Matematica, psicdlogos, pedagogos
e educadores especializados, cujo objetivo principal €é a mo
dernizagao do ensino da matematica em todos os graus. Dentre

os principais tém-se: Grupo Europeu, Grupos Americanos e Gru

pos Brasileiros.

2. price, G. Baley - "Processo em Matematica e suas Im
pliéagBes para as Escolas". Matematica Moderna para o
Ensino Secundario, G.E.E.M. Série Professor n? 1, Sao
Paulo, Ed. L.P.M., 1965, p. 18.

3. SANGIORGI, Oswaldo - "Introdugao da Matemdtica Moder
na no Ensino Secundario". Matematica Moderna para o
Ensino Secundario, Séerie Professor n? 1., Ed. L.P.M.,

Sao Paulo, 1965, p. 6.
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Estes Grupos de Estudos trataram com muito acerto,
segundo Oswaldo Sangiorgi dos seguintes tOpicos principais:
"Cursos de Aperfeigoamento para professores em servigo, nas
novas areas da Matematica"; Treinos, em classes experimentais,
de certos modelos de programas modernos de Matematica"; "Pu
blicagoes de livros experimentais com a parte do mestre e a
parte do aluno"; "Revistas especializadas em Metodologia da
Matematica"; "Cursos de Aperfei¢oamento destinados a professo
res secundarios em servigo"; "Cursos de treinamento aos pro
fessores gque iniciam a carreira de magistério"; "Publicacgoes
sobre a metodologia da matematica".

Nota-se nos topicos estudados pelos Grupos Lspecia
lizados a grande preacupagéo, com O ensino da Matemética,prig
cipalmente com a introducac da chamada Matematica Moderna,
tanto em relacao as estruturas matemdticas e estruturas opera
torias da inteligéncia do ser que aprende, como em relacao a
formacao dos novos professores de Matematica e na atualizacao

dos professores em servicgo.

5. Tentativa para diminuir o deficit de

professores de matematica

Como consequeéncia dessas preocupacoes acrescidas
com o problema detectado em outras areas e, em particular na
area de Ciéncias, varias tentativas para solucionar o deficit
de professores e/ou a melhoria do pessoal docente foram adota
das pelo Ministério de Educacao e Cultura (MEC), entre as
guais se pode citar: A) Exames de Suficiencia - destinando-se
a professores em exercicio ou candidato em potenciais ao ma
gistério. B) Licencas especials para estudantes universitarios

exercerem O magistério. Este Pessoal nao chegava a se integrar
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convenientemente na fungao de educador, pois exercia a profis
sao apenas em carater temporario. C) Licenga para portadores
de diplomas de nivel superior, para ministrarem aulas de maté
rias cujos contetdos haviam constado de seus cursos especifi
cos. Estes também exerciam o magistério como uma atividade 1la
teral. D) Licenciatura polivalente - destinando-se a formar
professores a curto prazo, possibilitando a expansao gquantita
tiva do efetivo docente.

Mas, com o desenvolvimento social e a economia gra
dualmente crescente em complexidade e diversidade, tornou-se

necessaria a renovagao do ensino do Brasil.

6. Reformulagao do ensino médio no Brasil

Diante de tal necessidade surgiu a Lei n? 5.692/71
que reformulou o ensino médio do Brasil, dividindo-o em Ensi
no de 19 Grau e Ensino de 29 Grau.

Mais uma vez verifica-se a repeticao do problema:

"ha necessidade de ocorrer a mobilizacdao em grande
nimero e em curto periodo de tempo, de professores
com preparo técnico, pedagdgico e psicoldgico. Mui
to mais do que isto, a aplicacao dos principios em
que se inspira a reforma, pressupoe que o pessoal
docente, discente e administrativo, adote sistema
ticamente a atitude de que importa muito mais o que
o aluno aprendeu, do que a matéria gue o professor

julga haver ensinado".4

Para tanto, o Ministério de Educagéo e Cultura ado
tou inlmeras estratégias para solucao do problema de recursos
humanos, entretanto continua-se com o problema de qualidade e

quantidade de docentes, particularmente de docentes qualifica

4. BRASIL, MCE - Habilitacoes Profissionais do Ensino de
29 Grau. Ed. Expressao e Cultura, 1972, p. 11.



dos em Matematica.

7. Ensino de ciéncia integrada

Estando-se atualmente em um periodo de transicao en
tre o ensino classico tradicional e o ensinc moderno, surge o
agravante na area de Ciéncias, da introdugao do ensino de Ci
éncia integrada.

Integrar o ensino de Ciéncias e Matematica nas esco
las de 19 Grau e mais uma preocupagao a desafiar os educado
res mundiais.

E evidente que sao grandes os problemas com relacgao
a integraq&o. Entre outros, observa-se:

" O ensino integrado, de fato, desintegra a Matemé
tica como disciplina que se caracteriza sobretudo
pela possibilidade de proporcionar generalizagoes,
impedindo que a criancga organize seus conhecimentos
em um sistema ou mesmo teoria? Somente pesquisas de
vidamente planejadas & que poderao responder a isso.

Sem duvida, a pesquisa em ensino, sobretudo em en
sino de matemdtica, @ algo praticamente inexis
tente”.

Entretanto, & importante a adocao de um tipo de en
sino que acompanhe as mudangas aceleradas de nossa época, pois,
nao se pode admitir que os docentes permanecam céticos em re

lagao & experimentagao de novos métodos de ensino. Contudo,

@ preciso cautela.

5. D'AMBROSIO, Ubiratan -~ "Sobre Integracao de Ensino de
Ciencias e Matematica", Separata da Revista Ciéncia e

Cultura, Saoc Paulo, vol. 26 (11) (Novembro de 1974) p. 1009.



8. Necessidade de aperfeicoamento dos professores

Ha necessidade de aperfeicoamento daqueles que tra
balham com a juventude, nas escolas de 19, 292 e 39 Graus. E
importante que cada docente se analise de maneira pessoal e
consciente na busca dos reais motivos de oposigao a essa mu
danca imperiosa. Ha professores que se recusam a mudar o seu
procedimento didatico, por um negativismo antecipado resultan
te de uma atitude conservadora. Compreende-se perfeitamente es
sas razoes, pois & muito dificil para um professor colocar-se
dentro de uma nova concep¢ao de ensino, e de um novo contexto
pedagdogico, devido & propria estrutura de ensino tradicional
que ainda se mantém em muitas das nossas escolas. O ensino mo
derno & bem mais desafiante, pois exige mais estudo, mais es
forgo e compreensao por parte do professor, enquanto o ensino
tradicional @ bem mais simples e acomodado. Dar ligoes & me
nos fatigante e corresponde a uma tendéncia muito mais natu
ral no adulto em geral e no adulto pedagogo em particular.

Mas, comparando estes dois tipos de ensino, verifi
ca-se que a mudanca mais relevante & a substituicao do verba
lismo tradicional pelo verbalismo elegante e mais refinado.

0 educador consciente, deve sempre fazer uma refle
xao de que "... a escola tradicional reduzia toda socializa
¢ao, intelectual ou moral, a um mecanismo de presséo."6 en
quanto a escola moderna, apesar de tornar-se democratica e de
introduzir muitas modificagoes, ainda vive no contexto da psi
cologia da Forma ou Gestalt, ou seja, ainda trata de uma mera

aquisicao de habilidades atraves de repeticoes.

6. PIAGET, Jean - Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro,

Ed. Forence, 1972, p. 180.



Entretanto, segundo Jean Pilaget

n

... nos dias atuais, a teoria da forma perdeu seu
credito, porque negligenciando as atividades do su
jeito em proveito de estruturagoes fisicas ou neuro
logicas elementares e muito especiais, ela se cho
cou com as correntes vitoriosas do funcionamento an
glo-saxao, frances e soviético... Dal, resulta que
os metodos pedagdgicos intuitivos permanegam num
plano bem inferior aos métodos operatdorios ou ati

vos".

En contrapartida, verifica-se que com a introducao
dos metodos ativos nas escolas, em gquase todas suas realiza
¢oes, da-se grande importancia a cooperacao dos alunos entre
si, favorecendo assim o intercambio real do pensamento e da
discussao levando d formagao do espirito critico, da objetivi

dade e da reflexao discursiva.

9. Formag¢ao empirica no ensino do

professor de matematica

Aqui, questiona-se: Qual a Formagao Empirica no En
sino do Professor de Matematica?

Esclarecam-se os termos. Por Formagao entende-se ©
planejamento e controle de uma situacao de aprendizagem en
que o individuo seja levado:

a) a compreender principios fundamentais;

COHSldG‘L‘G-Se aSSim a se 1llnte aflrma(/ac) (3.6 Jerome
v ’ *
S. EBruner:

"Aprender os principios gerais ou fundamentais a

1tn

segura-nos de que a perda de memdria nao significa

7. Ibid. p. 75.



uma perda total, pois com o que nos fica (principio
geral) podemos reconstruir os pormenores, quando
for necessario.

... uma compreensao de principios e idéias fundamen
tais, como ja se observou anteriormente, parece ser
o principal caminho para uma adequada "transferén
cia de aprendizagem". Compreender algo como exem
plo especifico de um caso mais geral - que & o que

significa compreender um principio ou estrutura

mais fundamental - & ter aprendido ndao sO0 alguma

v -y . -
coisa especifica, mas tambem um modelo para compre
ensao de outras coisas semelhantes que se pode en

contrar".8
E também Bruner que alerta a grande importancia de
que:

"0 melhor meioc de despertar interesse por um assun-

to @ tornar valioso o seu conhecimento, isto é,tog
nar o conhecimento adquirido utilizavel na mente
de quem o adquiriu, em situagoes apds aquela em
gue a aprendizagem ocorreu".

Trata-se, por conseguinte, de uma educacao voltada
para o preparo de cidadaos com mentalidade cientifica e habi
lidade para atividades cientificas.

Por emEirica entende-se uma formacao calcada em tra
balhos praticos do aluno, dado gque aquelas caracteristicas
dos cidadaos deverao resultar da vivéncia do método cientifi
co na metodologia de seu preparo.

Entende-se por etapas do Méetodo Cientifico:

a) reconhecer e definir o problema;

b) obter informagoes relacionadas com o problema;

c) formular hipOteses;

8. BRUNER, J. Seymour - O Processo de Educacao. Trad. de
Lolio Lourengo de Liveira. Sao Paulo. Ed. Nacional,
1973, p. 22.

9. Ibid. p. 28.

"ITtalicos sao meus”.
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d) organizar e registrar os dados obtidos;

e) tirar conclusoes.

Espera-se, assim, gue o0s alunos assimilem o meétodo
cientifico, incorporando suas caracteristicas ao seu modo de
pensar e agir. A vivéncia do método cientifico dotarada os alu
nos de uma estrutura dinamica de pensamento em conformidade
com este método. Isto devera ser uma aquisicao permanente, em
contraste com o conhecimento predominantemente informativo (de
contetdo) que, além de ser facilmente esquecido, tende a se

tornar anacronico.

10. Escola Ativa

Evidentemente, as metas da pretendida formacao empl
rica requerem os métodos da escola ativa. Aqui, poréem, ha pa
lavras de cautela que merecem destaque.

Em primeiro lugar, a metodologia usada nos trabalhos
praticos e os principios em jogo deverao sempre ser correta e
cabalmente compreendidos. Nao se trata de mera aquisigao de
habilidades por via de repetigoes sem assimilagao de signifi
dos.

Considere-se, assim, a seguinte afirmagao de Jean

Piaget:

1"

... acabou-se por compreender que uma escola ativa
nao & necessariamente uma escola de trabalhos manu
ais e que se, em certos niveis, a atividade da cri
anca implica uma manipulagao de objetos e mesmo um
certo numero de tateios materiais, por exemplo, na
medida em que as nogoes ldgico-matematicas elemen
tares sao tiradas, nao desses objetos, mas das a-
goes do sujeito e de suas coordenagoes, noutros ni
veis a atividade mais auténtica de pesquisa pode

manifestar-se no plano da reflexao, da abstracgao

mais avancada e de manipulacoes verbais, posto que
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sejam espontadneas e nao impostas com o0 risco de

. . . 10
permanecerem parcialmente incompreendidas".

Em segundo lugar, questiona-se:Como podera o profes
sor orientar os seus alunos de modo que eles desenvolvam habi
lidades que lhes possibilitem aplicar os métodos da escola
ativa em seus trabalhos?

O melhor caminho para aprender esses metodos eprati
ca-los até que se tornem habitual. O aluno deve viver cada
metodo, resolvendo problemas que sejam reais, significativos
e importantes para eles; conhecendo as etapas gue devem ser
seguidas para sua solugéo; usando diferentes teécnicas de tra
balho no desenvolvimento destas etapas e assim convencendo-se
da validade do método.

O professor deve desempenhar o papel de orientador,
o aluno trabalha, raciocina, planeja, discute, exper imenta,
verifica e conclui, assistido de perto pelo professor.

A este respeito, tem-se a seguinte afirmacao de

Bruner:

"Sera necessario muito maior empenho na preparacgao
efetiva de material curricular, no treinamento de
professores e em pesquisas basicas, se se desejar
que as melhoras em nossas praticas educacionais

permitam enfrentar os desafios da revolugao cientl

. . 11
fica e social que estamos atravessando".

11. Metodos da formagao empirica

Os métodos adequados & consecucgao dagquelas metas

10. PIAGET, Jean - Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro,
Ed. Forence, 1972, p. 68.

11. BRUNER,J. Seymour - O processo de educacdo. Trad. de Lolio
Lourengo de Oliveira. Sao Paulo. Ed. Nacional 1973,
p. 28.
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formativas sao:

a) a da descoberta de conceitos e principios pela
resolucgao pratica de problemas relevantes atra
ves do metodo cientifico;

b) o método de projetos atraves do estudo de cada
assunto pratico ou tedrico, iniciando apds uma
discussac em que sejam selecionados os problemas;

c) o programa de atividades constituido por uma sé
rie de atividades ligadas diretamente a ativida
de profissional;

d) avaliacao e replanejamento efetuados constante
mente apds a execugao de cada unidade de trabalho.

Aqui, porém, nao se pretende que os alunos traba

lhem de modo inteiramente livre, para descobrir os conceitos
e principios. Ainda que isto seja idealmente desejavel, na pra
tica ha limitagoes de tempo e de capacidade ou de preparo dos
alunos (considerados em massa), que recomendam o uso de Unida
des de Trabalho planejadas pelo professor. O importante e qgue
estas unidades guiem o0 pensamento do aluno, em consonancia
com o método cientifico. Aqui se procura o meio termo  razoa
vel entre a informacao direta e a livre descoberta, numa meto
dologia de "descoberta dirigida".

A este respeito, assim se manifestou Ausubel:

... como um método fundamental para & transmissao
de contelido, essa estratégia consome demasiado tem

po € & muito ineficiente...

.. pode-se razoalmente perguntar quantos estudan

tes tém habilidade para descobrir tudo o que preci

12
sam saber".

12. AUSUBEL, P.D. - "Some Psychological Considerations in

the Objetives and Design of an Elementary-School Science
Program", Science Education v. 47, n? 03, abril 1963, p. 190,



E também Ausubel, que desperta a atencao para a im
portancia de ndo se negligenciar o conteldo conceptual das ma
tematicas, no empenho de formagao empirica:

"... qualquer curriculo de matematica digno de nome
deve se ocupar da apresentacao sistematica de um
acervo organizado de conhecimento, como um fim ex
- . .
plicito em si mesmo.
... B completamente irrealistico esperar que o con
teido de uma matéria possa ser adquirida inciden
talmente, como um subproduto de experiencia de re

solver problemas ou da descoberta, como no tipico

programa de atividades ou metodos de projetos".l3

Efetivamente, @ muito dificil criar, planejar e apli
car um conjunto de projetos (para aprendizagem por descoberta
e resolugao de problemas) que cubra de modo apropriadamente
estruturado, todo o contelido conceptual e proposicional rele
vante de uma dada disciplina.

Nao obstante, tomadas as precaugoes que aqui se re
comendam, deve-se ainda:

— alertar-se para o fato de que o excesso de enfa
se no desenvolvimento da habilidade para resol
ver problemas poderia frustrar seus objetivos;

— considerar-se as principais teorias de aprendiza
gem propostas pela psicologia moderna;

— realizar-se uma selegao equilibrada na compara
gao entre o ensino tradicional e ensino moderno;

— precaver-se do empenho exagerado do que aqui se
chamou de formagao empirica, valorizando devida
mente a aprendizagem do contetdo da matematica.

Atraves da experiéncia quer-se mostrar, neste traba

13. AUSUBEL, P.D. - "The Use of Advance Organizers in the

Learning an Retention of Meaningful Verbal Material",

Journal of Education Psychology, v. 51, n? 5, p. 267 - 272.
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lho, que e possivel planejar e ministrar uma disciplina, den
tro dessas metas formativas, com um resultado altamente posi
tivo.

Em suma, O gue aqui se deve almejar € uma atitude
equilibrada, no desenvolvimento de um programa da disciplina
Pratica de Ensino de Matematica com formacao empirica, aliada
a uma instrugao verbal relevante e organizada segundo Unida
des de Trabalho, que assente sobre a interacgao do acervo cog

nitivo do estudante com a nova profissao a exercer.
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CAPITULO IV

ALGUNS FATORES INFLUENTES NA FORMACAO
PEDAGODGICA DOS PROFESSORES DE MATEMATICA

DE MANAUS

Sao muitos os fatores gue podem influir no estabele
cimento da situagao da deficiéncia pedagdgica dos professores
de matematica, os quais foram citados no Capitulo I, paginas
5 e 6 discutidos teoricamente no Capitulo II. Este Capitulo
limita-se & verificag¢ao dos fatores que teriam influldo para
uma deficiéncia pedagdogica dos professores de Matematica, na
cidade de Manaus, nos Gltimos 15 anos. Destaca-se a seguir ca
da fator e as condigoOes que nortearam sua cConsecugao.

A. Para a constatagao de que - CURSO DE MATEMATICA,

NAO OFERECEU PARA OS LICENCIADOS DE 1964, A DIS
CIPLINA PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA - consul
tou-se 0 Regimento da Faculdade de Filoscofia do
Amazonas, o Curriculo do Curso de Matematica do
ano em questao e os arquivos da Secretaria do Cur
so. Na comparagao dos dados, constatou-se a vera

cidade da afirmacgao.
Justifica~se, talvez, este fato, com a seguinte afir
magao do Con. WALTER GONGCALVES NOGUEIRA:

Excetuand.-se o Curso de Didatica que deve ser



feito na Ultima seérie e em um ano, todos os demais
curriculos sao de tres anos, no término dos qguais o
concludente recebe o diploma de bacharel, podendo

lograr o diplecma de licenciado no grupo de discipli

nas do curso correlato, logo apds o ano de Didatica
que, na ordem crondlogica, sera no 49 ano da escola.
(Decreto-Lei n? 9092, de 26 de marco de 1.964).14

Nota-se que o esquema "3+1" ligado as licenciaturas,
muito influenciou no desenvolvimento do primeiro Curso de Ma
tematica da Faculdade de Filosofia do Amazonas. Entretanto,
resta afirmar que o Parecer 292/62-CFE, fixa a obrigatorieda
de da disciplina Pratica de Ensino.

Como o objetivo da verificag&o do item A, foi plena
mente detectado, optou-se em nao discutir problemas de Regi

mento e Parecer e apenas comparar O gue ocorreu com o gue de-

veria ter ocorrido segundo parecer do Conselho Federal de Edu

cagao.

A seguir, consultou-se os arquivos nas Secretarias
da Faculdade de Filosofia, do Instituto de Ciéncias Exatas ¢
do Departamento de Matematica, para a constatacac dos itens
B, C, D e E discriminados abaixo:

B. Curso de Matematica, ofereceu aos licenciados de

1965 a disciplina DIDATICA ESPECIAL DA MATEMATI
CA E PRATICA DE ENSINO, sem estagio supervisiona
do;
C. Curso de Matematica, ofereceu aos licenciados de
1967 a 1972, a disciplina DIDATICA ESPECIAL E
PRATICA DE ENSINO, sem estagio supervisionado;

D. Curso de Matematica, ofereceu aos licenciados de
1973 a 1975, a disciplina ESTAGIO sem estagio
supervisionado;

E. Participacao do licenciado na rede estadual urba

na, sem treinamento préevio.

14. NOGUEIRA, Walter Gongalves - SINDERESE SOBRE A FACULDA
DE DE FILOSOFIA DO AMAZONAS, MANAUS, Ed. Sergio Cardo
so & Cia. Ltda. 1962, p. 28.
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Apds analise dos Curriculos e HistOricos Escolares
do periodo em questao, verificou-se¢ na comparagao destes docu
mentos gue no perlodo de 1964 a 1969 houve mudanca de nomen
clatura, ou seja, no curriculo do Curso de Matematica de 1964
havia a disciplina Didatica Especial e Pratica de Ensino en
guanto no Histdrico Escolar deste mesmo ano, esta registrado
somente Didatica Especial da Matematica, o mesmo ocorrendo nos
anos seguintes ate 1969. No ano de 1973 verificou-se gue no
Curriculo havia a disciplina denominada de Estagio enguanto
no Histdrico Escolar deste mesmo ano, estd registrado Didati
ca Geral. Finalmente no periodo de 1974 e 1975, tem-se Esta
gio no Curriculo e Pratica de Ensino no Historico Escolar, con
forme tabela n? 1.

TABELA N¢ 1

DISCIPLINAS CONSTANTES NO HISTORICO ESCOLAR X CURRICULO
1964 - 1975

ANOS HISTORICO CURRICULO
Didatica Especial da Didatica Especial e Pra
1964 = ! . =
Matematica tica de Ensino
1965 Didét;ca Especial da D}dética Especial da Mate
Matematica matica e Pratica de Ensino
1966 Nao houve concluintes
Didatica Especial da Didatica Especial e Pra
1967 - , 3
Matematica tica de Ensino
Didatica Especial da Didatica Especial e Pra
1968 - . ; -
Matematica tica de Ensino
Didatica Especial da Didatica Especial e Pra
1969 - . . 3 -
Matematica tica de Ensino
1970 Didatica Especial e Didatica Especial e Pra
Pratica de Ensino tica de Ensino
1971 Didatica Especial e Didatica Especial e Pra
Pratica de Ensino tica de Ensino
1972 Didatica Especial e Didatica Especial e Pra
Pratica de Ensino tica de Ensino
1973 Didatica Geral Estagio
1974 Pratica de Ensino Estagio
1975 Pratica de Ensino Estagio

Fonte: Dados retirados dos HistOricos Escolares e Curricg
los do Curso de Matematica, constantes dos arquivos
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e do

Institutc de Ciéncias Exatas.
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Tendo~-se constatado este impasse, procuraram-se oS
programas das disciplinas nas Secretarias ja mencionadas, onde
constatou-se a inexistencia dos programas desde 1964 a 1975,
com exceg¢ao do programa de 1974.

Partiu-se desta feita, para a elaboracao de um ques
tionario com a finalidade de detectar:

a) A Didatica Especial da Matematica e Pratica de

Ensino, em 1965, ofereceu estagio supervisionado?

b) Houve Pratica de Ensino na execugao da discipli
na Didatica Especial e Pratica de Ensino, no pe
riodo de 1967 a 19727

c) A disciplina denominada de Estagio no periodo de
1973 a 1975, contribuiu de alguma maneira, para
sua atuagao como professor? Houve estdgio super
visionado neste periodo?

d) As disciplinas Didatica Especial e Pratica de En
sino ou Estagio, proporcionaram estudo sobre meé
todo e técnicas de ensino, tipos de avaliacgoes,
micro-aulas e taxionomias?

O questionario elaborado constou de dezoito pergun
tas de identificacao e oito perguntas sobre os objetivos a se
rem detectados, desmembradas em 31 itens. Apds ter sido testa
do em 5 professores que nao faziam parte do contexto da veri
ficagao, foram corrigidas as imperfeicoes iniciais e o ques
tionario assumiu a forma final conforme anexo n® 3, onde as
oito perguntas sobre os objetivos a serem detectados, foram
desmembradas em 24 itens.

Constatado a eficiéncia do instrumento, fez-se a
aplicacao aos 65 (sessenta e cinco) licenciados no periodo de

1965 a 1975,

Apesar de ter sido distribuido pessoalmente ou por
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cartas o questionario a todos os 65 licenciados, receberam-se
apenas 53 respostas. Justifica-~-se em parte, este fato devido
a oito desses elementos estarem fazendo curso em outros Esta
dos, gerando consequentemente problemas de comunicacgao. Vale
ressaltar que o ano de 1975 nao consta na primeira coluna do
anexo n? 4, onde foram computados os resultados da aplicacgao
do questionario, em virtude dos licenciados de 1975 terem cur
sado a disciplina em questdao no ano de 1974 e, portanto, fo
ram incluidos no ano de 1974.

verificou-se em 1965 que ndao houve estagio; nao hou
ve micro-aulas e os elementos consultados nao souberam deter
minar nem o tipo de avaliagao a que foram submetidos assim co
mo declararam nao haver estudado nenhuma taxionomia. Isto ocor
reu até 1971. Nao foi possivel resolver-se o problema detecta
do entre a comparacao de Curriculo e Historico Escolar, pode-
-se apenas supor na ocorréncia de falhas no langamento para o
Histdrico Escolar.

Considerando o total de 53 licenciados (anexo n? 4)
no periodo de 1965 a 1975 que responderam o questionario, 100%
declararam nao haver participado de Estagio Supervisionado, o
que contraria frontalmente o Parecer 292/69; o Parecer 295/62
que fixa a obrigatoriedade da Pratica de Ensino sob a forma
de Estagio Supervisionado, a partir de 1963; a Resolugao ne
2-CFE, gue exige a Pratica de Ensino sob forma de Estagio Su
pervisionado, com duracac pelo menos de 5% do total fixado pa
ra o curso, e a Resolugéo n® 9/69-CFE, que exige a obrigatori
edade da Pratica de Ensino, sob forma de Estagio Supervisiona
do a desenvolver-se em situagao real, de preferéncia em esco

la da comunidade.

Continuando a analise detectou-se que:

a) 53% classificaram abaixo do minimo necessario en
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quanto 47% classificaram no mlinimo necessario as
condigoes oferecidas pela Pratica de Ensino de
Matematica;

b) 57% classificaran abaixo do minimo necessario en
quanto 43% classificaram no minimo necessario as
instrumentagoes oferecidas pela Pratica de Ensi
no de Matematica;

¢) 75,5% declararam que a Pratica de Ensino nao lhes
proporcionou planejamento nem execucgao de micro-
~aulas, enquanto 24,5% declararam que a Pratica
de Ensino proporcionou-lhes planejamento e execu
cao. Este Qltimo percentual foi detectado nos
anos de 1972 e 1973;

d) 55% nao trabalharam com projetos enquanto 45%
analisaram, deixando explicito nos comentarios
que foi analise de livros textos; 26% elaboraram
deixando explicito nos comentarios que foi Ante-
-Projeto de Instrugao Programada assim como 24,5%
executaram, informando que foi a implantacao do
Ante-Projeto na base de Instrugao programada. Po
de-se concluir pelas respostas a pergunta n® 8
do anexo n? 3, que 100% nao trabalharam com Pro
jetos segundo as etapas descritas;

e) 75,5% nao souberam classificar o tipo de avalia
cao aos quais foram submetidos e, somente no ano
de 1974 verificou-se 24,5% que classificaram em
avaliagao somativa;

f) 100% responderam em relacdo a taxionomia que "Nao

estudou alguma”.
Finalmente, para a constatacao do Gltimo fator cita
do, o qual seja - AULAS MINISTRADAS SOMENTE SOB UMA DIDATICA

TRADICIONAL - além de considerar-se o exposto sobre a Didatica
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Especial e Pratica de Ensino de Matematica, pode-se também con
siderar a Psicologia Educacional, a qual serve de pré—requis}
to para a Pratica de Ensino de Matematica. Com referéncia a
esta disciplina, tem-se a seguinte afirmacao do Relator
ELOYWALDO CHAGAS DE OLIVEIRA da Comissao de Ensino Superior e
de Estatutos, Regulamentos e Regimentos, sobre o processo n®
24.242/60, o gual requer autorizacgao para o funcionamento dos
Cursos da Faculdade de Filosofia do Amazonas.

... a caréncia didatica da Professora... para a ca

deira de Psicologia Educacional... & uma das difi

culdades quanto ao corpo docente...“.lS

Para finalizar a constatacao da falta de preparagao
pedagdgica dos professores no inicio do funcionamento do Cur
so de Matematica, basta consultar o Parecer ne 711/60 do Con
selho Nacional de Educacgao, aprovado em 19/12/69.l6

ApOs a realizagao de estudos sobre os fatores apre
sentados, resolveu-se particularizar o que diz respeito ao en

sino do 19 e 29 Graus, uma vez que os dois ultimos fatores es

tao ligados diretamente a Secretaria de Educacgdo e Cultura.

12. Ensino do 1?9 e 29 Graus

A Secretaria de Educagao e Cultura do Estado do Ama
zonas, adotou a reforma preconizada pela Lei n® 5.692 de 11
de agosto de 1971, em toda rede estadual, sem contudo possuir
supcartes fisico e técnico para tal medida.

Das Unidades Educacionais existentes na rede estadu

al urbana, no ano de 1975, apenas quatro possuiam alem do 19

15. NOGUEIRA, Walter Gongalves - SINDERESE SOBRE A FACUL
DADE DE FILOSOFIA DO AMAZONAS, MANAUS, Ed. Sérgio Car
doso & Cia. Ltda. 1962, p. 57

16, Ibid., p. 59 a 63.
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grau, o 29 grau. Em 1976 foi incluido em duas outras Unidades
o ensino do 29 Grau.

Todas as Unidades Educacicnais possuem bibliotecas
doadas pela COLTEC, porém apenas pequena minoria possue ele
mentos humanos com requisitos para o funcionamento das mesmas,
resultando desta forma bibliotecas ociosas, fechadas durante
todo o ano letivo.

Quanto a qualificacao dos professores de Matematica
do 19 e 29 Graus, havia em 1975, 125 professores, dos guais
observou-se uma predominancia de professores nac licenciados
em Matematica com cerca de 63% do total do guadro docente, en
quanto em 1976, havia 146 professores, dos quais observou-se
que 71% eram professores nao licenciados em Matemdtica. Anali
sou-se ainda, que em relagao a academicos, havia em 1975 o de
monstrativo de 50% enguanto em 1976 verificou-se o indice de
58% do total do quadro docente, conforme anexo ne 5.

Como mostra o anexo n? 6, o maior gquantitativo & de
professores nao licenciados em Matematica, o que pode ser uma
das variaveis da baixa qualidade do ensino.

Ainda dentro da mesma linha de raciocinio, coletou-
-se dados referentes as estratégias utilizadas no processo en
sino-aprendizagem, através da aplicagao de um questionario
acs professores de Matematica do 19 e 29 Graus, com o total

apoio do Servigo de Supervisao de cada Unidade Educacional.

O questionario elaborado foi testado no mes de agos
to de 1975, com 5 (cinco) professores de Matematica do colé
gio Nossa Senhora Auxiliadora (Instituicao Particular), os quais
nao faziam parte do contexto de verificacao, apds o gue, assu

miu a forma final conforme anexo n9e 7.

0 periodo de aplicagao dos questionarios foi de se
tembro a novembro de 1975, para todos os professores de Matema
tica do 19 e 29 Graus, da rede estadual urbana, totalizando em

125 professores distribuidos conforme tabela ne 2.
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TABELA N¢ 2
DISTRIBUICAO DE QUESTIONARIO POR PROFESSOR DE MATEMATICA
E POR UNIDADE EDUCACIONAL - 1975

N9 DE QUESTIONARIO
UNIDADE EDUCACIONAL

1?2 GRAU 29 GRAU
(N.S.A.) Nossa Senhora Aparecida 9 -
(C.B. ) Castelo Branco 5 -
(B.C. ) Benjamin Constant 9 -
(C.E.A.) Colégio Est. do Amazonas 12 10
(E.T. ) Estelita Tapajos 8 2
(M.N. ) Marcio Nery 9 -
(§.L. ) Solon de Lucena 12 11
(M.S.C.) Marqués de Santa Cruz 8 -
(R.A. ) Ruy Araljo 8 -

(I.E.A.) Instituto de Educagao do

Amazonas 13 9
TOTAL 93 32

A seguir, procedeu-se a tabulacao dos dados coleta
dos, conforme Quadro n® 1, utilizando-se para indicar as Uni
dades Educacionais as Siglas expostas na tabela ne 2.

No quadro n® 1, separou-se os resultados obtidos
dos 125 professores em 93 professores do 1?9 Grau e 32 do 29
Grau a fim de vizualizar-se a situagao com mais clareza.

Vale ressaltar, que sO foi possivel a coleta desses
dados, devido a influéncia e insisténcia por parte do servicgo
de Supervisdao e Orientacao de cada Unidade Educacional.

* Existiram varias sugestoes; em sintese, as idéias
foram:

8.1 O Departamento de Matematica da Universidade do

Amazonas deve oferecer cursos de atualizacgao pa
ra os Professores de Matematica lotados na Rede
Estadual Urbana;

8.2 Organizar seminarios sobre o Ensino de Matemati

caj;

8.3 Promover encontros para discussao dos novos mé

todos utilizados no ensino da Matematica;

8.4 Promover cursos para sanar o ensino precario da
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Matemitica da 17 a 4% do 19 Grau;

8.5 Sensibilizar os Orgaos competentes para apoiar
os professores, dando-lhes recursos necessarios
para o exercicio da profissao.

QUADRO N9 1
METODOS E TECNICAS DE ENSINO UTILIZADOS

NA REDE ESTADUAL URBANA - 1975
PERJRESY PROFESSORES DE MATEMATICA DAS UNIDADES EDUCACIONAIS
GUN} POS 19 GRAU 2¢ GRAU
. ;i SNAT CB | BC | CEA JET MN | S, I MSCT RA | IEA | CEA T IEA] SL |ET
TASITAS 198 M8 |9 | "0 18 |9 (T2 8 8 | a3l 109 q1 0
S 5 1 6 5 4 8 7 3 3 10 10 9 11 | 2
01
N 4 4 3 7 4 1 5 5 5 3 - - - -
S 1 1 - 2 3 - - 2 1 10 9 8 1~
02
N 8 4 9 10 1 5 9 12 6 7 3 1 1 10 2
S - — -_— - P o — — - —_— -— _— - —
03
N 9 5 9 121 8 9 12 8 8 13 10 9 11¢ 2
S 8 4 3 10} 5 7 7 6 7 6 8 6 8] 1
04
N 1 1 6 213 2 5 2 1 7 2 3 3] 1
M - - - 1 ~ 1 3 2 1 - 1 1 3) -
T 6 2 1 -1 3 4 2 2 4 - - 1 31 1
05
A 1 1 2 1]2 1 - 2 2 5 1 4 20 -
R 1 1 - 8 | - 1 2 - - - - - - -
G 1 - 5 273 - 3 1 1 5 2 1 31 1
06
D - 1 1 - - 2 2 1 - 2 - 2 B
S 7 5 7 10} 5 6 12 6 7 8 6 6 11} 2
07
N — — — — — — - - -— - - - — -
08*
LEGENDA
S - Resposta Positiva A - Falta de conhecimento p/adaptacao
N - Resposta Negativa R - Tempo reduzido das aulas
M - Falta de condigoes de materiais G - Trabalho de grupo
T - Falta de conhecimento Técnico D - Estudo Dirigido
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Os 125 professores de matematica consultados repre

sentava o total de docentes ativos de matematica lotados na

Rede Estadual Urbana no ano de 1975.

A tabulacao dos resultados, indicou as seguintes po

sigoes:

1.

Dos professores , 69% utilizavam apenas aulas ex
positivas, sendo que 50% eram do 19 Grau e 19%
eram do 29 Grau.

Os 69% que utilizavam apenas aulas expositivas,

justificaram esta situagao enguadrando-se nos se

guintes criterios:

a) Falta de condigoes materiais, 6% e 4% do 19 e
29 Graus respectivamente;

b) Falta de conhecimento de técnica, 19% e 4% do
19 e 29 Graus respectivamente;

c) Falta de conhecimento para adaptar aos assun
tos de matematica, 14% e 6% do 19 e 29 Graus
respectivamente;

d) Tempo reduzido das aulas, 11% e 5% do 19 e 29
Graus respectivamente.

Do total de professores consultados, 31% acusa

ram utilizar outros meios além da aula expositiva.

Estes outros meilos utilizados foram enquadrados

nos seguintes critérios: Trabalho de Grupo e Es

tudo Dirigido. Desta forma, obtiveram-se os se
guintes indices representativos:

a) 17% e 5% utilizavam Trabalho de Grupo no 19 e
2?9 Graus respectivamente;

b) 7% e 2% utilizavam Estudo Dirigido no 19 e 2Q

Graus respectivamente.

78% dos professores de matematica lotados na re

de Estadual Urbana, responderam que gostariam de
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participar de Curso de Atualizagao em Metodos

Ativos para o ensino de Matematica.
Considerando ainda o Quadro n® 1, nota-se que 69%
dos professores de matematica, nao utilizavam outras teécnicas,
além da aula expositiva, pelo fato comprovado, de falta de co
nhecimento e/ou meios de como adapta-las para o ensino de Ma

tematica.

o
Qo

Vale ressaltar, que os 22% que utilizam Trabalho de
Grupo, foram unanimes em afirmar que o fazem com o© objetivo
de obedecer as Resolug6es 16 e 43/76 aprovadas em 1976 do Con
selho Estadual de Educacgao, as quais tratam da Verificacao de
Aprendizagem do 19 e 29 Graus. O procedimento comum destas
tecnicas obedecem 0s seguintes passos:

1. Dividir a classe de aula em grupos de 5 a & alu

nos;
2. Entregar uma lista de exercicio, para resolverem

em atividades extra-classe;

3. Recolher o trabalho para atribuir notas.

Entretanto os 9% que utilizam Estudo Dirigido, afir

mam que:

1. A hora-aula & muito reduzida para a perfeita rea
lizacao de uma determinada estrategia;

2. Encontram-se descontentes com a falta de apocio
por parte de seus superiores;

3. O numero excessivo de alunos (media 55) em sala
improvisada, sem carteiras suficientes para to
dos, € um fator desestimulante para aplicacao de
outras teécnicas.

De uma maneira geral, os professores afirmam que se

sentem motivados a utilizar novos metodos de ensino, com a fi
nalidade de alcangar maior indice de aprendizagem de seus alu

nos. Entretanto, solicitaram que lhes fosse dado tanto instru
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coes de como utilizar outros métodos de ensino, adaptando-os
ao ensino da matematica, como apoio, principalmente com refe
réncia a ambiente e material, por parte de seus superiores.
Do exposto concluiu-se que existem as seguintes ne
cessidades urgentes:
1. Ministrar cursos de Atualizacgao para professores
de Matematica em Metodos Ativos lotados na rede
Estadual Urbana;
2. Organizar seminarios sobre o ensino de matema
tica;
3. Promover encontros para discussao dos novos métg
dos utilizados no Ensino da Matematica;
4. Promover cursos de Atualizagao para professores
de Matemadtica da 12 a 4% série do 19 Grau;
5. Promover cursos de Atualizagao para professores
de Matematica da 55 a 8% série do 19 Grau.
Aqui, surge a pergunta: Diante da situacgao constata
da, que alternativa viavel de solugao seria a melhor?
Considerando as conclusoes apresentadas, as quais
servem de suporte para a confirmagao das necessidades aponta
das no ensaio: "Aspectos e Problemas da Educagao no Estado do
Amazonas“l7, no qual foram enumeradas varias alternativas de
solugao, concluiu-se que a mais viavel para minimizar os obs
taculos aqui citados, & a gue trata da Reestruturagao da Pra
tica de Ensino da Matematica.
Tendo em vista o que foil exposto, resta, portanto,

verificar e contornar a problematica para o© atingimento da

consecugao das seguintes etapas de trabalho.

17. FPERREIRA, Dirce Almeida e outros - "Aspectos e Proble-
mas da Educacgao no Estado do Amazonas". Ensenanza de
las Ciéncias y el desarrolo de America Latima. Proyecto
Multinacional para el Mejoramento de las Ciéncias.

OEA/MEC, Campinas, Brasil, 1975, p. 76.



A. Elaborar o Planejamento para um curso de Atuali
zagao em Métodos Ativos para professores da rede
Estadual Urbana, objetivando torna-los em prova
veis Professores Supervisores de aluno-mestre da

Pratica de Ensino de Matematica;

B. Elaborar Cronograma de Atividades e material di

datico pedagdgico para utilizagao no Curso;
C. Implantar o Planejamento do Curso de Atualizacao;

D. Elaborar o Planejamento para a Pratica de Ensino
de Matematica sob forma de Estagio Supervisi
onado;

E. Elaborar as Unidades de trabalho e material dida
tico pedagdgico para utilizagao na Pratica de En

sino de Matematica;

F. Implementar o Planejamento da Pratica de Ensino

de Matematica.

Estas etapas, desenvolvidas de acordo com a sincre
se de ideéias relativas a educagao e, mais precisamente liga
das a formagao empirica do professor de matematica, constitu

em as diretrizes mestres do presente estudo.

13. Verificacao da problematica para

execucao das etapas apontadas

Para elaborar tanto o Planejamento do Curso de Atua

lizacao em Métodos Ativos para Professores de Matematica da
rede Estadual Urbana, como o Planejamento da Pratica de Ensi

no de Matemadtica sob forma de Estagio Supervisionado, efe

tuou-se:
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"13.1. Pesquisa de Campo

Nesta primeira fase, realizaram-se contactos com ©
Diretor do Instituto de Ciéncias Exatas e com o Chefe do De
partamento de Matemdtica. Informaram-se as razoes gue motiva
ram a necessidade dos planejamentcs e consequente interesse
na implantacac do Curso de Atualizacao em Métodos Ativos para
Professores de Matematica da rede Estadual Urbana, assim como,
na implementacao da Prdtica de Ensino de Matematica sob a for
ma de Estadgio Supervisionado. Esclareceram-se todas as vanta
gens e responsabilidades que estes Setores teriam com a execu
cao dos planejamentos supra-citados.

Em resumo, esclareceu-se que: os participantes do
Curso, poderiam tornar-se Professores Supervisores dos alu
nos-mestres da Pratica de Ensino de Matematica, nas suas res
pectivas Unidades Educacionais; a Pratica de Ensino sob a for
ma de Estagio Supervisionado & a maneira de transformar a Pra
tica de Ensino.

... no papel integrador por exceléncia ja que tes
ta, no calor de aulas reais, os métodos de ensino

e o trafego de idéias cientificas no nivel de 19 e

2Q Graus.“l8

ApOs estes esclarecimentos obteve-se:

a) Aprovacao do Instituto de Ciéncias Exatas, o qual
forneceu todo o apoio necessario a elaboracgao do
material didatico-pedagdogico do referido Curso,
assim como, efetuou a confeccao dos certificados
do Curso;

b) Aprovacao do Departamento de Matematica para in

cluir o trabalhe de planejamento, nas atividades

18. O. F. PESSOA, A Licenciatura de Ciéncias, Boletim I,

CECEB, p. 9.
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do Departamento.

13.2. Elaboracao do Planejamento

do Curso de Atualizacgao

Com as informacgoes obtidas através do anexo ne 7,
elaborou-se o Planejamento do Curso de Atualizacao em Metodos
Ativos para professores de Matematica da rede estadual urbana.

O Planejamento constou de: Fluxograma, Programacao,
Atividades do Professor Orientador, Atividades dos Alunos, Ma

terial Didatico e Cronograma de Atividades, conforme anexo ne 8.

13.3. Apresentagao do cronograma de

Atividades do Curso de Atualizacgao

Elaborado o Cronograma de Atividades conforme anexo
n® 8, nesta segunda fase foram efetuados contactos tanto no
Instituto de Ciéncias Exatas, como na Secretaria de Educagéo
e Cultura do Estado do Amazonas.

Nestes contactos, apresentou-se o Cronograma de Ati
vidades e, efetuou-se a exposigao dos motivos para a realiza
¢ao do Curso.

Em principio obteve-se total apoio da Secretaria de
Educacao e Cultura, em relagao a divulgacdao do curso e a libe
ragao de professores de Matematica para participarem do mes
mo, o0 qual estava previsto para iniciar em 26/01/76 conforme
Cronograma entregue em 26/12/75.

Entretanto, devido a nao divulgagéo no tempo previs
to, a execugéo do Curso deu-se no periodo de 16 a 27 de feve

reiro de 1976 com nove elementos matriculados.

Acredita-se que este nlmero limitado tenha sido mo
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tivado por:
i) Curtc periodo de divulgacao;
ii) O meio utilizado para a divulgacgao;
iii) Os critérios de selecao.

Quanto ao primeiro nada resta a relatar; em relagao
ao sequndo, pode-se afirmar que nao houve divulgagac nos me
ios atuais de comunicacao, tais como radio, televisao, jornal,
etc. Quanto ao terceiro, justifica-se este fato pelos crité
rios de selegao abaixo:

- SER LICENCIADO EM MATEMATICA QU CIENCIAS;

~ SER PROFESSOR VINCULADO A SECRETARIA DE EDUCA(;ﬁO

E CULTURA,
devido o objetivo principal do Curso, gue além de treinar os
professores em Metodos Ativos no Ensino de Matematica, visa
TORNA-LOS SUPERVISORES dos alunos-mestres e, para isto, e in

dispensavel que os participantes tenham os requisitos basicos

citados nos dois critérios.

13.4. Elaboragao do Planejamento da Disciplina
Pratica de Ensino de Matematica sob Forma

de Estagio Supervisionado

Elaborou-se um questionario para os professores das
disciplinas Didatica e Psicologia da Educacao, gque servem de
pré-requisitos & Pratica de Ensino da Matemdtica, conforme ane

X0 ne 9.

O questionario elaborado constou de cinco itens, so
bre as necessidades da formagao pedagbgica do aluno-mestre do
Curso de Matematica e sua aplicacao foi feita para todes o3
10 (dez) professores gque ministraram, ou estao ministrando as
disciplinas mencionadas acima.

Apesar de ter sido distribuido o gquestionario acs 19
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(dez) professores, sendo 6 (seis) de Psicologia da Educacgao e

4 (quatro) de Didatica, recebeu-se apenas 7 (sete) respostas,

as quais foram computadas conforme anexo n?® 10, donde detec

tou-se que:

a)

e)

£)

g)

57% dos alunos do Curso de Matematica atingem
abaixo de 50% dos objetivos propostos nestas dis
ciplinas;

43% atingem acima de 50% e abaixo de 75% dos ob
jetivos propostos nestas disciplinas;

57% opinaram na necessidade de maior entrosamen
to em analise sistémica aplicada ao planejamento
educacional;

100% sugeriram maior entrosamento em tipos de
planos de ensino;

57% opinaram na necessidade de maior necessidade
na formaulc¢ao de objetivos educacionais;

100% opinaram na necessidade de maior entrosamen
to em formulacao de objetivos comportamentais;

86% opinaram na necessidade de maior entrosamen

to em técnicas de ensino.

Diante dos resultados obtidos com a aplicagao e ana

lise dos anexos nes 3, 7 e 9 concluiu-se que:

a)

b)

c)

A Pratica de Ensino de Matematica deve ser minis
trada sob a forma de estagio supervisionado;

O Curso de Atualizacgao em Metodos Ativos  para
professores de Matematica, @ indispensavel para
que o estagio seja supervisionado por pessoas
qualificadas;

A Pratica de Ensino de Matematica deve ser reali
zada em 2 (duas) fases, sendo uma de discussao
sobre o conteGdo programatico com adaptacao para

0 ensino de Matematica e a outra para o desenvol

vimento do estagio supervisionado;
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d) O conteldo programatico para a referida discipli

na, em principio, deve constar de Analise sisté

mica aplicada ao planejamento educacional; formu

lacao de objetivos comportamentais; objetivos

educacionais; tipos de planos de ensino, tecni

cas de ensino e tipos de avaliacao.

De posse destas conclusoes, elaborou-se o planeja

mento da Pratica de Ensino da Matematica, o qual constou de

Programa, Plano de Curso, Unidades de Trabalho e material di

datico-pedagogico.

O material didatico-pedagdgico, foi selecionado e/

elaborado conforme a seguinte discriminacao:

1. Textos para seminario

a) Analise Sistémica Aplicada ao Planejamento

e)

Educacional - Nelio Parra

Formulacgao de Objetivos compor tamentais -
Robert F. Mager

Objetivos Educacionais - 0. P. Esteves
Tecnicas de Discussao - Alaide Lisboa de
Oliveira

Tipos de Planos de Ensino - Turra Clodia e ou

tros - Cole¢ao "Livro Texto"

Textos para atividades complementares

a)

b)

c)

d)

Tecnicas de grupo - Juracy C. Marques
Exercicio programado para formular operacio
nalmente objetivos - Manuel Viana Correa
Liderancga em sala de aula - Notas Pedagdgicas
n® 19. Sao Pauloc

Tipos de Avaliacao - Zélia Domingues Mediano.

Projetos (PREMEN - MEC/IMECC - UNICAMP)

a)

b)

Geometria Experimental

Fungao
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4. Fichas

a)*** Roteiro para pesquisa na Unidade Educacional

b)* Professor Credenciado

c)* Frequencia do Estagio

d)* Controle das avaliacgoes formativas

e) ** Desempenho do professor em treinamento

f)* Acompanhamento do seminario

g)* Controle de micro-aulas

h)* Acompanhamento da analise de projetos

i)* Acompanhamento da execugao de projetos

j)* Controle das aulas realizadas na Unidade
Educacional

1)* Aavaliacgao do desenvolvimento da Pratica de
Ensino

m) ** Sistema de acompanhamento modelos A e B
(Professor Supervisor)

n)* Sistema de acompanhamento modelos C, D e E
(Aluno-Mestre)

Os itens assinalados com* foram elaborados pela au
tora deste estudo, os assinalados com** foram adaptados da
Universidade Federal da Bahia, o assinalado com*** foi adap
tado da Faculdade de Ponta Grossa € 0s restantes foram seleci
onados sem modificagoes, contendo seus respectivos autores ao

lado.
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CAPITULO V

APLICACAO DE UMA ALTERNATIVA DE SOLUCAO
PARA IMPLEMENTAR A FORMAGAO PEDAGOGICA

E SEUS RESULTADOS

14. Metodologia da implantacao do Curso de
Atualizagac em Métodos Ativos para pro
fessores de matematica da rede estadual

urbana.

No periodo de 16 a 27 de fevereiro de 1976 com um
total de 80 (oitenta) horas-aulas, foi realizado o Curso de
Atualizacao no Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade
do Amazcnas, tendo como professora a autora deste estudo.

Logo ap®s os primeiros contactos com a turma consti
tuida de 09 (nove) alunos, distribuiu-se o guestionario (ane
x0 n? 11). O objetivo desta aplicacao foi detectar as expecta
tivas dos participantes e, com os dados coletados, elaborou-

-se ¢ quadro n? 2.
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QUADRO No 2

ITEM
ALUNOS 1 2

O O N oYU e W
KooX OX X X X X %

“om X X X X X X X

ks

Dessa maneira, pode-se afirmar que:

l) Todos os participantes demonstraram interesse em adaptar
as técnicas existentes, na medida do possivel, para o ensi
no da matematica, resultando na maior aprendizagem dos alu
nos;

2) Todos os participantes demonstraram interesse em treino de
aulas utilizando os metodos ativos.

Quanto ao comentario livre, de modo geral, a respos
ta foi "Adquirir informacoes de como utilizar técnicas  para
transmitir os conhecimentos de matematica, alcancando os obje
tivos propostos". (Transcreveu-se a resposta de um dos partici
pantes, em virtude da mesma sintetizar as ideias de todos os
membros) .

A seguir realizou-se um sorteio de nove letras ( a
até i) para identificacgao de cada participante, no Pré e POs-
-teste e, distribuiu-se o Pré-teste, anexo n? 12. Este instru
mento foi formulado a partir dos objetivos gerais do Curso de
Atualizacao e os itens foram elaborados com a finalidade de
determinar a situacao de entrada e salda dos participantes em

relacao aos objetivos do Curso. Elaborou-se um mural com os
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resultados obtidos com o Pre-teste e fixou-se na sala. Solici
tou-se aos alunos gque nao revelassem suas respectivas letras
do sorteio, pois seriam as mesmas do POs-teste. Solicitou-se
também, que mantivessem sigilo até o final do Curso, quandc
fariam a revelacgao, apds a apresentacao dos resultados.

Considerar-se-ia necessario a reformulagéo do plane
jamento, caso fosse obtido mais de 50% de acerto nas questoes.
Entretanto, apds computados os resultados verificou-se que o
acerto foi de 25% nas questoes, conforme tabela n? 3, como tam
bém, detectou-se que o aluno que mais acertou, alcangou 50%
e, O que menos acertou alcangou 5%. Com estes dados, decidiu-
-se executar o planejamento elaborado.

Durante o desenvolvimentc do curso foram utilizadas
as avaliacgoes somativa, formativa e diagndstica, como também
observagao do comportamento grupal e individual. A avaliacao
formativa foi utilizada com maior éenfase em todos 0s momentos
finais de cada atividade, enquanto a avaliacao diagnOstica foi
utilizada no inicio e no fim do Curso.

A avaliacgao somativa ocorreu em quatro momentos do
Curso. Considerou-se como produto da avaliagao somativa, a com
putacac dos resultados obtidos pelos participantes do Curso,

de 20 em 20 horas aproximadamente. Desta forma, determinou-se

as quatro avaliagoes contituidas das seguintes modalidades:

Primeira Avaliacao

1. Prova sobre ¢ assunto do Seminario modelo -~ Técnicas de

Grupo.

3]

. Sintese do comportamento evidenciado na analise e/ou exe
cugao das atividades previstas no Projeto sobre Geometria
Experimental (Trabalho grupal, constituido por dois gru

pos sendo um grupo formado por cinco elementos e o outro



3. Apresentacgao do plano de unidade elaborado.

4. Apresentagao dos planos de aulas elaborados.
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5. Apresentacao dos planejamentos claborados para micro-aulas.

Quarta Avaliacao

1. Execugao dos planejamentos, observando-se as notas

buidas:

a) pelo executor da micro-aula;

atri

b) pelos juizes (professores participantes do curso-houve

constante mudanca na escolha dos juilzes);

c) pela professora orientadora.

2. Discussao e apresentagao sintetizada sobre o replanejamen

to do Curso (Trabalho efetuado pelo grupo total).

Executou~se na Integra as modalidades citadas e seus

resultados foram registrados no quadro n® 3.

QUADRO N¢ 3

NOTAS DOS PROFESSORES DO CURSO DE ATUALIZACAO

1976
PROFESSOR AVALIRGRO MEDIA
la. 2a 3a. da.

a 6,5 7,5 10,0 10,0 8,5
b 3,5 6,5 7,5 9,0 6,6
c 5,0 7,5 8,5 10,0 7,8
a 3,5 5,5 8,0 9,0 6,5
e 6,0 8,0 9,0 9,0 8,0
£ 5,0 8,0 8,5 10,0 7,9
g 8,0 9,0 10,0 10,0 9,3
h 7,0 10,0 9,0 10,0 9,0
i 4,5 7,5 8,5 9,0 7,4
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por quatro elementos).

Planejamento de seminario, atraves da leitura dos textos
apresentados sobre os temas sorteados (Trabalho grupal,
constituido por quatro grupos, sendo tres formados por
dois elementos e um grupo formado por trés elementos)
Prova sobre o assuntc do primeiro Seminario-Analise sisté

mica aplicada ao planejamento educacional.

Segunda Avaliacao

Sintese do comportamento evidenciado na analise e/ou exe
cugao das atividades previstas no projeto sobre Fungoes.
(Trabalho grupal, obedecendo o esquema da 12 avaliacao,
item 2).

Prova sobre o assunto do segundo seminario: - Formulagao
de Objetivos Comportamentais.

Prova sobre o assunto do terceiro seminario: - Tecnicas
de discussao.

Prova sobre o assunto do quarto seminario: - Tipos de pla
nos de ensino.

Plano de cursc elaborado. (Trabalho grupal, obedecendo o

esquema da 12 avaliagao, item 3).

Terceira Avaliacgao

Sintese do comportamento, evidenciado na execugdo do semi
nirio. (Trabalho grupal - obedecendo o esquema da 1% ava
liagao, item 3).

Versatilidade dos participantes em apresentar solucoes
para problemas, bem como, discuti-los, critica-los, culmi

nando com a escolha de uma Unica solugao. (Trabalho efetu

ado pelo grupo total).
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As etapas marcantes do Curso de Atualizacgao foram:

- Execugao de seminario, Elaboragao de Planejamento,
Execugao de micro-aulas, ou Estagio Simulado, Andlise de pro
jetos e execugao das atividades propostas nos mesmos, Analise
das fichas de avaliacao e Replanejamento do Curso.

Estas etapas foram calcadas em trabalhos praticos
de cada participante.

Em varios momentos do desenvolvimento do Curso foi
feita a indagagao: - "Sera valido utilizar tal método na X sé
rie?" Notou-se a constante preocupacao dos participantes em
colocar em pratica imediatamente, este ou aquele método  que
estava sendo debatido e/ou elaborado e/ou aplicado.

Durante o desenvolvimento do Curso de Atualizagao e
fetuou-se as atividades previstas no cronograma, entretanto,
devido ao numerc reduzido de participantes, criou-se um pro
blema ou seja: Foram previstas 20 horas-aulas para a execugao
de micro-aulas ou estagio simulado, isto e, estava previsto
para cada participante (no total de 30) uma micro-aula com du
racao de 40 minutos. Foi proposto o problema para a turma.
Apds as discussoOes, a solucao apresentada foi a seguinte: no
desenvolvimento do Curso, cada aluno executara duas micro-au
las com duragdo de 65 minutos, incluindo auto-avaliagao, hete
ro-avaliagao e avaliagao da professora. E assim foi executado.

Na parte final do planejamento, aplicou-se o ques
tionario (anexo n? 13) referente as expectativas. Tabulados e
analisados os dados, concluiu-se que para as perguntas:

"l. O que voceé esperava que lhe fosse fornecido pelo Curso de
Atualizagao em Métodos Ativos foi alcangado?"”

"2, O Curso de Atualizagao lhe ofereceu instrumental para o
seu trabalho efetivo em sala de aula, ou seja, em termos
de sua atuacgao como professor (a) em sala de aula, o Curso

de Atualizacgao lhe auxiliou?"
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A resposta de todos os participantes referentes as perguntas

anteriores foi:

"Acima do minimo necessario”. Quanto ao comentario livre as
partes mais relevantes foram: a) o interesse demonstrado pe
los professores treinados em colocar na pratica, na medida do
possivel, os méetodos utilizados no Curso; b) a tendéncia em
receber os alunos-mestres da Pratica de Ensino de Matematica
em classes, na rede estadual urbana.

Além do exposto, aplicou-se o POs-teste para verifi
cacdo do comportamento de salda e obtengao de um escore para
cada participante, conforme dados da tabela n? 3. Notou-se que
apesar de prevista esta aplicacao no cronograma, os professo
res em treinamento solicitaram que fosse colocado o resultado
no mural. Notou-se entao que este pedido era uma auto-afirma

¢ao, partindo do grupo como um todo.

TABELA N@ 3

RESULTADOS DA APLICACAO DO PRE-POS-TESTE
CURSO DE ATUALIZAGAO

1976
SXE ALUNOS &8“%;8&;%%%
QUES a b c d e f g h i ot | pos
TOES [Py |Po| P[Py Py [Py Py Pyl Py PPy Py Py Py PP [Py
1 E{C|E|E|/E|{CI{E|C| ElC|cCc|c|clc|Cc]|ClE|C 3 8
2 clclelc|ciCclE|E! E|C|E|C|E|C|E|C|E|C 2 8
3 C{C|E|C|E|lCIE|Cl|E|C]E|]CIC|CIE]|C|C|E 3 8
4 E/C|E|E|E|C|IE|C|{E|C|E|C|C|C|C|C|E C 2 8
5 EIC|E|E|IE|C|EIlCiEIC|ElfCclCc]lclc|C|E]|C 2 8
6 CIC|E|CIE|CIE|/C}!E|{E|E|C|{E|C|E{C!E|E 1 7
7 CICIE|E|E|lC|/EiCiEICc]cCclCc]E]|JC|IElC|E|C 2 8
8 EICIEICIEICIE!/EIE|ICIEICICICIEICIELC 1 8
9 CiCciE|jClElC|/EIElCIC|E{CIC|CIE|JC|{E]|C 3 8
10 Clc|E|C|E|CIE|C!|E|[C|EIE[E | C|E|C|E|E 1 7
11 E{C|/E|C|E|ClElC| E|{C|EI/E{E|{C|C]|C|E |E 1 7
12 E|ICI/E|CIE|E|ElE| C|C|EjC|E|lCIC|ClE]|C 2 7
13 Efc {E|{Cc|Cc|{ClElC| ElIC|ElCclIC|C|C]|C|E|E 3 8
14 C|C {E|{CIE|C|E|C| EIC!|C|C|EI|C|C|C|E]|E 3 8
15 EiC /E|E|EIlC|/El/E| E!IC|ElC|Clcliclclc|c 3 7
16 C{C |E|C|E|{C|E|E|C|C|E|C|C|CIE|C{E|E 3 7
17 EIC|E|E|E|C|E|E|E{C{C|{E|/E]|{CIC|C|E|C 2 6
18 C{C|E|E|E|C|/E|C|C|E|{E|C|E|C|E|C|E|C 2 7
19 cl|lclE|E|IE|ElCc|ClE|Cl|EIC|C]|C|E|C|]E]|C 3 7
20 Eic |clcijc|ciE|E| EIC]E|C|E}|C|C|C|E]|C 3 8
PRE-TESTE|10 1 3 1 4 4 10 10 2 45
POS-TESTE| 20 12 18 12 18 17 20 20 13 150
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E — Questao errada Pl — resposta do Pré-teste p/
C — Questao certa individuo e questao
a até i — alunos P, — resposta do Pos-teste p/

individuo e questao.

NOTA: Foi feito o sorteio das letras a,b,c,d,e,f,g,h,i antes
da realizagao do Pré-teste e solicitado aos alunos que
mantivessem sigilo ateé o final do Curso, quando deveriam
revelar suas respectivas letras, apOs a apresentacao dos

resultados.

15. Resultados - Curso de Atualizagao

A hipoOtese geral do estudo - O aumento da interagao
entre professor e aluno nas atividades escolares, com utiliza
cao de adaptagao dos métodos ativos existentes, produz um ma
ior rendimento - foi desmembrada em 3 hipdoteses segundo o Pro
jetol? elaborado pela autora deste estudo:

1. Todos os participantes do Curso de Atualizacao em

Metodos Ativos com frequéncia igual ou superior
a 90% serao aprovados (Nota igual ou superior a
6,0);

2. Haverada uma melhoria significativa no desempenho
entre o Pre e POs-teste;

3. Os participantes do Curso de Atualizagao em Méto
dos Ativos obterao condigoes de utilizar alem
dos meios tradicionais, metodos, projetos e tex
tos, adaptando-os na medida que se mostrem efici
entes, para a aprendizagem de seus alunos.

O plano para coleta do dados obedeceu a operaciona

lizacao no Projeto supra-citado, paginas 18 a 23, comentadas

19. FERREIRA, Dirce Almeida - Nova Abordagem da Pratica de
Ensino de Matematica, Projeto elaborado para exame par
cial do Curso de Pds-Graduagao e Mestrado em Ensino de

Ciéncias e Matematica - Convénio OEA/PREMEN UNICAMP, p.12.
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em parte no Capitulo IV deste estudo, tendo sempre em vista a
hipdotese geral do estudo.

Para a verificagao destas hipOteses, utilizou-se co
mo instrumentos de medida, trés questionarios (anexos n9 11,
12 e 13). Houve grande preocupagac quanto ao anexo n9 12. Tes
tou-se o questionario (anexo n® 12) primeiramente com os fina
listas do Curso de Matematica de 1975 e, depois de uma semana
fez-se a retestagem com os mesmos elementos. Finalmente, con
cluiu-se na forma final composta de 20 questoes em vez das 35
elaboradas em principioc. Os critérios de selecao foram a per
centagem de acerto, acima de 20%, o indice de dificuldade en
tre 0,10 e 0,50, o poder discriminativo entre 0,33 a0,66 e o
padrao de resposta.

Para estes calculos seguiu-se as recomendagoes cita
das por Lindeman. Utilizou-se o Questionadrio do anexo n® 12
como Pré e POs-teste para o Curso de Atualizacao e tabulou-se
as respostas conforme a tabela n? 3 da pagina 48.

Na tabela n® 3 observou-se o0s acertos obtidos por
questao e por aluno, como também o total de acertos no Pré e
POs~-teste.

Relacicnada a area cognitiva observou-se um incre
mento de acertos obtidos por alunc, assim como um aumento sig
nificativo de acertos por questao.

Com os dados da tabela n? 3 dividiu-se os 9 alunos
da turma em grupos alto, mediano e baixo para o calculo do in
dice de dificuldade, poder discriminativo e padrac da respos
ta a guestao.

Calculou-se 27,5% do grupo total e obteve-se Grupo
Alto (GA)=3 alunos e Grupc Baixo (GB)=3 alunos e desprezou-se

o grupo mediano, pois segundo Lindeman:

1]

... & possivel obter evidéncia satisfatoria sobre

a andlise da validade interna dos itens pela consi
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deracao de apenas uma parte do grupo, a saber, aque
les que se salram muito bem no teste total (o grupo

alto) e os que se sairam pior (o grupo baixo).zo"

Ainda segundo recomendac¢oes citadas por Lindeman de
que o grupo alto deve ser formado pelos 27,5% mais aptos do
grupo total e o grupo baixo pelos 27,5% menos aptos, classifi
cou-se para compor O grupo alto os alunos a,g,h; para o grupo
baixo os alunos b,d,i da tabela n® 3.

O indice de dificuldade foi calculado apos a aplica
¢ao do Questionario (anexo n® 12) como Pré e Pds-teste.

A formula utilizada para o calculo do indice de di

ficuldade (ID)?21:

m(GA) + n(GB)

ID = donde
GA GB
GA e GB sao os grupos alto e baixo, respectiva
mente;
m(GA) indica o numero de acerto do grupo alto;
n (GB) indica o namero de acerto do grupo baixo.

A formula utilizada para o calculo do poder discri

minativo (PD) de cada gquestao:

PD = p(GB) - g(GA) donde

N

p(GB) indica o numero de respostas erradas pelos
elementos do grupo baixo;
g(GA) indica o nimero de respostas erradas pelos
elementos do grupo alto;
N indica o numero de alunos de qualquer dos

dois grupos.
Determinou-se o padrao de resposta pela homogeneida
de da distribuicao das respostas dadas pelo grupo baixo.

A tabela n9 4 apresenta as caracteristicas citadas

20. LINDEMAN, Richard H. - Medidas Educacionais. Trad. de
Leonel Vallandro, Porto Alegre, Editora Globo, 1972, p. 88.
21. Ibid. p. 89.
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gunda vez, com o0s dados do pré-teste o VALOR DA QUALIDADE

UTILIDADE DO INSTRUMENTO.
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O objetivo desta separacgao fol de verificar pela se

TABELA N¢ 4

INDICE DE DIFICULDADE E PODER DISCRIMINATIVO
DO PRE E POS-TESTE —— CURSO DE ATUALIZACAOQ
PRE-TESTE POS-TESTE
ne 1D PD ID PD
1 0,33 0,66 0,83 0,33
2 0,17 0,33 0,83 0,33
3 0,50 0,33 0,83 0,33
4 0,33 0,66 0,83 0,33
5 0,33 0,66 0,83 0,33
6 0,17 0,33 0,83 . 0,33
7 0,17 0,33 0,82 0,33
8 0,17 0,33 0,83 % 0,33
9 0,33 0,66 0,83 0,33
10 0,17 0,33 0,83 . 0,33
11 0,17 0,33 0,83 | 0,33
12 0,17 0,33 | 0,83 0,33
13 0,33 0,66 | 0,83 0,33
14 0,33 0,66 0,83 0,33
15 0,50 0,33 0,66 0,66
16 0,33 0,33 0,66 0,66
17 0,33 0,33 0,66 0,66
18 0,17 0,33 0,83 0,33
19 0,50 0,33 0,83 0,33
20 0,33 0,33 0,83 0,33

Com referéncia 3 tabela n9 4 pode-se concluir

o Pré-teste que as questdes foram dificeis, bastando

E

para

verifi

car que nove delas apresentam o indice de Dificuldade de 0,33

enquanto oito questoes apresentam o Indice

de

Dificuldade

igual a 0,17. Ao mesmo tempo nota-se que o poder discriminati

vo foi bom, havendo quatorze gquestoes com o poder

discrimina
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tivo igual a 0,33 enquanto seis questoes apresentam o poder

discriminativo igual a 0,66.

Para o Pos-teste, as mesmas questoes se tornaram
mais faceis, bastando verificar que todas elas tiveram indice
de Dificuldade superior a 0,66 (apenas tres delas tiveram 1In
dice de Dificuldade igual a 0,66) enquato o poder discrimina
tivo se manteve bom; (dezessete questoes com poder discrimina
tivo igual a 0,33 e trés com poder discriminativo igual a

0,66).

Concluiu-se entao que o instrumento de medida utili
zado possui qualidade e utilidade e tambéem verificou-se o apa
recimento do primeiro indicio do aproveitamento dos partici

pantes do Curso de Atualizagao.
O passo seguinte foi verificar as hipoOteses.

Na primeira hipotese tratou-se com os dados da mé

dia final, conforme a tabela ne 5.

TABELA N¢ 5

MEDIAS FINAIS DOS PARTICIPANTES
DO CURSO DE ATUALIZAGAO

ALUNOS MEDIAS
a 8,5
b 6,6
ol 7,8
d 6,5
e 8,0
f 7,9
g 9,3
h 9,0
i 7,4




Com os dados da tabela n®? 5, pode-se verificar que
gqualquer teste estatistico resultaria com a aceitagao da hipd
tese n® 1, uma vez gue todos os participantes obtiveram nota
superior a 6,0 (a menor média obtida foi 6,5).

A hipdotese n9 2 poderia ser verificada atraves das
tabelas n? 6 e 7, donde com a tabela n9® 6 encontra-se dados
relativos a acertos por questoes no Pre-Pos-teste, enquanto na
tabela n? 7 encontra-se o desempenho por aluno nos instrumen
tos mencionados.

Realizou-se testes com a tabela n® 7, devido a hipd
tese especificar a melhoria no desempenho dos participantes.

TABELA N? 6

TOTAL DE ACERTOS NO PRE E POS-TESTE, POR QUESTAOQ
CURSO DE ATUALIZACAO - 1976

PERGUNTAS TOTAL DE ACERTOS
PRE-TESTE POS-TESTE
1 3 .
2 5 .
3 5 .
4 2 .
5 5 .
6 1 ,
7 5 .
8 1 .
9 3 .
10 1 ,
11 1 ;
12 5 ;
13 3 .
14 3 g
15 3 7
16 3 ;
17 5 ;
18 ) ;
19 3 ,
20 5 .
TOTAL i 45 0
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TABELA N@ 7

TOTAL DE ACERTOS NO PRE E POS-TESTE, POR ALUNO

CURSO DE ATUALIZAGAO - 1976

ALUNO PRE-TESTE POS-TESTE
a 10 20
b 1 12
c 3 18
d 1 12
e 4 18
£ 4 17
g 10 20
h 10 20
i 2 13

TOTAL 45 150

A seguir utilizou-se a Prova dos Sinais, segundo a

formula citada por Sidney Siegel e escolheu-se o nivel de sig

nificancia de 5%.

os dados

A hipotese n? 2 foi testada tomando em consideracgao
da Tabela n? 7 e considerando:

HO: Nao houve diferenga significativa no desempenho
dos participantes entre o Pré e POs-teste;
H,: Houve melhoria significativa no desempenho dos

1
participantes entre o Pré e POs-teste.

Montou-se o quadro n? 4 para a realizacao do teste.

QUADRO N9 4

ALUNO SINAL DE DIFERENCA SINAL

p0OS > PRE
POS > PRE
P0OS > PRE
pOS > PRE
pOS > PRE
POS > PRE
POS > PRE
POS > PRE
POS > PRE

o 2B To T o T N © TR O B o B

+ + 4+ + + o+ 4+ 4+ 4+

-
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No quadro n? 4, observou-se que o sinal negativo nao
ocorreu, donde verificou-se na tabela para o Teste de GSinal
de Siegel que este valor zero esta associado a uma probabili-
dade de 0,002 o qual & menor que o nivel de significancia es
colhido (0,05). Portanto rejeitou-se © HO, ou seja, ao nivel
de 5% de significancia concluiu-se gque houve uma melhoria no
no desempenho dos participantes do Curso de Atualizacao no
Pos-teste.

A hipOtese n® 3, devido a sua propria formalizagéo e
sentido afetivo nao pdde ser testada estatisticamente, portan
to foi verificada tomando-se em consideragao os dados das ta
belas n? 6 e 7 e do quadro n? 3, comparados com as modalida
des de assunto por avaliacao descritas nas paginas 44 a 46 des
te estudo. Os resultados mostraram que houve efetividade no
Curso ministrado e que a metodologia de ensino empregada, nao
sO proporcionou novos conhecimentos tedricos, mas também pro
porcionou trabalhos praticos individuais e grupais culminando
na obtengao de condigdes em aplicar o apreendido imediatamente,
conforme as diferencas apresentadas nas tabelas supra-citadas.

Os resultados obtidos por aluno registrado no gua
dro n¢ 3, foram atribuidos segundo o compor tamento evidencia
do durante o desenvolvimento do Curso. Observou-se que nas
primeiras vinte horas, o aproveitamento dos alunos realizado
através de observagoes diretas além dos testes objetivos e sub
jetivos, apresentou os alunos b e d com rendimento inferior a
50%, enguanto nas Ultimas vinte horas o aproveitamento destes
aluncos atingiu um rendimento igual a 90%. Houve participacao
efetiva do professor em treinamento, conforme o previsto (Ane
X0s nos 8 e 14),

Finalmente, pode-se afirmar que todos os participan
tes trabalharam de maneira ativa nas aulas. As razoes desta

afirmacao podem ainda ser baseadas no quadro n? 3 com a veri
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ficagao na média final por alunc, a qual representa os resulta
dos praticos obtidos através de observacoes diretas por alu
nos, durante o desenvolvimento de cada atividade, alem de in

cluirem os conhecimentos tedricos, (Tabela n? 6 e 7).

16. Metodologia da implementagao da Pratica de
Ensino de Matematica sob forma de Estagio

Supervisionado.

No pericdo de 1976 a 1979, ministrou-se a Pratica
de Ensino de Matematica sob forma de Estdagio Supervisionado ,
no primeiro semestre de cada ano, totalizando 35 (trintaecin
co) alunos, distribuldos em 4 turmas.

Nos primeiros contactos com as turmas constituidas
respectivamente de 26, 3, 3 e 3 alunos, distribuiu-se o ques
tionario (anexo n? 15). O objetivo desta aplicagao foi detec
tar as expectativas dos alunos e, com os dados coletados ela
borou-se o quadro n® 5.

QUADRO N@ 5

DADOS DECORRENTES DA APLICACAO DO ANEXO N¢ 15
PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA
1976 A 1979

TOTAL ITEM
ANO DE 1 2
ALUNO a b c¢ d a b c d
1976 26 X X
1977 X X
1978 3 X X
1979 3 X X

Em relacao ao quadro n? 5, expectativas dos alunos-

-mestres nas turmas de 1976 a 1979, obteve-se que:
1. 100% dos participantes assinalaram em adaptar as

tecnicas existentes, na medida do possivel, para
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o .ensino da Matematica, aplicando em aulas simu
ladas e reais, resultando na maior aprendizagem
dos alunos;

2. 100% dos participantes assinalaram em treino de

aulas, utilizando metodos ativos.

Quanto ao comentario livre nao houve resposta nas 4
(quatro) aplicacgoes.

O planejamento desta disciplina constou de: Plano
de Curso, Unidades de Trabalho e Material didatico-pedagdgico

dividido em textos, es

fichas e sistema de acompanhamento de
tagio.
da

Os metodos empregados no desenvolvimento disci

plina em cada periodo, bem como os objetivos definidos segui

ram as recomendagoes discutidas e propostas no Capitulo III

deste estudo, conforme o proprio planejamento elaborado.

As novidades da implementagao foram:

a) Utilizagao de Professor de Matematica, previamen

te treinado, como Professor Supervisor do aluno-
~-mestre;

b) Inclusao de Estagio Supervisionado;

c) Acompanhamento individual do aluno-mestre duran

te o desenvolvimento de cada unidade de trabalho.

As horas-aulas da disciplina no primeiro semestre
de cada ano, a partir de 1976 ate 1979 foram divididas confor

me o quadro n® 6.

QUADRO N© 6

~ FREQUENCIA EM FREQUENCIA
DURAGCAO POR DEPENDENCIA LOCAL DE
o DA UNIVERSIDADE. ESTAGIO
ANO SEMESTRE ADAPTACAO DA
HORA-AULA FUNDAMENTAGCAO TRABALHO
TEORICA DE CAMPO
1976 90 55 35
1977 105 70 35
1978 105 70 35
1979 105 70 35
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Nos primeiros contactos com cada turma determinou-se

o local de estagio, obedecendo o seguinte esquema:

-~

Primeiro mes - 10 horas-aulas em Pesquisa

-~

Segundo meés - 10 horas-aulas em Observagao e Co-par

ticipagao em Classe.

Terceiro meés 5 horas-aulas em Planejamento para
Regéncia de Classe.

Quarto més - 10 horas-aulas em Regéncia de Classe.

Em salas de aula da Universidade, realizaram-se Se
minarios sobre a fundamentacao tedrica da disciplina; elabora
ram-se planos de ensino, mini-projetos, relatdrios sobre ana
lise de projetos; discutiram~-se sobre os problemas educacio —
nais, calcados na experiéncia individual ou grupal, resultan
do na tentativa de minimizar as dificuldades encontradas du

rante as realizacgoes de cada atividade; realizaram-se as mi
cro-aulas com auto-avaliacao, hetero-avaliacao e avaliacdo do
professor.

A disciplina tendo uma parte individualizada, permi
tiu a cada estudante elaborar os tres tipos de planos de ensi
no e um mini-projeto sobre matematica, aplicavel a série onde
se encontrava estagiando, recebendo assisténcia, tanto do pro
fessor orientador, como do professor supervisor. Para a turma
de 1976, devido o nimero de horas~aulas da disciplina, nao foi
possivel a elaboracao e execugao de mini-projetos. Para as de
mais turmas, foram realizadas todas as atividades pre
vistas.

No desenvolvimento da disciplina foram utilizadas
as avaliagoes diagndstica, formativa e somativa mediante ques
tionarios e testes objetivos e subjetivos, acrescidos de ob
servagSo do comportamento, ora individual ora grupal, atraves

de utilizacgao de fichas.

A avaliacgao formativa foi utilizada em todos os mo
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mentos de cada atividade, enquanto a avaliacao diagndstica foi
utilizada no inicio e no fim do desenvolvimento da disciplina
entretanto, no trabalho de campo esta avaliacao foi realizada
no fim de cada atividade.A avaliacao somativa ocorreu em tres
nmnomentos. Considerou-se como resultado de avaliagSo somativa,
a média dos resultados obtidos nas avaliagoes formativas e
nas observagoes dos comportamentos de cada aluno-mestre. 0
tempo previsto para entrega das notas parciais e finais pelo
Depar tamento de Matemadtica, foi obedecido e serviu também pa
ra determinar o tempo-limite de cada uma das trés avaliagoes
somativas, as quais foram constituldas pelas seguintes modali

dades:

Primeira Avaliacao

a) Nota atribuida como trabalho:
1. Elaboragao e execu¢ao de um seminario;
2. Elaboracao de relatdrio sobre o seminario;
3. Elaboracgao de relatdrio sobre a pesquisa no local de esta
gio;

4. Elaboragao de um plano de curso sobre a série selecionada;

%)
.

Elaboragao de um plano de unidade, sobre o assunto sortea
do.
b) Nota atribuida como prova:
1. Seis testes sobre a fundamentacao tedrica;
2. Sintese do comportamento evidenciado nas atividades pre

vistas para este periodo.

Segunda Avaliacao

a) Nota atribuida como trabalho:

1. Elaboragao de plano de Unidade;
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Elaboracao de planos de aula, adaptandoos para micro-aula
Elaboragao de instrumentos de avaliacao.

b) Nota atribuida como prova:
Execugao das micro-aulas;
Provas sobre o assunto ministrado nas micro-aulas;
Elaboragao, utilizacgao e analise dos instrumentos necessa
rios para execugao das atividades propostas nos Projetos
de Fungao e Geometria Experimental;
Elaboracao do plano para a etapa de regéncia de classe;
Sintese do comportamento evidenciado nas atividades pre

vistas para este periodo.

Avaliagao Final

Elaboragao e execugao de um mini-projeto:

a) Confecgao dos kits e fichas;

b) Organizacao dos elementos, local e data para testagem.
Execugao do planejamento na etapa de regéencia de classe;
Execugao do relatdrio final da disciplina;

Sintese do comportamento evidenciado nas atividades pre-~
vistas para este periodo.

As duas primeiras avaliagoes, foram divididas em no

tas de trabalho e prova, com a finalidade de obedecer o0s cri

térios de atribuicdo de notas do Departamento de Matematica

da Universidade. Dos resultados obtidos surgiram as médias par

ciais e final de aluno-mestre.

Os resultados obtidos nessas avaliagoes e as médias

finais foram registradas no quadro n®@ 7.



QUADRO N¢ 7

NOTAS DOS ALUNOS DA PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA

1976 A 1979
ANO; ALUNO| 1% AVALIAGAO|22 AVALIACAO| 32 AVALIACAO|MEDIA FINAL
A 7,6 6,7 8,5 '
B 6,4 6,5 8,0 ,
C 5,1 7,7 9,0 /
D 7,0 7,3 8,5 ,
E 4,3 9,3 9,5 '
F 3,5 6,7 8,7 ,
G 9,0 8,7 9,3 ;
H 7,1 8,0 8,5 .
I 5,5 4,7 9,0 6,4
J 4,5 6,5 7,9 6,3
K 7,0 7,7 10,0 8,2
L 5,1 7,7 6,8 6,5
M 5,3 8,2 8,5 7,3
1976 N 6,5 4,3 9,5 £,8
o} 6,1 8,0 9,0 7,7
P 6,3 7,5 8,0 7,3
Q 6,5 6,5 9,3 7,4
R 5,5 6,0 8,4 6,6
S 4,0 5,4 8,7 6,0
T 5,0 5,3 8,3 6,2
U 6,0 7,3 8,5 7,3
\Y 8,2 8,5 8,5 8,4
W 5,5 4,7 9,0 6,4
X 3,5 6,5 8,5 6,2
Y 8,2 9,7 10,0 9,3
Z 7,8 7,6 8,5 8,0
9, 10,0 9,8 9,6
1977 b 6, 8,2 8,0 7,4
c , 9,3 7,8 8,2
l m 5,3 , 8,0 ,
1978 n 6,5 , 7,0 ,
P 6,5 ; | 7,5 '
8,0 , 9,0 8,3
1979 . , 10,0 9,3
. 9,5 6,0

-
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Unidade Educacional) para conhecimento da unidade a ser plane
jada, do horario para implementagao do planejamento e do hora
rio para entrevista. A fregllencia a esses contactos, foi obri
gatoria acompanhada com ficha de freqiiéncia.

A terceira etapa do desenvolvimento - MICRO-AULA, a

qual segundo IMIDEO G. NERICE:

"2 um otimo recurso de aperfeicoamento didatico do
professor. E um método que consiste em informar o
professor a respeito de um especifico procedimento
didatico levando-o, a seguir, a executda-lo com pou
cos especialistas, em presenca ou nao de alunos, se
guido de apreciacgoes criticas pelos especialistas
convidados, bem como, por outras pessoas, para isso

convidadas. O método se desenvolve, basicamente em

3 tempos, prepara¢ao, execugao e critica".??

Esta etapa consistiu em: treinar cada aluno —mestre
em técnicas especificas de ensino ja aplicadas ou nao por ele;
habitua-lo a auto-avaliar-se; torna-lo mais aberto & critica
de sua atuagao; leva-lo a desenvolver habilidades tidas como
necessarias para o ensino.

Esta etapa foi levada a efeito em presenga de todos
os alunos-mestres, seguida de auto-avaliacao, hetero— avalia-
cdo com fichas pré-estabelecidas, para apreciagao critica pe
los alunos—-mestres convidados, finalizando com a avaliagéo do
professor orientador. O nimero de micro-aulas por aluno depen
deu do numero de alunos de cada turma. A primeira turma, cons
tituida por vinte e seis alunos, neste caso, cada aluno-mes
tre ministrou duas micro-aulas. Nas turmas seguintes, consti
tuidas, cada uma por trés alunos, cada aluno-mestre ministrou
quatro micro-aulas.

O aluno-mestre cumpriu paralelamente as tarefas exi

22. NERICE, Imideo G.- Introducdo a Supervisao Escolar, Ed.
Atlas S.A. Sao Paulo, 1973.
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Em resumo, as etapas marcantes da disciplina foram:
Semindrio, Planejamento/Execucao, Micro-aulas e Trabalho de
Campo.

A primeira etapa do desenvolvimento da Pratica de

Ensino de Matematica sob forma de Estagio Supervisionado - SE-
MINAR;Q - foi a parte central, uma vez que, consistiu na fun
damentacao tedbrica da disciplina. No primeiro contacto com ca
da turma, sorteou-se letras para identificacac dos alunos-mes
tres nos guestionarios aplicadeos. Informou-se que a revelacao
das letras, deveria ser efetuada apds a exposigéoxx>mural dos
resultados do Tltimo teste aplicado. A seguir aplicou-se 0s
questionarios (anexos n®s 12 e 15) para detectar o comporta
mento de entrada dos alunos-mestres, relacionado ao contetdo
e as expectativas; discutiu-se sobre os assuntos dos semind
rios. Apds a discussao, sorteou-se o assunto e data de reali
zacao de cada seminario, culminando com a elaboracao de uma
lista, contendo assunto, data de realizagao e nome do respon
savel pelo seminario.

A segunda etapa do desenvolvimento - PLANEJAMENTO E

EXECUCAO consistiu na elaboragdao de cronogramas de atividades;
analise, elaboracac e execucao de mini-projetos; adaptacoes
das técnicas para o ensino de Matemdtica; elaboracdo de tipos
de planos de ensino; analise de fichas de avaliagao e conse
qlente utilizagao das mesmas conforme anexo n9 14.

Para a primeira turma constituida por vinte e seis
alunos nao foi possivel a elaboracdo e execugdo de mini-proje
tos, devido o grande nUmero de alunos e o tempo reduzido de
horas da disciplina no ano de 1976.

O professor orientador (responsavel pela Pratica de
Ensino) indicou ao aluno-mestre a tarefa que este devia cum
prir e entregar, informando que devia manter contactos com ©

Professor Supervisor, (Professor responsavel pelo estagio na
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gidas tanto nesta etapa como nas outras. Cada aluno, organi
zou um horario considerando o horario do Professor por ele es
colhido no inicio da Pratica de Ensino, para a realizagao das
tarefas constantes do trabalho de campo.

A quarta etapa do desenvolvimento - ESTAGIO SUPERVI

SIONADO ou TRABALHO DE CAMPO - realizou-se em quatro fases .

Inicialmente o estudante entrou em contacto com o professor
supervisor, escolhido de acordo com as suas necessidades, con
siderando a lista contendo nome da Unidade Educacional, nome
do professor supervisor e seu respectivo horario de trabalho.

Durante dez horas-aulas, o aluno-mestre efetuou uma
pesquisa na Unidade Educacional, de acordo com o roteiro de
pesquisa, cuja finalidade foi leva-lo a conhecer as condicoes
reais da Unidade Educacional, ou seja, o local de estagio, por
ele escolhido.

Numa segunda fase, o aluno-mestre observou o traba
lho do professor supervisor e dos alunos na sala de aula com
a finalidade de adaptar-se a seu ncovo ambiente de trabalho,
anexo n9 1l4. Apds cinco heoras-aulas, o aluno comegou a auxili
ar o professor supervisor, ajudandeo-o na aplicacao de alguma
técnica ou ajudando os alunos quando estes necessitavam de ex
plicagoes. Esta co-participacao se resumiu em cinco horas-au
las, sendo considerada como a terceira fase. Na gquarta fase,
o aluno-mestre tornou-se regente de classe durante dez horas-
-aulas. Suas participacoes em sala de aula tornaram-se mais
ativas, culminando na execugao do planejamento elaborado. 0
assunto foi escolhido pelo professor supervisor, dentro da se
gqliéncia do planc de curso em desenvolvimento na escola.

Durante o periodo de planejamento, o© aluno-mestre
recebeu orientagao tanto do professor orientador como do pro
fessor supervisor.

Na execucgao do planejamento ou seja, nas dez horas-
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-aulas de Regencia de Classe, o aluno-mestre foi observado pe
lo professor supervisor, o qual atraves de uma ficha, anexo
n? 14, acompanhou todas as aulas e, guandc no desenvolvimento
de seu trabalho, o aluno-mestre apresentou algumas falhas, o
professor supervisor encaminhou observacoes no anexo n9 16 ao
professor orientador, o qual convidou o estudante para uma en

trevista ou para a realizagao de uma ou mais micro-aulas.

As micro-aulas foram realizadas antes do periodo de
regéncia de classe, mas quando foram recebidas observacgoes do
professor supervisor, sobre falhas no desempenho do aluno-mes
tre no local de estagio, o professor orientador fazia visitas
~-surpresas, ou convidava o aluno-mestre para uma entrevista.
Quando o problema nao foi salucionado desta forma, entao o profes
sor orientador solicitou que fossem ministradas micro-aulas em
dependéncia da Universidade, observando o tempo-limite da dis
ciplina e convidando outros alunos que apresentavam problemas

similares. A freqgliéncia a essas micro-aulas foi facultativa.

Neste periodo de regéncia de classe, o aluno-mestre
foi observado também pelo professor orientador em, pelo menos,
uma hora-aula. O nimero de horas-aulas de observagao pelo pro
fessor orientador dependeu do desempenho do aluno — mestre em
todas as atividades anteriores, uma vez gque, os contactos en
tre professor-orientador e professor-supervisor foram freqlien

tes, ora por telefone ora atraves de visita surpresa.

Desta forma controlou-se as freqlléencias e ativida
des dos alunos-mestres como dos professores supervisores.
Na parte final do planejamento aplicou-se o0 questio

nario (anexo n? 17) referente as expectativas, cujos dados fo

ram registrados no quadro n? 8.
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QUADRO N@ 8

PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA
1976 A 1979

TOTAL ITEM
ANO DE 1 2

ALUNO a b c a c ’
1976 26 X X *
1977 be X *
1978 X X *
1979 3 b e X *

Em relagao aos dados do quadro n® 8, concluiu-se

i) Todos os alunos-mestres no periodo de 1976 a 1979

ii)

referentes as perguntas-"1) o que vocé esperava
que lhe fosse fornecido pela Pratica de Ensino
de Matemdtica foi alcancado?; 2) A Pratica de En
sino de Matematica lhe ofereceu instrumental pa
ra o seu trabalho efetivo em sala de aula, ou se
ja, em termos de sua atuagao como professor em
sala de aula, a Pratica de Ensino de Matematica
o auxiliou?;" responderam - "Acima do minimo neces
sario".
Quanto ao comentario livre houve muitas observa
¢oes, das quais foram destacadas:
1. A disciplina Pratica de Ensino de Matematica,
influiu bastante na mudanga do comportamento
db aluno-mestre principalmente relacionado a
aplicacao de meétodos ativos em sala de aula.
2. O desenvolvimento da disciplina Pratica de En
sino de Matematica foi surpreendente, pois nao

acreditava ser possivel, motivar os alunos do
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19, 29 e 39 Graus ao ponto de trabalharem com
tanto interesse para resolver um problama.
Seria muito interessante se a metodologia utili
zada na Pratica de Ensino de Matematica, tambem
fosse utilizada no desenvolvimento das cutras
disciplinas do Departamento de Matematica, pois
trabalha-se muito, mas a todo momento sabe-se ©
que deve ser corrigido e como chegar com éxito

ac final da jornada.

Alem do exposto, aplicou-se o pOs-—teste para
detectar o comportamento de saida dos alunos-mes
tres (Anexo n? 12) e o teste de avaliacao do Cur
so (anexo n? 18). Discutiu-se sobre o planejamen
to da disciplina, as atividades executadas, as
avaliagoes constantemente utilizadas como apoio
da aprendizagem, culminando no replanejamento do
curso pelo professor orientador e alunos-mestres
tudo baseado nos anexos n®s 19, 20 e 21, com a
ultima forma apresentada apds o replanejamento
da disciplina, pela turma de 1977. Nos anos de
1978 e 1979 o replanejamento acusou mudangas no
sentido de aumento de credito e horas-aulas da
disciplina o gue naturalmente pode ser refletido
mas foge do alcance deste trabalho.

O procedimento utilizado na tabulagao dos da
dos do Pré e POs-teste foi o mesmo da aplicacgao,
tabulagdo e andlise do Pré e POs-teste do Curso

de Atualizagéo, uma vez gue, o instrumento foi o

mesmo.

A seguir tabelas 8a, 8b, 9, 10 e 11 referen

tes aos anos de 1976 a 1979,
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PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA
PRE-TESTE - 1976
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NUMERO ALUNGOS TOTAL
DAS DE
PERGUNTASI A BCDEF GHIJKLMNOPOQRSTUVWX Y Z|ACERTOS
1 EEEEECECECEEEEEEECEECETEETE 7
2 EEEEECECECCEEEEEECEETEETCE 8
3 EEEECECECEEEEEEEEECEETCETC 7
4 EEEEEEEEEEEECECCCEEEEETEE 4
5 ECCEECEEEEEEEECCEECETEEESC 7
6 CECEEEECEECEECEEECEETETETEHE 6
7 EECEECECEEEECEECEECEEETETE 8
8 EEEEEEEEEEECCECECEECETETEETE 5
9 EEECCCCECCEEEEEEEEECETETEHTE 7
10 EECEECEECEEECEEECEETETETETEE 6
11 CEECECECEEECEEEEEEEEECESC 8
12 ECEEEEEEEECEEECEEEEEETETEE 4
13 EEEEEEEECEEECECEEECECEEHGC 6
14 EEECEECEEEEECEECEEECETETEE 6
15 CECEECECEECEECEECEEEETCEE 8
16 ECEECEECEEEEEECEEECEEEELC 7
17 CEECEECECEEECEECEEEECEEHSC 8
18 EECEEEECEEEEEECEEEECECCE 7
19 EEECEECEEECECEECEEEECEESC 8
20 CEEEECECEEEEEECCCEECCETEE 8

5 3 5395953528 28753555427 135
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PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA
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POS-TESTE - 1976
NUMEROQ ALUYUNOS TOTAL
DAS DE
PERGUNTAS|A BCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWZXY ZACERTOS

1 CCEECECCCCCCCCCCCCCCCCCCCC 23
2 CCCECECCCCCCCCCCCCCCECCCCOC 23
3 CCECCCcCcccCccCcccCccccecccccceccecceccecceccec 25
4 CCCCCECECCCCCCCCCCCCCCCCCC 24
5 CCECCCCCCCCCCCCCCCCCCCCECC 24
6 ccccecccececceccrocecccecccccECCCCCCC 25
7 CCCCECCCCCCCCcCcCccCccCccCccCcccceccecceccc 25
8 CCCCEECCCCCCECCCCCCCCECCCC 22
9 CCECECCCCCCCCCEECCECCCCCCC 21
10 CCEECCCCCCCCCCECCCCCCECECC 21
11 CCCCCCCCCECCCCECCCECCCCCCC 23
12 cccccccECCCCCCCCcCcCccceccccceccec 25
13 cccccecccCccCcCcECCCCCCcCcCccCccCccCccceccec 25
14 CCECCCCCCCECCCCCCCCCCCCCCC 24
15 CCCCCCCECCCCECCCCCCECCCECC 22
16 CECCCCCCCCCCCCCCCECCECCCEE 21
17 CCCCCCCECCCCECCCCCCCCCEECC 22
18 CECCCCCCCECECCCCCCCECCECCC 21
19 CCCCCCCCCCCCCCCCCECEECCTCCE 22
20 ccccecccecececcCccCccCcCcECCCCCCCCCCCCE 24
2018141717 1620162018181916 2017 192018 17171718 18 16 19 17 462
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TABELA N9 9

1 977
NUMERO PRE-TESTE POS-TESTE TOTAL DE
DAS ALUNOS ALUNOS ACERTOS
PERGUNTAS a b c a b c PRE pPOS
01 C E E C C C 1 3
02 C E E C C C 1 3
03 C E E C C C 1 3
04 E C E C C E 1 2
05 E C E C C C 1 3
06 E C E C C C 1 3
07 C E E C C C 1 3
08 E E C C C E 1 2
09 E E C C E C 1 2
10 E C E C C C 1 3
11 C E E C E C 1 2
12 E E C E C C 1 2
13 E C E C C E 1 2
14 C E C C C C 2 3
15 E C E C C C 1 3
16 E E C C C C 1 3
17 C E E C E C 1 2
18 E C C C E C 2 2
19 c E C C C C 2 3
20 C E E C C E 1 2
PRE-TESTE 9 7 7 23
POS-TESTE 19 16 16 51
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TABELA N¢ 10

NOUMERO PRE-TESTE POS~TESTE COTAL

DAS ALUNOS ALUNOS

PERGUNTAS | m n o m o, n P PRE | POS
01 E C E C C C 1 3
02 E C E C C C 1 3
03 E E C C C C 1 3
04 C E E C C C 1 3
05 E E C C C C 1 3
06 C E E C C C 1 3
07 E E C C C C 1 3
08 C E C C C C 2 3
09 E C E C C C 1 3
10 C E E C C C 1 3
11 E E C C C C 1 3
12 E E C C C C 1 3
13 C C E C C C 2 3
14 E E C C E C 1 2
15 E C E C C C 1 3
16 E E C E C C 1 2
17 C E E E C C 1 2
18 E C E E C C 1 2
19 C E E C E C 1 2
20 E C C C E C 2 2

PRE-TESTE 7 7 9 23

POS-TESTE 17 17 20 54




PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA

TABELA N¢ 11

1.979
NOMERO PRE-TESTE POS-TESTE

DAS ALUNOS ALUNOS TOTAL

PERGUNTAS | x y X y z PRE pPOS
01 C E C C C 1 3
02 E E C C C 1 3
03 E C C C C 1 3
04 E C C C C 1 3
05 C E C C C 1 3
06 E C C C C 1 3
07 E C C C C 1 3
08 E E C C C 1 3
09 C E C C E 1 2
10 E E C C C 1 3
11 E C C C C 1 3
12 C C C C C 2 3
13 C C C C C 2 3
14 E C C C E 2 2
15 C E C C Cc 1 3
16 E E C C C 1 3
17 C E C C C 1 3
18 E E C C C 1 3
19 C E C C C 1 3
20 E C E C C 1 2

PRE-TESTE 8 9 23

POS-TESTE 19 20 18 57
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17. Resultados - Pratica de Ensino

Para tratamento estatistico da Implementagao da Pra
tica de Ensino de Matematica, foram analisados os resultados
obtidos no ano de 1976 e comparou-se aos resultados obtidos
dos anos de 1977 a 1979, devido ao nimero limitado de alunos
por turma.

Tratou-se das hipdteses 1, 2 e 3 referentes as qua
tro turmas da disciplina Pratica de Ensino, ou seja, as hipd
teses:

1. Todos os alunos-mestres da Pratica de Ensino de
Matematica sob forma de Estagio Supervisionado
com freqléncia superior a 75% serao aprovados.
(Nota igual ou superior a 5,0);

2. Havera uma melhoria significativa no desempenho
entre Pré e PoOs-Teste;

3. Os alunos-mestres da Pratica de Ensino de Matema
tica, sob forma de Estagio Supervisionado obte
rao condigOes de utilizarem aléem dos meios tradi
cionais, metodos, projetos e textos, tanto nas
micro~aulas como nas regéncias de classes.

Para a verificagao destas hipOtese utilizou-se o
Pré-Pos-Teste, anexo n? 12 e os dados referentes as avaliagoes
finais.

Utilizou-se o mesmo instrumento do anexo n? 12 como
Pré-Pos-Teste, uma vez que foi verificado sua adequacdo para
o0 Curso de Atualizagao.

Na primeira hipOtese tratou-se com os dados da Me

dia Final conforme tabela ne 12.



TABELA N¢ 12

MEDIAS FINAIS DOS ALUNOS DA
PRATICA DE ENSINO DA MATEMATICA
1976 A 1979

ANO ALUNO | MEDIAS
!
A | '
B '
c 7,
D 7,
E '
F '
G '
H '
I '
J '
K '
L '
1976 M ,
N '
O ’
P ’
Q 7,
R 6,
S ,
T '
U '
\ '
W ’
X '
Y '
z , 0
a 9,6
1977 b 7,4
c 8,2
m 7,
1978 n 6,
p '
X 7
1979 y
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Com os dados da tabela n9 12 verifica-se, do mesmo
modo que para o Curso de Atualiacao que, qualquer teste esta
tistico resultard na aceitacao da hipOtese ne 1.

A hipdtese n9 2 poderia ser verificada através das
tabelas n? 13 e 14 gque apresentam, respectivamente, os dados
relativos a acertos por questoes no Pré-pPds-Teste e o desempe
nho por aluno, nos instrumentos mencionados, para o0s alunos
da disciplina Pratica de Ensino da Matematica nos anos de 1976
a 1979.

TABELA N@ 13

TOTAL DE ACERTQS NO PRE E POS-TESTE, POR QUESTAO
PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA - 1976 A 1979

TOTAL DE ACERTOS
PERGUNTAS PRE-TESTE POS~TESTE
1976 | 1977 | 1978 | 1979 | 1976 | 1977 | 1978 | 1979
01 7 1 1 1 23 3 3 3
02 8 1 1 1 23 3 3 3
03 7 1 1 1 25 3 3 3
04 4 1 1 1 24 2 3 3
05 7 1 1 1 24 3 3 3
06 6 1 1 1 25 3 3 3
07 8 1 1 1 25 3 3 3
08 5 1 2 1 22 2 3 3
09 7 1 1 1 21 2 3 2
10 6 1 1 1 21 3 3 3
11 8 1 1 1 23 2 3 3
12 4 1 1 1 25 2 3 3
13 6 1 2 2 25 2 3 3
14 6 2 1 2 24 3 2 2
15 8 1 1 1 22 3 3 3
16 7 1 1 1 21 3 2 3
17 8 1 1 1 22 2 2 3
18 7 2 1 1 21 2 2 3
19 8 2 1 1 22 3 2 3
20 8 1 2 1 24 2 2 2
|




TABELA N@ 14

TOTAL DE ACERTOS NO PRE-POS-TESTE, POR ALUNO
PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA - 1976 A 1979

ANO ALUNO PRE-TESTE POS~-TESTE

20
18
14
17
17
16
20
16
20
18
18
19
16
20
17
19
20
18
17
17
17
18
18
16
19
17
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Utilizou—-se a Prova dos Sinais, cano para o Curso de Atualizagéo,
cau um nivel de 5% de significancia.
A hipbtese testada foi:
H, : Nao houve diferenca significante no desempenho dos alunos en
tre o Pré e Pos-Teste.
Hy : Houve melhoria significante no desempenho dos participantes'’
entre o Pré e Pos-Teste.
O teste fol realizado apenas para o ano de 1976, pois a quantida
de de alunos nos anos de 1977 a 1979 nao permite a realizagao de testes es

tatisticos.

Para a realizagao do teste montou-se o quadro n@ 9.

QUADRO N© 9

ALUNO | SENTIDO DA DIFERENCA | SINAL
A | POS > PRE ! +
B % POS > PRR i +
C i POS > PRE ‘[ +
D } POS > PRE } +
E | POS > PRE ! +
F pOS > PRE ! +
G | POS > PRE [ +
H p0S > PRE ! +
I p0S > PRE } +
J POS » PRE +
K POS > PRE +
L POS > PRE +
M POS > PRE +
N POS > PRE +
0 POS > PRE +
P POS > PRE ‘ +
Q P0OS > PRE ! +
R POS > PRE +
S P&S > PRé +
T POS > PRE ' +
18] POS > PRE ! +
\ i POS > PRE | +
W | POS > PRE ! +
X | PGS » PRE 1 +
Y | POS > PRE ‘ +
z | POS > PRE +

o}

No gquadro n? 9, nao ocorre o sinal negativo, isto &, had 26 sinais

pesitivos, entao:

= 9,2

]
!

0,5 v 25
e a ocorréncia de tal valor tem uma probabilidade praticamente igual a zero.
Portanto rejeitou-se H, em favor de Hy; ou seja, ao nivel de significancia
de 5%, concluiu-se que os alunos da disciplina Pratica de Ensino de Matema

tica de 1976, apresentaram uma melhoria de desempenho no Pré-Teste.



79

Os dados referentes aos alunos desta disciplina, nos

anos de 1977 a 1979, nao discordam desta conclusao.

A hipdtese, n? 3, devido a sua propria construgao e sen
tido afetivo nao pode ser testada estatisticamente, portanto foi veri
ficada tomando em consideracac os dados dos quadros n@ 7 e 8, obtidos
através da aplicacao de todas as modalidades do Anexo n? 21. Pode-se
afirmmar que, todos os alunos-mestres planejaram e executaram a testa
gem de métodos ativos, projetos e textos, tantos nas micro-aulas camo
na regéncia de classes. Ainda mais, os alunos mestres das turmas de

1977 a 1979 elaboraram e executaram mini-projetos.

Como reforgo para aceitacao da hipdOtese n@ 3 tem-se as
dbservagoes dos Professores-Supervisores, scbre a participagao ativa
dos aluncs do 19 e 2?9 Graus, nas aulas ministradas pelos aluncs - mes
tres. Finalmente pode-se concluir que, as avaliagoes do quadro n? 7,
representam os resultados de trabalhos praticos, obtidos atravées de
cbservagao direta do comportamento evidenciado do aluno-mestre, duran
te o desenvolvimento de cada atividade prevista nos anexcs n®s 19,20,

e 21, além de incluirem os conhecimentos tedricos abtidos.
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CAPITULO VI

CONCLUSOES E RECOMENDACOES

0 desenvolvimento da Pratica de Ensino de Matemati

ca foi analisado e discutido em dois periodos, sendo um em

1965 a 1975 e o outrco em 1976 a 1979,

O primeiro periodo referente a 1965 a 1975, abrangeu

53 licenciados, cujos resultados foram obtidos atraves do ane

x0 n? 3 e tabulados no anexo n? 4. Pode-se afirmar, relaciona

do a este periodo que:

a)

b)

Q

d).

Todos os licenciados nao participaram de estagios
de observagao, co-participacao e regéncia de clas
se em Unidades Educacionais;

57% dos licenciados nao se satisfizeram plenamen
te com as instrumentagoes oferecidas pela Prati
ca de Ensino; enquanto 43% dos licenciados indi
caram que a Pratica de Ensinc proporcionou-lhes
o minimo necessario sobre instrumentac¢oes de en
sino;

75% dos licenciados indicaram que a Pratica de
Ensino de Matematica nao lhes proporcionou condi

¢oes de planejamento de micro-aulas;

75% dos licenciados nao participaram em execugao
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e avaliagao de micro-aulas;

Todos os licenciados nao participaram de elabora
gao ou execugao de projetos;

75% dos licenciados nao souberam classificar o
tipo de avaliagao a qual foram submetidos;

Todos os licenciados nao participaram de ativida
des supervisionados nas Unidades Educacionais de

12 e 29 Graus em Manaus.

O segundo periodo, referente ao periodo 1976 a 1979,

abrangeu 35 licenciados, cujos resultados foram obtidos pelo

mesmo instrumento usado no primeiro periodo e tabulados no

anexo ne 22.

a)

b)

c)

d)

e)

£)

g)

Pode~-se afirmar relacionado a este periodo que:
Todos os licenciados participaram de estagio de
observacao, co-participagao e regéncia de classe
em Unidades Educacionais;

75% dos licenciados se satisfizeram com as ins
trumentagoes oferecidas pela Pratica de Ensino;
Todos o0s licenciados indicaram que a Pratica de
Ensino proporcionou-lhes condig5es de planejamen
to de micro-aulas;

Todos os licenciados participaram em execugao e
avaliacgao de micro-aulas;

Todos os licenciados participaram em analise de
projetos, enguanto 26% participaram de elabora
¢ao e execugao de mini-projetos;

Todos os licenciados participaram em avaliagao
diagndstica, formativa e somativa;

Todos os licenciados participaram efetivamente
das atividades em sala de aula nas Unidades Edu

cacionais de 1?2 e 29 Graus de Manaus.

A comparacgao dos resultados do periodo 1965 a 1975,

antes da implementac¢ao da Pratica de Ensino de Matematica, com



82

os resultados do periodo de 1976 a 1979, depois da implementa
cao da Pratica de Ensino de Matematica, indicou diferencas po
sitivas ao Gltimo, as quais foram devidas ao seguinte:

a) Condig¢oes e instrumentacoes oferecidas;

b) Estagio Supervisionado com professor previamente
treinado;

c) Planejamento e execugao de micro-aulas;

d) Analise de projetos, elaboragao e execugao de
mini-projetos;

e) Participacao em varios tipos de avaliagoes;

f) Participagao efetiva dos alunos tanto nas ativi
dades em sala de aula como nas atividades do es
tagio.

Pelo exposto até agui pode-se concluir gue todos os
objetives propostos foram alcangados. Além disso, este traba
lho apresentou resultados positivos para os Orgaos com oS
quais ele mantinha interrelacionamento. Assim € gue para &
Universidade do Amazonas, este estudo proporcionou aumento
qualitativo na formagao do professor de matematica a nivel de
1?2 e 29 Graus. Ainda mais, proporcionou instrumentos basicos
necessarios para o desenvolvimento tedrico e pratico da refe
rida disciplina, os quais sao essenciais para o replanejamen
to.

Para a Secretaria de Educagao e Cultura, referente
a implantagao do Curso de Atualizacac em Métodos Ativos para
professores de matematica, houve aumento qualitativo e quanti
tativo na utilizacgao de métodos ativos em diversas Unidades
Educacionais pelos professores treinados e pelos elementos
por eles ja influenciados. Assim & que verifica-se a eficacia
do Curso, pela mudanc¢a de cargos que a quase totalidade dos
professores supervisores passaram a ocupar.

A constante avaliacao dos participantes da Pratica
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de Ensino de Matematica e do Curso de Atualizac¢ao, no decor
rer de quatro anos, através de instrumentos tais como 1lista
de checagem, ficha de controle, anedotario e roteiro de entre
vistas, serviram para detectar as mudancas de comportamento
dos elementos envolvidos nesse processo.

Os participantes do Curso de Atualizacao deram con
tinuidade a programacao por eles tracadas na etapa final do
desenvolvimento do Curso, Evidéncia esta, detectada em algu
mas reunices com recolhimento de dados empiricos. Desses con
tactos com professores ja em exercicio, pode-se observar que:

a) Nem sempre contam com 0 apoio da maquina adminis
trativa, entretanto continuam introduzindo os mé
todos ativos em sala de aula;

b) Os programas de matematica, precisam ser revis
tos a luz da realidade atual manauara;

c) A seqléncia da programagao matematica por série
a nivel de 19 e 29 Graus, algumas vezes nao &
atingida, devido a exiglliidade de tempo, apesar
do esforgo dos professores;

d) A aplicagao de testes para a verificagao do com
portamento de entrada dos alunos, muitas vezes
produziu efeitos positivos; entretanto, em algu
mas vezes, ficou sem significado, guando o0s pro
fessores esbarraram com dificuldades resistentes
as mudancgas e as inovagoes, que a realidade  de
tectada requereu.

As atividades desenvolvidas na Pratica de Ensino de
Matematica, influenciaram positivamente na mudanga de compor
tamento dos alunos-mestres. Evidéncias estas, verificadas pela
aceitagao imediata por parte do aluno-mestre em se tornar Pro
fessor Supervisor, logo apds a conclusao do Curso de Matemé

tica; também foram verificadas novas programagoes e abordagens
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adotadas nas Unidades Educacionais através de informacgoes ad
quiridas pelos tipos de avaliacgoes utilizadas no desenvolvi
mento desta disciplina.

O aumento do numero de Professor Supervisor a par
tir de 1977 foi automdtico. Houve desisténcia de alunos pro
fessores que participaram do Curso, em virtude da mudanga de
cargos, gerando impossibilidade na continuacao dos trabalhos
de apoio em sala de aula. Entretanto, estes elementos em seus
novos cargos, continuam dando apoio & estrutura da Pratica de
Ensino de Matematica, no que se refere a indicacao de alunos-
-mestres como novos professores para o Sistema Educacicnal,
como também na constante solicitagao ao Departamento de Mate
matica, para a realizacao de seminarios, palestras e cursos
nas Unidades Educacionais onde atuam.

Os professores e alunos-mestres gue participaram do
Curso de Atualizacao e de Pratica de Ensino e, de maneira par
ticular, alguns alunos-mestres gque passaram a ajudar como Pro
fessor-Supervisor, no que se refere a melhoria de conteldo es
pecifico e metodologia utilizada, tém demonstrado real apro
veitamento de acordo com informagOes obtidas através de ins
trumentos de avaliacoes e de declaracoes tanto de seus alunos
-mestres como de Coordenador Pedagdbgico da Unidade Educacio
nal onde atuam. Além disso, Os seus comportamentos, em termos
do que passam a considerar como relevancia no ensino-aprendi
zagem de matematica, se constatam em suas novas programag6es
de curso e nas abordagens adotadas. Evidéncias estas, tambem
verificadas pelas visitas voluntarias a responsavel pela dis
ciplina Pratica de Ensino de Matematica, solicitando orienta
cao sobre algumas solugoes alternativas de mini-projetos que
estao desenvolvendo ou entao solicitando empréstimo de materi
al didatico especifico para o ensino da matematica.

Tendo em vista os resultados alcancados, pode-se su
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gerir que o processo utilizado na Pratica de Ensino de Matema

tica podera ser adaptado por outras Praticas de Ensino do Ins

tituto de Ciéncias Exatas.

Ainda mais, com os dados obtidos na fase experimen

tal deste estudo, sugere-se:

a)

b)

c)

Uma melhor prepara¢ao metodolégica dos professo
res vinculados ao Instituto de Ciéncias Exatas,
uma vez gue os alunos-mestres sao bastantes in
fluenciados pelo comportamento de seus mestres;
Implantagao de Cursos de Atualizagao em Ensino
de Matematica para professores do 19 Grau da re
de estadual urbana;

Implantagao de Cursos de Atualizacao para profes
sores de matemdtica gue atuam no 29 Grau da rede

estadual urbana.

Finalmente, pelo exposto até aqui, pode-se ainda su

gerir, que possivelmente, o processo utilizado na Pratica de

Ensino, poderd ser melhorado introduzindo-se as seguintes mo

dificacgoes:

a)

b)

Dividir a Pratica de Ensino de Matematica sob Es
tagio Supervisionado em dois semestres, sendo O
primeiro semestre para a fundamentagao tedrica
com adaptag5es para o ensino da matematica e o
segundo semestre para o estagio supervisonado;
Criar um colegiado com professores de Didatica,
Psicologia e Pratica de Ensino e desta forma con
seguir condigaes, facilitando o surgimento de um
processo de ensino-aprendizagem, para uma educa
cao permanente que tera como conseqtiéncia um pro
fissional sempre atualizado;

Organizar pesquisas relacionadas ao ensino da ma
tematica nas escolas manauaras, ao nivel de 19

e 29 (Graus.
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11.
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ANEXO N¢ 1
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Numero de Licenciados em Ciéncias nas habilitacoes:

Matematica, Quimica, Fisica e Ciéncias do 1@

Grau,

Formados pela Universidade do Amazonas de 1964 a 1978

LICENCTIADOS
A N O . . . . . Ciéncias do
Matematica Quilmica Fisica 19 Grau
1964 ........... 02 - - -
1965 ... 03 - - -
Y - 07 - -
1967 ...ieee . 03 09 - -
1968 ......... .. 07 05 - -
1969 ... v 03 02 - 05
1970 ..... cesnen 04 01 - 04
1971 ... ... . 03 04 - 03
1972 ... 13 02 - 07
I 10 04 - 13
1974 ..... ceen 14 13 - 05
1975 L., 05 - 01 02
1976 ..o 09 - - -
1977 .t i... .. 13 10 01 02
1978 .o, 06 07 01 06
TOTAL 95 64 03 45
Fonte: Levantamento efetuado nas Secretarias do Instituto de

Ciéncias Exatas e Faculdade de Filosofia.



ANEXO N9 2

QUANTIDADE E NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS
PROFESSORES DE MATEMATICA DO 19 GRAU (52 A 8%) E 20 GRAU
REDE ESTADUAL URBANA - 1979

N? DE| CARGA |N9 DE ‘ NIVEL DE ESCOLARIDADE
LICENCIATURA UTRAS GRADUADOS | EXAME DE
JNIDADE EDUCACIONAL SUB- | REAL PROFES 29 GRAU PLENA EM EM
- MATEMATICA |LICENIATURAS | CUYROS CURSOS SUFI
R R AL | S ORES O A O AT| COMP.|INCOMP. COMP. INCOMP.| CCMP. INCOMP|CTENCIA
Nossa Senhora
Auxiliadora 5 240 12 3 - 3 2 - - - -
Castelo Branco 7 292 15 4 - 4 1 6 - - - -
Benjamin Constant 9 882 3 4 - 14 3 1z - - - -
Colégio Estadual ?
D. Pedro II 2 414 26 1 - 16 3 4 1 - - 1
Estelita Tapajods 12 606 10 2 6 5 2 1 - = ~
Marcio Nery 7 508 - 6 2 ] é T - -
Sclon de Lucena 22 824 38 4 - 13 14 4 CI R B -
Ray Araijo 10 566 31 9 - 2 12 5 1 - 2 -
Instituto de Educacgao 5
do Amazonas 1 272 15 1 - 8 4 1 ; 1 - - -
Marqueés de Santa Cruz 8 364 18 1 - 2 7 - % 5 1 2 -
TOTAL 83 | 4.968 236 41 2 75 60 38 13 2 4 1




ANEXO N@ 3

Caro Professor:

Por favor, de sua opiniao franca sobre o assunto.
Sua opiniao sera mantida em sigilo (caso queira, nao precisa
identificar-se) e nos sera de grande valia para equilatar a

real situagao da disciplina Pratica de Ensino da Matemdtica.

De posse destes dados, nos propomos, de acordo com
as conveniéencias, a elaborar a restruturagao da disciplina

Pratica de Ensino da Matematica na Universidade do Amazonas.
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NOME: .(eieeeeccenennen Ce e esenseavasecsenveceesoace ot ansnonennanse ceee e
Jdade: ..ieeereiinnnecnns 3. Estado Civil: ..... Ceteeesaenas e
SEXO?! crevneccenann ceeaan 5. Naturalidade: ..eeeeenneees ceeeeen

Se professor da Rede Estadual PUblica

Local de Trabalho: ...ccviievvinnannnn, ceeeen ettt
CArga@ HOFATI@I eeuuternnennsnoennnnseneneneseneosananensanenannns
Disciplina(s) que 1eCiona: .iieeeeeeeeeceeecaeeecacecoassaaannnas
Series que leCiona: covieveveceeerenanenanenen. Ceteteeeaceaneean

Turno(s) que leciona:

Matutino ()
Vespertino ()
Noturno « )

Se professor da Universidade do Amazonas

Departamento: c.iieieeestsncseassnsnssnsstssscsnscsosasssssaananonssss
CAYga HOXAX 1@ 2 cveveeeneeenneeocoeocacosaasoacaseansossnasanennnens
Disciplina(s) que leciona: ..ieeeeceeescroraccnnccans Ceeectneaans
Tempo de servigo no magisterio:

Universidade do Amazonas ( ) Rede Escolar Publica ()
Licenciatura Plena em Matematica concluida em......... ceenn
A disciplina Pratica de Ensino da Matematica foi cursada
NO tevevocassensanasaansanan eeevs.. periodo de 19.... do curso
de gradua@CaO OU NA +eevseeseecessssessrcncscscncesseesess SErie

Profissao principal (assinale uma alternativa)

( ) Professor Universitario () OUtraS cvveeeonnossanncannn
{ ) Professor de 19 Grau = ..e.. Cereeaeees Ceeeecenanas
( ) Professor de 29 Grau Discriminar

( ) Pesquisador

( ) Estudante de POs-Graduagao

Onde obteve sua maior titulacao? Inicio..... Termino .... ..
Faculdade/InstituUto: tvuieieecnecenneenoneceanas cecetessasensanen

Universidade: vieeeeeesserensaacanccnns Cenreraeeen N
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QUESTIONARIO

I. A disciplina Pratica de Ensino da Matematica ofereceu-

~lhe condigoOes para iniciar sua vida profissional?

a) ( ) Abaixo do minimo necessario;
b) ( ) Minimo necessario;
c) ( ) Acima do minimo necessario.

I1. De acordo com sua vivencia profissional, a disciplina
Pratica de Ensino da Matematica ofereceu-lhe instrumenta

cao de ensino para sua atuagao como professor?

a) ( ) Acima do minimo necessario;
b) ( ) Abaixo do minimo necessario;
c) ( ) Minimo necessario.

III. a) A disciplina Pratica de Ensino da Matematica propor
cionou-~lhe:

() estagio supervisionado na Unidade Educacional de
.... horas/aula. As quais foram utilizadas das se
guintes maneiras:

( ) Horas/aula de contactos com o pessoal docente
e administrativo fora da sala de aula.

( ) Horas/aula de observacao do trabalho docente
e discente em sala de aula, divididas em ....
horas/aula de observacao com ficha de desempe
nho e .... horas/aula de participacgao.

( ) Horas/aula para planejamento com orientagao
do professor responsavel pelo estagio em uma
turma na Unidade Educacional e consequente
orientacao com o responsavel da disciplina
Pratica de Ensino da Matematica.

( ) Horas/aula de regéncia efetiva de aula com as

sisténcia do professor responsavel na supervi



Iv.

VI.

VII.

VIII.

sao do estadgio na Unidade Educacional e assis
téncia surpresa pelo professor da Pratica de
Ensinc da Matematica.
b) A disciplina Pratica de fnsino da Matematica nao pro
porcionou-lhe estagio? ( )
A disciplina Pratica de Ensinc da Matematica proporcio
nou-lhe, planejamento e/ou execugao de micro/aulas?
a) () Planejamento b) () Execugao
c¢) () Nenhuma das alternativas anteriores.
No decorrer da Pratica de Ensino da Matemadtica, quantos
projetos vocé analisou e/ou executou contendo as seguin
tes etapas: Titulo, Justificativas, Objetivos, Solucgoes
Alternativas, Metodologia de Trabalho, Operacionalizagao
dos Objetivos, Resultados, Conclusoes, Continuidade, Bi
bliografia?
a) () Analisou b) ( ) Elaborou
c) () Executou d) ( ) Nenhuma das alternativas
anteriores
Quais os tipos de avaliacoes que a disciplina Pratica de

Ensino da Matematica lhe submeteu?

( ) Diagndstica b) ( ) Somativa

( ) Formativa d) () Outras ..eeeeeeeeas ce e

( ) Nenhuma das alterna cereecereereaencaaaneas
tivas anteriores Discriminar

No desenvolvimento da Pratica de Ensinc da Matemdtica, com

relagao as taxionomias, qual o seu posicionamento?

a) () Taxionomia de Bloom pareceu-lhe a mais completa

b) ( ) Taxionomia de Hilda Taba pareceu-lhe a mais com
pleta

c) () Outras

d) ( ) Nao estudou nenhuma

Comentario geral sobre a sua atuacgao no decorrer desta

disciplina.
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ANEXO N9 4
RESPOSTAS DO ANEXO N¢© 3 — LICENCIADOS EM MATEMATICA
1965 — 1975 — MANAUS
erquntas)
I II I1I v v VI VII NOMERO

N VIII DE
ANO “¢i a b c a b c a b a b c a b ¢ 4d b ¢ e b d INDIVIDUOS
1965 2 1 2 1 3 3 1t 2 3 3 3
1967 3 3 3 3 3 3 3 3
1968 6 1 6 1 7 7 4% 3 7 7 * 7
1969 3 3 3 3 3 3 3 3
1970 2 1 1 2 3 3 3+ 3 3 * 3
1971 3 3 3 3 3+ 3 3 * 3
1972 5 4 5 4 9 4 4 5 9 9 9 * 9
1973 2 7 7 2 9 9 9 S 9 9 * 9
1974 8 5 9 4 13 13 | 13+ 13+ 13+ 13 13 * 13
TOTAL 28 25 30 23 53 {13 13 40 {23+ 14t 13+t 29 13 40 53 53

~ + - , ~
Observagao: Houve duvida no preenchimento da V pergunta e portanto colocaram observacgoes

- + ~ -
a) O numero 1 referente ao ano de 1965 indica elaboracao de relatdrio sobre

matica.

- + +
b) Os numeros 3 e 4

de Matematica.

referentes aos anos 1968,

na VIII pergunta.

Historia da Mate

1970 e 1971 indicam andlise de livro texto de

- + - ~ ~ .
c) O numero 13 referente ao ano de 1974 indica analise, elaboracao e execugao de Ante-Proje

to sobre Instrucao Programada.
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QUALIFICACAO DOS PROFESSORES DE MATEMATICA

DA REDE ESTADUAL URBANA 19 E 29 GRAUS
MANAUS — 1975 E 1976
QUALIFICAGAO N DE PROFESSORES PERCENTAGENS
(Situacao Atual) 1975 1976 1975 1976
Licenciatura Plena no Curso
de Matematica 46 42 36,8% 29%
Licenciatura Curta em
Ciencias 9 13 7,2% 9%
Alunos de Licenciatura
Plena em Matematica 40 59 32,0% 40%
. Alunos de Outros Cursos 22 26 17,6% 18%
Graduados em outros Cursos 4 3 3,2% 2%
Exame de Suficiéncia 4 3 3,2% 2%
TOTAL 125 146 100,0% 100%

Fonte: 1. Secretaria das Unidades Educacionais, relacionado

aos dados do 19 Grau.

2. Subcoordenacao do Ensino de 29 Grau.
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QUALIFICACAO DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DA REDE ESTADUAL URBANA

a
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2. Subcoordenacao do Ensino do 29 Grau.

19 GRAU (55 A 8% SERIES) E 29 GRAU — MANAUS - 1975 E 1976
UMERO DE PROFESSOR LICENCIATURA| LICENCIATURA| ALUNOS DE ALUNOS GRADUADOS EXAME
TOTAL PLENA DE CURTA EM LICENCIATURA DE EM DE
MATEMATICA CIENCIAS | EM MATEMATICA|OUTROS CURSOS |OUTROS CURSOS [SUFICIENCIZ
ISTABELECIMENTO 1975 1976 | 1975 1976 1975 1976 1975 1976 1975 1976 1975 1976 11975 197¢
19 GRAU
Nossa Senhora Aparecida 9 9 5 3 1 4 3 2 - - - - - -
Castelo Branco 5 4 - - 1 1 2 2 1 1 ~ - -
Benjamim Constant 9 10 2 1 2 1 1 7 4 1 - - - -
Colegio Estadual do
Amazonas 12 9 3 2 1 1 6 5 1 1 - - 1 -
Estelita Tapajos 8 19 3 2 - 3 3 8 1 5 1 1 - -
Marcio Nery 9 8 5 4 1 - - 1 2 1 1 2 - -
Solon de Lucena 12 8 3 3 1 1 2 3 4 - 1 - 1 1
Ruy Araijo 8 13 1 1 1 1 6 7 - 4 - - - -
Instituto de Educacao
do Amazonas 13 13 8 7 1 2 3 2 2 - - - -
Marqués de Santa Cruz 8 10 2 2 - - 3 3 3 5 - - - -
29 GRAU
COLEGIO EST. DO AMAZONAS
- Farias de Brito (Anexo)| 10 10 5 5 - - 4 4 - - - - 1 1
Instituto de Educagao
do Amazonas 9 11 5 5 - - 4 4 - 2 - - - -
SOLON DE LUCENA - Angelo
Ramazzotti (Anexo) 11 10 3 2 - - 4 4 3 3 - - 1 1
Estelita Tapajos 2 3 1 1 - - - 1 1 1 - - - -
Ray Araijo - 2 - 1 - - - 1 - - - - - -
Benjamim Constant - 7 - 3 - - - 4 - - - - - -
TOTAL 125 145 46 42 9 13 40 59 22 26 4 3 4 3
e 1. Dados obtidos conforme pesquisa efetuada nas Secretarias das Unidades Educacionais (19 Grau).
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ANEXO N@ 7

Caro Professor:

Por favor, dé sua opinido franca sobre o assunto.
Sua opiniao sera mantida em sigilo (caso queira, nao precisa
identificar-se e nos sera de grande valia para equilatar as
reais estrateégias utilizadas no processo Ensino-Aprendizagem,

no 19 e 29 Graus da Rede Estadual Urbana.

De posse destes dados, nos proporemos, de acordo
com as conveniéncias, a elaborar um Cronograma para ministrar
um Curso de Atualizacao em Métodos Ativos para professores de

Matematica da Rede Estadual Urbana.

Contamos com sua colaboracgao.

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
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9.

10.
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ESTABELECIMENTO DE ENSINO: t.cieeecanececncans ceesesessennnasen
Nome do(a) Professor(a): «veeveveeennn. ceteieecanaaes Ceeeciesans
Serie(s) que leciona: ......c.e..... Ceereens ceeeee Grau: ........
Carga HOTAria: civeeeecereeenneecnrennaneanns veeees ANOZ tiiann...
Turno que leciona: Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno ()
Tempo de trabalho no magistério: .......... ceceerasriebnaanss
Curso({s) realizado(s): (Assinale sO uma alternativa)

( ) Curso Normal () 49 Ano Pedagodogico

( ) Licenciatura Plena em ( ) Licenciatura Curta em

Matematica Ciencias
( ) Licenciatura Plena em ( ) Outro (discriminar) .......
Fisica o eeiseseeenanes teeereceeerar

() NQ de Cursos de Treinamento ou Aperfeigoamento em Ma
tematica.
Profissao principal (assinale uma alternativa)

( ) Professor Universitario ( ) Estudante de Graduagao

( ) Professor de 19 Grau €I tevenoesocnnassnssssnsnns
( ) Professor de 29 Grau () OUtYasS .teceveronceccncnones
( ) Pesquisador Ceteesecsecssenasnctnasnannns
( ) Estudante POs-Graduagao Discriminar

Onde obteve sua maior titulacao:

Faculdade/Instituto: ...eceiinerieiennnnnnnnnns Ceceteeecteneenans
Universidade: ...... ettt e tetteneaeesaae e
Dados Pessoais:

l. Idade: «iv.v.ve...@nos 3. Naturalidade: ......... ceeaean

2. SEXOI titeneeccnnnannnn 4, Estado Civil: ciieeeeeecasonnn

NGRS
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No exercicio de sua profissac como Professor de Matematica
voceé encontra problemas relacionados ao ensino de Matemadti
ca?

SIM () NAO

~—

Caso positivo no item anterior, vocé tentou resolver os
problemas utilizando ocutros metodos para a aprendizagem de
Matematica?

SIM () NAO ()

Na sua opiniao, o tempo de duracao da aula para ministrar
os assuntos de Matematica, e satisfatorio?

SIM () NAO ()

Vocé utiliza apenas aulas expositivas?

1 H
S S
1¢ Grau 29 Grau
N N

Caso afirmativo, por que nao utiliza novos metodos e técni

cas?

i . . TEMPO REDUZIDO
FALTA DB DAS AULAS

Condigoes | Conhecimentos | Conhecimento para

Materiais | de Tecnicas adaptar os Assun SIM ()
SIM ( ) | s1IM ( ) | tos de Matematica NAO ()
NAO ( ) | NAO ( ) |sIM () NAO ()

Caso negativo, o item 5, quais as técnicas que utiliza?
Voceé gostaria de participar de um Curso de Atualizacgao em
Métodos Ativos para Professores de Matematica?

sIMm () NAO ()

Outras sugestoes:
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ANEXO N¢ 8
Parte A
UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
SECRETARIA DE EDUCAQﬁO E CULTURA DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

CURSO DE ATUALIZAGCAO EM METODOS ATIVOS PARA PROFESSORES DE MATEMATICA
bC 19 E 29 GRAUS DE MANAUS

CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

.

PERIODO : De 16 a 27 de fevereiro de 1976 - Segunda a sexta-feira.

HORARIO : Das 8:00 as 12:00 horas e 14:00 as 18:00 horas
TEMPO : 80 horas

LOCAL : I. C. E.
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CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

IA | TURNO ATIVIDADES MODO OPERACIONAL RECURSOS DURAGAO
/01 M |{l. Abertura do Curso 1. Apresentacao individual 1. Exposicgao 4:00h
Apresentacao do Planejamento
l.1Verificacao do comportamento| 1.1 ESTUDO DE CASO 1.1 Planejamento mimeografado
da entrada dos participantes Questionario mimeografado
l.ZVerificagéo das expectativas| 1.2 Leitura e preenchimento do {1.2 Questionarioc mimeografado
questionario
2. Técnicas de grupo - Seminario| 2. Seminarioc modelo 2. Material mimeografado
Questionario mimeografado
2.1 Formagao de grupos de traba| 2.1 Livre escolha dos elementos:|2.1Material mimeografado
lho Leitura de texto programado.
Execucao do trabalho propos-
to, discussao.
Apresentacao das conclusoes
2.2 Sorteio dos temas para semi| 2.2 Distribuigao do tema sortea |2.2Material mimeografado
nario do.
T 3. Metodo de Projetos 3. Apresentacao de técnica 3. Material mimeografado 4:00h
i3.1Projeto 3.1 Leitura de Projeto e execu |3.1Projeto de Geometria Expe
§ ¢ao das atividades propostas rimental = UNICAMP - Vol. I
i
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[A | TURNO ATIVIDADES MODO OPERACIONAL RECURSOS DURAGAO
/02 M 4. Projeto 4, Discussao sobre a validade do| 4. Roteiro e materiais das 4:00h
uso do metodo de Projetos no atividades propostas.
ensino da matemadtica no 19 Quadro e giz.
Grau.
T 5. Planejamento dos temas sor-|5. Execucao das atividades pro-{5. Material mimeografado. 4:00h
teados. postas.
5.1 Apresentacao do roteiro pa=-i5.1 Discussao e criticas. 5.1 Material mimeografado.
ra o Relatdorio do Seminario
5.2 Apresengagéo da ficha para|5.2 Identificagao dos objetivos,|5.2Material mimeografado.
avaliacgao de seminégio e do metodologia e contelido a se- Bibliografia.
roteiro para execugao do Se rem desenvolvidos no seminario.
minario. Criticas e sugestoes.
/02 M 5.3 Analise sistemica aplicada|5.3 Seminér%o _ 5.3 Material sugerido mimeo- 4:00h
ao planejamento educacional Avaliacao, elaboracao do rela grafado. E
torio.
Avaliacgao.
5.4 Formulagao de objetivos com|5.4 Execucao das atividades pro—{5.4Material mimeografado.
portamentais. postas.
5.5 Texto programado mimeogra
fado.
Bibliografia.
T 6. Meétodos de Projetos. 6. Leitura de mini-projeto. 6. Mini-projeto sobre Fungoes| 4:00h
6.1 Mini-projeto. 6.1 Execucao das atividades pro-|6.1 Roteiros e materiais das
postas, discussao. atividades mimeografadas

propostas.
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IA | TURNO ATIVIDADES MODO OPERACIONAL RECURSOS DURAGAQ
/02 M 7. Mini-Projeto. 7. Discussao sobre a validade do!7. Roteiro e materiais das 4:00h
uso do método de Projetos no atividades propostas.
ensino da Matematica no 19 Quadro e giz.
e/ou 29 Graus.
Brainstormina.
T 8. Formulagdo de objetos com (8. Seminarijo. _ 8. Material sugerido 4:00h
por tamentais. Avaliacao, Elaboracao de rela
torios.
8.1 Teéecnicas de ensino 8.1 Execugao das atividades pro-|8.1 Texto programado mimeo
postas. grafado.
/02 M 9. Verificacdo dos textos do Sis|9. Analise e interpretacgao dos! 9. Mcdelos A e B mimeogra 4:00n
tema de acompanhamento do Textos do Sistema de acompa- fados.
estagiario supervisionado. nhamento de estagio supervisi
onado.
- - . l ,
9.1 Tecnicas de ensino. 9.1 Seminario. 5 19,1 Material sugerido.
Avaliacao, Elaboragac de rela Bibliografia
torios.
T 10. Tipos de Planos de ensino. 10. Seminario. _ 10. Material sugerido 4:00h
Avaliacgao, Elaboracgao de rela
torio.
10.1 Programa 10.1 Programa oficial 10.1 Material mimeografado
10.2 Planos de Curso e 10.2 Apresentacdo dos Planos de 10.1 Material sugerido.
Livro testo Cursos e livros Fegtos utili-
zados pelos participantes.
T 10.3 Selecao de grupo de traba- [0.3 Leitura e discussao sobre plai;10.3 Material sugerido e
lho. nos utilizados. material mimeografado.

Apresentacao das conclusoes
Elabaracao de P/Curso p/Grupo.
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[A | TURNO ATIVIDADES MODO OPERACIONAL RECURSOS ; DURACKO
/02 M 11. Planejamento de Planos de ll.Resolug%o de problemas. 11. Material sugerido. 4:00h
Unidade de acordo com os Discussao.
Objetivos comportamentais. Elaboracao do trabalho solici Bibliografia sugerida
Analise sistémica aplicada tado. Avaliacao. Selegao de pelos participantes.
ao planejamento educacional, um capitulo do livro texto de
Técnica de ensino e Tipos matematica, adotado pelo(s)
de planos de ensino, estuda participante(s) .
do no curso.
T 12. Planejamento de Planos de |12. Estudo de Caso. 12. Material sugerido. 4:00h
aula.
13. Identificacao dos objetivos [13. Trabalho escrito com relevan-|13.Material sugerido.
a serem alcangados no capl cia dos textos estudados.
tulo selecionado. trabalho individual.
Redacao de objetivos terminais
e intermediarios para o capi
tulo selecionado segundo a sis
tematica de elaboragao encon
trada no texto de R. Mager.
/02 M 14, Planejamento de micro-aulas,l4. Treinamento das habilidades 14. Texto sugerido. 4:00h
de acordo com a fundamenta- para o ensino da matematica.
cao tedrica pratica do Cursd Experimentacao das técnicas
com adaptagoes para o conteli-
do especifico. Matematica da
Escola de 19 e 29 Graus.
T 15. Apresentacao da ficha de de 15. Andlise e interpretacao da fi|l5.Material mimeografado.
sempenho do professor em cha de desempenho.
treinamento.
/02 M 16. Micro-aulas, ministradas pe |16. Execugao de micro-aulas 16. Material sugerido. 4:00h

los participantes, com dura
cao de 40 minutos.

(20 minutos).




Atestado.

IA | TURNO ATIVIDADES MODO OPERACIONAL RECURSOS DURACAO
/02| M 17. Auto-avaliacgao. 17. Auto-avaliacao da micro-aula |17.Exposicao verbal.
com base em critérios pré-es
tabelecidos. (3 minutos).
18. Hetero-avaliacgao. 18. Hetero-avaliagao da micro-aula 18. Exposicdo escrita e verbal
efetuada de acordo com a £fi-
cha de desempenho por 6 ele-
mentos, sendo 2 minutos para
cada um.
19. Avaliacdoc do professor res|19. Avaliagao do professor (5 mi-|19. Exposigao verbal.
ponsavel pelo curso. nutos)
T 20. Micro-aulas. 20. Idem. 20. Idem. 4:00h
/02 M 21. Micro-aulas. 21. Idem. 21. Idem. 4:00h
T 22. Micro-aulas. 22, Idem. 22, Idem. 4:00h
/02 M 23. Micro-aulas. 23. Idem. 23. Idem. 4:00h
T 24, Verificacgao das expectativas 24. Leitura e preenchimento do 24. Questionario mimeografadoJ 4:00h
guestionario.
25. Avaliacao individual. 25. Leitura e preenchimento do 25. Questionario mimeografado.
Pos-teste.
26. Replanejamento do Curso. 26. Brainstorming. 26. Roteiro mimeografado de
todas as atividades.
27. Solicitacao de ajuda para |27. Lista contendo local de traba {27. Quadro mimeografado para
atendimento do Alunc-mestre lho dos participantes e hora- preenchimento.
rio para atendimento.
28. Avaliacao do Curso. 28, Conclusoes do grupo. 28. Material sugerido.
29. Encerramento com entrega de
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ANEXO N@ 8
tarte B
FLUXOGRAMA DO CURSO DE ATUALIZAQKO EM METODOS ATIVOS PARA

PROFESSORES DA REDE ESTADUAL URBANA

1976

9

FUNDAMENTACAO
TEORICA = 1lé6hs

PARTE PRATICA = 64hs

FREQUENCIA 90%
NO CURSO ?

S

i

ATESTADO DE
FREQUENCIA

]
SUPERVISIONOU ALUNO
DA PRATICA DE ENSINO N

DE MATEMATICA ?

| S

CERTIFICADO DE SUPERVISOR
DE ALUNO DA PRATICA DE EN
SINO DE MATEMATICA EM 1976

L
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OBJETIVOS

1. Estruturar as etapas principals aplicadas ao planeja
mento educacional.

2. Estabelecer objetivos comportamentais para um topico
da unidade a ser trabalhada, com base em leitura e rea
lidade da escola.

3. Estruturar o contelldo basico relativo ao tOpico a ser
trabalhado a partir da fundamentacao tedrica do curso.
As informagoes deverao ser estruturadas do mais simples
para o mais complexo.

4., Escolher o método de trabalho a ser aplicado ao tdpico
selecionado com base em discussao, analise de informa-
goes e observagoes de aula. O método escolhido devera
ser preferencialmente experimental indutivo ou de pro
jeto.

5. Selecionar experiéncias de ensino-aprendizagem visando
a consecugao dos objetivos estabelecidos levando em con
ta observagoes de aulas e leituras recomendadas.

6. Selecionar recursos auxiliares necessarios para cada
situagao ensino-aprendizagem prevista com base em in-
formagoes bibliograficas e observacgoes de aulas.

7. Elaborar instrumentos de avaliacao para os objetivos
estabelecidos a partir de informacgoes bibliograficas,
anilise e interpretacao de fichas de avaliacgao.

8. Implementar o planejamento elaborado apds ter sido se

lecionada uma aula.

9. Analisar e interpretar a ficha de avaliagao do aluno
observado.

10. Avaliar a implementagdao do planejamento atraves de fi

chas de auto-avaliacao e do aluno observado.
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C. PROGRAMACAO DO CURSO

1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA
i) Andlise sistémica aplicada ao planejamento educacio
nal
ii) Formulacao de objetivos comportamentais
iii) Teécnicas de ensino
iv) Avaliacgao

v) Tipos de Planos de Ensino

2. FUNDAMENTACAO PRATICA
a) Reforco sobre habilidades basicas para o ensino de
Matematica atraveés de novos projetos (Geometria Ex
perimental e Funcgao) .
i) Observacao
ii) Experimentacao
iii) Entrevista

iv) Mini-projeto de Matematica

b) Estagio Simulado
a) Observacgao
b) Planejamento
c) Execugdo
d) Avaliacao
— Auto-avaliacao

— Hetero-avaliagao

D. ATIVIDADES DE PROFESSOR ORIENTADOR

1. Orientacao e avaliacdo dos Seminarios.
Distribuicao da ficha de avaliacao do seminario  para
analise e interpretacao.

2. Orientagao do planejamento nas atividades do estagio

simulado quanto a selecgao e elaboracao de:
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i) objetivos;
ii) contetdos;
iii) estratégias;
iv) material didatico-pedagdgico

v) instrumentos de avaliacao

3. Acompanhamento de cada atividade grupal ou individual,
ap0s interpretacao e anadlise, pelos participantes, das
fichas de:

i) analise de projetos;

ii) desempenho do professor em treinamento;
4. Reorientacao de aulas.
5. Avaliacgao.

E. ATIVIDADES DOS ALUNOS

a) Montagem, execugao e avaliagao dos seminadrios
b) Planejamento sobre tipos de planos de ensino, estraté
gias e avaliacgao.
c) Implementagao do Planejamento (Estagio Simulado)
d) Avaliacao (Interpretacgao de fichas e Elaboracao de Ins
trumentos) .
i) Auto-avaliagao
ii) Hetero-avaliacgao
iii) do Curso
e) Critica e sugestao para o proximo Curso de Atualiaza —
| gao.

F. MATERIAL DIDATICO

1. TEXTOS
a) Analise de sistema aplicada ao planejamento Educa-

cional (Nelio Parra).
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b) Exercicio programado para formular operaciondmente
objetivos (Manoel Viana Correia).

c) Formulagao de objetivos (Robert F. Mager)

d) Técnicas de discussao (Alaide Lisboa de Oliveira).

e) Teécnicas de Grupo (Do livro "A AULA COMO PROCESSO"
Juracy C. Marques, pag. 153).

f) Tipos de Planos de Ensino (Do livro " PLANEJAMENTO
DE ENSINO E AVALIAGAO" - Colecao "Livro Texto" pgs.
233, 235, 248 a 250, 254 a265 e 267).

PROJETOS

a) Geometria Experimental (UNICAMP/IMECC/PREMEN)

b) Fungao (Projeto elaborado por participantes do Cur

so de Mestrado em Ensino de Ciéencias e Matematica ,

Campinas, 1975).
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ANEXO N¢ 9

Professor:

Por favor, dé sua opiniac scbre o assunto, especial
mente sobre sugestoes do item 4. Sua opiniao serd mantida em
sigilo e nos sera de grande valia para equilatar das reais ne
cessidades de nosso estudante a serem trabalhadas na Pratica

de Ensino de Matematica.

Professor(a) da Disciplinag: ..viieiiieirennecesecencscrscascasacnanas

Data: cveevencseessavennes
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1. Na sua opiniao, os alunos do Cursc de Matematica, apresen

tam em relagao aos demais alunos de sua disciplina?

ITENS SIM NAO

a) uma significativa melhoria
no nivel de conhecimentos.

b) mais ou menos o mesmo ni-
vel de conhecimentos.

c) uma significativa queda de
nivel de conhecimentos.

d) em branco.

2. Na sua opiniao, os objetivos previstos de sua disciplina

em relagao aos alunos doCursode Matematica sao alcancados:

ITENS SIM NAO

a) acima de 90%
b) acima de 75%
c) acima de 50%

d) abaixo de 50%

3. Os procedimentos didaticos que usa no desenvolvimento de

suas aulas sao do tipo:

ITENS SIM NAO

a) essencialmente expositiva

b) integralmente pratico com
utilizacao de técnicas mo
dernas?

c) que alem de exposigao de
contelido o aluno partici
pa em dinamica de grupo

e/ou estudo individual?




4. Na sua opiniao, os alunos do Curso de Matematica

tam de maior entrosamento em,
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necessi

ITENS

SIM

NAO

a)

c)

da)

e)

analise sistémica aplicada ao
planejamento educacional.
tipos de planoc de ensino.
objetivos educaciocnais.
formulagao de objetivos com-
portamentais.

técnicas de ensino

outros (em ordem prioritaria)

5. Sugestoes:



a) RESULTADOS DOS 4 (QUATRO) PROFESSORES DE PSICOLOGIA DA EDUCACAO

ANEXO N9 10

RESULTADOS DO ANEXO N¢@ 9
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\\\gsfguntas

Professares

5%

A

B

b)

RESULTADOS

DOS 3

(TRES)

PROFESSORES

DE DIDATICA

*Sugestoes:

- Ler sobre Educagao (principalmente humanista)

- Adaptar as teécnicas para o Ensino da Matematica.
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ANEXO No 11

QUESTIONARIO

Caro professor(a)

Por favor responda, em quinze minutos, © questiona-

rio obedecendo o primeiro impulso, caso gueira nao precisa se

identificar.

Obrigada

Professora Orientadora



1.
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O que vocé espera que lhe seja fornecido no Curso de Atua

lizacao em Métodos Ativos?

ITENS

SIM

a)

b)

d)

Acumular teorias de aprendizagem

Acumular métodos e técnicas de
ensino.
Adaptar as tecnicas existentes

na medida do possivel, para o en
sino da matematica, resultando na
maior aprendizagem dos alunos.

Utilizar as teorias de aprendiza
gem em aulas simuladas e reais,
classificando-as segundo seus au

tores.

Qual o instrumental gque o Curso de Atualizagéo podera lhe

oferecer para o seu trabalho efetivo em sala de aula, ou

seja em termos de sua atuacgao como professor em

sala de

aula em que o Curso de Atualizacao poderda lhe auxiliar?

ITENS

SIM

NAO

Treind-lo a ministrar aulas, uti
lizando métodos ativos.
Treinad-lo a ministrar aula, uti
lizando somente a exposigao tra
dicional.

Informa-lo sobre novos métodos
sem ajudar a adapta-los para o
ensino da matematica.

Informa-lo sobre os tipos de ava
liacao existentes sem dar-lhe em

basamento para imediata utilizacao
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Comentario livre.
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ANEXO Ne@ 12

UNIVERSIDADE DO AMAZONAS

INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA

CURSO DE ATUALIZACAO EM METODOS ATIVOS PARA PROFESSORES DA

REDE ESTADUAL URBANA.

PRE - POS - TESTE

O objetivo deste teste & verificar os conhecimentos

que vocé possui com relacao ao Curso.

Para respondé-lo voce devera:

a)

b)

c)

d)

e)
f)

g)

Ler atentamente as questoes propostas;

Escrever a letra que lhe foi conferida no sorteio,
na folha de respostas;

Procurar resolver primeiro as questoes que jul
gar mais faceis;

Assinalar na folha de resposta, uma Unica alter
nativa;

Evitar a troca de idéias;

Ter calma, que o tempo sera suficiente;

Colocar uma resposta em cada item, mesmo gque nao
saiba com certeza gqual & a resposta certa. Seu

escore sera o numero de respostas corretas.

Nao se esquega de escrever sua letra sorteada na fo

lha de resposta.



N
.
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Quais as tecnicas de dinamica de grupo aconselhdveis para

a utilizacao em grupos pequenos?

a) Seminario, dramatizacao, Philip 6,6

b) Painel Integrado, Simpdsio e Seminario

¢) Discussao circular, Brainstorning e Audiéncia de Camissao.

Quais os principais componentes da Anidlise sistémica apli

cada ao planejamento educacional, conforme o texto de Ne

lio Parra?

a) Especificacao do Conteldo e dos objetivos, Estabeleci
mento dos comportamentos de entrada, Avaliagao do Ren
dimento e Selegao dos recursos;

b) Especializagao do Conteldo, especificacao dos objeti-
vos, Determinacao das estratégias, Andlise do Feed-back
e Avaliacgao do rendimento.

c) Especificagac do conteiido, Especificacao do objetivo,
Estabelecimento do comportamente de entrada, Determina
¢ao das estrategias, Organizacgao dos grupos, Disposicgao
do espago, Selegao de recursos, Avaliagao do rendimen
to e Analise do feed-back.

Quais os momentos principais da tecnica do seminario?

a) Apresentagao do tema, discussao, avaliacgao;

b) Apresentacao do tema, discussao, relatdrio e avaliacao;

c) Preparacao, desenvolvimento e relatdrio.

Quais as etapas necessarias para o planejamento de um pro

jeto? (Nao precisa preocupar-se com ordem de colocagao) .

a) Titulo, objetivo, justificacdo, hipdteses ou solugoes
alternativas, conclusoes e bibliografia.

b) Titulo, hipdteses ou solugoes alternativas, metodologia
do trabalho, conclusoes e bibliografia.

c) Titulo, justificativas, objetivos, hipoteses ou solu-

gSes alternativas, definigées, metodologia do trabalho

conclusoes e bibliografia.
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Qual o objetivo do método de resolugao do problema?

a)

b)

0 desenvolvimento do pensamento reflexivo que permite
identificar, relacionar, enfim resolver os problemas
cotidianos das pessoas dentro daquele maximo que nao
se ensina para a escola, mas, para a vida.

O desenvolvimento de uma situagao de sala de aula iden
tificando o principio didatico adotado pelo professor.
O desenvolvimento de uma atividade que proporcione tro
ca de idéias, de conhecimento e de experiéncias, possi
bilitando a cada discente uma participagao indireta na

busca de solugoes diversas.

Quais as condigoes basicas que devem satisfazer um bom ob

jetivo comportamental?

a)

b)

c)

Descrever alguma coisa que o aluno facga ou produza; es
tabelecer um comportamento ou produto observavel; esta
belecer as condigoOes nas quais o comportamento deve
correr e estabelecer o padrao que define se o objetivo
foi ou nao alcancgado.

Estabelecer o comportamento de entrada; determinar as
estratégias instrucionais; selecionar recursos e defi
nir o papel dos alunos.

Estabelecer as condigoes nas quais o comportamento de
ve correr; estabelecer o comportamento de entrada; es
tabelecer o padrao que define se o objetivo foi ou nao
alcancado e selecionar O0s recursos para gue ocorra o}

objetivo comportamental.

Quais os tipos de planos de ensino?

aj
b)

c)

Plano Educacional, Curricular e de Ensino.
Plano Curricular, da Unidade e de Aula.

Plano de Curso, de Unidade e de Aula.

Quais o0s principais elementos constituintes de um plano

de curso?



a)

12
Dados de Identificagao, distribuigao do tempo, caracte
ristica do grupo, objetivos, conteldo, procedimentos,
recursos e avalaicao.
Dados de Identificacao, duragao provavel, assunto cen
tral, objetivos, cronogramas, procedimentos, recursos
e avaliacgao.
Dados de Identificagéo, tema central, objetivos, conte
Gdos, procedimentos, apresentacao do tema controlando
O tempo, desenvolvimento, integragéo, recursos e avali
acao.

Formule o objetivc comportamental que cada uma das

questoes 9, 10 e 11 visa a medir, classificando-a de acordo

com a Taxionomia de Bloom no dominio cognitivo.

9.

10.

11.

O que & avaliacgao?

Objetivos:

Classificacgao:

a) Definir avaliacao; avaliacao.

b)

c)

Definir avaliacgao, analise.

Definir avaliag¢ao, compreensao.

Monte um sistema de avaliacao para uma escola de 19 Grau

baseando-se nas leituras que fez sobre o assunto.

Objetivo:

Classificacao:

a)

b)

c)

Um

Montar um sistema de avaliacao para um escola de le
Grau; Aplicacao.

Ler sobre um sistema de avaliagao para uma escola de
19 Grau; Conhecimento.

Montar um sistema de avaliag¢ao para uma escola de 19
Grau; Conhecimento.

- a ..
professor de matematica da 5. serie, antes de comecgar

uma unidade de ensino, faz um planejamento com 0s alunos,

podendo estes dar opinioes, sugerindo atividades, exerci

2

]



12.

14.

124

cios, etc. Que principio didatico este professor adota
com este comportamento?

Objetivo:

Classificacgao:

a) Planejar uma unidade de ensino da matematica; Sintese.

b) Descrita uma situacgao de sala de aula, identificar o
principioc didatico pelo professor; Aplicacgao.

c) Planejar uma unidade de ensino da matematica conhecen
do a situacao de sala de aula; Analise.

De acordo com Bloom e seus companheiros (1971). quais ©s

tipos de avaliagao que preconizam, para que se possa le-

var a bom termo qualguer estrategia de aprendizagem para

o dominio?

a) Avaliacao como observagao e avaliagao formativa.

b) Avaliagao somativa, avaliagao formativa e avaliagao co
mo diagndstico.

c) Avaliagao como diagndstico e avaliagao como observacao.

Qual o tipo de avaliagao que ocorre durante o processo de

ensino e da aprendizagem?

a) Avaliagao somativa

b) Avaliacao como diagndstico

c) Avaliagao formativa.

Qual o tipo de avaliagao em gue sua principal caracteris

tica & a de se realizar ao término de algum periodo com a

finalidade de proporcionar uma nota ou um conceito?

a) Avaliagao somativa.

b) Avaliagao como diagndstico.

c) Avaliacgao formativa.

ApOs a leitura de cada periodo nas guestoes 15, 16

e 17, assinale a letra "D" conforme queira indicar que o mes

mo se assemelha mais a uma descrigao ou a letra "O" se asseme

lha mais a um objetivo.



15.

16.

17.
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Com o estudo da Matematica espera-se que o aluno desenvol
va o pensamento de tal forma que se torne capaz de: compa
rar; analisar; sintetizar

a) D

b) O

O periodo preparatdrio da iniciacao de aprendizagem €sco
lar, tem como finalidade: ajudar a crianca a adaptar-se a
situagao e dar oportunidade ao professor para conhecer e
atender a crianga nos multiplos aspectos de sua personali
dade em formagao

a) D

b) O

... capacitar o aluno a comparar nimeros, usando os simbo

los igual a ( = ) e diferente de ( # )
a) D
b) O

Classifique as frases das questoes 18, 19 e 20, con

forme a amplitude dos objetivos educacionais que expressam.

Se vocé achar que se trata de um objetivo geral, assinale a

letra "G" e reserve a letra "E" para indicar objetivos gque vo

ceé considera especificos.

18.

19.

20.

... e justificar suas atitudes, quer gquando concorde ou

discorde de outros
a) G
b) E

... ter auto-confianga e sentir-se seguro em guaisquer si

tuagoes
a) G
b) E

... a resolver situagoes novas aplicando conhecimentos e
habilidades ja adquiridas, a encontrar solugOes novas pa
ra situag¢oes ja conhecidas

a) G

b) E



9.

10.

UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

CURSO DE ATUALIZACAC EM METODOS ATIVOS,

PARA PROFESSORES DA REDE ESTADUAL URBANA.

PRE - TESTE

Letra do Sorteio:......

Folha de Resgposta

b c 11.
b c 12.
b c 13.
b c 14.
b c 15.
b c l6.
b ¢ 17.
b ¢ 18.
b c 19
bc 20.

a

v v v o T v ©v U v ©T
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UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

PRATICA DE ENSINO EM MATEMATICA

pPOS - TESTE

Folha de Resposta

11.
12.
13.
14.
15.
l6.
17.
18.
19.

20.

o o T

v v v o ©v U U

C
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ANEXO N¢ 13

QUESTIONARIO

Caro Professor
Por favor responda, em quinze minutos, o questioné

rio obedecendo o primeiro impulso, caso queira nao precisa se

identificar. Coloque o namero sorteado.

Obrigada

Professora Orientadora



Numero do sorteio:
O que voceé esperava que lhe fosse fornecido pelo

Atualiacao em Méetodos Ativos foi alcangado?

a. ( ) Abaixo do minimo necessario;
b. ( ) Minimo necessario;
c. ( ) Acima do minimo necessario.

O Curso de Atualizagao lhe ofereceu instrumental

seu trabalho efetivo em sala de aula, ou seja, em

129

Curso de

para o

termos

de sua atuacao como professor em sala de aula, o Curso de

Atualizacao lhe auxiliou?

a. ( ) Acima do minimo necessario;
b. ( ) Abaixo do minimo necessario;
c. ( ) Minimo necessario.

Comentario livre.



UNIVERSIDADE DO AMAZONAS

INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

PROF. DIRCE ALMEIDA FERREIRA

ANEXO N 14
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FICHA DE DESEMPENHO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

PT AREA
CLASSE ESCOLA
DATA OBSERVADOR
CONVENCAO:
O PT ndo evidencia o comportamento
- 0 PT evidencia com pouca frequéncia o com
portamento
2 - O PT evidencia frequentemente o comporta
mento
1
HABILIDADE COMPORTAMENTCS EVIDENCIADOS PELO PT | NIVEL
I A. fala de maneira natural ........ 0-~-1~-2
B. apresenta voz modulada ..... e 0-1-2
E -
g C. apresenta dicgao clara ....... .o 0~-1-2
P D. fala dirigindo-se a todos os alu
0]
N NOS teeeveccanascanas e 0-1-~2
T E. verbaliza corretamente ......... 0-1-2
A ~ -
N F. apresenta expressao facil descon
E traida, alegre, receptiva e esti
T
5 mulante ....ieeiinen. s e 0-1-2
A G. apresenta gestos naturais e amplos 0-1-2
g . movimenta-se na direcao dos alunos 0-1-2
I. movimenta-se em todo o espago do
ENSINOC v esveeneenssnoncnssonssn 0-1-2

PONTOS
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HABILIDADE COMPORTAMENTOS EVIDENCIADOS PELO PT NIVEL
II A. conduz efetivamente a aula sem
perda de tempo e hesitacao ..... 0-1-2
T B. distribui de forma intermitente
E O tempo de aula, entre a sua par
M ticipagao e a dos alunos ....... 0-1-2
P C. controla a participagao dos alu
o] nos solicitando a participacao
de todos ittt e 0-1-2
D. desenvolve atividades de forma
encadeada e 10giCa ..veveenecnennn 0-1-2
PONTCS
III A. movimenta-se significativamente no
espago de ensino ........000an. 0-1-2
B. utiliza o gesto e a expressao
COYPOYral tieieeeiirensenasonsnns 0-1-2
\Y C. usa pausa e siléncio para desafi
g ar os alunos ou restruturar a si
I tuacdo de classSes .....eiicennn. 0-1-2
A D. muda a entonagao da voz para en
g fatizar o que diz ...... ... -1-2
O E. promove interagao PT - aluno ... -1-2
D F. promove interagao PT ~ grupo ... -1-2
E G. explora material de ensino: qua
E dro verde, livros, roteiro de ta
i refas, material de experiencia.. 0-1-2
1 H. estabelece analogias, apresenta
g casos, exemplos ao nivel dos alu
L nos, relacionados ao tema da aula 0~-1-2
g I. cita a posicao de autores em re
lacao ao tema de aula .......... 0-1-2

PONTOS




HABILIDADE COMPORTAMENTOS EVIDENCIADOS PELO PT NIVEL
v A. lanca perguntas sobre o tema de
sua aula, utilizando-se como ele
mento dinamizador de sua aula .. 0-1-2
B. oferece pistas para que o aluno
P elabore as respostas ......00... 0-1-2
i C. pergunta a todos para depois par
G ticularizar .....cciieiiiieiennan 0-1-2
g D. espera tempo suficiente pela res
T posta ... G h et e e 0~-1-~2
2 E. pergunta com énfase, estimulando
A resposta ...iceiiinaaean e 0-1-2
F. pergunta linguisticamente em or
dem direta ......ccceivennvnscees 0-1-2
G. utiliza as perguntas em ordem da
mais simples 3 mais complexa ... 0-1-2
PONTOS
\Y A. valariza as contribuigoes dos alu
nos de forma enfatica .......... 0-1-~2
B. varia de reforgos verbais, certo,
R muito bom, exato, excelente, 6timo 0-1-2
E C. aproveita o que o aluno diz para
1 dar continuidade a aula ....... . -1-2
0 D. repete as respostas do aluno ... -1-2
R E. refere~se as contribuicoes dos
¢ alunos ja expressas .......... . 0-1-2
0 F. repete com eénfase as respostas
do aluno ... iann ceee s 0-1-2
G. varia os reforgos nao verbais,
assentindo com a cabega, olha,
para o alunc enquanto ele fala,
registra a resposta do aluno no
JUAAYO ¢ h ittt sttt ettt .o 0-1-2

PONTOS
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3

HABILIDADE COMPORTAMENTOS EVIDENCIADOS PELO PT NIVEL
VI 1. A informacao apresentada ao gru
po foi:
A. qualificativamente suficiente
ao nivel dos alunos ......... 0-1-2
B. qualificativamente suficiente
C em relagao ao assunto ....... 0-1-2
0 C. adequado 3 atividade ........ 0-1-2
N
T 2. A guantidade de informacgao foi:
E A. adequada para o nivel dogrupo
o]
D B. adequada para o periodo dispo
Nivel .iieieeieirenoosnananss 0-1-2
0
C. adequada para a atividade ... 0-1-2
3. A sequéncia da informagao:
A. do simples para o complexo .. 0-1-2
B. permitiu uma ordenacgao logica
do assunto ....iieieiiiiinenenn 0-1-2
C. levou a conclusao desejada .. 0-1-2

PONTOS

TOTAL DE PONTOS:_ .. NIVEL GERAL:



HABILIDADES PO N TOS
Espontaneidade 18
Tempo 8

Variagac de Estimulo 18
Perguntas 14
Reforgo 14
Conteldo 18
TOTAIL GERAL 90
CONVENGAO:
Péssimo (P) +venun.. 0 30
Insuficiente (I} ....... 30 ——50
Sofrivel (S) vovn... 50 —560
Bom (B) «ovvn.. 60 —=—80
Otimo (O) wevuinn. 80 290

Professora Orientadora
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ANEXO N¢ 15

QUESTIONARIO

Caro Aluno-Mestre:
Por favor responda, em guinze minutos, o questiona

rio obedecendo o primeiro impulso, caso queira nao precisa se

identificar. Cologque a letra sorteada.

Obrigada

Professora Orientadora



1.

Letra do Sorteio:

176

0 que voceé espera que lhe seja fornecido pela Pratica de

Ensino de Matematica sob forma de Es

tagio Supervisionado?

ITENS

SIM

NAO

a)

b)

d)

Acumular teorias de aprendizagem
Acumular métodos e técnicas de
ensino;

Adaptar as teorias existentes na
medida do possivel, para c ensino
da Matematica, aplicando em aulas
simuladas e reais, resultando na
maior aprendizagem dos alunos;
Classificar os objetivos segundo
as categorias de Bloom, culminan
do com a aprendizagem de diversas

taxionomias.

Qual o instrumental gue a Pratica de

podera lhe oferecer para o seu trabalho efetivo em

Engsino de Matematica

sala

de aula, ou seja, em termos de sua atuagao como professor

em sala de aula, em que a Pratica de Ensino de Matematica

podera lhe auxiliar?

ITENS

SIM

NAO

b)

c)

d)

Treind-lo a ministrar aulas, uti
lizando método ativos;

Treinad-lo a ministrar aula utili
zando somente a exposicao verbal
Informa-1lo sobre novos netodos
sem ajudar a adapta-los para o
ensino da Matematica;

Informa~-lo sobre os tipos de ava
liagao existentes sem dar-lhe em
basamento para imediata wutiliza

gao.
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3. Comentario livre:



ANEXO N@ 16

UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO

DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

( PROFESSOR SUPERVISOR )

1 979
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UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO DE ESTAGIO

MODELO A

NOME DO ALUNO-MESTRE:
UNIDADE EDUCACIONAL :
NOME DO PROFESSOR SUPERVISOR:

DISCIPLINA: SERIE: GRAU:

DATA: N@ DE ALUNOS: ____ N9 DE SALA:

Para fins de supervisao e orientacao do trabalho do
aluno-mestre nas sessOes de estdgio, solicito-lhe que envie
esta ficha no fim da fase de observacao.

1. Em relagao ao procedimento do aluno mestre quan
to a:

a) Solicitac¢ao do programa e plano de Curso da
serie:

Nao Solicitou:

Solicitou:

Solicitou com veemencia:
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b) Discussao dos mesmos com 0 professor

Nao Discutiu:

Discutiu:

Discutiu dando sugestao:

¢) Pedido de esclarecimento sobre as experiéncias
de aprendizagem planejadas para o Curso:

Nao scolicitou esclarecimento:

Solicitou esclarecimento:

Solicitou esclarecimento dando sugestoes:

d) Pedido de esclarecimento sobre a avaliagao uti
lizada durante © curso:

Nao solicitou esclarecimento:

Solicitou esclarecimento:

Solicitou esclarecimento dandos sugestoes: .

2. Sobre os comentarios do aluno-mestre em relagao
ao comportamento dos alunos ao longo da Unidade observada, en
relacgao

a) As atividades:

Nao fez comentarios:

Fez comentarios irrelevantes:

Fez comentdrios consubstanciais:

b) Ao professor:

Nao fez comentarios:

Fez comentarios irrelevantes:

Fez comentarios consubstanciais:
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3. Comentarios livres sobre o desempenho do aluno-mestre no

periodo de observagao:




UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO DE ESTAGIO

MODELO B

NOME DO ALUNO-MESTRE:

UNIDADE EDCUACIONAL:

DISCIPLINA: SERIE: GRAU :

DATA: N® DE ALUNOS: ____N® DE SALA: —_____

Para reorientacao de estagio em relagao ac planeja
mento elaborado pede-se que o professor informe uma semana an
tes do inicio do estagio de regéncia de classes sobre:

1. Adequacao das atividades propostas em relagao
ao (s)

a) Objetivos da escola

100¢% Adequados:

50% Adequados:

Inadequados:

. b) Objetivos propostos para a unidade de estudo

100% Adequados:

50% Adequados:

Inadeguados:



Avalie e informe sobre:

14

10

- a frequencia...

a pontualidade...

a participacao nas
atividades da Uni
dade Educacional

(aulas, reunioes)

O interesse...

- a liderancga... ‘ J

0 estagiario demonstra interesse especial por:

O estagiario carece de orientacao especifica em:

Outras observagoes:

2
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ANEXO Ne 17

QUESTIONARIO

Caro aluno-mestre:
Por favor responda, em quinze minutos, o questioné

rio obedecendo o primeiro impulso, caso gueira nao precisa se

identificar. Coloque a letra sorteada.

Obrigada

Professora Orientadora
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Letra do Sorteio:

0 que vocé esperava gue lhe fosse fornecido pela Pratica

de Ensino de Matematica foi alcancgado?

a) ( ) Abaixo do minimo necessario;
b) ( ) Minimo necessario;
c) ( ) Acima do minimo necessario.

A Pratica de Ensino de Matematica lhe ofereceu instrumen
tal para o seu trabalho efetivo em sala de aula, ou seja,
em termos de sua atuagao como professor em sala de aula,
a Pratica de Ensino de Matematica lhe auxiliou?

a) ( ) Acima do minimo necessario;

b) ( ) Abaixo do minimo necessario;

c) ( ) Minimo necessario.

Comentario livre.
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ANEXO N9 18

UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

PROFZ DIRCE ALMEIDA FERREIRA

DESENVOLVIMENTO DA PRATICA DE ENSINO

A - ALUNO-MESTRE

1

Comunicagao entre os colegas

12 3 4 5 ¢ T 8 9
dificil facil

dissimulada aberta

Até que ponto os alunos-mestres foram compreen

didos e aceitos?

1 2 3 4 5 6 7 8 9
nada muito
Tensao e ansiedade vividas pelos alunos-mestres
T 2 3 45 ¢ 7 879

pouca muita

tranqgtflilo aflito

Grau de espontaneidade, autenticidade dos alu

nos-mestres nas atividades da fundamentagao ted

rica.

T2 3 4 56 7T 8 9
pouco & vontade nuito & vontade
controlado, formal auténtico, expontineo

Ateé que ponto os trabalhos praticos efetuados
pelos alunos-mestres contribuiu para melhor atua

gao no processo ensino-aprendizagem.

1 2 3 4§ 5 6 7 8 9

nada muito




10

Até gue ponto as micro-aulas efetuadas pelos alunos-mes
tres, contribuiu para desenvolver habilidades tidas co

mo necessarias para o ensino.

1 2 3 4 5 6 7 8 9
nada nuito
Até que ponto a andlise, elaboragao e execugao de mini-
projetos efetuados pelos alunos-mestres contribuiu para

incentivar o uso de mini-projetos nas aulas reais.

1 2 3 4 5 6 7 8 9
nada miito
Grau de envolvimento e espontaneidade dos alunos-mestres

nas atividades de pesquisa.

1 2 3 45 6 7 8 9

nenhum total
afastado proximo
Grau de autencidade dos alunos—-mestres nas fases de

observacao e co-participacgao.

1 2 3 4 5 6 7 8 9
pouco a vontade muito a vontade

controlado, formal auténtico, espontaneo

Grau de investimento e envolvimento dos alunos-mestres

na fase de regencia de classe

1 2 3 4 5 6 7 8 9
nenhum total

afastado proximo

11 - Nivel Geral de satisfagao dos alunos-mestres.

. . . - - - .

1 2 3 4 5 6 7 8 9

pouca satisfacgao

muita satisfagao

B - RELACTIONAMENTO

’-

Marque com X relacionado ao Professor Oreientador e Y rela

cionado ao Professor Supervisor.
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1 - Comunicagao entre o professor e os alunos

12 3 4 5 6 7 8 9
dificil facil

dissimulada aberta

%]
|

50r.

172 34 5 6 78 9

148

Grau de espontaneidade, autenticidade do Profes

pouco a vontade muito 4 vontade
controlado espontaneo
3 - Grau de investimento e envolvimento do professar

i 23 4 5 6 7 89

nenhum total

afastado maximo

C - REALIZACAO E OBJETIVIDADE

Marque com X relacionado ao Professor Orientador
com Y relacionado a seu trabalho.

1 - Relavancia do conteldo apresentado

T2 345 6 7 8 9

pouco muito

2 - Relevancia do método ou processo pelo qual

contetdo foi apresentado.

i3 456 T 8 39

pouco muito

3 - Adequacgao do conteldo ao nivel da turma

A . . . A Py a

12 3 45 6 7 8 9

nenhuma total

4 - Até que ponto os objetivos foram atingidos.

172 3 45 6 7 8 ¢

minimo maximo

D - OUTRAS OBSERVAGOES

e
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ANEXO N@ 19

UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

DISCIPLINA: Pratica de Ensino de Matematica Ano 1979

Sob forma de Estagio Supervisionado

CODIGO : IEM-190 SEMESTRE: 19

CREDITO : 4 (1.3) C/HORARIA: 105

ANALISE SISTEMICA APLICADA AO PLANEJAMENTO EDUCACIO
NAL. TAXIONOMIA DE BLOOM. FORMULAGCAO DE OBJETIVOS EDUCACIO
NAIS E OBJETIVOS COMPORTAMENTAIS. METODOS E TECNICAS DE ENSI
NO - TIPOS DE PLANOS DE ENSINO. AVALIAGAO. TRABALHO DE CAMPO
(PESQUISA ESTAGIO DE OBSERVAGAO, CO-PARTICIPAGAO, PLANEJAMEN

TO E REGENCIA DE CLASSE).

BIBLIOGRAFIA

AEBLI, Hans - Pratica de Ensino. Trad. de Maria Terezinha de
Oliveira Huland. Rio de Janeiro. Ed. Vozes Ltda, 1970.
SEVERINO, Antdnio Joaquim - Metodologia do Trabalho Cientifi
cg. Sao Paulo. Ed.Cortez & Moraes, 1975.

TURRA, Clodia, M.G. e Outros - Planejamento de Ensino e Avali
agao. Porto Alegre. PUC.EMMA, 1975.

PESSOA, Oswaldo Frota - A Licenciatura em Ciéncias, Boletim I,

CECEB/USP. Sao Paulo, 1974.
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PROGRAMA

I - UNIDADE

1. Analise Sistémica Aplicada ao Planejamento Educacio-

nal;
2. Objetivos Educacionais;
3. Objetivos Comportamentais
4. Metodos e Tecnicas de Ensino;
5. Tipos de Planos de Ensino;
6. Avaliagao

- Tecnicas de Avaliacao (observacgao, inquisigao e

testagem)

- INSTRUMENTOS DE AVALIAGAC (Ficha de controle, Ane
dotario, lista de "checagem", questionario, rotei

ro, entrevista e testes).
T3 - UNIDADE
1. Analise de instrumento de avaliagao

2. Andlise de métodos ativos através do método cientifi
co

- Projetos (Geometria Experimental ou Fungﬁo ou Equa
g¢ao do 19 Grau ou Probabilidade)

- Programas de atividade ou Unidade de Trabalho
-~ Avaliacao e replanejamento imediato
IIT - UNIDADE
1. Planejamento e execucao de:
- - Seminarios

- Micro-aulas

Tipos de planos de Ensino

Mini-projetos
IV - UNIDADE

1. Trabalho de Campo



1

Pesquisa
Estagio de Observacao
Co-participacgao

Regéncia de classe

Manaus - 1979

Dirce Almeida Ferreira

1ol
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ANEXO N9 20

ESTABELECIMENTO: Institutoc de Ciéncias Exatas

CURSO : Matematica TURMA :
DISCIPLINA : Pratica de Ensino em Matematica CREDITOS: 04
PROFESSORA : Dirce Almeida Ferreira

I - DISTRIBUICKO DO TEMPO
Total de horas-aula semanais: 7

(Tergca-feira - 4h e Quinta-feira - 3h)

MARGO ABRIL
D S T Q Q S S D S T Q Q S S
1 2 3 1 2 (3) 4 (5) 6 7

4 5 (6 7 @) 9 10 8 9 @0 11 13 14
11 12 (13) 14 16 17 15 16 (17) 18 20 21
18 19 (0) 21 23 24 22 23 ©@4) 25 [26]" 27 28
25 26 (7) 28 29" 30 31 29 30

10 horas-aula local de 10 horas-aula local de

estagio estagio
18 horas—-aula CAMPUS 22 horas-aula CAMPUS
MA IO JUNHDO
D S T Q Q S S D S T Q Q S S
) 2 (3) 4 5 1
6 7 (8) 9 (@0) 11 12 3 4 [5] 6 [7] 8 9
13 14 (5) 16 18 19 10 11 13 15 16
20 21 (22) 23 25 26 17 18 20 QD* 22 23
277 28 (29) 30 (31 24 25 26 27 28 29 30
5 horas-aula no estagio 10 horas-aula local de
estagio
26 horas-aula no CAMPUS 4 horas-aula no CAMPUS
LEGENDA: ( ) - Campus ] - Local de estagio
() - Campus (2) e [T - Local de estagio (2) e
Local de Est. (1) Campus (1)

* -~ Entrega de ficha de fregueéencia



- -
OBS,: 1. Os dias marcados com g] e L]_ foram colocados
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para

efeito de contagem das aulas, mas, o estagio pode re

alizar-se em dias diferentes, desde gque na entrega
das fichas de frequéncia mensal, tenha-se concluido
o estagio previsto.
TOTAL DE HORAS-AULA POR MES
Marco ........iieieann, 28
Abril ... i 32
Maio veveveneennienaess 31
Junho ..... O
TOTAL DE HORAS-AULA DESTINADAS:
- Ao preparo do relatorio .... 2
- Ao comentario de resultados de
provinhas e relatdrios ..... 3
- Como margem de seguranc¢a ...1l0
Total disponivel de horas-aula no semestre 105
II - CARACTERISTICAS DO GRUPO
. Namero de Alunos: Masculino: 3 Femenino: Total: 3
. Procedéncia : Temos 3 alunos oriundos do 89 e 99 Pe-

ITT - OBJETIVOS

ricdo do Curso de Licenciatura de Mate
matica.

Sendo que 2 lecionam na rede piblica e
1 ndo leciona. Todos possuem OS pré-re
quisitos necessarios para a Pratica de

Ensino de Matematica.

1. Estruturar as etapas principais aplicadas ao planeja

mento educacional.

2. Estabelecer objetivos comportamentais para um topico

da unidade a

ser trabalhada, com base em leituras e

realidades da escola.



3.

1.

12,
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Estabelecer objetivos educacionais para uma serie da
disciplina Matematica, com base em leituras e reali
dade da escola.

Estruturar o contetGdo basico relativo ao topico a ser
trabalhado a partir da fundamentagao tedrica do Cur
s0. As informacgoes deverao ser estruturadas do mais
simples para © mais complexo.

Escolher o método de trabalho a ser aplicado ao topi
co selecionado com base em discussao, analise de in
formagoes e observacdes de aula. O método escolhido
devera ser preferencialmente experimental indutivo
ou de projeto.

Selecionar experiéncia de ensino-aprendizagem visan
do a consecucao dos objetivos estabelecidos levando
em conta observacao de aulas e leituras recomendados.
Selecionar recursos auxiliares necessarios para cada
situagéo ensino-aprendizagem prevista, com base en
informag¢oes bibliograficas e observagoes de aulas.
Elaborar instrumentos de avaliagao para os objetivos
estabelecidos a partir de informacgoes bibliograficas,
andlise e interpretacao de fichas de avaliagao.
Elaborar planejamento, a partir da fundamentagao ted
rica do curso.

Implementar os planejamentos elaborados obedecendo
horario estabelecido.

Avaliar o nivel das situacoes ensino-aprendizagem exe
cutadas, atraves de fichas de desempenho.

Verificar a importdncia da acao pessoal e grupal nos
mecanismos e principios que norteiam as mudangas do

comportamento humano, atraves da pesquisa na etapa



de trabalho de campo.
13. Verificar a importancia da inter-relacao professor-aluno no pro

cesso ensino—-aprendizagem.

IV - CONTEODO

vV -

P

1. TEXTOS PARA SEMINARIO
a) A analise de sistema aplicada ao planejamento educacional (Né
lio Parra)
b} Objetivos educacionais (O.P. Esteves)
c) Formulagao de objetivos camportamentais (Robert F. Mager)
d) Técnicas de discussao (Alaide Lisboa de Oliveira)
e) Tipos de planos de ensino - Planejamento e Avaliacao ( Cole-
¢cao "Livro Texto) .
2. PROJETOS
a) Geametria experimental
b) Fungao
3. TEXTOS PARA ATIVIDADES COMPLEMENTARES
a) Técnicas de grupos (do livro - "A AULA COMO PROCESSO" Juracy
C. Marques)
b) Exercicios programados para formular operacionalmente objeti
vos (Manuel Viana Correa)
c) Lideranga em sala de aula (Notas Pedagogicas n@ 19, Instituto
Americano de Lins ~ Sao Paulo)

d) Avaliagao - Interpretacao de fichas.

PROCEDIMENTOS

1. Estudo e discussao dos textos da fundamentagao tedrica através das
sequintes atividades dos alunos;
a) Montagem, execugao e avaliagao dos seminarios

b) Planejamento

¢) Implantagao dos Planejamento (Campus e Local de estagio)



VI

VII

bt
[a
=

d) Elaboracao de Relatdrio
e) Avaliacao
i) Auto~avaliacao ii)Hetero-avaliacgao iii)do cursc
£) Planejamento da disciplina, com critica e suges
toes para Os proximos periodos.
2. Estagio Supervisionado para reforco sobre habilida
des basicas para o ensinc da matemdtica atraves de:
a) Observacgao
b) Co-participacao
c¢) Planejamento
d) Regéncia de classe
e) Avaliacgao
- auto-avaliacgao
- hetero-avaliacgao
3. Apresentacao do relatdrio final, contendo todas as
atividades no periodo de estagio
RECURSOS
Quadro-de-giz, apagador, textos mimeografados, kits, 1li
vros, projetos e relacao bibliografica.
AVALIAGAO
Os objetivos de dominio cognitivo serao avaliados atra
ves da realizacao de tarefas individuais e aplicacgoes
de testes, relacionados com a fundamentacao téorica do
curso.
Os objetivos de dominio efetivo serao avaliados atraves
de observagao registrada em fichas prdprias, relaciona
da a fundamentacgao tedrica do curso.
Estas avaliacgoes serao feitas no final de cada ativida
de surgindo desta maneira as medias parciais e finais

do estudante.
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VIII - BIBLIOGRAFIA

AEBLI, Hans - Pratica de Ensino. Trad. de Maria Terezi
nha de Oliveira Huland. Rio de Janeiro. Editora Vo-
zes Ltda, 1970.

SEVERINO, Antonio Joaquim - Metodologia do Trabalho Tra
balho Cientifico. S.Paulo. Ed. Cortez & Moraes Ltda,
1975,

HUNDER, Madeline - Ensine mais, mas Depressa. Trad. de
Zila Mattos de Sinas Eneas. Petrdpolis. Editora Vo-
zes Ltda, 1975.

GAGNE, Robert M. - Como se Realiza a Aprendizagem. Trad.
de Therezinha Maria Ramos Tovar. Rio de Janeiro. Li
vros Técnicos e Cientificos Ed. S.A/MEC, 1974.

TURRA, CLODIA, M.G. e outros - Planejamento de Ensino e

Avaliacgao. Porto Alegre, PUC/EMMA, 1975.

PESSOA, Oswaldo Frota - A Licenciatura em Ciéncias, Bo

letim I, CECEB/USP. S.Paulo, 1974.

Manaus =~ 1979

Dirce Almeida Ferreira
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UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
UNIDADES DE TRABALHO

ESTARELECIMENTO : INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS TURMA : 01
LOCALIDADE : MANAUS DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA
CURSO : MATEMATICA CREDITO : (1:3)
PROFESSORA : DIRCE ALMEIDA FERREIRA ANO : 19799 - S EMESTRE - 19

DURACAO PROVAVEL: 105 HORAS/AULA

Cada unidade de trabalho levara a indicacao dos objetivos a que se propoe, devi
damente operacionalizados.

Certos de que, ao expressarmos os objetivos do Curso e de cada uma das unidades-
trabalho, estaremos indicando ao aluno o que ele devera buscar como itens de relevancia em cada
etapa de seu trabalho, o consideramos co-responsavel na consecucao desses objetivoes, consciente dos
objetivos, devera estar empenhado em atingi-los, de vez gue, sao, os objetives que determinam as

metas de sua aprendizagem.



OBJETIVOS ESPECIFICOS HS CONTEUDO PROGRAMATICO ESTRATEGIAS AVALIAGAO

1. Identificar, objetivos,| 03 1. Planejamento do Curso. Apre|l. Explanacao do pla{l. Desempenho no questio
metodologia e contéﬁdo sentagao de uma lista con nejamento do Cur nario e na discussao
a serem desenvolvidos tendo nomes de Unidades Edu so. Discussao .
no Curso cacionais e professores de Questionario de

Matematica sondagem de apti
does.
Escolha individu
al do professor
supervisor

2. Auto-avaliar-se no que 01 2. Contelldo programatico do|2. Pré-Teste 2. Desempenho do teste
se refere ao comporta Curso.
mento de entrada.

3. Identificar as etapas 02 3. Técnica do seminario 3. Texto mimeografa-~|{3. Desempenho na dis-
da tecnica do seminario do. Leitura e Dis cussao.

cussao.

3. Identificar as princi| 02 4. Anadlise sistémica aplicada|4. Leitura para le-|{4. Levantamento indivi
pais etapas para a ela ao planejamento educacional. vantamento de re dual das relavancias
boragcao de um planeja - levincias e duavi - Desempenho, na di
mento educacional. das (em equipe ) ndmica de grupo dos

Tecnica de semina

rio.

responsaveis pelo se
minario. Desempenho

no teste.
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constituintes de objeti

vos educacionais

mimeografado.
Trabalho em grupo.

Seminario.

OBJETIVOS ESPECIFICOS HS CONTEUDO PROGRAMATICO ESTRATEGIAS AVALIACAO
5. Caracterizar as compe| 21 5. Lideranga na sala de aula.|5. Leitura do texto;5. Exceléncia do traba
téncias do professor de Caracteristicas especificas mimeografado. lho individual.
matematica dc professor de matematica. Trabalho individu Desempenho do teste.
al {(pesquisa de Desempenho nas ativi
Campolo e Estagio dades de campo.
de Observagéos) e
trabalho em equi
pe, Co-participa-
cao nas aulas do
professor-supervi
sors.
6. Identificar objetivos,| 02 6. Importancia do trabalho em |6. Instrucac progra|é6. Desempenho do teste.
caracteristicas e impor grupo - Teécnicas de ensino mada.
tancia de algumas tecni para grupos pequenos. - Leitura do tex
cas de ensino e adaptan toc mimeografadoc.
do-as para o ensino da - Trabalho indivi
Matematica. dual.
7. Identificar os elementos| (2 7. Objetivos educacionais 7. Leitura do texto|7. Desempenho na dinami

ca de grupo responsa
veis, pelo seminario.
Participacao no semi
nario e desempenho no

teste.
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OBJETIVOS ESPERCIFIQOS HS CONTEUDO PROGRAMATICO ESTRATEGIAS AVALIACAO

8. Identificar os elementos 02 8. Formulagao de Cbjetivos com | 8. Leitura de texto mi | 8. Desempenho na dinamica
constituintes para a for portamentais. meografado.  Traba de grupos dos  respon
mulagao de dbjetivos com 1ho em grupo. Semi saveis wvelo seminario
portametais de acordo nario. Participagao no semina
com a sistematica de rio e desempenho no
Robert Mager. teste.

9. Analisar a importancia da 03 9. Técnicas de discussao. 9. Texto mimeografado | 9. Desempenho na dinamica
utilizacao de técnicas de - Leitura para le de grupos responsaveis
discussao no processo en vantamento de re pelo seminario. Parti
sino - aprendizagem. levancias e davi cipagao no seminario e

das. Seminario. desempenho no teste.
Jo. Citar 3 justificativas da 01 10. Objetivos comportamentais: 10. Thabalho individualj 10. Teste:

validade do uso de objeti
vos camportamnentais no
processo ensino - aprendi

zagem.

~-Processo ensino-aprendiza
gem

~Objetivos educacionais
-Analise sistémica e o pla

najamento educacional.

- Desempenho nos tra
balhos individuais
e grupais.




OL..LTIVOS ESPECIFICOS HS CONTEUDO PROGRAMATICO ESTRATEGIAS AVALIAGAO

l1. Identificar os elementos|{ 02 (11. Tipos de plano de ensino. 11. Leitura do texto |ll. Desempenho na dindmica
constituintes de um- pla mimeografado. Tra de grupos dos respon-
no de curso, de unidade balho em grupo. Se saveis, pelo semina-
e de aula. minario. rio. Participacao no

seminario.
Desempenho no teste.

12, Analisar um mini-projeto| 06 12. Mini-projeto: Funcao. 12. Leitura do mini- {12. Desempenho na analise
aplicavel em classe do projeto, trabalho realizada.

19 Grau. em grupo. Execucgao
de todas as ativi
dades.

13. Analisar o volume I de| 08 [13, Geometria Experimental 13. Trabalho em grupo.l3. Desempenho do traba
Geometria Experimental Volume I. Execugao de todas lho em grupo.
Projeto:Novos Materiais as atividades.
para Ensino de Matematica

14, Elaborar um projeto de 06 |14.Metodo de Projeto. 14. O método de proje{l4. Exceléncia do Projeto
matematica aplicavel em to - Trabalho in elaborado.
classe do 1?9 Grau dividual.

15. Elaborar um plano de curj 0l |[15.Tipos de planos de Ensino. [15. Contacto como pro [15. Exceléncia do planc

so da serie selecionada

para estagio.

fessor supervisor.
Trabalho individual.

elaborado.
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OBJETIVQS ESPECIFICOS

HS CONTEODC PROGRAMATICO ESTRATEGIAS AVALIACAO
le. Elaborar um plano de uni| Ol 16. Livro texto da matematica|l6. Sorteio de uma sé|16. Desempenho no traba-
dade de uma serie do 29 adotado na série seleciona- rie do 29 Grau. 1ho em grupo.
Grau. da. Sorteio de uma Uni
dade - Sorteio de
sub-unidades. Dis
Cussdao em pequeno
grupo.
17. Identificar cobjetivos a 01 17. Plano de curso da série se|l7. Trabalho indivi|l7. Desempenho na elabora
serem alcangados na uni lecionada. dual. cao.
dade selecionada. Livro texto de matematica
adotado na série seleciona
da.
18. Redigir objetivos termi! (1 [18. Idem. 18. Iden. 18. Desempenho no traba
nais e intermediarics, pa lho individual.
ra cada sub-unidade do
capitulc selecionado se
gundo a sistematica de
elaboragao encontrada no
livro de Robert Mager.
19. Planejar micro-aulas de{ 01 {19.Livro texto da mateméticaél9.Trabalho indivi 19. Exceléncia do plano
acordo com fundamentagao adotado na seérie seleciona dual. de aula elaborado e

tedrica do curso para

da.

Trabalho em pequeno

apresentacao do mesmo,
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OBJETIVOS ESPECIFICOS HS CONTEUDO PROGRAMATICO ESTRATEGIAS AVALIAGAO

19. treinamento das habilidii 01 |19. - Observacgoes efetuadas nos {19. grupo 19. no dia de execugao.
des basicas para o ensig trés primeiros niveis do - Discussao
no de matematica. estagio supervisionado.

20. Executar os planos de au; 10 120.- Livro texto de matematica |20. Ministrar micro-ay20. Desempenho na execu
la elaborados de acordo adotado na séerie selecio la. cao do planejamento .
com o horario previsto. | nada - Observacgoes fei - Criticas e sugestoes

| - Fundamentacao tedrica. tas por todos os

participantes uti

lizando fichas
previamente ana
lisadas.
21. Auto avaliar-se na execu| 05 |21.Fichas de desempenho. 21. Autocritica. 21l. Autocritica.
gao de micro-aula com ba
se em critérios pré-esta
belecidos.
22. Avaliar as micro-aulas| 05 |22, Fichas de desempenho. 22. Observacoes feitas [22. Heterocritica.
assistidas de acordo com por uma equipe in
a fundamentacao tedrica dicada, atraves de
do curso. fichas de desempe E
nho

- Relato dasobseg

vagoes.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS HS CONTEUDO PROGRAMATICO ESTRATEGIAS AVALIAGAO
23. Planejar uma unidade de 0% 23. Tipos de plano de ensino 23. Trabalho indivi|23. Exceléncia do planeja
ensino de mateméticé uti - Livro texto adotado na sé dual mento realizado e apre
lizando tecnicas adequa rie selecionada para esta - Contacto com o sentagao do mesmo uma
das ao assunto no nivel gio. professor super semana antes da reali
e objetivos propostos. visor. zacao.
24. Ministrar 10 horas-aula| 10 |24.Fundamentagao tedrica e pra |24. Regéncia de classe|24. Desempenho na execu
no local do estagio. tica do curso. sob a supervisao do: cao do planejamento no
- professor-orien periodo previsto para
tador tal finalidade.
- professor-super
visor.
25. Avaliar e replanejar o| 02 25. Plano de trabalho executado 25.Criticas e suges|25. Critica do grupo.
Curso de Pratica de Ensi - Observagao feita durante toes realizadas
no. o Curso. atraves de Ficha
de Avaliacao.
- Discussao em grupo.
26. Elaborar um relatdrio| 01 |26.Fundamentagao tedrica e pria|26. Trabalho indivi |26. Exceléncia do relatd

abordando todas as etapas

do Curso.

tica do Curso.

dual.

rio elaborado.
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ANEXO N¢ 22

1
RESPOSTA DO ANEXO N9 3 - LICENCIADOS EM MATEMATICA
. 1976 A 1979 - MANAUS
erguntas I 1T III v v VI VIT NOMERO

Lx VIIT DE

ANO QQS a b c a b c a b a b ¢ a b ¢ d a b c¢c 4 ej a b ¢ d INDIVIDUOS
1976 - 8 18|18 - 8126 -|26 26 -]126 - - -]26262626 -|18 8 - - * 26
1977 - - 3! 3 - - 3 |3 3 -l 33 3 -1 3 3 3 3 {3 - - - * 3
1978 - - 3! 3 - -0 3 {3 3 -/ 33 3 -y 3 3 3 3 |3 = - - * 3
1979 - - 3, 3 - -1 3 |3 3 -] 33 3 -{ 3 3 3 3 |3 - - - * 3
TOTAL - 8 27127 - 835 -|35 35 -|135 9 9 _|35353535 —{27 8 - - 35

* No comentario livre houve varias observacoes das quais destacou-se as seguintes:
a) Nas micro-aulas efetuou-se alem do planejamento e execugao, auto-avaliacao e hetero-avaliacao;
b) Esta disciplina proporciou desafios constantes no trabalho diario em classes reais;

c) No inicio de cada periodo da Pratica de Ensino os participantes se mostraram pouco interessados mas
no decorrer das atividades as turmas trabalharam com interesse e dedicacao pois o esforgco era ime
diatamente recompensado;

d) Apds a primeira semana de contactos com a metodologia de trabalho da Pratica de Ensino, houve parti
cipacao efetiva nas atividades pois os problemas eram discutidos ora em grupcs ora professor-aluo,
sendo que as solugoes correspondiam com as necessidades de cada aluno-mestre;

e) Devido as constantes motivagoes apresentadas em cada aula e os diversos tipos de avaliagoes efetua
das na Pratica de Ensino, criou-se um grupo de trabalho com interesse em aplicar os metodos utiliza
dos, estudar os resultados alcangados e tentar resolver os problemas que surgem no trabalho cotidia
no.



