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e
“
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0§ seus Jutaos, € guao inexcrutavets os Seus caminhos.

Porgue guem compreendeu o intento do Se—

nhor? Ou quem foi o seu conselhetro?

Ou quem lhe deu primeiro a Ele, para que

lhe seja recompensado?

Porque pele ¢ por Ele, e para Ele, sao to-

das as coisas; gloria pois a Ele etermamente. Amém".

{Epistola do Apostolo S. Paulo aos Romanos - 11:33-36)
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[, INTRODUCAO

E consenso dizer-se que a Licenciatura Curta em
Ciencias no Brasil vai mal, mas sao poucas as criticas funda-
mentadas em bases solidas proporcionadas pela pesquisa cienti
fica no ambito Nacional. Da preocupagao e necessidade de ava-
liar a experiencia de implantacao e funcionamento dessa Licen
ciatura na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
e, com o objetivo de contribuir em prol da melhoria da forma
cao de professores de Ciencias no referido Estado, de modo sis
tematizado e cientifico, originou-se o presente trabalho.

A avaliacgao, objeto deste estudo, foi realiza-
da sob o ponto de vista das perspectivas legais para a forma-
cac de professores para o ensino de primeiro grau na area de
Ciencias e sob o ponto de vista das necessidades do ensino de
Ciencias do mesmo Estado, detectadas atraves de pesquisa de
campo voltada para a caracterizacao do Ensino de Cigncias no
Municipio de Natal. Tem por finalidade oferecer informagoes
com vistas ac aperfeigoamento e a melhoria do curriculo do cur
so supracitado. Deste modo foram levados em consideragao os se

guintes aspectos relativos ao curso:

necessidades da formacdao de professores de ciencias no Rio
Grande do Norte;

adequacao da Licenciatura em Ciencias as exigencias legais;
critério de selecao dos candidatos ao curso;

identificacdo da estrutura do Curse {o curriculo, sua orga-



nizagao e funcionamento);
dificuldades apresentadas para a implantacao e desenvolvi -
mento do Curso;

detectagao das causas da evasao de Curso.

Durante a coleta de dados foram escolhidos co-
mo informantes, professores do Centro de Ciencias Exatas e Ni
turais responsaveis pela ministracao do ensino de diversas dis
ciplinas que compoem o curriculo do curso em guestdo, inte-
grantes dos Departamentos de Matematica, Fisica e Quimica; do
Centro de Biociencias, do Departamento de Biologia e; do Cen-
tro de Ciencias Sociais Aplicadas, do Departamento de Edtca-
cao, que aloca as disciplinas pedagdgicas do Curso; alunos que
ingressaram no Curso nos anos de 1975 a 1977 e administrado-
res academicos, quais foram: o Prd-reitor para Assuntos Acade
micos de entao, membros do Colegiado do Curso (anteriores e a
tuais), Coordenador e ex-coordenadores do Curso. Para a carac
terizagao do ensino de Ciencias no Municipio de Natal, foram
entrevistados, professores da area de Ciencias do 10 grau da
Rede Estadual, Municipal e Particular do ensino ncreferido Mu
nicipio.

A selecao das amostras em cada grupo de infor-
mantes se deu de modo aleatorio. A aplicagao dos gquestiona-
rios se fez a domicilio, possibilitande a interacdo entre 0
entrevistado e o entrevistador {a autora). Foram solicitados
seus enderegos, no caso dos professores de Ciencias e Matema-

tica do 1¢ grau, nas escolas onde os mesmos estao lTotados.



Quanto a identificacao e localizacao dos professores da UFRN,
foram feitas pela solicitacao de seus nomes e enderecos res-
pectivos nas secretarias dos Departamentos que alocam disci -
plinas do Curso e que obviamente lecionam e/ou lecionaram as
mesmas. No caso dos ex-alunos da Licenciatura Curta em Cien-
cias seus enderecos foram fornecidos pela Coordenadoria deste
Curso e pelas Coordenadorias dos cursos para os quais fizeram
reopcao. 0s administradores academicos foram entrevistados em
seus proprios ambientes de trabalho em horarios escolhidos pe
los mesmos.

0 estudo em apreco teve como fontes de informa
goes, os arquivos do CONSEPE (Conselho Superior de Ensino, Pes
quisa e Extensao) da UFRN, registros da Coordenacao do Curso
em questao, registros do Departamento de 19 Grau da Secreta -
ria de Educacag e Cultura do Rio Grande do Norte (SEEC-RN) e
documento da Unidade Setorial de Planejamento da mesma Secre-
taria, do Sistema de Informacoes Estatisticas Educacionais
{SIEE).

A pouca informacao acerca do Curso por parte
dos professores da UFRN vinculados ao mesmo, a escasseZz de re
gistros nas Coordenadorias, Departamentos, estabelecimentos de
ensino e unidades da SEEC-RN, enfim o modo como foi implanta-
do e funcionou o citado Curso na UFRN, nao permitiram uma a-
valiagao do mesmo, de modo mais sistematico como pretendia a
autora,.

Qualquer modelo de avaliagao e orientado para



avaliar programas ou sistemas gue seguem linhas de acao bem
definidas. 0 curso em questao sofreu varios impasses e modifi
cagoes durante o seu funcionamento, que em muijto fugiam de sua
propria estrutura e implicitos objetivos. Estas e as razoes a
presentadas no paragrafo anterior se constituiram em restri -
coes a pesqguisa, alem da falta de recursos financeiros.
Entretanto, presume-se gue esta pesquisa atin-
giu em sua maior parte os seus objetivos, no sentido de ofere
cer informagoes a quem de direito para uma analise mais pro-
funda e mais exigente, acerca do nivel de eficacia e eficien-
cia com gue foram alcangados os objetives propostos para o Cur
so de Licenciatura Curta em Ciencias. Por ter focalizado dis-
crepancias entre os resultados e esses objetivos e ter detec-
tado carencias do sistema de formagao de professores de Cien-
cias visando escalonar prioridades; contribuindo assim para o
conhecimento de nossa realidade educacional., Ademais, tal em-
preendimento nao seria fungao de uma so pessoa, mas de uma e-

qutpe uad have de especialistas.



[1, 0 PROBLEMA

[1.1 - A LicenciaTura CURTA EM CIENCIAS

Durante os Ultimos anos, 0s estudos realizados
sobre os sistemas educativos da America Latina e reunides in-
ternacionais, tem assumido uma preocupacao relativamente a si
tuag¢ao da Educagao nos Estados Membros da 0.E.A., colocando -
se em relevo a urgente necessidade existente na regiao, de a-
perfeicoar docentes especialistas no ensino de Ciencias. Em
conseqliencia disto vale ressaltar que grandes esforgos vémseg
do empreendidos em varios paises desse continente para melho-
rar a situagao do ensino de Ciencias na escola de primeiro e
segundo grausm.

No Brasil, a nova orientacao para o ensing de
primeiro e segundo graus, norteada pela Lei 5.692 de 11 de a-
gosto de 1871, trouxe consigo uma nova necessidade a saber:
formar professores aptos para atuarem no sistema educacional
reestruturado, promovendo a articulagao horizontal e vertical
do curriculo, por ser este o suporte para gualquer mudanca em
educagao sendo imprescindivel reajusta-lo para que sirva aos
propdsitos da nova lei., A Licenciatura Curta em Ciencjas, co~
mo parte comum das Licenciaturas em areas especificas, € uma

alternativa de solugdo para suprir esta carencia a curto pra-

" 0.E.A. Departamento de Asuntos Cientificos e Departamento de Asuntos E-
ducativos. Proyecto Multinacional sobre Ensenanza de las Ciencias. Mon-

tevideo, s/d. p.l.



20 nessa area, no primeiro grau. Foi proposta na Resolugao no®
30 de 11 de julho de 1974, pelo Conselho Federal de Educacgao
(CFE), reformuiando o antigo sistema de formagao de professo-
res da referida area. Tal iniciativa brasileira representa
mais um dos esforgos pro-melhoria do ensino de Ciencias.
Atendendo a regulamentacao do Conselho Federal
de Educagao (CFE) concernente aos Cursos de Licenciaturas da
Area de Ciencias e, com o objetivo de suprir deficiencia exis
tente na rede federal, estadual, municipal e particular de en
sinoc ne bstado, no que se réfere a professores da area nos ni
veis de 19 e 29 graus, foi criado em 1974 o Curso de Licencia
tura em Ciencias na Universidade Federal do Rio Grande do Nor
te (UFRN), pela Resolucan nQ 67/74 de 11 de junho do mesmo a-
no, do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CONSEPE), dessa Universidade. Convem ressaltar que a criagao
desse curso se constituiu apenas de uma reformulagao dos es-
quemas de Licenciaturas ja existentes. Seu curriculo foi ela-
borado com base legal na indicagao n® 23/73 - CFE, visto que
a publicacao da Resclucdac nQ 30/74 se deuha exatamente 1 (um)
mes depois da criagao do Curso na UFRN. E mesmo apos a publi-
cacao da referida Resolugao do CFE, o curriculo do curso nag
sofreu modificacoes ate o final de 1977. Mas apesar de o mes-
mo nao contrariar a legislacao, necessitava de uma revisao,em
seus programas, para atender melhor as exigencias qualitati -
vas do ensino de Ciencias em nosso tempo. Isto porgue um docu

mento nem sempre € auto-explicativo e a operacionalizacgao das



ideias nele expressas nao fica clara para todos e, como conse
quencias inevitaveis, surgem diferentes maneiras de interpre-
ta-To e muitas vezes distantes de seu verdadeiro sentido. No
caso particular, foi o que sucedeuy em relagac a Resolugao n?
30/74-CFE, que apos ser publicada surgiram em todo o pais di-
ferentes maneiras de implantacac dessa Licenciatura. A maior
dificuldade e que na maioria das vezes esta implantacao naocul
trapassa 0s limites de uma adaptacao do tradicional ao novo
sistema de formagao de professores.

0 Curso de Licenciatura em Ciencias na UFRN fofi
implantado em 1975 com a aprovagao de cem (100) candidatos em
exame vestibular unificado. No ano de 1976 mais 100 (cem) can
didatos foram classificados no vestibular, para o curso. Em
1977 o concurso vestibular obedeceu normas fixadas pela Reso-
Tugac n® 57/76 - CONSEPE, de 15 de julho de 1976, que agrupou
0os estudos de graduacao da Universidade em c¢inco areas de co-
nhecimentos {Art. 29). Com essa nova distribuigao dos cursos,
0 ingresso de alunos & Licenciatura Plena em Ciencias Biologi
cas, uma das habilitagoes do Curso em questao, ficou desvincu
lado do tronco comum, com o numero de vagas fixado em 20, na
area Biomedica. O curso de Ciencias foi categorizado em uma
quarta area de conhecimentos, denominada Area de Licenciatura
Curta, juntamente com o Curso de Estudos Sociais, e foi esta-
belecido a oferta de 40 vagas para cada um desses cursos. As-
sim sendo, 0 numero de alunocs do Cursco de Licenciatura em Ciéﬂ

cias, atingiu 240.



0 corpo docente envolvido na formacao dos 1i-
cenciandos € caomposto de professores dos Departamentos de Mate
matica, Fisica e Quimica do Centro de Ciencias Exatas e Natu-
rais {CCEN), do Departamento de Biologia do Centro de Biocien
cias (CBC), do Departamento de Educacac e Departamento de Le-
tras do Centroc de Ciencias Sociais Aplicadas {(CCSA) e do De-
partamento de Geologia do Centro de Tecnologia {CT).

0 curso de Ciencias conforme o previsto pelo
Artigo 20 da Resolugao nQ 67/74 - CONSEPE foi estruturado de
modo a permitir o ingresso de seus graduados em curta dura -
caoc, nas Licenciaturas Plenas de Matematica, Fisica, Quimica
e Biologia, mediante a complementacao dos respectivos curricy
tos. Todavia o curriculo da Licenciatura Curta ficou corres -
pondendo 20 antigo 19 Ciclo de Estudos da Area Tecnologica com
0 acrescimo de varias disciplinas que foram julgadas especifi~
cas e necessarias a formacao do professor de Ciencias do 10

grau, tais como:

LET-001 - Lingua Portuguesa 05 creditos
BIO-017 - Biologia I 05 creditos
BI0O-018 - Biologia It 05 créditos
BIO-019 - Bioiogia II1 04 creditos
BIO-007 - Ecologia 05 creditos
QUI-001 - Métodos Experimentais 04 creditos
GED-231 - Elementos de Geologia 04 creditos
EDU-001 - Introducao a Educacao 04 creditos

EDU-009 - Psicologia da Educagdao III 04 creditos



EDU-109 - Pratica de Ensino de Cigncias I 04 creditos

EDU-209 - Pratica de Ensino de Ciencias II e

Estagio Supervisionado 02 creditos
EDU~121 - Didatica II 04 creditos
EDU-302 - Estrutura e Funcionamento de

Ensino de 19 Grau 04 creditos
£S0-401 - Psicologia I 04 creditos

0 total de creditos que integralizava o curri-
culo do Curso de Ciencias na modalidade de curta duragaoc era
736 {(cento e trinta e seis}, perfazendo um total de 2.100 ho-
ras/aulas.

As turmas formadas para cursarem as discipli -
nas do Curso de Ciencias, como os demais Cursos da UFRN, de a
cordo com a estrutura de ensino vigente no pais, sdo heteroge
neas. As disciplinas oferecidas por cada Departamento encer -
ram aulas que sao ministradas em turmas formadas por alunos de
diferentes cursos e muitas vezes de areas de conhecimentos dis
tintas. Por isso das disciplinas ministradas no tronco comum do
Curso em questao, correspondiam 05 mesmos programas estabele-
cidos para as Licenciaturas Plenas antigas, Bacharetados e ou
tros cursos de outras areas para as quais essas disciplinas e
ram oferecidas. Fazia excecdo a Pratica de Ensino de Ciencias,
ministrada exclusivamente para aluncs do Curso de mesmo nome.

No depoimento de alunos que cursavam os ulti -
mos perjodos do Curso em 1977, tal nivel de contetdos estuda-

dos nao justificava a graduacao dos mesmos somente em Licen -



10.

ciatura Curta e o excesso de disciplinas cursadas e a conse -
guente sobrecarga de horas/aulas semanais so fazia retardar
a conclusao da Licenciatura Plena.

Constatou-se, na fase de preparacao deste estu
do - 1977 e 1978 - uma desinformagao total por parte dos a-
funos e professores do curso. Acerca disto um dos administra-
dores Academicos da UFRN entrevistade asseverou o segquinte :
"0s alunos e professores nao sabiam o que era Ciencias", (o
curso que realizavam e nele ensinavam respectivamente}. “Ate
mesmo por parte da Pro-Reitoria (para Assuntos Academicos) ha
via desinformagao; o curso sofria um tipo de inferiorizacao em
relagao ao demais da area Tecnologica e um clima geral de in-
satisfacao se fazia sentir entre os alunos". Em 1975, 83 alu-
nos fizeram reopgao para outros Cursos das diversas areas de
conhecimento da UFRN. Em 1976 e 1977 ocorreu outro "acumulo de
pedidos de reopgao" e todos os que ingressaram nesses dois a-
nos fizeram reopgao para outros Cursces. "Ate entao nao havia
preocupacao por parte da UFRN em relacao ac problema... Todo
mundo desinformado", assim observou um dos professores entre-
vistados. No ano de 1977, atraves da Resolucao n® 129 de 31 de
outubro, do CONSEPE, foi permitida a transferencia de alunos de
Ciencias para os Cursos de Bacharelade das areas Tecnologicae
Biomedica, levando-se em consideracao o correlacionamento e-
xistente entre os curriculos das Licenciaturas Plenas que sao
as habilitagoes especificas do Curso de Ciéncias e os bachare
Tados de mesmos nomes. A referida Resolucao, em seu Artigo 20,

assegurava aos alunocs que nao se transferissem para os cita-
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dos Bacharelados, poder reoptar através de selegdo, exclusiva
mente no Periodo 78.1, para qualquer Curso das areas Tecnolo-
gica e Humanistica; desde que houvessem integralizado as dis-
ciplinas do 19 nivel do Curso de origem (Apendice VII.3, refe
rente as Resolucoes do CONSEPE). Por consequinte, durante es-
ses tres primeiros anos de funciognamento desse Curso, houve u
ma evasao de 92,9% dos alunos matriculados nc mesmo; segundo
se constatou atraves da anaiise dos dados coletados junto a
Coordenadoria dessa Licenciatura no final de 1877. Revendo-se
esses dados no 19 semestre de 1979, verificou~-se que dos 223
(92,9%) remanejados do Curso, 31 (13,9%) haviam desistido do

mesmo, Estas afirmagces podem sey melhor analisadas atraves

da comparacao das tabelas I e I.1, a seguir.

Tabela T - Delimitagao da amostra de Ex-Alunos do Curso de Licenciatura
Curta em Ciencias da UFRN - 1977,

i _ Total
Situagao Relativa Ano de Ingresso de ex-alunos
aoc Curso
1975 1976 1977 NG .
Cursando Ciencias 16 0 0 16 6,7
Remanejados 83 100 40 223 92,9

Transferidos 1 0 0 1 0,4
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Tabela 1.1 - Situacao dos Alunos da Licenciatura Curta em Ciencias no 19
Semestre de 1979.

Alunos NO %
Cursando Ciencias 5 2,1
Concluintes 12 5,0
Cursando as HabilitacOes Especificas 36 15,0
Realizando outros Cursos 154 64,1
Transferidos para outros Estados 2 0,8
Desistentes (sem matriculas) 31 13,0
Total de Ingressantes {1975 a 1977) 240 100,0

FONTE: Fichas de matriculas e requerimentos de transferencias (para ou-
tros Cursos e para outros tstados), arguivados na Coordenadoria
do Curso de Licenciatura em Ciencias.

Admite-se gue, possivelmente, a principal cau-
sa da desistencia de alguns remanejados tenha sido a condigao
gue lhes foi imposta como requisito para serem admitidos em
seus NOVoS cursos, que era a conclusao do 19 nivel da Licen -
ciatura Curta, sendo por isso, preferido por muitos deles, ten
tar novos vestibultares. Ademais aqueles que reoptaram para u-
ma das HabilitacOes especificas do Curso - as Licenciaturas
Plenas de Matematica, Fisica, Quimica ou Biologia - eram obri
gados a concluirem primeiramente a Licenciatura Curta em Cien
cias (o Curso do qual tentavam fugir); pelo que, a reopgao pa

ra estes nao causava o efeito desejado - a mudanga de Curso -
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razao porque continuavam insatisfeiteos e desistiam de segui-
1o.

0 curriculo desse Curso permaneceu sem modifi-
cacoes ate o final de 1977, quando entdo, foi nomeada uma co-
missao ad hoe para estudar os problemas da Licenciatura Cur
ta em Ciencias da UFRN e reformular o seu curriculo, tomando
come base legal a Resolucgao n?® 30/74 do CFE. Como resultado do
trabalho realizado por esta comissao, foi estabelecido um no-
vo curriculo para o referido Curso, o qual foi homologade pe-
To CONSEPE atraves da Resolugao nQ 164/77 de 22 de dezembro.
Uma das alteracgces introduzidas na nova estruturacao dessa Li
cenciatura foi a reducao da carga horaria total do Curso, a
qual no anterior excedia, em muito, ac minimo de horas / aulas
prescrito na alinea "a" do artigo 69 da Resolugao do CFE men-
cionada. {Compare os dois curriculos transcritos no Apendice
VIT.4).

A autora deste trabalho de avaliacao partici-
pou das reunioes em que se discutiu a reformulacao do Curricu
io do Curso e ocuviu opinioces que demonstravam resistencia a
reestruturagac do mesmo, por parte dos professores integran -
tes da comissdao, principalmente, em relacao @ criacdoc de dis-
ciplinas especificas e adequadas aos objetivos do Curso. Em
geral pretendiam a continuidade das disciplinas ja habituais
oferecidas pelos seus departamentos. Segundo a opiniao de in-
tagrantes dessa comissdao "nao houve consenso quanto ao nivel

dos programas {(ou nivel dos conteudos de cada disciplina).Foi
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feito um basico de comum acordo - trabalho em conjunto (entre
aspas} /.../. Cantinuara havendo enfoques separados, dos de-
partamentos. Ate alguns departamentos considerardo uma sobre-
caréa oferecer disciplinas de um curso que nao esta diretamen
te relacionado com os interesses do mesmo departamento. Os
Centros sao muito diferenciados ... Ninguem se interessa por
ensino medio".

Na opiniao do Coordenador do Cursoc, de 1977 a
1979 "nao se alterou o excesso de disciplinas pedagdgicas, al
gumas delas de pouca ou nenhuma validade, pelo menos da forma
como vem sendo dadas", e afirmou ainda que ocorreu um "aclmu-
lo do numero de aulas semanais (carga horaria), sobrecarregan
do bastante o aluno que quer terminar dentro do tempo medio
previsto (2,5 anos}".

Quanto a selecdac de alunos para cursarem a gra
duagao de sua preferencia, em 1975 e 1976, os candidatoes a0
vestibular na UFRN optavam por tres cursos e podiam ser cias-
sificados em qualquer um dos tres. Os alunos que foram classi
ficados em Ciencias nesses dois anos eram de 23 ou 32 gpcao ,
visto que os de 12 opgac eram os que obtinham meidas mais al-
tas e que preenchiam as vagas dos cursoes mais concorridos em
cada area de conhecimentos.0 Cursode Ciencia para nenhum dos
candidatos na area TecnolOgica constituia a 12 opgaos em ge-
ral tencionavam realizar um dos Cursos de Engenharia. Esta a~-
firmativa se baseia em informacoes de 79 ex-aiunos desse cur-

so, fornecidas atraves do questionario 1. Sendo & maioria dos
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alunos de Ciencias ingressantes na UFRN atraves de 2% e 3% op
¢oes no vestibular, este fato foi considerado como uma das cau
sas da evasao do Curso. Tentando corrigir esta falha, o CONSE
PE estabeleceu que o vestibulando so podia efetuar duas op-
¢oes no vestibular de 1977". Contudo a medida estabelecida ndo
foi capaz de deter no Cirse os alunos ingressantes. A eva-
sdao continuou e, todos os gue foram classificados para Cien-
cias nesse ano, fizeram reopgao para os bacharelados em Fisi-
ca, Quimica, Matematica e Biologia, e para as Licenciaturas
Plenas de mesmos nomes de acorde com a Resolucao n9® 129/77 -
CONSEPE, mencionada anteriormente.

Em 1978, os candidatos ao vestibular, retfativa
mente ao curso de Ciencias, no momento da inscrigao faziam
suas opcoes pelas habilitaglOes especificas do curso. Mas as
tentativas, ate entao realizadas, nao foram suficientes para
selecionar alunos realmente interessados em realiza-lo. A eva
sdao dos alunos continuou nos anos subseqlientes a 1977, em in-
dices semelhantes. Razac porque o CONSEPE estabeleceu nova re
solucao que permitia aos alunos do Curso de Ciencias optarem
por qualquer curso da Area Tecnologica ou Humanistica, no 19
periodo desse ano letivo (Artigo 19 da Resolugao n®  36/78 -
CONSEPE de 15/02/78). Na opiniao do Pro-Reitor para Assuntos
Academidos da epoca, entrevistade no final de 1978, os proble

mas que vem prejudicande o funcionamento desta Licenciatura ,

"I CF. o Artigo 69 da Resolucdo n0@ 57/76 de 15 de julho, do CONSEPE da
UFRN - transcrita no Apendice I11.
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sao a “"pouca perspectiva" profissional - "a baixa remunera-
cao, havendo por conseguinte, baixa demanda no vestibular". A-
demais afirmou que: "0 aluno ingressante e de baixo nivel e des
motivado, desconhecendo por completo o curso gue pretende rea
lizar". Os professores ligados ao Curso, entrevistados em 1977
e em 1980, sao unanimes em repetir esta opinjao, relativamen-
te aos alunos da Licenciatura de 19 grau.

Apesar das mudangas ocorridas no curriculo do
Curso, a maior parte das disciplinas continuaram com os mes-
mos enfogues; 0s mesmos programas e mesmas estratégias de en-

sino, antigos. 0s alunos novos continuaram insatisfeitos com

0 CUrso € & evasao prosseguiu em seus indices elevados, nessa
parte comum das Licenciaturas em Ciencias.

0s indices de reprovacbes nas disciplinas da
Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN e de evasao dos alunos
desse Curso, atestam seu baixo rendimentom. Senda a Licencia-
tura Curta a parte comum das habilitagoes especificas do Cur-
so de Ciencias estruturadoc nos moldes da Resolucao n® 30/74,e
ter sido na UFRN o "palco" de todos os problemas anteriormen-
te mencionados, faz-se necessario um melhor equacionamento dos

Gl g conceito de rendimento aqui utilizado, fundamenta-se no que e propos-
to por Ana Maria de Azavedo Goldeberg, quando afirma "/.../. Rendimento
refere~-se aos resultados alcancados e sera tanto maior quanto maior for
a proporgao de alunos que atingirem os objetives previstos pelo progra-
ma ou, em termos educacionais, quanfo menores as taxas de reprovacdo ou
evasao" (p.67). (Em: Avaljagao e Planejamento Educacional: Problemas
Conceituais e Metodoldgicos". Caderno de Pesquisa n@ 7, de julho de
1973, Fundagao Carlos Chagas, Sdo Paulo)
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mesmos para gue se possa de modo mais eficaz propor solucgdes.
Por outro lado, considerando-se a carencia persistente na a-
rea de Ciencias do 19 Grau, em relagdao ao suprimento de pro-
fissionais que nessa modalidade de Curso saoc formados, torna-
se imprescindivel a avaliacdo do que até@ agora tem sido reati
zado no Estado do Rio Grande do Norte em termos do oferecimen
to de professores de ciencias para atender a demanda de seu
respectivo sistema escelar, indagando se a oferta desses pro-
fissionais de ensino tem se realizado em niveis de qualidade
e guantidades exigidas. Por estas e outras razoes relativas a
implantacao e funcionamento da Licenciatura em Ciencias nessa
Universidade, estudar-se-a apenas os aspectos atinentes a mo-
dalidade de curta duracgao.

De acorde com o que se entende por avaliagao de
contexto, um dos tipos de avaliagao inerente ao modelo de Stu
flebeam®, se fez necessario tomar como ponto de partida des
te trabalho, a realizacao de uma pesquisa de campo, que ape ~
sar de nao ser o foco do presente estudo avaliativo, servira
de fulcro as afirmacces nele contidas, Por ser rica de infor-
magoes a pesquisa de campo possibiiita o estabelecimento de
objetivos de modo mais sequro em termos de exeguibilidade e a
deguagao as necessidades reais do sistema educacional, no ca-
so de estar-se averiguando determinado curriculo, nestes as-
pectos de seu desenvolvimento, no referido sistema, favorecen

do portanto a sua melhoria. Dentro desta perspectiva, a refe-

S CF. o item II1.1. desta dissertacao.
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rida pesquisa de campo, visa:

- oferecer informagoes que justifiquem a necessidade da forma
cac de professores para atuarem a area de Ciencias, ao ni-
vel de 19 Grau, no Estado do Ric Grande do Norte;

- fundamentar as sugestoes que forem oferecidas neste estudo,
em prol da melhoria do Curso de Licenciatura Curta da UFRN,
nas necessidades reais do ensinc na area de Ciencias do sis
tema escoilar natalense.

A pesquisa de campo, em apreco, utilizou-se do
questionario 2 como instrumento de coleta de dados; e, foinor

teado pelos seguintes subsidios:

a) Relacao entre a preparacao do Professor de Ciencias das
escolas e exigencias do magisterio de primeiro grau na
area correspondente;

b) Recursos materiais existentes nas escolas de 19 grau e de~
senvolvimento de aulas praticas de Ciencias;

c) Exigencias metodoiogicas para o ensino de ciencias e a me-
todologia empregada nas escolas de 19 grau;

d) A carga horaria do professor de primeiro grau {5% a 83 se-
ries) e o tempo disponivel para o planejamento de suas ati
vidades de ensino;

e) A escolha profissional do professor e a eficacia do seu de

sempenho.

Nesses subsidios estdao implicitos os objetivos da pesquisa de

campo, ja mencionados.



[1.2 - OBJeTivos Do EsTupo

A implantacao do Curso de Licenciaturaem(Cien-
cias, modalidade de curta duragao na UFRN, nao se fundamen -
tou em aspectos experimentais, pois nac foi questionado o es-
tabelecimento de processos apropriados para o controie de va-
riaveis. A atuacao do colegiado do curso foi nula, isto &, na
da fez durante os anos de funcionamento do mesmo. Conforme in
formagoes prestadas oralmente pelo coordenador dessa Licencia
tura no primeiro semestre de 1979, os integrantes desse cole-
giado foram substituidos, por varias vezes.

Os professores que lecionaram discipiinas do
Curso nos primeiros quatrc anos de seu funcionamento, demons-
traram, em sua grande maijoria, total desconhecimento dos obje
tivos, da estrutura e funcionamento do curso. A autora pode
sentir esta situacao, desde a fase de preparacao desta pesqui
sa. Um dos fatos que atestam a afirmagao acima e que foi difi
¢il identificar professores que podiam dizer que lecicnarampa
ra alunos de Ciencias, nesses anos iniciais do Cursoc, mesmo a
queles que foram identificades nas Secretarias dos Departamen
tos comp professores de disciplinas do Curso.

0s alunos dessa modaiidade de Licenciatura se
sentiam infericori~ados em relacao aos colegas que frequenta -
vam cursos de Licenciatura Plena, de bacharelados das areas
Tecnolggica e Biomeédica. Foi constatado um clima de insatisfa

cao geral. 0s indices de reprovacao de alunos nas disciplinas
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do Curso, indices de desistencia e evasao, atestavam que o mes
mo nao estava bem.

Algumas medidas foram tomadas pela administra-
cao academica superior da UFRN, com a finalidade de corrigir
uma parte dessas distorgoes, como ja foram explicadas no item
anterior deste capitulo. Mas repetimos, essas medidas se mos-
traram incapazes para selecionar alunos interessados em reali
zar o Curso, bem como, de evitar a transferencia dos mesmos
para outros da UFRN.

Com este trabalho pretende-~se inicialmente es-
tabelecer um paralelo entre as exigencias quantitativas e qua
litativas da formagao de professores para o ensino de Ciencias
do 19 grau, no Estado do Rio Grande do Norte, e o modo segun-
do o qual vem se desenvolvendo a formagao desses professores
na UFRN. Tendo em vista propiciar informactes, a quem de di-

reito, que favoregam:

- a adequagao dessa formacao de professores de ciéncias as ne
cessidades reais do ensino na area de estudo correspondente,
ao nivel de 19 grau, no Estado em questao; e,

- a0 melhor atendimento aos pressupostos teoricos do ensino de
Ciencias, subjacentes a Lei 5.692/71, Parecer 853/71, Indi-
cagao n? 46/74 e Resolugao n@ 30/74 do Conselho Federal de

Educagao.

Em suma, o presente estudo tem em vista que a
implantacdo dessa Licenciatura na UFRN, se fez em carater de-

finitivo e, como nao ha garantia de seguranga da adogao de u-
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ma alternativa sem a testagem, « priori, de outras alternati-
vas, e por outro lado, "como a validade de cada alternativa ex
perimentada so podera ser verificada a posteriori através de
estudos avaliativos" (SANTOS FILHG, 1977}, a presente pesquisa

visa:

- Avaliar a experiencia de implantacdo e funcionamento da Li-
cenciatura Curta em Ciencias na UFRN, nos seguintes aspec-

tos:

a) da selecao de alunos para o curso;

b) da adequacao do curricule dessa Licenciatura as solicita
¢bes atuais do ensino de ciencias e as necessidades doen
sino da mesma area no Estado em questao;

c) da adequacao dessa Licenciatura as exigencias legais pa-
ra a implantacas da mesma no Brasil;

d) do atingimento de seus objetivos (se claramente defini -
dos )

e) das mudangas ocorridas no decorrer dos tres primeiros a-
nos de seu funcionamento na UFRN;

f) do grau de aceitacaoc do Curso por parte dos professores;

g) das causas da nao aceitagao do Curso por parte dos alu-
nos;

h) das estrategias adotadas pela UFRN para alcangar os obje
tives do Curso;

i) das estratégias, metodos e técnicas de ensino utilizadas

pelos professores do Curso;
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j) da existencia de recursos materiais e humanos na UFRN,

necessarios para a realizagdo dessa Licenciatura;
Esta avaliacao visa:

Oferecer informagoes uteis a quem compete o pode de decisao

relativo:

a) ao planejamento {do Curso), para redefinigao dos objeti-
vos {se for o caso);

b} a estruturagao, para provisao dos meios necessarios ao a
tingimento dos mesmos;

c) a reciclagem, para julgamento e reacgao quanto ao atendi-
mento dos objetivos; e

d) a implementacao, para utilizacgao, controle e melhoria dos

procedimentos adotados no Curso.



111, METODOLOGIA UTILIZADA NA PESQUISA

[11.1 - Rererenciar TEORICO

Neste item procurar-se-a focalizar a Licencia-
tura Curta em Ciencias dentro do contexto atual das tenden-
cias do ensino, particularmente de Ciencias e Matematica, de
suas necessidades e implicacoes, bem como, situa-la sobre as
bases legais e metodologicas em que se assenta. Referir-se -3
acerca da importancia da realizacgao de estudos de natureza a
valiativa, visando a melhoria do ensino na area corresponden-
te as disciplinas citadas. Fecalizar-se-2 ainda, o metodo que
serviu de esquema processual para a realizagao desta pesguisa.

E incontestavel que a Ciencia desempenha rele-
vante papel no desenvolvimento integral do homem. 0 seu verti
ginoso progresso tem atingido a escola, levando educadores ,
cientistas e estudiosos a pensarem acerca de novos enfoques pa
ra 0 ensino na area de Ciencias, por ser este o principal res
ponsavel pela transmissao de cultura cientifica as novas gera
¢oes, Entendendo-se com Edgar Faure (1972), que para se auto-

transmitir, o processo empregado pela cultura e a Educagﬁom.
Segundo o meswo autor, a Educacao tem de se rea

Tizar de tal forma que possibilite libertar todas as potencia

1idades criadoras da consciencia humana asseverando em segui-~

“ICf. Faure, Edgar et qiii. Aprender a Ser; traducao de Maria Helena Cava
¢co e Nateércia Paiva Lowba. 2.ed. Bertrand. Lisboa - Portugal, 1977 .
p.233.
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da que:

“A Educacao tem o duplo poder de cultivar ou a

abatar a criatividade” (p. 233).
Com muito mais razao acredita-se que a educacac em ciencias de
va favorecer a criatividade, sem a qual nao se faz ciencia. £
ao se transmitir a cultura deve ser evitada a sobrecarga de mo
delos ja feitos suplantadores do genio criador™,

Em consonancia com esta visao da Educagao, oen
sino de Ciencias n3o devera ser, necessariamente, centrado enm
conteudos, mas em habilidades intelectuais que proporcionemao
futuro professor e aos seus alunos meios de acessc ao conheci
mento cientifico em profusao, devendo, tambem, torna-los capa
zes para organiza-lo pelos respectivos interesses e necessida
des. Em se fazendo assim serac atingides dentre os primordiais
objetivos do ensino na respectiva area os seguintes: o desen-
volvimento do pensamento logico, a vivencia do método cienti-
fico e do principio da universalidade do saber, sem relegarase
gundo plano, as aplicacgoes do conhecimentol],

A Conferencia em Woods Hole em 1959, da gual
Jerome Seymour Bruner foil presidente, tinha como principal fi
D Cf. Faure, Edgar et al<i¢. Aprender a Ser; traducao de Maria Helena Cava

co e Natercia Paiva Lomba. 2.ed. Bertrand. Lisboa - Portugal, 1977.
p.233.
‘I Maiores detalhes sobre esse assunto o leitor poderad encontrar no ensaio

apresentado a UNICAMP em 1976, pela autora desta pesquisa, cujo titulo
&: Uma nova abordagem para o ensino de Ciencias (no prelo).
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nalidade discutir sobre como melhorar ¢ ensino de Ciencias nas
escolas primarias e secundarias nos Estados Unidos, como foi
por ele mesmo reiatado em sua obra "The Process of Education™,
concluida em maio de 1960. Nessa Conferencia, segundo Bruner,

cien-

LE]

um dos temas mais discutidos foi o que diz respeito 3
cia geral”. £ sobre isto ele concliuiu:

" necessaria muita pesquisa sobre esse tdpico
promissor - nao apenas sobre a utilidade de tal abordagem, co
mo também-sobre 0s tipos de ideias cientificas gerais que po-
dem ser ensinadas"".

Foi a partir dessa conferencia que se desenca-
dearam varios estudos a esse respeite. Ela serviu de marco i~
nicial para as reformas de Curr?cuTo de Ciéncias.

A intensificacao da tendencia para ciencia in-
tegrada e relativamente recente, e ainda muito incipiente )
nivel de aceitabilidade das conclusoes de estudos ja realiza-
dos. Contudo, o isolamento existente entre Matematica e Cien~
cias nos curriculos escolares tem causado preccupacgdo nos edu
cadores especializados nessas disciplinas. £ com esta preocu-
pacao varios desses educadores, matematicos e cientistas fo-
ram induzidos a realizarem uma convencao em Massachusetts em
1967, que ficou conhecida como "A Conferencia de Cambridge “ ,

na qual chegaram & conclusao que sao maiores as vantagens do

" Bruner, Jerome S. 0 processo da Educagao; tradugac de Lolio Lourengo de
Oliveira. 6.ed. Editora Nacional. Sao Paulo, 1976. p.24.
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que as desvantagens advindas de uma integragao entre Matemati
ca e Ciencias conforme citam Robert B. Sund e Anthony J. Pi-
card em Objetivos Comportamentais e Medidas de Avaliacao:Cien
cias e Matematica (1978).

Segundo os mesmes autores um relatorio da Con-
ferencia de Cambridge afirmava:

“Sera dificil implementar um curriculo integra

do de Matematica e Ciencias, e talvez a maior das dificulda -
des consistira no problema do treinamento de professores para
0 manuseio do material. Nao cbstante, torna-se claro que Lm
curriculo integrado, projetado para trazer a Tuz estas liga -
¢oes, @ necessario, tendo-se em vista dois fatos: o pensamen-
to guantitativo € a essencia da forca do metodo cientifico ;
muitos alunos sao incapazes de aprender as ligagoes entre aMa
tematica que lhes e ensinada e o mundo real. /.../"".
Com isto fica claro que ha consenso entre os especialistas que
se ocupam da melhoria do ensino de Ciencias, no sentido de que
deva haver uma integracgao entre esta disciplina e Matematica,
reconhecidos no entanto das dificuldades para se alcangar es-
ta integragao.

Uma rapida analise na legislacao de ensino no
Brasil, evidencia esta tendencia para a integracao, que vem
impregnando os curriculos atuais de Ciencias e Matematica, a

qual veio a tornar-se mais operacional com a Reforma de Ensi-

" Bruner, Jerome S. 0 processo da Educacao; traducao de Lolio Lourengo de
Oliveira. 6.ed. Editora Nacional. Sao Paulo, 1976. p.83.
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no motivada pelas Leis 5.540/68 e 5.692/71 e outros dispositi
vos legais a elas relacionados.

As disciplinas Matematica e Ciencias, pela Re-
forma do Sistema Educacional Brasileiro, foram agrupadas em u
ma unica area de estudo designada area de Ciencias, (de con-
formidade com o que € propesto no Artigo 59 da Lei 5.692/71),
em relagac a organizacao curricular na escolade 10 e 20 Graus.
Com maior clareza se infere o0s propositos legais no sentido
de que deva existir integracao no ensino de Ciencias pelo que
esclarece o Parecer 853/71, do Conselheiro Valnir Chagas, quan
do afirma gue "o ensino da Matematica e das Ciencias Fisicas
e Biologicas deve se reciprocar e se completar desde os momen
tos da escolarizacao". Ainda quando afirma que a educagac na
area de ciencias deve "tornar o educando capaz de explicar o
meio proximo e remoto gue o cerca e atuar scbre ele, desenvol
vendo para tanto o espirito de investigacao, invencao e ini -
ciativa, o pensamento Togico e a nogao da universalidade das
leis cientificas e matematicas". Com isto as autoridades deen
sino deste pais oferecem pistas para se alcancar uma melhor
coerencia entre o ensinoc nessa area e os reclamos de novas a-
bordagens para a educacdo cientifica. Proptem que o ensino ja
nao pode mais ser centrado na enfase dada até entdo 3@ aquisi-
cao de conhecimentos, por parte dos alunos, mas no equilibrio
entre o conhecimento livresco e a aquisicao de habilidades e
atitudes - pela necessidade de se alcan¢ar uma maior compreen

sao da realidade e de suas relagoes, para agir eficientemente
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sobre ela - que sera melhor atingida atraves do ensino que vi
se a aquisigao de habilidades intelectuais, pela "vivencia de
situagOes e exercicios de manipulagao para explorar a curiosi
dade", e que favorecam, por conseguinte, a utilizagao dos me-
todos e processos empregados na ciencia. [lustram esta asser-
tiva outras passagens do referido Parecer, tais como as que
seguem:

“Nas areas de estudo - formadas pela integra -
¢ao de conteudos afins, consoante um entendimento que ja e qua
se tradicional - as situagoes de experiencia tenderao a equi-
librar-se com os conhecimentos sistematicos";

"Devemos chegar ao conhecimento compendiado pe
1a redescoberta”;

"Mesmo no que toca a matematica, procurar-se-a

desde o inicio 1evar ora]uno, com apoio em situacoes concre -
tas, a compreender as estruturas da realidade e suas rela -
¢des. Encontrando-nos em plena era dos computadorss ja nao se
faz necessaria a aquisigao de mecanismos puramente utilitarios
para a solucao de problemas praticos, dispensando-se a habili
dade de caltculo mental”. {p.31)
Deste modo, a Reforma de ensino no Brasil subentende uma mu-
danga no modelo de ensino ainda hoje empregado na maior parte
das escolas, apesar de ja ter decorrido nove anos a partir da
data em que foi promulgada a Lei 5.6%2/71.

Para atender a esse novo modelo de ensino pro-

posto se fez necessario também revisar os esquemas e estrate-
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gias utilizados para a formacao de professores, tfendo em vis-
ta habilitar os futuros docentes para atuarem no sistema edu-
cacional reestruturadc. Na area de Ciencias os professores em
exercicio, em sua grande parte eram provenientes de Cursos que
Thes proporcionaram uma formagao especializada em Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia. Embora ja houvessem as chamadas Li
cenciaturas Polivalentes, criadas desde 1961, € normatizadas
em 1965 pelos Pareceresn®® 81 e 236, aqueles eram, praticamen
te, 0s mais habjlitados para o exercicio do magistério nessa
area de ensino ate 1974, Por terem obtido uma formacao especi
fica, obviamente, esses professores nao estavam realmente ca-
pacitados para responder as prerrogativas do ensino integrado.
Esses tambeém resistem @ inovagao, OU por inseguranca ou  por
medo de perderem o campo de trabalho, conforme acentuou Ambro
gi; reoferindo-se aos problemas especificos subjacentes a ado-
gao da ideia de ciencia integrada, no seminario sobre ensino
integrado de Ciéncias na América Latina",

Consideradas as diferencas psico-biologicas das
clientelas que sao atendidas nos dois niveis de ensino, 19 e
29 Graus, onde atuavam esses professores referidos no paragra
fo anterior, as exigencias metodoldgicas de cada grau, bem co
mo as necessidades impostas pelo novo enfoque dado ao ensino
a ser ministrado nas dreas de estudo, disciplinas OU ativi-

dades s a Lei n® 5.692/71 estabeleceu em seu Artigo 30 esquemas

o UNESCO. Ensehanza Integrada de las Ciencias em America Latina. Monte~
video - Uruguay, 1976. Vol. 2. p.10C.
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para o_exercTcio do magistérion. Por isso fazia-se mais urgen
te ainda a reformu1ag56 das tradicionais Licenciaturas. Fazen
do frente a esse problema na area de Ciencias, o Conselho Fe-
deral de Educagao atraves da Resolugao n® 30/?4@, fixou os mi
nimos de conteudos e duragao a serem observados na organiza -
¢ao de um nove Curso de formagdao de professores de Ciencias,
tanto para o 19 como para o 29 grau denominado Licenciatura
em Ciencias o qual deveria substituir as Licenciaturas anti-
gas. De acordo com a referida Resoiugéo, em seu Artigo 29 a
Licenciatura em Ciencias poderia ser estruturada em tres moda
lidades distintas, ou como Licenciatura de 19 Grau, de curta
duragao, ou como Licenciatura Plena ou, abrangendo ambas as
modalidades.

A Resolugaoc n9 37/75, determinou em seu 19 ar-
tigo que © Curso de Licenciatura em Ciencias tornar-se-ia o-
brigatorio como Licenciatura Unica da area cientifica "com ha
bilitagao geral em Ciencias para o ensino da respectiva area
de estudo, predominante na escola de 10 Grau, e habilitacoes
especificas em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, para o
ensino das correspondentes disciplinas na escola de 29 Grau"?,

0 paragrafo Unico da mesma resolugao afirmou que as Licencia-

“ Brasil-MEC. Conselho Federal de Educagao. C.E.Su., Parecer n@ 349 /72 .

Documenta n9 137. p.155.
© . Resolugdo n® 30/74 .

Documenta ng 164. p.509.
. . Resolugao nQ 37/75.
Documenta n¢ 175. p.307.
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turas anteriores em Ciencias (polivantes), Matematica, Fisi -
ca, Quimica e Ciencias Biologicas, oriundas dos Pareceres nOS
295/62, 296/62, 297/62, 81/65 e 107/69 deveriam se cgnverter
a partir de 1978 "no Curso Unico de Ciencias, disciplinado pe
1a Resolugao n® 30/74". Com essa medida o CFE certamente pre-
tendia adiantar o processo de melhoria do ensino na area de
Ciencias. Todavia, 0 grande numerc de Cursos de Ciencias cria
dos as pressas no Brasil, determinou o baixo nivel dos mesmos.
Pois unicamente para satisfazer as prescrigoes legais, quanto
a obrigatoriedade do Curso de Ciencias como uUnico na area, fo
ram feitas rapidamente as conversoes, em varias Instituicoes
de ensino superior, sem levarem em consideragao o respectivo
preparo como agencias formadoras de docentes, que sac, para a
promocao do novo Curso de acords com as suas exigencias, nem
guestionarem a respeito da necessidade desse Cursec em cada re
gido onde foram instalados, que de todos e sabido que, em mui
to diferem uma das outras, principalmente en decorrencia das
condicdes socio-economicas de cada uma delas.

A ocerrencia do rapido aumento quantitative des
ses Cursos nao encontra respaldo legal em face da Lei 5.692/
71. Pois em seu capitule V, Artigo 29, a mesma Lei previu a e
levacgao progressiva dos niveis de prepara do professor que se
dara "ajustando-se as diferengas regionajs do Pais”. Assimsen
do a Licenciatura Curta seria um primeiro passo a ser dado em
diregao a formacao de professores de Ciencias em regides mais

carentes. A adogan precipitada da Licenciatura em Ciencias so
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concorre para a deteriorizagao da qualidade do ensino e nao
para a sua melhoria.

As diferencas inter-regionais do Pais determi-
nam que o Curso de Ciencias, na modalidade de curta duracao ,
nao e necessario em todos os Estados. Tendo em vistaque"...a
meta ideal a ser atingida e a habilitacao de grau superior ,
com duracac plena, para todos os professores"m, a Licenciatu-
ra de 19 Grau esta incluida entre os dois esquemas transito -
rios estabelecidos para o exercicic do magisterio. E a respei
to disto o texto da Resolucao n9 30/74, no Artigo 29, deixou
margem para a escoiha da modalidade referindo-se & isto da se
guinte maneira:"[...], de acordo com 0s planos das institui-
coes que o ministrem”. Por esta razao e plenamente justifica-
vel a contraposigao do Estado de Sao Paulo em relagao a essa
modalidade de Licenciatura, considerando que nesse Estado ha
um excedente de professores graduados em Licenciaturas Plenas
especificas da area de Ciencias; conforme foi evidenciado em
algumas pesquisas que questionam a viabilidade desses Cursos
em determinadas instituicoes, como na Universidade Federal de
Sao Carlos, cujo trabalho e devido ao Prof. Nivaldo Nale e ou
tros (197?)@; e, em distritos Geo-educacionais, como & 0 Caso

do 309 Distrito onde foi avaliada a Experiencia dos Cursos de

“Loc. cit. Parecer no 349/72. p.155.

i Brasil. MEC. Universidade Federal de Sao Carlos. Estudo de Interesse e
Viabilidade relativos a Implantacao de Licenciatura Curta em
Ciencias pelo Centro de Fducagao e Ciencias Humanas na UFSC -
SP. 1977. (Mimeo.).
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Licenciatura Curta pelo Prof. Dr. Jose Camilo dos Santos Fi-
Tho, da Faculdade de Educacido da UNICAMP, (1920)", Todavia es-
te fato nao prescinde da necessidade de ser oferecida uma me-~
Thor formacao aos futuros e atuais professores para atender as
exigencias decorrentes do novo modelo de ensino proposto pela
Lei 5.692/71, cuja caracteristica principal € o principio da
integracao. Com isto a autora insiste na evidencia de gue 05
Cursos estruturados segundo o modelo tradicional nao favore-
cem a vivencia do metodo cientifico nem do principio da inte
gragao, caracteristicas estas, que devem predominar na educa-
cdo cientifica dos dias atuais, por anuir que deste modo ela
podera melhor capacitar o individuo para enfrentar os proble-
mas da vida diaria.

Ademais, os criterios para adogcao do novo mode
lo de ensino a ser impresso nos Cursos de Licenciatura, naovi
sam somente atingir os aspectos quantijtativos da formacao de
professores, no sentido de suprir carencia desses profissio -
nais no sistema escolar em expansao, mas tambem, visam os as-
pectos qualitativos dessa formacao, os quais se refletirao na
qualidade do ensino nos niveis onde irdo atuar esses profis -
stonais.

Ao contrario do que sucede em Sao Paulo, na Pa
raiba ate 1978, nao havia professores de Ciencias graduados em

Y Brasil. MEC. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de Educagao.
Avaliacdo da Experiencia dos Cursos de Licenciatura Curta no
309 Distrito Geo-Educacional (Estado de Sao Paulo), 1980 (no
prelo}.
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Curso de duragaoc Plena, em numero suficiente para atender as
necessidades do sistema escolar daquele Estado, em toda a re-
giao assistida pela Faculdade de Filosofia, Ciencias e Letras
de Cajazeiras, que campreende 50 municipios®. No Rio Grande do
Norte, apesar do Curso de Ciencias ter sido implantado desde
1875, sendo poucos os que concluiram o Curto em duragao Curta
e Plena, a lacuna continua a existir no sistema escolar, em
relagao a professores de Ciencias de 19 Grau. Isto reforga a
necessidade desse Curso na modalidade de Curta duragao nesses
Estados, em adequagao as necessidades regionais.

0 fato de ser ainda incipiente a experiencia de
integragao curricular, entre a Matematica e as tres outras
Ciencias em apreco {argumento freguentemente apresentado pe-
los copositores da adogao da Licenciatura Curta nas Institui-
¢0es que formam professores para a area de Ciencias), nao i~
senta as Universidades da responsabilidade de busca, adogao e
experimentacao de modelos alternativos de Cursos de formagao
de professores, que visem o aprimoramento do ensino nessa a-
rea de estudo, em face dos reclamos atuais do ensino, e gque
oportunizem atraves da pesquisa em acgao o aperfeigoamento e a
capacitagao dos que proemovem essa formacao. Pelo contrario re
o A afirmativa baseja-se na justificativa apresentada pelo ex-reitor da U

miversidade Federal da Paraiba, Lynaldo Cavalcante de Albuguerque, ao
Conselho Federal de Educagac, no Processo n® 175/78, através do qual
solicitou autorizagdo para conversao das antigas Licenciaturas em Fisi-

ca, Quimica, Biologia e Matematica, em Licenciatura em Ciencias naquela
Universidade {Parecer n@ 830/78 - Documenta nQ 208 - marc¢o, 78. p.38).
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forga a necessidade de mais pesquisa acerca da integragao. De
mats disto, deve-se levar em consideragao que ¢ modelo tradi-
cional tem sido amplamente criticado, desde muito tempo atra-
ves de inumeraveis trabalhos gque negam a sua eficacia e efi-
ciencia, nao permitindo, por conseguinte, que se continue in-
definidamente reincidindo nos mesmos erros ja constatados. Ur
ge que Se remova o comportamento anacronico persistente nessa
area de atividade humana, nao simplesmente por ser anacronico,
mas, principalmente, pelos maus efeitos que vem surtindo emto
dos os niveis da escola contemporanea. A exemplo destes encen

tram-se: o tao aclamado "baixo nivel" dos alunos que ingres -
sam na Universidade™, o baixo rendimento de determinados Cur-
sos superiores como Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e
outros, evidenciado inclusive pelos respectivos esvasiamentos
0s quais sao confirmados pela demanda baixa de pretendentes

aos mesmos nos exames vestibulares, (embora se reconhega que e

" Sobre este aspecto do ensino universitario a Profa. Irismar Holanda de
Freitas afirmou ¢ sequinte: "Em se tratando do Ensino universitario sao
comuns as queixas: o aluno que ingressa no ensino superior possui baixo
nivel intelectual; ndo tem satisfatorio senso critice; desconhece 0s
principios fundamentais sobre os guais deverdo apoiar o aprendizado aca
demico; os programas desenvolvidos no ensino superigr sao desvinculados
da realidade existente em seu redor; a sobrecarga de informagoes e mui-
to grande e, ainda, se mantem caracterizado o ensino tradicional™. (Em
sua: Proposta de Avaliagdo Responsiva de Robert Stake Aplicada a Forma-
cao Pedagdgica dos Profissionais (Docentes e Especialistas) para o Ensi
no de 19 e 29 Graus na Universidade Federal da Paraiba ~ UFPb -. Campi-
nas; UNICAMP, SP, 1980. [Dissertacac de Mestrado]. Yol. I. p.2723).
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xistem outras razoes de carater socio-economico para explicar
esse fenomeno de evasac, como as condicdes do mercado de tra-
balho para os profissionais egressos de tais Cursos).Contudo,
nao e de admirar que wmuitos alunos abandonem a escola tao lo-
go nela ingressam e que € elevadissimo o Tndice de reprova -
coes como resultado pernicioso do velho regime escelar., Por-
tanto convem recorrer-se a novos sistemas gue sejam mais pro-
missores, mesmo cientes que sO a experiencia possa evidenciar
suya real validade.

De acordo com as caracteristicas do ensino su-
perior curto, a Licenciatura de 19 Grau, tem objetivos especi
ficos e terminalidade propria, conforme observou o Conselhei-

ro Newton Sucupira em seu Parecer n? 1.58%/75 (p.EEH)DJ

, quan-
do referiu-se aos problemas da implantagac de cursos de curta
duracgac, tendo afirmado antes que por estas razoes tais cur-
s0s nao podem ser considerados como primeiro ciclo de um cur-
so profissional longo, homoiogo. Clarificando a concepgao re-
lativa ao ensino superior curto, ng mesmo Parecer, havia di-
to:

"Os cursgs de curta duracao devem ser concebi-
dos como qualitativamente distintos dos cursos tradicionais
Nao se trata apenas de uma diferenca quantitativa" (p.210).

Noutra passagem o Conselheiro afirmou:

“0s cursos de curta duragao possuem terminali-

. Brasil, MEC. Conselho Federal de Educagao. Parecer 1.589/75. Documenta
n® 174, 1975. {p.208 a 216).
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dade especifica, apresentam conteldo proprio, obedecem a uma
organizacao e metodologia caracteristicas, exercem fungoes pe
culiares e visam objetivos profissionais distintos”. (p.210).
Deste modo, nao pode haver uma perfeita linha de continuidade
entre a Licenciatura Curta e as demais habilitacoes especifi-
cas do Curso de Ciencias regulamentado pela Resolucao nQ 30/
74. Tal assertiva & demonstrada nas diversas experiencias de
implantagao desses Cursos quando visam simultaneamente aten-
der as duas modalidades prescritas para o mesmo. A exemplo ci
ta-se a experiencia de implantacao dessa Licenciatura Unica em
Ciencias, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, quere
sultou num curricuio demasiado denso e no prolongamento do tem
po de duragao das Licenciaturas Plenas, como habilitagoes es-
pecificas, pelo excessivo numero de discip]inasm.

Na Licenciatura Curta em Ciéncijas do modo como
explica a Resolugaoc citada, esta presente o dualismo existen-
te no ideal educacional brasileiro, enguanto se volta para a
terminalidade e para a continuidade dos estudos dos licencia-
dos. A terminalidade diz respeito a aquisicao de habilidades
especificas que permitam ao licenciado nesse curso, exercer
suas funcgoes de professor de Ciencias e/ou Matematica na area
de estudo correspondente a essas disciplinas ao nivel de 190

Grau. A continuidade, implica na aquisigao, por parte do alu-

" Todesco, Antonio B.J.B. Licenciatura em CiBncias: a experiéncia na Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul. Ciencia e Cultura {SBPC). Vol.
29, n0 4, abril de 1977. p.435 a 440,
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no, de uma habilitacao geral que sirva de suporte parasas ha
bilitagoes especificas que serdo adquiridas através da moda-
1idade de duracao plena do Curso de Ciencias. Nessa dicoto -
mia reside um dos problemas da Licenciatura Curta. Pois 0 a-
tingimento da terminalidade dessa Licenciatura de modo glo ~
bal atraves de sua estrutura de desenvolvimento {metodologia,
organizacao dos progragams e objetivos) se conflita com 05
seus aspectos de continuidade que exigem diversificacoes em
face das habilitacOes especificas que cada licenciando dese-
ja seguir. Mas tal dificuldade aliada acs problemas com es-
trutura e entraves metodolOgicos subjacentes a integracdo da
Ciencia s6 pode ser vencida quande a implantacdo desse Cur-
so na Universidade, se assentar sobre o modelo de ensino no
qual se fundamenta a sua adogao e criagao; e gue foi adotado

para o seu desenvolvimento, cujo "traco dominante" € a i-
déia de integragdc do conhecimento™ (nas palavras do Conse -
Theiro Yalnir Chagas ~ Indicagao nQ 46/74, p.220).

A Licenciatura Curta, deve favorecer a familia
rizacao do licenciando com todas as facetas do novo modelo de
ensino, embora nao impligue na ministragao da area de estudo,
que seria o encargo do futuro professor que forma, mas, na pre
paragao para iste fazer ao nivel de 1¢ Grau. Nessa modalida-
de, deve haver diversificacoes, principaimente, quando consi
derada as diferencas entre as disciplinas de formacao acade-

mica e as que se ocupam da formacao pedagogica, mesmo que nao

se despreze a relagac que deve haver entre "o que'e "o como"
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ensinar, bem como o principio da integracao e a vivencia do me
todo cientifico que devem constituir tanto no primeiro como
no segundo grupec de disciplinas a essencia da formagao do pro
fessor, nos moldes da Resolugac n¢ 30/74, para ¢ ensino de
Ciencias e Matematica.

Por outro lado, enquanto a diversificagao & ne
cessaria, ate mesmo pelas diferencas inter-regionais, aludi-
das anterﬁormenté; a uniformidade & igualmente necessaria pe
la grande mobilidade geografica neste vasto Pais. Isto signi
fica que a Licenciatura Curta deve preservar o espirito in-
tegrador na formacac do professor para a area de Ciencias sem
prejudicar sua adequacgao as necessidades regionais. Uma coi-
sa nag interfere na outra,

No modelo de ensino em gue se assenta a licen-
ciatura de 19 Grau, o alunc nao mais pode ser comparado a u-
ma garrafa vazia que & levada & escela para ser cheia de in-
formacoes (WATSON, 1976)m. Contudo nao se pode desprezar to-
talmente os conteudos das disciplinas, os gquais podem ser es
tudados, selecionados e organizados segundo os interesses de
cada aluno. Conforme Watson: "[...}]. 0 avanco do estudante e
considerade mais do ponto de vista individual do que de pa-
droes uniformes de competencia académica. Nao hd programa fi
x0, nao ha curso Gnico e nag ha exame externo™. Ao contra-

® Fletcher G. Watson. Formagido Pedagbgica de Professores de Fisica antes
do Exercicio da Profissdo. Revista Brasileira de Fisica. Vol. 1, n¢ 2,
1971, p.317-318.

¥ 1d., Ibd., p.320.
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rio do modelo tradicional onde o livro texto aop fim dos pro-
gramas poderaoc ter sido "coberto” mas pouco da natureza da
ciencia, como uma criagao intelectual terad sido "descoberto",
procura-se através deo ensino integrado, da redescoberta de
principios, que o alunc adquira o conceito da unidade daci@g
cia que, segundo Lewis {1877), deve auxilia-lo a entender o
papel e a fungao da mesma em sua vida diarial.

Convém agui acrescentar, que de acordo com es-
se mpdelo de ensino, a Licenciatura Curta poderd acentuar a
funcao educativa do modo como Kilpatrik {1964} na citagao a
seguir:

"Que professores e alunos trabalhem juntos, em
problemas nao resolvidos &, evidentemente, a mais educativa
de todas as formas de trabalho escolar, A circunstancia de fa
zer sentir o empreendimento compartilhado por todos & um es-
timulo seguro para que cada um de o melhor de si. Desejamos
que o professor e o aluno elaborem o seu proprio programa. nes
sa forma, ele se torna funcional, ganha em sentido ¢ em inten
sidade"d,

Pois sendo grande parte dos licenciandos, professores do ensi
no de 19 e 29 Graus eles poderdo somar suas experiencias a -

cerca dos problemas reais da escola de ensino médio as expe

Y Lewis, J.L. (ed.). New Trends in Physics Teaching {(vol. I1II). Paris
Unesco, 1977, p.182.

1;K11patr1ck, Willian Heard. Educacac para uma civilizacao em mudanga ;
tradugao de Noemy S. Rudolfer. Décima edigdo. Edigoes Melhora -
mentos. Sao Paulo, 1972. (Biblioteca de Educacgac).
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riencias e proposigoes teoricas de seus professores universi
tarios; com vistas a se envolverem em contribuicdes mituas
mais eficazes nara a melhoria do ensino na area em questiao.

Nao ha duvidas de que o ensino integrado ainda
tem muito ¢ que vencer. Sobre este assunto o Prof. Ubiratan
D'Ambrosio (197!’:)[‘""t destacou o seguinte:

"A estrutura tradicional dos curriculos, com
sya rigida compartimentalizacado em disciplinas isoladas, tor
na dificil atingir plenamente os objetivos da integracgao"(p.
110).

A referida dificuldade pode ser contornada através do ensino
em equipe e por "centro de interesse"” possibilita evitar as
repetigoes disjuntivas de idéias e temas comuns as diversas
matérias e disciplinas e a eliminacaoc das fronteiras entre os
diversos assuntos. Como também tais estratégias poderdo sa-
nar uma outra dificuldade maior que & a carencie de recursos
humancs capazes de promoverem reformulacctes nos curriculos e
programas existentes na area de Ciencias, para atender ao no
vo modelo de ensino proposto. Esta assertiva fundamenta - se
no fato de que a experieéncia acumulada pelos docentes das a-
gencias formadoras de professores de ciencias, poderd ser co-
tocada a servico da consecucao dos objetivos do ensino inte-
grado, caso desejarem. Pois cada professor em sua perriadii

ciplina ou campo de conhecimento possui um acervo de conhecl

“ UNESCO. Ensefianza Integrada de Tas Ciencias en América Latina. 2. Mon-

tevidec, Uruguay, 1976. p.108-112.



42.

mentos aprofundados gque muito facilita, em trabalho conjunto,
a construgao de curriculos interdisciplinares. Scbre esta ne
cessidade de se ter conhecimento profundo nas disciplinas, a
fim de se lograr €xito na integracdo, a segquinte conclusao de
Bruner,(1960)m ilustra o porgue:

"/.../."Para se decidir que as id€ias elementa

res da algebra dependem dos fundamentos das propriedades co-
mutativa, distribuitiva e associativa, & preciso ser um mate
matico em condigGes de apreciar e compreender os fundamentos
da matematica". (p.17)
Sendo o ensino integrado de ciencias mais voltado para a a-
prendizagem de idéias fundamentais de cada materia da area e
das relagoes de conteudos existentes entre as varias disci -
plinas em estudo, da7 a necessidade de que os docentes sejam
bem abalizados em suas disciplinas de tal modo que sejam tam
bem capazes de decidirem quais as ideias fundamentais que po
dem ser ensinadas.

Como facilmente se observa neste trabalho, aau
tora esta mais voltada para a Licenciatura Curta em Ciencias,
por ser o alvo de sua avaliagao na UFRN e por ser este Curso
destinado a formacdo de professores para o exercicio da pro-
fissao docente ao nivel em que a respectiva formacac requer
uma maior atencdo. Tanto por exigir no ensino maior coeren -
cia com o sistema educacional brasileiro, depois da Lei
5.692/71, e com as tendencias atuais do ensino de ciencias em
todo o mundo, como, principalmente, por ser ¢ 10 Grau o ni -

l"':Loc.t:'it_



vel basico do processo de educacao integral do individuo; re
querendoc por isso 0 Seu constante aprimoramento.

Ate entdo a Ciencia Integrada fundamenta-se pre
ponderantemente em convicgoes de tegricos em Educacao, estu-
diosos e especialistas em ensino de Ciencias, sendo por is-
sp, dificil a discussiao em torno do assunto e, necessaria a
realizagac de mais pesquisas a esse vespeito. Emboraeste tra
balho nao tenha por objetivo questionar sobre este tema tao
controvertido, subentende a convicgao de que a integragao das
ciencias, sugerida na legislacdo vigente no Brasil, seja de
maior proveito para o ensino do que a compartimentalizagao
Por isso tambem, a autora acredita que Licenciatura de i¢
Grau fundamentada nessa nova tendencia do ensinc de Cien -
cias, & uma alternativa factivel para a formagaoc de professo
res de Ciencias - desde que assuma, em suas caracteristicas,
tanto a adequacdo as exigencias do magistério de  primeiro
grau na area correspondente a que destina o professor que for

ma, como as necessidades atuais do ensino cientifico - pela
possibilidade de dar a vivencia do principio da integracgao e
do metodo das ciencias.

Em relacio 2o ensino de Ciencias, o Brasil se
encontra naquela fase conflitante que precede toda mudanga 50
cial, politica, filosGfica e economica de um pais. Ha duas i
deias que se opoem uma a outra, em voga no sistema educacio -
nal brasileiro. Por um lado se desenvolve o ensino enfatizan

do demasiadamente o0s contelidos especificos (pela abordagem
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tradicional), por outro lado dispensa-se guase que totalmen~-
te 05 contelidos em favor do estudo de ideias gerais aelesre
lacionados (abordagem moderna). Mas o ideal nc ensino so po-
dera ser atingido atraves de uma "equilibracgdoc", para usar
termos extraidos da Epistemologia Genetica, entre a aborda -
gem geral e a especifica. Pois assim como em um mesmo ato de
pensar, sentir e agir emprega-~se tanto a indugao quante a de
ducao,assime o caminho em busca do saber,

Quanto a importancia deste trabalho no estagio
em que se encontra o ensino de Ciencias no Brasil, afirma-se
que como pesquisa basica, podera contribuir, indiretamente ,
para uma maior compreensac acerca dos problemas envolvidos na
adogcao do modelo de ensino integrado de ciencias. Este estu-
do avaliativo, possibilita a analise das opinibes de profes-
sores de mesma area que atuam em diferentes niveis, e das o-
pinices de alunos de um curse que subentende a abordagem in-
tegrada dos conhecimentos cientificos - a Licenciatura Curta
em Ciencias. Faz-se bastante necessario neste Pais e no mun-
do a busca desta compreensao, pela escassez de pesquisa $O-
bre este tema na maioria dos paises.

Conforme Blackwood (1962): "0 cultivo da pes -
quisa basica & tdo importante para o0 avanco da Educacao  em
Ciencias, como & para o avanco da Ciencia e Tecnologia em Ge
ral. Negar isso, /.../, &€ confiar a Educacdo em cienciasa ar

madilhas incertas e teorias ndo confirmadas, a mera opiniao
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e conclusao previa de cada un"™ . Com esta concepcao preten -
de-se que esta pesguisa possa auxiliar no processo de busca
de melhores meics de se conduzir o ensino de ciéncias ao ni-
vel de primeireo Grau.

Para Stufflebeam: "Evaluation is the process of
delineating, obtaining, and providing useful information for
judging decision alternatives” (p.?29)m. De acordo com essa
nova defini¢gdo de avaliagao sobre a qual o autor baseia seu
modelo, que & amplamente conhecido no Ohio State University,

como modelo de avaliagao CIPF (Context, Input, Process,

Product) , este trabalho podeser concebido como umestudo de

natureza avaliativa. [ uma avaliagao do que se realizou na
UFRN, em termos de formacao de professores de Ciencias para
a area de estudo correspondente ao nivel de 19 Grau, tendo
como fundamentagao tedrica a Tegislacado vigente no Brasil,re
lativa d reformulacao do antigo sistema de formagio de pro -
fissionais de ensino para essa area, a Indicagao n? 46/74, a
Resolugdao n? 30/74 e putros dispositivos legais relacionados
ao assunto em pauta e de gue tratam os documentos citados. Ba
seia-se tambem nas Resolugoes do Conselho Superior de Ensi-
no, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da UFRN, relativas a im-
plantacao e desanvolvimento da Licenciatura Curta em Cien-
cias naquela Universidade e outros subsidios correlacionados

' ODOURN, E.S. e BLACKWOOD, P.E. et al. "Research in the Teaching  of
Science", July, 1957 - July 1959, U.S. Office of  Education

Washington, D.C. 1962.
"I WORTHEN, BLAINE R. et of. Fducational Evaluation: Theory and Practice.
Wodsworth Publishing Co., Worthington, Ohio, 1973. 372 p.
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com 0 modelo de ensino proposto para o seu desenvolvimento,

Entendendo-se com Messeder (1976), "/.../ a e-
ducagdo & um processo de mudanca, mudanga que consiste tipi-
camente na instauracao de diversos comportamentos nos indivi
ducs, a avaliagao na Educagao consiste em obter e prover in-
formacbes para o planejamento, estruturacao, implementacdo e
acompanhamento do processo, tendo em vista a melhor produti-
vidade do sistema" (p.S?)m. Deste modo a avaliacao serve pa-
ra a organizagao, pela oferta de informagdoes que se relacio-
nam com as situagoes de decisac e que melhor capacitam ao ad
ministrador para acompanhar o processo de adaptacao no decor
rer das mudancas. Quanto as informacces, em si, elas propor-
cionam maior grau de seguranca em relacao ao escalonamento de
prioridades.

Segundo Goldeberg (1973), "Efici3cia e eficien=-
cia sao dimensoes absolutamente indispensaveis ao modelo de
um programa educaciona1"g. A eficacia, de acordo com a mesma
autora, diz respeito diretamente ao valor e viabilidade de
seus objetivos educacionais e a eficiencia diz respeito tam-
bém aos objetives do programa educacicnal abrangendo os con-
ceitos de produtividade e rendimento. Neste contexto, a ava-
liagao aqui efetuada, utilizando-se do modelo de Stufflebean

2 Messeder, A.M.S. 0 primeirc cicle na Universidade Federal da Bahia. Rio
de Janeiro. PUC/RJ, 1976. (Dissertacao de Mestrado).

@ Goldeberg, Maria Amelia A. Avaliacao e Planejamento Educacional. Pro -
blemas conceituais e metodoldgicos. Caderno de Pesguisa n® 7,
jun. 1973, Fundacao Carles Chagas, Sao Paulo.
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apenas como esquema processual para o trabalho de pesquisa ,
visa oferecer informacoes a quem de direito para a tomada de
decisces em direcao ao atingimento de um melhor nivel de efi
cicia e eficiencia do Curso de Licenciatura Curta em Cien -
cias na Universidade Federal do Rio Grande do Horte.

Dentre os principais termos-chaves que sao uti
lizados no modelo de avaliacao proposto por Stufflebeam, cu-
jas definigoes constituem, segundo esse autor, as bases ra-
cionais de seu modelo, destacam-se:DECISAC, SITUACAG BECISD-
RIA, JULGAMENTO e CRITERIO. Decisdao significa a escolha en-
tre alternativas. Situagao deciscria designa um conjunto de
alternativas. Julgamento e a determinacao de valores para as
alternativas e Critério & a regra sobre a qual os valores sao
definidos para as alternativas e, nas melhores condigoes,tal
regra inclui a especificacdo de variaveis para os padroes a
serem usados no julgamento do que estd sendo medido {Stuffle
beam, 1971 - p.21)",

Por ser um modelo de avaliacao ciclico, poden-
do ser implantado em qualgquer momento do desenvolvimento de
um determinado programa que se deseja avaliar, o modelo de a
valiacao de Stufflebeam foi considerado o mais adequado aos
propGsitos da presente avaliagao. Embora a avaligds contTnua
seja mais itil para orientar a tomada de decisces, a que mui

tc se adequa tambem este modelo. O ciclo que mostra a tipolo

= Stufflebeam, Daniel L. et al. Educational Evaluation and Decision - Ma-
king, Itasca, ITlinois: F.E. Peacock Publishers, Inc., 1971.
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gia das decisoes esta representado na figura 1, donde provem

0 carater ciclico da avaliacdo conforme o autor em apreco.

Y

ATIVIDADES

¥

DECISOES \AVALIAQEO

FIG. 1 - Tipologia das decisoes.

0s tipos de avaliacao identificados no modelo
de avaliag3do em aprego, sao correspondentes a tipos de deci-
s0es que por seu turno sdao classificadas quanto a meios e
fins, pretendidos e reais. Estes tipos de avaliacao conside-

rados no modelo CIPP sao os seguintes:

1. Avaliagao de contexto que promove informagoes para a toma
da de decisoes de planejamento, fornecendo l1ogica para a
determinagao dos objetivos;

2. Avaliagdo de Input que tendo eﬁ vista a decisao de estru-
turacao, promove informagoes para a determinagido de como
utilizar recursos para alcancar os objetivos do programa
avaliado;

3. Avaliacao de processo que visa a decisdao de implementacao
(de planos e procedﬁmentos), promovendo feedback acerca
dos defeitos no design de procedimentos ou em sua imple -

mentagao, durante a implementacdo de estagios; e;
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4. Avaliacao de produto que visa a decisao de reciclagem. 0O-
ferece informacac que possibilitem medir e interpretar o
alcance de um programa, nao somente ao final de um <c¢iclo
mas tae freqUentemente quanto for necessario durante todo

o desenrolar do programa.

Situando o presente estudo entre 0s tipos de a
valiagao descritos por Stufflebeam, o mesmo pode ser entendi
do como avaliacao de contexto de <nput, de processo e de pro
duto.

A avaliacao de contexto e, principalmente, ge-
ral e sistemdtica e os demais tipos de avaliagao inerentes a
esse modelo s0 podem ser aplicados depois de efetuadas cer-
tas decisoes de planejamento, para levar a algum tipo de mu-
danga no sistema, Este tipo de avaliacao, segundo o seu au-
tor, define o ambiente, descreve as condigces desejaveis e e
xistentes, pertencentes ao sistema, identifica as necessida-
des nao satisfeitas e oportunidades nao utilizadas e diagnos
tica os problemas gque impedem gue as necessidades sejam sa-
tisfeitas e que as oportunidades sejam usadas, Este diagnos-
tico dos problemas, realizado atraves da aplicacao desse ti-
po de avalijagao, prove uma base essencial para a mudanga de
objetivos, cujo atingimento resultard na melthoria do progra-
ma ém analise. Para Stufflebeam este € o tipo mais basico de
avaliacao.

Sendo ¢ presente estudo caracterizado como ava

tiagao de contexto, visa obter e prover informacoOes que pos-
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sibilitem aos administradores academicos da UFRN, vinculados
a formacdo de professores de Ciencias, estabeleceram os obje
tivos para a realizacao do Curso de Licenciatura Curta em
Ciencias, fundamentados nas necessidades do sistema escolar
norteriograndense, na disponibilidade de recursos da UFRN e
nas oportunidades de melhor serem utilizados, bem como, to-
mando por base as necessidades atuais do ensino na area cien
t7fica e pressupostos tedricos subjacentes a adogao dessa mo
dalidade de Licenciatura; de modo a favorecer o desenvolvi -
mento da mesma em direcao mais segura em termos de exequibi-
lidade.

Em suma, de acordo com a sua caracteristica ma
cro-analitica a avaliagio de contexto fixa os limites do sis
tema que vai ser avaliado descrevendo-o e analisando-o. Por
sua caracteristica filosofica descreve os valores e metas des
se sistema. Atraves do foco de variaveis conhecidas, as quais
sao importantes para o atingimento das metas estabelecidas ,
ela determina se a pratica € consistente com 0s principios da
teoria.

Nestas perspectivas da avaliacao de contexto ,
segundo o modelo proposto por Stufflebeam, as fronteiras des
te trabalho limitam a UFRN na fase de implantagan e de fun-
cionamento da Licenciatura Curta em Ciencias. Limitam ainda
0 sistema escolar natalense onde os profissionais egressoes
desse Curso irdo atuar. Define as necessidades relativasa im

plantagao do modelo de ensino em que se assenta a Licenciatu



ra em estudo e descreve os problemas que se enfrenta e que ain
da estaoc por se enfrentar nessa Universidade, no decorrer do
desenvolvimente desse Curso. Define tambem necessidades do 8135
tema escolar natalense, identifica as mudancas que se proces-
saram no Curso de Ciencias durante o seu periodo de funciona-
mento, 1975 a 14977, e as oportunidades de se processarem ou-
tras nos anos subsequentes a esses.

Deste modo, como avaliacao de contexto, a pre-

sente pesquisa se propde a responder as seguintes questoes:

- Quais as exigencias legais e os pressupostos
tedricos subjacentes a formagao de professores de Ciencias do
19 Grau?

- Quais as necessidades pertinentes a formacao
de professores de Ciencias do sistema escclar natajense?

- Quais os problemzs que na opiniao dos alunos,
dos professores e administradores academicos da UFRE, vem pre
judicando o funcionamento da Licenciatura Curta em Ciencias ,
tendo em vista os cbjetivos fixados para a weswma?

Para responder a primeira destas questoes a au
tora recorreu a consulta dos documento relatives a estrutura @
funcionamento du ensino de 19 Grau, aos documentos relativos a
formagao de professores para a area de Ciencias desses mesmo
nivel de ensine, promulgados pelc Conselho Federal de Educa -
gdo. Recorreu ainda a literatura referente aos reclamos atuais
da educa¢do cientifica e aos trabalhos realizados em torno da
implantacac & funcionamente da Licenciatura Curta em Cieéncias

no Brasil.
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Para identificar quais as necessidades concer-
nentes a formagao de professores de Ciencias existentes nosis
tema educacional natalense, para o qual os alunos~mestres do
Curso de Licenciatura Curta ewm Ciencias sag formados, reali -
zou-se uma pesquisa de campo, ja mencionada nos capitulos an-
teriores, com vistas a caracterizacaoc do ensino de ciencias
nessa capital. Atraves dessa pesquisa foram entrevistados 91
professores em exercicio nas escolas estaduais, municipais e
particulares de Natal, RN.

Quanto a identificacdo dos problemas que  vem
prejudicando o desenvolvimento do Curso de Licenciatura Curta
em Ciencias na UFRN, foram entrevistados os ex-alunos desse
Curso, os professores que leciconam ou lecionaram disciplinas
do Curso e professores que exercem ou exerceram fungoes rela-
tivas a formagao de professores de Ciencias nessa Universida-
de.

Como avaliagao de Inpui, esta pesguisa se pro-

poe a responder as seqguintes questoes:

- Quais as estrategias adotadas pela UFRN pars
alcangar os objetivos propostos para a Licenciatura Curta em
Cieéncias, tendo em vista os recurses disponiveis e sua welhor
utilizagao?

- Qual a viabilidade das estrategias adotadas?

Como avaliacao de processo, e de acordoc Com oS
seus objetivos, o presente estude procura responder as seguin

tes questoes:
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- 0 curso de Licenciatura Curta em Ciencias na
UFRN esta estruturado de acordo com as exigencias legais sub-
jacentes a formagdo de professores de Ciencias do 10 Grau?

- 0 Curso de Licenciatura Curta em Ciencias es
ta adaptado as reais necessidades de formagdao de professores
de Ciencias no Estado do Rio Grande do Norte?

- 0 Curso de Licenciatura de 10 Crau em Cien -
cias uesenvolvido na UFRN, atende aos reclamcs atuajis de no-
vas abordagens para a Educacao em Ciencias?

- 0s objetivos da UFRN estao claramente defini
dos em relacgao ao Curso de Ciencias?

- A estrutura da UFRN favorece o atingimento
dos objetivos do Curso em estudo (quanto a mobilizacao de re-
cursos materiais e humanos gque dispoe)?

- Quais as mudancas que Se processaram  nesse

Curso durante o seu funcionamento, desde 1975 a 19777

1

- curriculo e proygramas instrucionais estac
adaptados aos cbjetivos de um Curso que forma professores de
Ciencias para ¢ ¢xercicice no 19 Grau?

- A UFRN dispoe de recursos materiais e huma -
nos para realizar os objetivos da formagdao de professores de
Ciéncias para ensinc ao nivel de 10 Grau?

- 0 corpo docente envolvido no Curso esta capa
c¢itado e motivado para favorecer 0 sucesso desta Licenciatu -
ra?

- As estratégias de ensino utilizadas pelos pro
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fessores da UFRN correspondem as estrategias de ensino que ha
bitam o aluno-mestre ao exercicio do magistério na area de
Ciencias ao nivel de 19 Grau? Estao de conformidade com ¢ mo-
delo de ensino subentendido nesta modalidade de Licenciatura?
- Dispoem os alunos desse Curso, de tempo e mo
tivagao suficientes para obterem um bom rendimento no Curso?
- 0 nivel de aprendizagem dos alunos esta de a
cordo com 0 que a UFRN espera em relagao a esta Licenciatura?
Embora este trabalho tambem possa ser, em par-
te, caracterizado como avaliacao de produto, teria que dispor
alem das informagOes de contexto, input e processo, de outros
elementos que se incluem na metodologia desse tipo de avalia-

cao, de acordo o seu respectivo autor, tais como:

- a definigao operacional dos objetivos do Cur
so de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN (¢ que ndao esta-
va claro para todos os integrantes de seu estafe);

- estabelecimento de criterios de medida dos ob
jetivos (o0 que nao se identificou atraves das entrevistas aos
integrantes do estafe do Curso};

- a comparacao destas medidas com padroes abso
Tutos ou relativos pre-determinados {o gue nao se verificou);
€,

- a interpretagdo racional das informacoes.

Em relacao a este tipo de avaliacao, o presente
estudo se restringe a um trabalho de follow-up, por ter utili

zado uma amostra de egressos do Curso de Licenciatura Curta em
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Ciencias da UFRN. MNeste sentido, pretende-se encontrar respos
tas para as seguintes questoes:

- 0z alunos egressos do Cursoe de Licenciatura
Curta em Ciencias estdo lecionando na area de Ciencias ao ni
vel de 19 Grau?

- 0s alunos-mestres estao capacitades e motiva
dos para o efetivo desempenho de professor de Ciencias do 19
Grau?

- 0 nuamero de professores egressos desse Curso
e suficiente para atender a demanda do sistema escolar nata-
lense? Ou excede ao que & exigido pelo mesmo?

Dentre os elementos da metodologia da avalia -
cac de produto, conforme Stufflebeam, destaca-se neste traba-
lho a interpretacao racional das informacoes de contexto, in-
»ut e de processo, que podera servir & reciclagem do Curso em
estudo.

As respostas para as questoes formuladas on re
lagao aos quatro tipos de avaliagao utilizados nesta npesqui-
sa, foram obtidas atraves de questionarios aplticados, simulta
neamente, aos professores de Tiencias em exercicic ne sistema
escolar natalense, aos ex~alunes do Curso de Licenciatura Cur
te em Ciencias (concluintes & remanejados) e aos docentes da
UFRN vincullados a formacao desses Licenciandos. A aplicacac
dos referidos guestionarios se deu no perTodo de dois de Ja-
neiro a dois de marco de 1980. Todavia, desde o inicio de

1977 a autora manteve contatos, atraves da realizacizo de en-
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trevistas, com autoridades do sistema educacional norterio -

grandense (da Secretaria de Educagaoc e Cultura do Rio Grande
do Norte) e administradores academicos da UFRN, que de alguma
forma se encontravam vinculados a formacao de professores de

Ciencias nesse Estado,



[11,2 - INSTRUMENTOS E FSTRATEGIAS UTILIZADAS NO

LEVANTAMENTO DE DADOS.

A - CONSTRUGAO DOS INSTRUMENTOS

Y, utilizado para coleta de in

0 guestionario 1
formagoes junto aos alunos do Curso de Licenciatura Curta em
Ciencias da UFRH, foi constituido por questoes elaboradas, em
sua majoria, pela autora desta pesquisa e por questoes adapta
das de um questiondrio aplicado nos alunos de Pratica de ensi
no de Cursos de Licenciatura da Universidade Estadual de Cam-
pinas (UNICAMP}, pelo Prof. Dr. Newton Cesar Balzan - Coorde-
nador das Licenciaturas da UNICAMP em 1976,

0 numero total de questdes inseridas neste ins
trumento foi 37, referentes a: identificagao; situagao do su-
jeito em relacao ao Curso; opinises quanto & sua estrutura e
funcionamento; sugestoes pro-melhoria do mesmo; e, situacao
profissional do individuo em relagido ac ensino de Ciencias do
19 Grau. Uma vez elaborade, este instrumento foi aplicado em
17 individuos, integrantes da primeira turma do Curso de L1 -
cenciatura Curta em Ciencias, na UFRN, os quais ja se encon -

travam nos tltimos periodos do mesmo, Atraves dessa primeira

~ Cf. Apendice 1. A, referente aos instrumentos de coleta de dados utili
zados nasta pesguisa.

“l Balzan, N.C. Avaliacio dos Cursos de Licenciatura da UNICAMP, 1976. Fa-
culdade de Educagac. {mimeo.) 8p.
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aplicagao constatou~se que 0 instrumento necessitava ser re -
formulado.

0 questionario 2, utilizado para se obter in-
formacoes que possibilitassem a caracterizacao do Ensino de
Ciencias na capital do Estado do Rio Grande do Norte, teve a
maioria de suas questoes adaptadas do instrumento utilizado pe
la Profa. Dra. Anna Maria Pessoa Carvalho, em seu trabalho,"O
Ensino de Fisica na Grande S3ao Paulo: estudo de um processo de
transformagio“m. Tais questoes, para atender a objetivos erea
lidade distintos, tiveram uma apresentacao bem diferente da-
quela constante no instrumento original. Pois enguanto naque-
te trabalho esse instrumento foi aplicado em professores deFi
sica do 29 Grau da capital do Estado de Sao Paulo, neste, 0
instrumento foi adaptado para ser aplicado em professores da
area de Ciencias do 10 Grau, da capital do Estado do Rio Gran
de do Norte. Por isso, se fez necessario suprimir varias ques
toes, ampliar e elaborar cutras de acordo com ¢s objetivos des
te estudo.

Este questionario constou de 60 questoes agru-
padas de acordo com os seguintes:

- dados de identificagao e escolaridade;

- dados relativos a classificagao do professor

l Carvalho, Anna Maria Pessoa. O ensino de Fisica na Grande Sao Paulo: Es
tudo de um Processo de Transformagao. USP, Sac Paulo, SP, 1972.
(Tese de Doutoramento).
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na escala ocupacional de Hutchinsen™ (questoes sugeridas pelo
orientador deste estudo);

-~ dados relativos ac desempenho do professor
de Ciencias, {(como metodologia empregada pelo mesmo);

- dados relativos aos recursos (inclusive dida
ticos) existentes nas escolas de 19 Grau onde esses professo-
res lecionam;

- opinides dos professores com respeito & cien
cia contemporaneaﬁe a formagao de professores de Ciencias pa-
ra o ensino na area correspondente;

Acrescentou-se, uma questao que permitisse eliminar da amos -
tra, professores que ha haviam respondido o questionario noes
tudo piloto.

0 ¢itado estudo ocorreu em marco ¢ abril de
1977, com a aplicacao de 100 exemplares deste instrumento, jun
to a professores de 24 escolas estaduais, quatro municipais e
uma federal, todas de 19 Grau, com a finalidade de testa - lo,
Nessa testagem a maioria das respostas solicitadas forma obti
das, Mas, como o0s resultados do estudo piloto mostrassem que
o instrumento falhara em diversas partes, dificultando a reti
rada de conclusoes, se fez necessario reformula-lo, para gque
melhor servisse aos propositos desta pesquisa.

0 guestionario 3 foi elaborado pela autora des
te estudo, tendo em vista sua aplicagao aos docentes da UFRN,

&]Hutchinson, Bertran. A classificacao em seis categorias, in: Mobilidade
e Trabalho, Rio de Janeivro, MEC/INEP. Centro de Pesqguisas Edu-

cacionais, 1960.
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vinculados @ formacao de professores de Ciencias. Foi consti-
tuido de 41 questbes, dentre as quais, varias tiveram seus
contetdos retirados e adaptados de outras constantes nos ques
tionarios 1 e 2. Evidentemente, outras questoes foram estrutu
radas de modo especifico para atender aos objetivos da coleta
de dados junto a populacao-alvo. De modo geral, as questaés re
feriam-se a: identificagao, formagao superior obtida pelos su
jeitos atraves de Cursos de graduagdo e pos-graduagao, catego
ria ocupacional na UFRN e informacoes sobre a estrutura e fun
cionamento da Licenciatura Curta em Ciencias, nessa Universi-
dade.

Para a realizagac de entrevistas acs adminis -
tradores academicos da UFRN, foi elaborado um roteiro com per
guntas para identificagao das funcoes exercidas por cada en -
trevistado e outras destinadas a coleta de informagoes acerca
do conhecimento que cada um dispunha sobre a estrutura e fun-
cionamento do Curso em estudo.

Depois de reformulados, todos estes instrumen-
tos foram submetidos a 30 juizes na UNICAMP, os quais foram
constituidos entre: Doutor em Ciencias (1), Mestre (1) e mes-
trandos em Ensino de Ciencias e Matematica (27) e mestrando em
Educacao (1). Com experiencias em Educacao e especificamente,
em ensina de Ciencias; formados em Pedagogia, Matematica, Fi-
sica, Quimica, Biologia e outros Cursos ao nivel de graduagao;
e, grande parte deles, contavam ainda, com experigncias em en
sino de 19, 20 e 30 Graus. Alguns deles prestaramservigos jun

to a Secretarias de Educacao, em diversos Estados da Federa-
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cao; diretorias de escolas de 19 e 29 Graus; exerceram  che-
fias de Departamentos e Codrdenagﬁo de Cursos, em programas
de graduagao e pos-graduacao, em diversas Universidades brasi
leiras. Todos sao integrantes do magisterio superior em diver
sas regioes do Pais.

Precedeu a elaboragao dos instrumentos, em a-
preco, consultas a Lei 5.692/71, ao Parecere 853/71, a Indica
gao n® 46/74 e as Resolugoes n®S 30/74 e 37/75, promulgados pe
la Conselho Federal de Educacido. Foram tambem consultadas as
Resolugoes do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Exten -
sao da UFRN, que fixaram normas para a criacao e modificagoes
do Curso de Licenciatura Curta ew Ciencias, em estude, e gue,
estabeleceram outras medidas referentes ao funcionamento des-
se Curso, nessa Universidade. Por outro lado, recorreu-se a
literatura referente a@ metodologia de pesquisa.

De acorde com Pardinas (1970)m, um instrumento
de pesquisa e valido quando capaz de recolher os dados neces-
sarios para a mesma, definindo o fenomeno em estudo. £ consi-
derado fidedigno quando os mesmos resultados podem ser obti -
dos por outros pesquisadores; e, € operativo quando nao exis-
te ambigliidade no vocabulario. 0s instrumentos utilizados nes
te estudo, foram elaborados tendo em vista alcancar estas qua-

tidades.

s Apud Aracy WITT. Metodologia de Pesquisa: Questionaric e formularic, E-
ditora Resenha Tributaria. Sao Paulo, 1973. p.8.
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B - ESTRATEGIAS PARA LEVANTAMENTO DOS DADOS

Antes da realizacao da coleta de dados, pro-
priamente dita, a autora desta pesquisa efetuou contatos com
diversos individuos integrantes do universo pesquisado, cujas
informacoes prestadas ihe auxitiaram, na fase de preparacao ,
a delimitar o problema e as amostras. Solicitou todos os ende
recos necessarios a aplicacdao dos questiondrios 1, 2 e 3.

A realizagaoc das entrevistas se deu desde a fa
se de preparacao ate o final da aplicacao dos questionarios
Todos os instrumentos elaborados para o levantamento de da-
dos, foram aplicados concomitantemente.

O0s esquemas adotados para o levantamento das
informacoes pertinentes a este estudo, foram os seguintes:

Aos ex-ailunos do Curso de Licenciatura Curta
em Ciencias {concluintes e remanejados) da UFRN, e aos profes
sores da area de Ciéncias do 19 Grau do sistema escolar nata-
lense, realizou-se visitas as suas proprias casas. Os questig
narios 1 e 2, respectivamente, eram deixados com os alunos e
professores citados, e recolhidos em datas prefixadas.

No caso dos ex-altunos os seus enderegos foram
solicitades na Coordenadoria do Curso de Ciencias e nas Coor-
denadorias dos Cursos para os quais fizeram reopcaoc. 0s ende-
recos desatualizados dificultaram em muito a localizaciao des-
ses individuos. Doutra sorte, as informacOes dos que foramen-

trevistados, em muito contribuiram para a localizagao de  vi-
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rios deles. Contudo, este fato determinou o limitado numero de
ex-alunos localizados.

0s enderecos dos professores da area de Cien-
cias do 19 Grau, entrevistados através do questionario 2, fo-
ram solicitados nas escolas onde eles se achavam lotados. Ten
do sido visitadas 23 escolas estaduais, tres municipais e 11
particulares, perfazendo um total de 27. Dentre estas, b6{seis)
tiveram participagac nula por parte de seus professores em re
lagao a pesquisa de campo efetuada, em decorrencia da falta de
enderecos dos mesmos ha maioria delas. Por cutro lado, muitos
dos enderegos fornecidos eram desatualizados e varios dos pro
fessores nao foram encontrados em suas residencias, em razao
de lecionarem em mais de um estabelecimento de ensino, repre-
sentaram outras escoias alem daquelas onde seus enderecos fo-
ram coletados. A tabela I do Apendice II.B, permite visuali -
zar o total de escolas representadas nesta pesquisa (Vol. II,
desta aissertagao).

| A localizacao dos professores ligados ao Curso
de Licenciatura Curta em Ciencias se deu pela solicitacdao dos
nomes e endere¢os daqueles que lecionaram disciplinas constan
tes no Curriculo do referido Curso, nas secretarias dos Depar
tamentos que alocam essas disciplinas.

A aplicagao do questionario 3, aos professores
da UFRN, realizou-se de duas maneiras. Aos professores em fe-
rias foram feitas visitas domiciliares e os demais foram loca
lizados em seus ambientes de trabalho, nos diversos Departa -

mentos envolyivos., Como os demais, este questionario era dei-
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xado com 0s respondentes e em datas aprazadas de acordo com a
disponibilidade de tempos dos mesmos, era recolhido gquer nas
residencias visitadas, quer nas secretarias dos Departamentos
ou em ocutras localidades combinadas.

Da mesma forma como se deu a aplicagao deste
instrumento de coleta de dados, realizou-se as entrevistas, ob
viamente, com as diferengas caracteristicas existentes entre
estas duas tecnicas.

Neste levantamento de informagdes, atraves de
todos estes instrumentos, procurou-se salvaguardar a autenti-
cidade, acessibilidade e adequacao das informacoes obtidas ,
que €& indispensavel para que estas sirvam a retirada de con-
clusoes (Rummel, EQ?E)E. A autenticidade diz respeito a con -
fiabilidade das informacoes, isto &, se correspondem realmente
aquilo que a autora deseja explicar. A acessibilidade diz res
peito a possibilidade do uso desses dados em outras pesquisas
realizadas por outras pessoas com vistas a obtengdo dos mes-
mos resultados ou enriquecimento do conhecimento que possibi-
litou alcangar. A adequagdo refere-se a quantidade de informa
coes que deve ser suficiente para servir de base para tirar
conclusoes.

A interagdo ocorrida entre a autora e os entre

vistados contribuiu para a uniformidade das informacoes; a mes

" Francis J. RUMMEL. Introdugac aos procedimentos de Pesquisa em Educacao.
Tradugao: Jurema Alcides Cunha. Editora Globo. Porto Alegre,
1972,
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ma autora entregou e recebeu os questionarios e quando neces-
sario, dirimiu duvidas dos individuos em relacao a determina-
das questfes de todos os instrumentos utilizados. [ evidente,
que, embora algumas questoes ja levassem consigo as respecti-
vas instrucoes quanto ac modo de responde-las, se fez necessa
rio orientar aos individuos como preencher todos os questiona
rios. Isto ocorreu no momento em que a autora fazia a entrega

dos mesmos aos alunps e aos professores,

[T1, 5 - Composigac po UNivERSO PEsquIsaDO

Todos os individuos que foram localizados e
que responderam os questionarios 1, 2 e 3 e os que foram sub-
metidos & entrevista pela pesquisadora compoem o universo des
ta pesquisa. Assim sendo, 79 ex=-alunos {concluintes e remane-~
jados) constitu a amostra dos licenciandos em Ciénciasm;
91 professores de Ciencias e/ou Matematica constituem a amos-
tra dos docentes da area de Ciencias que atuam no sistema es-
colar natalense; e, 31 professores dos Departamentos de Mate-
matica (7), Fisica (10), Quimica (9), Biologia (2) e de Educa
¢ao {3) determinam a amostra do corpe docente do Curso de Li-
cenciatura Curta em Ciencias; e, finalmente, 10 professores
da UFRN, que ofereceram informagdes orais a autora deste estu
do, formam a amostra dos individuos que exercem gu exerceram

“ Convem salientar que nao ha mais nenhum aluno dos que ingressaram en
18975, 76 e 77, cursando Ciencias. Todos esses alunos ou se transferi -
ram, ou foram remanejados ou desistiram,.
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fungoes direta ou indiretamente relacionadas a formagao de pro
fessores de Ciencias do 19 Grau no Estado do Rie Grande do Nor
te.

Relativamente a selecac das amostras deste uni
verso pesquisado, todos os ex-alunos do Curso de Licenciatura
Curta em Ciencias, tinham chance de responder o questionario
1, desde que fosse possivel obter seus enderegos € 0s mesmos
serem encontrados nos que foram fornecidos a autcra. 0 mesmo
critério de selecao foi adotado em relagdo a populagao dos pro
fessores de Ciéncias do 19 Grau em Natal e em relagido aos pro
fessores da UFRN vinculados ao Curso em estudo, a fim de res-
ponderem, respectivamente, 0s questiondarios 2 e 3. Pois a in-
tencao inicial era localizar todos os individuos envolvidos no
problema, dentro dos limites fronteiricos do presente traba -
Tho.

A fim de serem entrevistados, os administrado-
res academicos foram escclhidos de modoe direto pela autora da
pesquisa, dentre os professores da UFRN que fiveram participa
cao ativa na implantacdo do Cursc de Licenciatura Curta em
Ciéncias, e que exercem ou exerceram fungbes direta ou indire
tamente relacionadas com a formagao de professores de Cien-
cias ao nivel de 19 Grau, |

Foram estabelecidos contatos com varios mem-
bros da administracao superior da UFRN, tais como diretores
dos Centros envolvidos nessa Licenciatura e integrantes do
CONSEPE da UFRN. Dentre estes, foram selecionados para a cita

da entrevista, somente 10 individuos, pois a maioria demecns -
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trou total desconhecimento a respeito do Curso, em apreco. Os
entrevistados foram os seguintes:

- 0 Pro-Reitor para Assuntos Academicos em e-
xercicio na epoca da realizacdo da entrevista;

- Diretor e Ex-Diretor do Centro de Ciencias E
xatas e Naturais (CCEN);:

- o0 Secretario de Educacao do Estado do Rio
Grande do Norte, em exercicio na &poca em que prestou informa
¢oes a autora;

- Ex-Chefe do Departamento de Matematica;

- Coordénador, Vice-Coordenador e Ex-Coordena-
dores (2) do Curso de Ciencias;

- integrantes da Comissac de Estruturagao da
Licenciatura Curta em Ciéncias na UFRN;

- integrantes da Comissao de Reestruturacgao des
sa Licenciatura,

- membros do colegiado do Curso em estudo.

Entre 0s integrantes da comissac de estrutura-
c¢io desse Curso, se incluem o Pro-Reitor, o Diretor do CCEN
o Secretario de Educagiao e o Ex-Chefe do Departamento de Mate
matica, os guais foram citados anteriormente em saparado.

0 Ex~Diretor do CCEN, o Ex-Chefe do Departamen
to de Matemdtica e Ex-Coordenadores entrevistados, tambem fi-
zeram parte, juntamente com o mesmo Pro-Reitor, da comissao
que reestruturou o Curso em Estudo. Quase todos estes compuse

ram o colegiado da Licenciatura Curta em Ciencias.
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Das informacoes colhidas na Secretaria de Edu-
cacao, verificou-se que ha 56 escolas de 19 Grau no 19 Nicleo

)m. Dentre estas, 44 funcionam segun-

Regional de Ensino (NURE
do a nova estrutura de ensino decorrente da Reforma preconiza
da pela Lei 5.692/71. Os demais funcionam nos moldes do siste
ma educacional que antecedeu a Reforma, isto &, essas escolas
continuam oferecendo os antigos cursos primario e ginasio, en
quanto aquelas, oferecem o ensino de 19 Grau, da 12 a 82 seé-
ries, segundo as novas caracteristicas prescritas para esse
nivel de ensino. |

Tendo em vista que a caracterizacao do ensino
de Ciencias na Capital desse Estado, visa auxiliar no proces-
so decisbrio acerca da continuidade ou nac da modalidade de
Curta Duracde do Curso de Ciencias na UFRN; e, oferecer infor
magoes que, no caso de sua continuidade, possam fundamentar o
estabelecimente de seus objetivos em bases mais seguras (nos
termos do que ja se acentuou anteriormente), a coleta de in-
formagdes da pesquisa de campo, restringiu-se a realizagao de
entrevistas aos professores que lecionam nas dltimas quatrosg
ries do 1¢ Grau, naquelas escolas que pressupoem a Reforma de
ensino mencionada.

Nas 37 escolas visitadas encontram-se Jlotados
210 professores da area de Ciencias do 19 Grau, segundo os re
U Brasil. Secretaria de Educacac e Cultura do Rio Grande do Norte (SEC/

RN). Listagem e Principais caracteristicas do Sistema Educacio
nal do RN - 10 e 29 Graus, 19/8.
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gistros existentes nas mesmas. A partir desse nlmero inferiu-
se que ha uma media de seis professores lecionando Ciencias
e/ou Matematica em cada uma dessas escolas. Como & Secretaria
de Educagao (SEC/RN) atraves de seu Sistema de Informagoes Es
tatisticas Educacionais, ndo dispde do niUmero total de profes
sores que lecionam na area de Ciencias do sistema escolar de
Natal, se fez necessario estimd-lo. Para isso foi utilizado o
calculo da media supracitada. Assim sendo, o total desses pro
fessores ficou estimadc em 264, relativamente as 44 escolas
"reformadas". Desses, concluiu-se que 36% s3ao professores da
disciplina Ciencias e 64% lecionam Matematica, segundec a pro-
porcao identificada entre os docentes das escolas visitadas.
Em geral os professores de Matematica se escu-
savam de responder o questionario afirmando que nao ensinavam
Ciencias (disciplina). E como o questiondrio aplicado a esses
professores, visava obter informagoes que possibilitassem uma
caracterizacdo do ensino na area de Ciéncias, Matematica fa-
zla parte das disciplinas cujos professores deveriam respon -
der o respectivo instrumento de coleta de dados. A partir des
ses primeiros instantes do levantamento de informagoes ficou
evidente a falta de integracdo entre os professores dessa @-
rea de estudo do 19 Grau em Natal, o0$ quais veem suas disci -
plinas como unidades estanques. Esta desvinculacgdo existente
entre a Matematica e as Ciencias Fisicas e Biologicas nao se
coaduna com o principioc integrador previsto na legislacgo de

ensino vigente no Pals. Verifica-se, a0 contrario, que essa &
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uma das caracteristicas do ensino tradicional, desenvolvido

few

traves do curriculo por disciplina, sendo um dos principais

I._n.

nibidores da realizacgac da integracao.

Pelo fato de a maior parte dos professores da
area de ciencias lecionarem exclusivamente Matem3dtica, embora
tenham sido visitadas mais de 185 casas, o numero dos que se
propluseram a responder o questionario 2,ndo excedeu a 971. Um
outro fator que limitou o nimero de entrevistados, foi a falta
de enderegos atualizados nas escolas, preterindo assim, a lo-
calizacao de grande parte desses individuos.

Em relagao aos professores da UFRN, emgeral e~
les ndoc sabjam dizer se haviam ou naoensinado a licenciandos de
Ciencias, visto que as turmas formadas para todas as discipli
nas desse Curso, até o final de 1978, eram constituidas de a-
lunos de varios outros Cursocs dessa Universidade, predominan-
temente da area tecnoldgica. A partir de 1979, o Departamento
de Fisica passou a dar um tratamento especial as disciplinas
do Curso de Licenciatura em Ciencias oferecidas pelos seus pro
fessores, que constou de reformulagao de certos programas e
formacao de turmas para essas disciplinas, compostas exclusi-
vamente por alunos desse Curso. Em decorrencia disto, aqueles
que lecionaram disciplinas da Licenciatura Curta, em estudo ,
nesse ano, demonstraram estar mais bem informados acerca da
mesma; pelo menos, de inicio, quando contactados pela autora
desta pesquisa, eles se identificavam como professcres desse
Curso. Por razao do desconhecimento anterior decorrente da for

macao de turmas mistas, guase todos os professores que lecio-
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naram disciplinas, tanto do 10 como do 29 ciclo desse Curso,
s¢ escusavam de responder o questionario, a eles destinado, a
firmando nao terem ensinado a alunos de Ciencias;: quando na
realidade suas disciplinas pertenciam ac Curriculo dessa Li-
cenciatura.

0 total de professores do Centro de Ciencias E

xatas e Naturais que prestaram informacoes foi 26. Em decor
rencia do mesmo desconhecimento evidenciado pelos professores
do CCEN, por causa da formagao de turmas mistas e falta de in
tegracaoc entre os departamentos da UFRN, do Departamento de
Educagao so tres prestaram entrevista. No Departamento de Bip
logia somente dois foram indicados como responsaveis pelo en-
sino de disciplinas do Curso. Deste modo 31 professores da
UFRN, prestaram informacgoes concernentes a esta pesquisa.

Nao foi possivel a determinacao exata do niume-
roc de professores da UFRN, envolvidos na formacao do futuro do
cente da area de Ciencias do 10 Grau. Um dos fates que concor
reu para isto, foi a existencia de grande rotatividade entre
0s elementos de cada Departamento dessa Universidade; tantec em
relagao as atividades docentes desempenhadas, como em decor -
réncia da politica de pds-graduacgdo adotada, que muito contri
buiu para afastar varios desses individuos para outras insti-
tuicdes do Pa¥s, a fim de realizarem seus cursos de pos-gra -
duagao.

Por nao haver mais nenhum dos alunos do Curso
de Licenciatura Curta em Ciencias, daqueles que ingressaramem

1975, 76 e 77, realizando esse Curso, nao foram entrevistados



Ticenciandos em Ciencias. Nio tendo sido localizado nenhum de
sistente do Curso, estes nag figuraram na amostra dos ex-alu-
nos. Por estas razoes procura-se justificar ofato dessa amos-

tra de ex-alunos, ser constituida apenas de concluintes e re-

manejados.



IV - APRESENTACAD E DISCUSSAQ DOS RESULTADOS

IV,1 - Opinioes pos Ex-ALunns

Alguns dos dados gue foram coletados pela auto
ra no estudo preltminar realizado em 1977, junte a 17 alunos
do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN, referido
no capitule anterior, foram comparados aos que agui serao a-
presentados. A autora reportar-se-a a esses dados {os quais fo
ram obtidos atraves do questiondrio 1 em sua primeira versao,
e que puderam ser aproveitados), no item IV.3 deste capitulo,
referente a analise comparativa dos resultados desta pesquisa.

0s ex-alunos que prestaram informacgées atraves
do questionario 1 (Apendice I. A), aplicado em janeiro e feve
reiro do corrente ano, foram em numero de 79. Destes, 31(39%)
ingressavam no Curso em 1975, 39 (49,6%) em 1276 e 9 (11,4%)
em 1977.

A amostra de ex-aluncs & composta de 10 (12,7%)
concluintes do Curso em estudo e de 69 (87,3%) remanejadas
Com a finalidade de possibilitar & comparacac entre as opi-
nides daqueles alunos que tiveram uma visao mais geral do Cur
so ¢ dos que tao logo ingressaram, desistirvam do o sequir, e,
tendo em vista alguns objetives Jja explicitados, os dados co-
letados serao apresentados segundo dois grupos distintos, ca-

tegorizados da seguinte forma:

& -~ Cpinices dos Concluintes

8 ~ Opinioces dos Remanejados
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0 primei}o grupo de ex-alunos corresponde a 5%
do total de individuo que ingressaram no referido Curso duran
te os anos de 1975, 76 e 77. Por conseguinte, os demais 95%
correspondem ao total dos aiunos que foram remanejados, trans
feridos para outros Estados e que desistiram desse Cursc, co-
mo foi visualizado na tabela I.1 do capitulo II. Embora nessa
tabela conste que haviﬁm cinco alunos cursando Ciencias, con
vem lembrar que esses dados referem-se ao 19 semestre de 1979

e, que, atualmente esses alunos estac incluidos entre os rema

nejados,

a - OpIN1OES DOS CONCLUINTES

Durante os anos de 1975, 76 e 77 ingressaramno
Curso de Licenciatura Curta emCiencias da UFRN, 240 alunos ,
conforme ji foi visto. Todavia, ate o final de 1979, trés a-
nos letivos apos o ingresso da ultima turma em estudo, somen-
te 12 alunos haviam concluido o referido Curso. Destes, ape-
nas dois nao foram Jocalizados, tendo os demais 83,3% se pron
tificado em fornecer as informacoes julgadas pertinentes a esg
ta pesquisa.
1 - Caracterizagao dos concluintes quanto a Sexe, Idade e Ano

de Ingresso.

Quanto ao sexo, 6 {(60%) dos concluintes sao do
sexo masculino-ed (40%) sio do sexo feminino. Quanto a idade

esses individuos concentram-se em classes de mesma amplitude e
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frequencias; 5 (50%) tem de 23 a 75 anos e 5 {50%) de 26 a 28
ZAia o Caadae 983 i
ancs, sendo a media das idades 25,2 anos .
Todos os que concluiram a Licenciatura Curta em
Ciencias, ingressaram na UFRH em 1975, Aqueles que conseaui -
ram cursa-la em mencs tempo o fizeram em tres anos, Lstes fo-

ram en nUmero de seis e concluiram em 1977, ohvianente.

2. OPCOES NO VESTIBULAR

Apenas um dos concluintes ingressou no Curso a
traves de sua primeira opgaoc, no vestibular de 1975, conforme
se& pode visualizar pela tabela 2. Como 90% dos que ingressa -
ram na Licenciatura Curta em Ciéncias, foram classificados pa
ra a mesma nas 2% e 32 opcoes no vestibular, verificou-se g
priori que 0s respectives alunos nao ingressavam no Curso de
sua primordial preferéncia, podendo este fato configurar uma

das causas do seu elevado indice de evasio.

TEBELA 2 - Concluintes do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFU,

conforne as opcoes no vestibular,

Opgoes 1O p

Primeira 1 10,0
Segunda ) 5G,0
Terceira 4 40,0
TOTAL 10 106,0

" 0s referidos dados podem ser melhor analisados pelo leitor no Apendice
11.A, constantes nas tabelas I e II, referentes as opinioes dos ex-alu-

nas.
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3. OUTRO CURSO DE NIVEL SUPERIOR

A tabela 3 mostra a distribuicao dos concluin-
tes conforme um segundo curso que realizaram ou estao realq -
zando. Analisando-a ve-se que, & (60%) dos concluintes estao
efetuando um segundo curso superior e 4 {40%) ja concluiram
seu sequndo curso. Destes, 3 (75%) habilitaram-se para o ma-
gisterio de 19 e 29 Graus na area de Ciencias, tendo seguidoe
concluido uma das habilitacoes do Curso de Ciencias, isto .é,
a Licenciatura Plena em Matematica.

Referindo-se exclusivamente aqueles que ainda
estdao realizando o outro curso superior, alem de Ciencias, ve
rifica-se, na mesma tabela, que nenhum prossegue em outra das
Habilitagoes do Curso, ou seja, nas Licenciaturas Plenas de F
sica, Quimica e Bio1ogfa, realizam cursos que lThes proporcio-

nam outro tipo de formagcao distinta do magistéerio.

TABELA 3 - Concluintes do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da
UFRN, quanto ao segundo curso superior que realizam ou realiza
ram.

Moime do outro Curso . GP%EEEERH__ Cursando_ﬂ# SUthtaI
O ! Iy % {6 %
Lic. Plena em Matematica 3 30 0 0 3 30
Bacharelado em Matematica 0 0 4 40 4 40
Engenharia Civil 1 10 1 10 2 20
Engenharia Eletrica 0 0 1 10 i 10

TOTAL 4 40 6 60 10 100
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4. OPINIDES A RESPEITO DA FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS
EM CURTA DURAGEQ

Quanto a formagae de professores de Ciencias em
curta duragao os concluintes distribuem-se do seguinte modo: 8
(80%) concordam com esta ideia e 2 {20%) nao concordam.

As justificativas atribuidas por aqueles que es
tag de acordo com a modalidade de Licenciatura em estudo, com
respeito a aceitagao do mesmo, saoc as sequintes:

- A Licenciatura Curta em Ciencias & uma exce-
lente solugao para & formacao de professores de Ciencias, por
suprir em pouco tempo a carencia de professores da respectiva
area na 19 Grau {assim considerada por 75% destes);

- 0 tempo dispendido na formacao de professo -
res em curta duragao € suficiente para a aquisigao das destre
zas necessarias aoc desempenho no 19 Grau {(referide por 25% dos
mesmos ) .

Verificou-se que mesmo aqueles qgue concordarn
com a existencia deste tipo de licenciatura, fizeram ressal -
vas quanto ao tempo dispendido neste Curso na UFRN, conside -
rardo-0 longe, bem como, quanto & necessidade de adequacao dos
conteldos programaticos do curso a finalidade de forwmar pro-
fesgares para a area de Ciencias de 19 Grau.

Gs que nao concordam com a modalidacde de Licen
ciatura em aprego, o fazem por considerar a Licenciatura Cur-
ta incapaz de habilitar o licenciando para o seu desempenho de

nrofessor de Ciencias no 19 Grau e pelo fato do Licenciado em
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cursos de curta duracdo ser mal remunerado, considerando por
isto, ser mais vantaloso cursar a licenciatura Plena. Um dos
individuos, afirmou ainda que "para lecionar no 19 Grau nao &
preciso um curso superior. Bastaria um pedagogico, cientifico

ou tecnico bem feito".

5. A SITUAGAQ RELATIVA AQ MAGISTERIO

Todos os concluintes lecionam ou lecionaram Ma

tematica. Atualmente apenas um nao se encontra lecionando. Es
te lecionava Ciencias e Matematica.

0s que lecionam, o fazem para alunos de 52 a §¢
series do 19 Grau e 88,9% lecionam em escolas da rede  esta-
dual. Dentre os que lecionam, 5 (55,6%) estao lotados em esco
las tanto da rede particular como da rede oficialy 2 (22,2%} a

lem de ministrarem aulas para o 19 Grau, ensinam também a nT-

vel de 290 Grauw.

7. PERMANENCIA NO MAGISTERIO E RAZOES PERTINENTES AS RESPEC-
TIVAS ESCOLHAS DOS CONCLUINTES

Quanto & permanencia no wagisterio verificou -
se que 90% dos aluncs pretenden continuar lecicnando indefini
damente, As razoes mais frequUentemente apresentadas pelos con
ctuintes foram: gostar de ensinar e ter concluido o Curso de

Licenciatura em questao.

" Ver tabela III no Apendice 1I.A., referente as opinides dos ex-alunos.
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Alguns destes concluintes manisfetaram o dese-
jo de melhor remuneracao e de se fransferirem do ensino de 190
Grau para lecionarem em niveis mais elevados.

0 unico conciuinte gue nao pretende continuar
no magisterio, aleqou como razao de seu afastamento dests pro
fissao, a intencao de exercer a nova profissao para & qual se
prepara atraves de seu segundo curso superior (Engenharia Ci-

vil), por ver na mesma maiores vantagens do que no wmagistéerio.

8. CLASSIFICACAO DAS DISCIPLINAS DO CURSO EM: DISPENSAVEIS E

INDISPENSAVEIS

Todas as disciplinas do Curso saoc consideradas

tteis e com finalidades definidas, por 66,7% dos individuos .
Por conseguinte, apenas 3 {(33,3%) dos concluintes classifica-
ram algumas disciplinas como dispensaveis. Somente um dos con
cluintes nao respondeu a questao.

fis disciplinas mais freqtientemente apresenta -
das pelos concluintes como indispensaveis para a formagac do
professor de Ciencias do 19 Grau, se encontram na tabela 5, se
gundo a ordem de prioridade atribuida pelos mesncs e, agrupa-
das de acordo com os valeres das freqlencias identificadas.

As disciplinas classificadas como indispensa -

w

veis e gue foram apresentadas por mais de 50% dos conciuin-

tes, foram as seguintes:
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- Psicologia da Educacao III
- Pratica de Ensino de Ciéncias I e I]
- Didatica

- Biologia I, 11 e III

e as Matematicas, que embora citadas como indispensaveis por
todos os concluintes, foram consideradas nas Justificativas da
respectiva classificacao sob pontos de vista diferentes. Al-
guns consideraram gue Matematica nao deveria cer ministrada
a0s alunos do Curso em questdo, a nivel superior e simanivel
de 19 e 29 Graus. Outros, ac contrario, afirmaram que a Mate-
matica poderia ser estudada 3 nivel superior mas nac em ni-
veis muito avancgados, indo, a exemplo, somente ate Calcu -
lo I1.

0s niveis dos contelidos das disciplinas do Cur
so tanto na fase de preparacao desta pesquisa quanto em sua
realizagao foi tema por demais abordado pelos alunos naoc soem
relagdo a8 Matematica em especial, mas em relacao as demais que
especificamente pertencem ao curriculo de Ciencias. Por consi
derarem o curso de nivel elevado, nao se conformam em  serem
graduados para lecicnar apenas no 10 Grau. As opinioes ilus-
tram esta inferencia:

- "Como o Curso & Licenciatura Curta para le-
cionar em 19 Grau, acho que pagamos algumas disciplinas desne
cessarias e muito altas".

“Todas as materias sdo importantes, mas devi
do ao Curso ser muito profundo deveria estender-se ao 20 Grau.

Nao se justifica tal Curso so0 para o 19 Grau®,
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TABELA 4 - Concluintes do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da
UFRN, segqundo as disciplinas c¢lassificadas como indispensaveis.

CISCIPLINAS Ne %
1. Psicologia 7 77,5
2. Fratica de Ensino [ e I1 e Didatica 6 66,7
3. Biologia I, Il e III 5 55,6
4, Lingua Portuguesa, Calculo I, Fisica I e II,

Introducao a Educacide, Ecologia, Quimica I, Il e III 4 44,4

5. Matemdtica {(de 10 e 20 Graus e ndo avancada),

Fundamentos de Matematica, Desenho Geometrico e

Geometria Plana, Metodologia da Ciencia e Fisica III 3 33,3
6. Metodos Experimentais, Elementos de Geologia,

Estrutura e Funcionamente do Ensino de 19 Grau e

Calculo 11 2 22,2
7. Calculo III, Estatistica, Estrutura e Funcionamento

de Ensino do 20 Grau, Fundamentos de Estatistica,

Elementos de Fisica, Fisica, Quimica e Biolegia

(nac avancgadas) 1 11,1

A classificacao atribuida pelos alunos as dis-
ciplinas listadas na tabela 4, foi justificada pelos mMesmos
em termos de seus significados face aos objetivos do Curso e
pela possibilidade de aplicacao no ensino de 19 Grau. A se-
guir sao citadss algumas das justificativas apresentadas pe-
Tos concluintes:

"As disciplinas oferecidas sao indispensa -
yeis por fornecerem uma base necessaria para o desempenho sa

tisfatorio em todas as areas das Ciencias e em cada uma delas
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{Matematica, Fisica, Quimica e Biologia)";

~ "Como disciplina indispensavel, vejo aquelas
que realmente irac ser empregadas no decorrer dos ensinamen -
tos deo 19 Grau...";

- "Nos diz a maneira de darmos aulas mais cume
nos, e nos oferece um conteudo adequado para atuar no 18 Grau”.

Quanto as que foram classificadas como dispen-
saveis pelos 3 (33,3%) dos concluintes, a razao principal a-
tribuida a esta classificacao & a pouca utilizacgao das mesmas
no ensino de 19 Grau. As disciplinas incluidas na referida clas
sificagao (dispensaveis) estao listadas a seguir, juntamente
com as respectivas Jjustificativas apresentadas pelos ex - alu-

nos em questao, as quais sao:

- R1gebna Linear - "N&o iremos usar nuncano 19
Grau pois e muito abstrata“;

- Introducdo a Educacdo - "Estudamos bastante
as lies, mas nao pomos em pratica";

- Bigologia I, Il e IIl - "... NAo ensino e nao
pretendo ensinar Ciencias" {Leciona Matematica e [esenho),

- Biglogia II e I1l - "Porque sendo umcurso de
area tecnologica, quase ninguem vai ensinar Ciencias ou pelo
menos deseja';

- Metodclogia da Ciencia - “"A Jogica nao e usa
da em profundidade no 10 Grau®;

~ Fisica Geral I, II e III - "... Pois nao ve-

jo de que maneira elas poderao ser aplicadas no ensino de 19
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Grau";

- Fisica III - "Nao & interessante para o 10
Grau".

Por serem os dados anteriores, poucs represen-
tativos naoc foram apresentados em tabela. Comoc se ve, somente
3 disciplinas sac citadas como dispensaveis, por mais de um

ex-aluno - Biologia II e III e Fisica Geral III.

9. EXISTENCIA DE DISCIPLINAS CARENTES DE REFORMULAGODES METGDC

LOGICAS

Segundo a opiniac de 77,8% dos concluintes to-
das as disciplinas do Curso necessitam de reformulagoes meto-
dologicas. Entre as mais carentes destacam-se as que sao ofe-
recidas pelos Departamentos do Centro de Ciencias Exatas e Na
turais (Matematica, Fisica e Quimica) e do Departamento de Bio
logia do Centro de Biociencias. Tais disciplinas sao de con -
teudos especificos de Ciencias e Matematica (Fisicas, Quimi-
cas, Biologias e Matematicas).

As sugestoes concernentes ao tipo de reformula
coes necessarias para estas disciplinas, na opinico de todes
estes, diz respeito a criagao de novos programas destas disci
plinas que envolvam 0s assuntos que mais se adequem as exigéﬂ
cias do Curso; afirmando eles que nestas disciplinas sao de-
senvolvidos programas extensos, com conteldos sem significade
face aos objetivos do Curso e de niveis elevados. A sequir

transcreveu-se algumas destas opinides, onde se ve as respec-
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tivas sugestoes.

"Sugiro por exemplo: em lugar de Elementos de
Fisica, Fisica I, Il e III e IV, bastaria organizar dois pro-
gramas envolvendo o0s assuntos gque mais se enquadrassemas exi-
gencias do Curso, entao ficariam Fisica I e Fisica Il apenas.
0 mesiio seria feito com as demais".

"Que fossem criados novos programas destas dis-
ciplinas visando atender acs alunos do Curso de Licenciatura
em Ciencias" (Fisicas e Biologias).

"Eu acho que 0 programa visto em Quimica I, II
e I11, daria para ser visto em apenas duas Quimicas". Sugere
por isto: "Dividir o programa em apenas Quimica I e Quimica
11, & o bastante".

“As Biologias, por exemplo, & necessario que se
dé uma parte sobre o corpo humano, que € indispensavel no 19
Grau. A parte de Matematica que nao seja dado enfase a assun-
to que ndo usaremos no 19 Grau, mas isto nao quer dizer, que
nao deva haver materias de assuntos sem ser do 10 Grau, poiso
professor precisa saber mais um pouco”. Este concluinte suge-

re; "Uma reformulacao nos programas das disciplinas”.




85.

Como se ve, somente 1 {(um) aluno ofereceu su-
gestoes relativas @ preparacao dos professores do CCEN, condi
cionando esta preparacao como pre-reguisito para a admissao de
professores na UFRN e na Tntegra suas opinides foram as S@~
quintes:

"Nao lembro das carencias, mas que as discipli
nas que pertencem a area de Ciencias Exatas sao dignas de pe-
na, porque os professores ndao tem a menor didatica para minis
trar as aulas".

" um absurdo o numero de professores incapaci
tados que lecionam na UFRN, no Centro de Ciencias Exatas; a
nao ser aula expositiva eles nao tem outra metodologia, e, o
resultado e o grande numero de reprovacgobes".

"Para lecionar na UFRN todos os professores te
riam que pagar as disciplinas de: Didatica, Psicologia, Prati
ca de Ensino de 19 ¢ 20 Grau, e outras disciplinas gue sao ne

cessarias para um bem mestre".

10. DISCIPLINAS EM QUE 0S ALUNOS DE CIENCIAS OBTIVERAM AS
NOTAS MAIS ALTAS

Verificou-se que as disciplinas em que 0S alu-

nos que concluiram o Curso de Licenciatura Curta em Ciencias,
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obtiveram.notas mais altas, pertenciam ao elenco de discipli-
nas pedagogicas, as quais saoc oferecidas peleo Departamento de
Educagao. E alguns dos 2x-alynos ao listarem as disciplinas em
que foram bem sucedidos expressaram-se da seguinte forma:"Dis
ciplinas de Educagao™ e "Todas as disciplinas da area de fdu-
cagao", globalizando-as, para referirem-se as mesmas de uma so
vez. Dentre estas disciplinas destacaram-se, Pratica de £nsi-
ne I e I1 que foi citada por 70% dos concluintes e Psicologia
di EBducacao 111, citada por 60Y% dos mesmnos. Somentae 1 (um) ex-
aluno nao respondeu a rsferida questao.

Observou-se que entre as disciplinas gue sﬁoei
pecificamente da area de Ciencias destacam-se somente Hetodo-
logia da Ciencia (disciplina do Ciclo basico) e Ecologia, den
tre aquelas em que 05 ex-alunos obtiveram notas altas.

As razoes que foram assinaladas por 90% e 80%
dos concluintes, revelam como propiciadores do bowm e excelen-
te rendimento dos mesmos, fatos internos e pessoais que por

sua vez eliciaram a motivacao nas disciplinas em aprego, tais

1

como intaresse e esforco proprios para aprende-los. Fazendo
se crer que nac havia por parte do Cursc, em si, e do seu es-
tafe estimulos para seguirem esta licenciatura. Alguns alu -
nos evidenciaram isto mais claramente fazendo observagoes a

questao, tais como a seguinte:



- "Alguns professores tinham objetivos bem de-
finidos e tangavam mao de algumas tecnicas, mas isto so ocor-
reu com uns 8% do Curso todo (umas 3 disciplinas)".

Ate mesmo os aluros que afirmaram que "as au-
las eram bem motivacdas pelof{s) professor({es) e cue "os profes
sures usavam recursos didaticos para o auxilio da aprendiza -
gem", fizeram cbservagdes dizendo: "tem excegoes quanto aos
professores”. Todavia observou-se gue 70% dos concluintes{que
sao professores da area de Ciencias do 12 Grau) atribuiram co
mo causa principal do bom rendimento nas disciplinas, o uso
de recursos didaticos para o auxilio da aprendizagem, por par
te dos professores, o que indiretamente reafirmam & efetivida
de dos audiovisuais no ensino. (nac prescindindo dos interes-

ses proprios dos alunos.

11. DISCIPLINAS EM QUE 0S CONCLUINTES NAQ OBTIVERAM NOTAS

ALTAS E SUAS CAUSAS

Teado em vista que 50% dos individuos em apre
co, concluiram o curso no prazo proxime do minimo estabeleci-
do no Artigo €9 da Resolucao n® 3C/74 e no Curriculoe Pleno des

te Curso na UFRN, ocu seja em 3 {trés) anos, € de se  esperar
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que os concluintes de um modo geral tenham side os que obtive
ram melhor rendimento no Curso, embora este fato nao anule a
possibilidade de haver entre os mesmos alguns de baixo rendi-
mento, nem entre 0s remanejados, alunos que na Licenciatura se
sairam bem. Por conseguinte, as disciplinas citadas como aque
las em que os concluintes obtiveram notas baixas sao em menor
numero do que as que Thes propiciaram notas altas.

A disciplina Fisica Geral II foi citada nelc
maior numero dos Concluintes, correspondendo a 70% do total,
conforime mostra a tabela 5. Em seqgundo lugar destacam-se Ffsi
ca I e III as quais foram citadas por 50% dos mesmos ex - alu-

ncs.

TABELA 5 - Concluintes do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN,
quanto as disciplinas em que nao obtiveram notas altas.

DISCIPLINAS NG %
1. Fisica Geral II 7 70
2. Fisica Geral I e III 5 50
3. Elementos de Fisica 4 40
4. Biologia I1 3 30
5. Biologia I e III, Quiwica I e Desenho Geometrico 2 20

6. Metodologia da Ciencia, Elementos de Geologia,
Caleule I, Estudos dos Problemas Brasileiros,
Portugues, Quimica IIl e Introdugiao a Educagao

(e mais de 50% das disciplinas do Curso) 1 10
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Em consonancia com os dados discutidos no item
anterior, nao aparecem na tabela 5, discipiinas pedagbgicas .
senac Introdugio a Educac3do. Metodologia da Ciencia foi ci-
tada por apenas 1 (um) aluno, entre as disciplinas em que ob-
tiveram notas baixas. Assim come "as Fisicas" que aqui apare-
cem entre as disciplinas em questao, com as mais elevadas fre
qiencias, no item anterior referente ds disciplinas em que o0s
alunos obtiveram notas altas as mesmas nao sao citadas, com
excecao de 1 {um) aluno que citou Fisica I,

Em contraposigao as justificativas apresenta -
das com maior fregtencia em relacao as disciplinas nas quais
0os alunos obtiveram notas altas, encontram-se as justificati-
vas referentes as disciplinas nas quais os mesmos nao obtive-
ram notas altas. Quanto aquelas, os ex-alunos afirmaram que
tinham interesse pelas mesmas e que se esforgayram para apren
de-las € ainda, que 0s professores usavam recursos didaticos.
Em relagao a estas, os concluintes afirmaram com maior fre-
qiencia que os professores nao Usavam recursos audiovisuais
nem outras ajudas ou técnicas de ensino alem da expositiva. A
Tem disso que as aulas nao despertavam nenhurn interesse e gue

¥
H

as provas evam dificeis. A tabela 6 mostre estas justificati-
p

vas e respectivas frequencias.
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TABELA 6 - Concluintes do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN,
quanto as justificativas atribuidas em relagao a nac obtencao
de notas altas em grande parte das disciplinas do Curso,

JUSTIFICATIVAS NQ %

1. Nao havia interesse pelas discipinas

mencionadas 2 20
2. Os conteudos desenvolvidos nac tinham sigrificado

face aos objetivos do Curso 3 30
3. Os professores nao usavam recursos audiovisuais

nem outras tecnicas de ensino alem da expositiva 6 60
4. As aulas nao despertavam nenhum interesse 5 50
5. As provas eram dificeis 4 40
6. Trabalho paraleio ao Curso 1 10

12. DISCIPLINAS QUE SEGUNDO A OPINIAC DOS ALUNOS LHES

PROPOCTONARAM MAIS APRENDIZAGEM

As disciplinas nas quais os concluintes julgam
que mais aprenderam sdo, Didatica, Pratica de Ensino I ¢ II e E
cologia. As freguencias com que foram citadas pelos mesmos en
contram-se no item 10, Nota-se que tais disciplinas tem aqui
freqiencias de apresentacao quase iguais as mesmas citadas com
relacao 20s conceitos obtidos, nas mesmas disciplinas, cons-~

tantes na tabela 7.
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TABELA 7 - Concluintes do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN,
quanto as disciplinas em que julgam ter aprendido mais.

DISCIPLINAS MO %
1. Didatica & 80
2. Ccologia & &0
3. Pratica de Ensino I e 1l 3 50
4. Psicologia da Educagao 1171, Estrutura e Funcionamento

do Ensing de 10 Grau, Metodologia da Ciencia e
Calculo II 4 40

5. Calculo I 3 30
6. Introducao a Educacdo, Desenho Geometrico, Calculo I11,

Fisica IIT e Biologia 1I 2 20
7. Calculo Numérico, Educacdo Fisica, Algebra Linear,

Geometria Analitica, Matematica IV, Fisica I,

Quimica I, Biologia I e IIl, EPB e Lingua Portuguesa 1 10

Segundo a opinido de 100% dos alunos, estas dis
ciptinas lhes propiciaram mais aprendizagem, porgie 0s respec
tivos contetdos eram intervessantes. Para 80% deles, uma outra
razao da aprendizagem foi o proprio esforco para aprende-las.
0s referidos dados e demais justificativas dos ex-alunos po-

dem ser melhor observados na tabela g.
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TABELA 8 - Concluintes da Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN, quanto

as justificativas apresentadas em relacdo as disciplinas que

lhes proporcionaram mais aprendizagem,

JUSTIFICATIVAS NO %
7. Os conteudos das disciplinas eram interessantes 10 100
2. Voce se esforgou para aprende-la(s) 3 0
3. As aulas eram bem motivadas 4 40
4. 0s programas foram bem estruturados face aos objetives

do Curso 2 20
5. 0s programas foram interessantes face aos objetivos

do Curso ' 1 10
6. Os professores usavam recursos didaticos para o

auxilio da aprendizagem 5 50
7. "Os professores eram excelentes” 1 10

Da observacao dos dados constantes no item

10

e na tabela 7, infere-se que o numero de disciplinas em que os

concluintes, em sua grande parte, foram bem sucedidos e bas -

tante reduzido. Bem como verifica-se que as disciplinas lista

das pela maior parte dos concluintes, dentre as que

ram notas altas, sao¢ praticamente as mesmas nas quais

obtive -

Julganm

ter aprendido mais, tais como algumas discipliinas de formagao

pedagbgica e Ecologia.
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13, DISCIPLINAS EM QUE SEGUNDO AS OPINIUES DOS CONCLUINTES
LHES PROPICIARAM MENOS APRENDIZAGEM

A disciplina gque se destaca como a que menos
proporcionou aprehﬁizagem aos alunos foi Fisica Geral II, evi
denciada por 70% dos concluintes. £m seguida, Fisica I e III,
e Biologia III, as quais foram mencionadas por 40% dos con -

cluintes, como mostra a tabela 9,

TABELA 9 - Concluintes da Licenciatura Curta em Ciencias, conforme as
disciplinas que Thes proporcionaram menos aprendizagen.

DISCIPLINAS NG B

~J

1. Fisica Geral II 70
2. fisica Geral 1 e l1I e Biologia IlI 4 40
3., Quimica Geral I, Desenho Geométrico, Metodos

Experimentais 2 20
4, Matematica III ou Algebra Linear, Elementos de

Geologia, Calculo I, Metodologia da Ciencia e

Portugues 1 10
5. Bioclogia I e II 3 30

As justificativas do julgamento, por parte dos
alunos, das disciplinas citadas na tabela 9, concernentes a
potca aprendizagem proporcionada, as quais foram mais freglen
temente apresentadas pelos ex-aluncs em questao, dizem respel
to @ aulas bem notivadas e programas bem estruturados face aos

objetivos do Curso, ambas com freglencias iguais a 6 (60%).
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A tabela 10, mostra as justificativas apresen-
tadas pelos concluintes como causa da pouca aprendizagem das

disciplinas referidas neste item.

TABELA 10 - Concluintes do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, quan-

to as justificativas da pouca aprendizagem proporcionada . por
algumas disciptinas do Curriculo deste Curso.

JUSTIFICATIVA NG %

i

1. 0s conteudos destas disciplinas nao despertavam

interesse 4 40
2. 0s conteudos desenvolvidos nao tinham significa

do face aos objetivos do Curso 3 30
3. 0s professores nao usavam recursos audiviosuais

nem outras tecnicas senao a expositivay; €  as

aulas nao despertavam nenhum interesse & 60

Comparando~se 0$ dados referidos nas tabelas 6
e 9, verifica-se uma incidéncia de opinides acerca das disci
plinas causadoras do ba;xo rendimento destes ex-alunos, de mo
do relevante em relagao as disciplinas oferecidas pelo Depar-
tamento de Fisica, tais como Fisica 1, Fisica II e Fisica III,

Destacando-se nas duas tabelas com maior fregliencia, Fisi -

ca II.



14, REPROVAGDES kU CURSD

Quanto a ter sofrido reprovacoes no Curse  em
questao, verificou-se gque 80% dos concluintes sofreram repro-
vagoes. Embora tais reprovacoes para 6 (60%) destes ex - alu-
nos ocorreram em apenas uma disciplina, conforme pode ser ob-

servada na tabela 11.

TABELA 11 - Concluintes do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da
UFRN, quanto ao nlmerc de disciplinas em que sofreram reprova

coes,
NG de Disciplinas il e
Somepnte enm uma & 60
Somente em duas i 20
Em nenhuma i 20
TOTAL 10 100

A tabela 12 mostra as disciplinas nas quais es
tes ex-alunos sofreram reprovagoes. Como se pode verificar na
mesma tabela,as disciplinas do Departamente de Fisica sao ci-
tadas por 62,5% dos reprovados. Este fato concorda com o5 da-
dos referidos na tabela &, quando se observa que a maior par-
te dos concluintes obtiveram notas baixas em disciplinas des-
se Departamentc. Da nmesma forma sucede em relagao a tabela 9,
onde novamente as Fisicas tem maior freqicncia no que diz res

peito as disciplinas em gue esses ex-alunos juloam ter epren-
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dido menos.

TAGELA 12 - Concluintes do Cursode Licenciatura Curtaem Cicncias da UFRH,

quanto as disciplinas em que sofreram reprovagoes.

DISCIPLINAS NO [

Fisica 1 12,5
Fisica Geral I 1 12,5
Fisica Geral III 1 12,5
Fisica e Matematica 1 12,5
Matematica [ e Fisica II 1 12,5
Matematica II ] 12,5
Quimica I 1 12,5
Quimica II 1 12,5
TOTAL 5 100,0

Uma das questoes relativas a reprovagoes no Cur
so, por parte dos ex-alunos em apreco, possibilitcu se verifi
car que nenhum deste:s sofreu mais de uma reprovacan numa mes-

ma discinlina.

15, N9 DE AULAS DL LARQRATORIO POR SEMANA, SEGUNDC AS OPINIUES

DOS CONCLUINTES, EM CADA MATERIA E DISCIPLINA

As opinioes dos concluintes em relagao ac nume
ro de aulas nos Laberatdorios de Fisica, Quimica e Biologia fo
ram bastante desencontradas, pelo que:sd foram aceitas as opi
nides citadas por 50% dos mesmos e que estivessem de acorde

como conhecimento da autora desta pesquisa, em relagdo ao mo-
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do como sao ministradas as aulas de laboratorio para os alu-
nos deste Curso. Assim sendo, concluimos que nao ha aulas de
laboratorio senao da materia Biologia, que ocorre duas vezes
por semana de acorﬁo com 5 (50%) dos alunos do Curso; e, da
disciplina Metodos Experimentais, que envolve contetidos das ma
tarias Fisica e Quimica em 4 {quatro) aulas semanais de uma so
ver, ou seja, 4 horas aulas consecutivas, tambem citado por 5

(50%) dos concluintes.

16. INTERESSE DLSPERTADO NOS CONCLUINTES PELAS AULAS DE

LABORATORIO

Segundo a opiniao de 9 (90%) dos cancluintes as
aulas de laboratdorio nao despertavam muito interesse nos alu-
nos.

A& causa mais frequente apresentada por esses
ex-alunos, em relagao ao desinteresse pelas aulas praticas,
foi a concentracdo de grande numero de alunos no Jaboratorio
de uma s0 vez, tendo como conseqliencia a formagac de grupos
muito grandes com pouca participacao de cada integrante. Fato
este, referido por 55,6% dos cencluintes que afirmaram que es
tas aulas despertaram pouco interesse,

O aluno que afirmou que tais aulas lhes desper
touy  muito interesse fe-lo afirmando que: “as aulas praticas
sempre despertar muito interesse ne aluno”, por serem "mais a

decuadas d aprendizagem”.
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Dentre as outvras justificativas apresentadas pe
los ex-alunos em relagac ao pouco interesse cespertado nos mes
mos pelas aulas praticas de laboratorio, destacam-se ainda: a
pouca integragac com as tedricas e a ma orientacao das mesmas
{assuntos mal planejados, e desinteressantes face aos objeti
vos das mesmas e do Curso).

Como consequencia do grande numero de alunos
nas aulas em questao, foram citados pelos ex-alunos o insufi-
ciente numero de professores para tirar dividas (um sO profes
sor}) e a insuficiente guantidade de material ("falta de mate-

rial"), fatos estes que tambem lhes desestimulavam de assis-

tir essas aulas.

17. GRAU DL INTEGRAGAD DAS AULAS PRATICAS DE LABCRATORIO COM

AS AULAS TEORICAS

Verificou-se que as aulas praticas se realiza-
vam €0l pouca integracao com as teoricas, segundo as opiniodes
de 90% dos concluintes.

A pouca integracao das aulas praticas com as
teoricas tambem se censtituiu em desestimulo para os alunos re
lativamente a participacdo dos mesmos nas aulas de Tlaborato-
rio, conforme consideragoes tecidas no item anterior. Somente
T (10%) afirmou que essas auias se realizaram com muita inte-

gracac com as tearicas.
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18. FINALIDADES DAS AULAS PRATICAS

As aulas praticas a que os concluintes tiveram
oportunidade de assistir, conduziam os mesmos, principalmente,
para a constatacac de principios, conforme afirmativas de 9
(90%) dos concluintes, Apenas 1 (10%) afirmou que essas aulas
eram dirigidas a redescoberta de principios.

Um dos ex-~alunos evidenciu outroe fim a que as
aulas praticas conduziam os alunos, que era, o "uso de alguns
instrumentos no laboratorio para as experiencias". Neste par-
ticular verifica-se que uma das tecnicas de ensino que deve -
ria ser mais utilizada na formacao dos professores de Cien-
cias, que € a Redescoberta, nao assume o seu devido lugar nes

te Curso.

19. MATERIAL DE LABORATORIOC DISPONIVEL PARA AS PRATICAS DE
CIENCIAS, JULGADO PELOS CONCLUINTES EM SEUS ASPECTOS
QUALITATIVO E QUANTITATIVO

Quanto ao aspecto qualitativo do material dela
boratorio da UFRN, 60% dos ex-aluncs o julgam “"regular"” e quan
to ao quantitativd, 70% o consideravam tambem “"regular".

Ainda referindo-se a qualidade desse material,
30% julgaram-no “bom". Em relagao a quantidade apenas 20% clas
sificaram-no do meswmo modo.

Ue modo coerente com os problemas Tevantados em

relacio as aulas praticas de laboratorio, $0% dos concluintes
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oferaceram sugestoes em prol da melhoria das mesmas. Somente
T (10%) nao apresentou sugestao, afirmando: "“as aulas prati -
cascas que tive de um modo geral foram boas"., Este mesmo foi
quem atirmou ter esse tipo de aula ihe despertado muite inte-
resse, no Curso em estudo.

Dentre as sugestoes apresentadas com maior fre
qiéncia, destacam-se as seguintes:

- diminuir o numero de alunos em cada aula pra
tica {referida por 50% dos que responderam esta questdo);

- estabelecer maior integracao entre as aulas
praticas e as teoricas; segunde opinaram 40% desses concluin
tes,

- realizar experiencias mais especificas, vol-
tadas para os objetivos do Cursc e ensino de 12 Grau; referi-
da por 30% dos conciuintes.

Citadas isoladamente por 20% desses individuos,
foram oferecidas as seguintes sugestoes:

- mais interesse e empenho por parte dos pro-
fessores de laboratorio;

- dispor o laboratorio para usoc dos alunos a
fim de repetirem as “praticas" ndo entendidas e realizarem ou
tras sozinhos, sem ¢ auxilio do professor;

~ aumentar o nimero de aulas praticas;

- indicar professcres mais capacitados.

Finalmente com frequencias relativas correspaon

dentes & 10%, foram oferecidas as seguintes sugestoes:

>4 \ gaLe
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- dispor maior numero de monitores para  cada
disciplina;

- "usar recursos praticos que despertem inte-
resse';

- "melhoria do material didatico";

~ "material suficiente";

- "aplicagao de provas praticas quinzenais";

- "maijor flilexibjlidade nas aulas™.

20. AULAS PRATICAS E PLANEJAMENTO A NIVEL DE 10 GRAU

Nas opinices de 80% dos concluintes, as aulas
praticas nao lhes devam condicoes para planejar outras a ni-
vel de 12 Grau. As justificativas apresentadas foram por de-
mais distintas umas das outras. £ um dos alunos que respondeu
afirmativamente esta guestao, justificou que parcialmente es-
tas aulas lhe deram condigoes, pois "quem ficar pertec do bal-
cdo aprende, de outro modo, mexe nos utensilios espalhados pe
lo outro lade", levando em consideragac o numero de alunos em
cada grupo no laboratorio.

Para 2 (25%) dos alunos que responderam negati
vamente as aulas praticas nac lhes proporcionaram estas condi
¢oes de planejamento por terem sido em numero reduzido. Igual
percentual destes ex-alunos afirmaram que a razio era o alto
nivel dos conteludos estudados "portanto muito alemdo 10 Grau™

Qutras razoes apresentadas como Justificativas

porque as aulas praticas nao deram condigoes aos alunos para
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planejarem outras & nivel de 19 Grau foram as seguintes:

- "Naoc despertava grande interesse’;

"Por faita de integrac¢ao das aulas tedricas
com as praticas";

“Ainda nao precisei testar-me neste setor ,
mas acho que se precisasse teria de comecar quase do zere";

"Grupos grandes®;
as justificativas acima foram apresentadas, respectivamente ,
por 12,5%.

De um wodo geral os concluintes do Curso, atra
ves de suas opinides demonstirew ¢ desprepare para a ministra-
cao deste tipo de aula no 19 Grau, tendo em vista gug em ne -
nhum mnomento se referiram a alguma oportunidade que Ltiveram po

ra planeja-las e ministra-las.

21. AULAS TEDRICAS E OFERECIMENTO DE CONDIGUES PARA O PLANEJA
MENTO DE AULAS R NIVEL DE 19 GRAU COM CONTEUDOS CORRESPON
DENTES.

As aulas teoricas vistas por 90% dos concluin
tes, lhes propiciaram condigfes paraoplanejamento de aulas a
nivel de 19 Grau. As duas razdes mais freguentemente apresen-
tadas em relagdo a esta opinido referem-se ao nivel dos con-
teudos das disciplinas que por ser elevado facilita ¢ planeja
mento dos mesmos em niveis mais baixos e aos subsidics ofere-
cidos pzra o desenvoivimento de atividades de ensinoc (como no

caso da Pratica de Ensino}. Somente um destes ex-alunos res-
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pondeu negativamente a esta questao.

Outras razoes expostas por esses ex-alunos, em
relagao ao oferecimento de condigbes para o planejamento de au
las a nivel de 10 Grau, por parte das prelecoes tedricas do
Curso em estudo, referem-se ao interesse de cada um por apren

der o gue lhes era ensinado e a motivagao dessas aulas.

22. INTEGRAGAO ENTRE AS DISCIPLINAS DO CURSO

As disciplinas do Curso de Licenciatura Curta
el {iencias que eram ministradas de mode bem relacionado en-
tre si, isto e, colocando-se em relevo 0s conteldos comuns as
diversas disciplinas do curricule, segundo opinioces de  80%
dos concluintes. Neste sentido cowmo & entendida a integracao

ng curriculo, infere-se que no Curso de Ciencias ocorre inte-

aragao.

23. OPINIDES DOS CONCLUINTES ACERCA DOS OBJETIVOS DO CURSO DE
LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS.

A tabela 13 mostra que para 80% dos conciuin
tes deste Curso, o mesmo proporciona o desenvolvimento de con
tetdos que possibilitam acs alunops continuarem na Licenciatu-
ra Plena e o desenvolvimento de habilidades que capacitamo i
cenciando ﬁara o ensino de Ciencias do 19 Grau. De acordo com

este resultado observa-se que esses alunos conheciam quais e-
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ram objetivos gerais do Curso em estudo, ©0s quais sao:

- Formar professores de Ciéncias para atuarem
noe sistema de ensino de 10 Grau; e

- Habilitar os seus graduades ao 1ingressc nas
Licenciaturas Plenas de Fisica, Matematica, Quimica e Biolo-
gia.
(Estes objetivos foram mencignades por um dos coordenadores do
Curso, em entrevista prestada a autora desta pesquisa).

Estes, por sua vez, estaoc de acordo com o que
propoe a legislacdo referente a esta modalidade de Licenciatu

ra (Resolucao nQ 30/74 - CFE).

TARELA 13 - Concluintes co Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da
UFRN, quanto aos objetivos do mesmo.

OBJETIVOS NG %

1. Proporcionar exclusivemente a elevagao de conheci

mentos em cada discipiina, isoladamente 1 10
- 2. Desenvolver conteldos que possibilitem aos alunos
| continuarem na Licenciatura Plena 1 10
3. Desenvoiver habilidades que capacitem o licencian

do para o ensino de Ciencias do 10 Grau; e objeti

vo anterior ) 8 30

TOTAL 10 100
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24, FATCS CONSIDERADOS POSITIVOS NO DESENYOLVIMENTO DO CURSO

0s fatos positivos citados por 70% dos concluin
tes referem-se:

- aos conteudes das disciplinas, possibilitan-
do "a elevagao dos conhecimentos"”;

- Yo curto periodo para capacitar professores
(para o 10 Grau) amenizando um pouco a falta de professores
qualificados para o referido grau";

- "o objetivo do Curso, caso sejam dados condi
coes reais para atingi-l1o";

- "algumas disciplinas que realmente sao neces
rarias na formagao de professores de Ciencias do 19 Grau”;

- "alguns professores dedicadss ¢ que sabiammo
tivar as aulas, isso despertava maior interesse e wmaior apren

dizagem";

- "o ingresso imediato no Curso de Licenciatu

ra Plena, isso dava mais esperanca e seguranca";

- "a integragao entre os alunos, pois isso nos
dava uma certa seguranca na luta pelos nossos direitos";
"a orientagao por parte de determinados pro-
fessores (...} que nos ajudou a superar certos obstaculos®.
Por nao serem representativas, iscladamente,as
opinioes dos ex-alunos referidas neste item nao foram apresen

tadas sob a forma de tabela.
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J

3. FATOS CONSIDERADOS WEGATIVOS NO DESENVOLVIMENTO 0G CURSO

Os fatos negativos mais citados pelos concluin
tes, observados no Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da
UFRN, sdo o grande numero de disciplinas desnecessarias a for
magao de professores de Ciencias, elastecendo o prazo de con~
clusao do mesmo e a falta de informagdes por parte dos alu -
nos, professores e publico em geral acerca da Licenciatura Cur
ta. Ambos citados por 40% destes ex-alunos. Somente um aju-
no nac respondeu a guestido em apreco.

A falta de estTmulo aos alunos e a incapacida-
de dos professores do Curse foram citados como fates neqgati -
vos no desenvolvimento do Curso, por 20% dos concluintes.

Ds fatos mencionados a seguir, foram c¢itados,

cada um, por 10% dos ex-alunos, como negativos no Curso:

ay "Sabiamos que seriaros mal remunerados”;

b} Desprestigio dos alunos por falta de esclarecimento ao pi-
blice acerca da Licenciatura Curta;

c) "Falta de esclarecimento dos objetivos de algumas discipli
nas, em relacao ao Curso”;

d) "Falta de integragao entre as disciplinas do Cursoe":

e} Desconhecimento dos objetivos do Curse por parte dos pro-
fessores para planejarem suas aulas;:

f) Mudanga constante de Coordenador, "pois cada um tinha sua

maneira de agir e pensar";

Mudanga do curriculo e nome de disciplinas de umperiodo pa

L
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ra gutro;

h) Falta de interesse pelo Curso por parte das autoridades com
patentes;

i) Programas de disciplinas mal estruturadas, face aos objeti
vos do Curso;

j) Aulas de laboratorio sem significado para o Curso;

1) Inutilidade do Curso para o exercicio da profissdo para a
qual pretende preparar o aluno;

m) "A falta de respeito pelos ideais dos colegas e a falta de

respeito tambem por pavte dos professores”.

Quanto ao numero excessivo de disciplinas no
Curso e a pouca afinidade das mesmas com 0s objetivos do mes-
mo, foram referidos como causas do desinteresse e desistencia
desta Licenciatura por parte de alguns alunos.

Quanto a inutilidade do Curso, um dos concluin
tes refere-se da sequinte forma:

“Quando o estudante terminar o Curso ira tran-
quilamente verificar que poderia exercer a profissao de pro -

fessor de 19 Grau sem precisar ter feito o Curso".

26. SUGESTOES DOS CONCLUINTES PARA MODIFICACAOD E MELHORIA DO
CURSO DE LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS DA UFRN

Quase todos os concluintes do Curso em questao
ofereceram sugestoes em prol de modificagOes e melhoria does

mo, excetuando-se apenas 1 {um) que nao respondeu a referida



108.

questao.

As sucestoes apresentadas referem-se ac Curso
como um todo, desde os objetivos aos meios de atingi-los, des
de o aluno ao professor. Todavia, concentram-se maiocr numero
de informantes nas sugestoes relativas a modificagoes do Cur-
riculo do Curso, no sentido de melhor estruturagao das disci-
plinas, reducao do numero das mesmas, adequacao de seus con -
telidos programaticos aos objetivaes do Curso, namero de aulas
semanais e metodologia de ensino das mesmas, as quais Toramre
feridas por todos os gque ofereceram sugestoes.

As stgestoes oferecidas pelos concluintes fo-

vam agrupadas em:

26.1. Sugestoes velalivas ds disciplinas

2€.7. Sugestoes relativas aos professores

~a
[ma)
L)

Sugestoes relativas ao tratamento que deve ser ofe-

recido ao aluno

o f

26.4. Sugestoes refativas duracao do Curso

remuneracao do Licenciado em

=)

26.5. Sugestoes relativas
Curta duracao

26.6. Sugestoes relativas a trabalhos de extensao, subja-
centes a formacdo de professores de Ciencia do  1¢

Grau, junto a comunidade.

A sequir sera descrito o teor de cada um des-

ses grupos de sugestoes.
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26.1, Sugestoes Relativas as Disciplinas

“Nao modificarem todo semestre a programagao das discipli-
nas" (0 curriculo do curso). A sugestao visa evitar que a-
Tunos do mesmo curso, com diferenca de ano de ingresso de
um ano para o outro, curse curriculos diferentes, e foi a-
presentada por 2 (20%)} dos concluintes;

Eliminar disciaiinas desnecessarijas, sem aplicagcasc no 10
Grau e inadequadas aos objetivos do curso. O0s concluintes
que aludiram estes topicos relativos as disciplinas do Cur
so foram em namero de 4 (40%);

Aumentar o numerc de horas semanais de disciplinas tidas co
mo super-especificas tais como Pratica de Ensino, Didatica,
Psicologia da £ducagao, etc...," com vistas a propiciar o~

portunidade para se discutir "ate mesmo o conteldo exigido
no 19 Grau";

Reformular os programas desenvolvidos nas disciplinas vi -
sando oferecer ao estudante "os conhecimentos de reais in-
teresses para a sua profissao", adequando-os aos objetivos
do Curso, 4 (40%);

Modificar a metodologia empregada no desenvolvimento das
disciplinas;

Criar disciplina de Laboratorio "voltada para o 12 Grau";
Regularizar a oferta de disciplina em cada periode  "para
nao atrasar os planos dos alunos’;

Qferecer "maiores condictes para que o0s objetivos do Cur-
G q

so' sejam "realmente atingidos e" estejam “"voltados para a
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formagao de professores para o ensino de 19 Grau",

i)"Melhoria do material didatico nas aulas de Taberataorio”.

26.7. Sugestoes Relativas aos Professores

a) "Qualificar os professores para gue os mesmos saibam quais

c)

as suas fungoes numa sala de aula";
"Colocar professores capacitados...";
“... Methorar o nivel de alguns professores, ja gue muitos
nao tem didatica, isto &, possuindo apenas um bom contel-
do";

"0 coordenador também deve ser esclarecido, o gue ainda nao

pcorreu ate hoje".

26.5. Sugestoes Relativas ao Tratamento que Deve Ser

Oferecidos acs Alunos do Curso.

“Conscientizar o3 alunes no 19 dia de aula sobre os objeti
vos do Curso, duracao e curricule (sen jlusoes gratuitas)'
“0s alunos do Curso devem logo de inicio ter uma orienta -
gao do gue & 0 curso, de seus objetivos, do que oferece a
cada um, das aptidoes que cada um deve ter" ou “procurar
adquirir e em caso contrario procurar outro Curso {uma es-
pecie de seminaric patrocinade pelo Coordenador)":

“Mais apoio aos alunos",
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26.4. Sugestoes Relativas a Duragao do Curse

Deve ser feito "um estudo rigido tentando diminuir o tempo
de duracao do Curso para que o aluno nao fique prejudica -
do, passando trés anos no mesmo";

Elaborar "um Curriculo menor, com mais objetividade";

Se o "Curso fosse ministrado em apenas dois anos, para mim
era o suficiente";

"Reduziria o tempo de duracgao do Curso";

26.5. Sugestles Relativas a Remuneragao do Licenciado

"Antes de mais nada gostaria de deixar esta perguntanoar:
Quando & que o salario de um professor de 10 Grau formado
em Ciencias vai despertar interesse sobre o Curso?"

".., Ndo & justo que um curso dado num periodo de 3 (tres)
anos ofereca a mesma categoria 'PqE' que um simples Curso
oferecido nas ferias a professores do interior do Estade a
nivel bem menos elevade que 0 nosso”. {0 aluno referiu - se
aos cursos oferecidos pelo PREMEN).

"... Lutaria por uma colocacao methor para o iicenciado ,

dentro da Secretaria de Fducacao..."”
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26.6, Sugestoes Relativas a Trabalhos de Extensdao Subja-
centes a Formagao de Professores de Ciencias do 10

Grau, Junto da Comunidade.

a} Realizar "uma campanha forte de esclarecimento ao piblico
em geral, sobre o que € o Curso e ao mesmo fempo 0s seus ob
jetivos, tentando mostrar a comunidade a sua importancia e
necessidade para o desenvolvimento da mesma";

b) "Deveria ser feito uma melhoria na integracao da Universi-
dade com a rede esftadual e particular para que o ensino de
18 e 20 graus obtivessem assin uma melihoria de aprendiza-

qem’ .

Observande-se o exposto neste item e o que foi
cegitado no item anterior, verifica-se que as sugestoes oferg
cidas pelos concluintes, cobrem todes os pontos negativos le-
vantados pelos mesmos em relacao ao Curso em guestdao. Pois,em
suma, referem-se, a ma remuneragao do licenciado em Ciencias,
a necessidade de conscientizacao dos professores, alunos e co
munidade quanto aos objetivos do Curso, ao comportamento do
estafe do Curso em relagao aos alunes e d organizagao do Cur-

riculo, em todos os seus aspectos.
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b - OpINIOES DOS REMANEJADOS

0 termo remanejado utilizado neste trabalho, de
signa o aluno que deixou o Cursp de Licenciatura Curta emCiEﬂ
cias, fazendo reopcaoc regulamentada por Resolugoes do CONSEPE
da UFRN, para outros Cursos dessa Universidade. Este vocabule

difere de desistente que se refere ao ex-aluno que se desvin-

culou do Curso, de forma arbitraria e de cujo destino nao se
tem noticia na UFRN. Chamar-se-a de evadido a todos os ex-alu
nos que abandonarem o Curso antes de conclui-lo, quer tenham
sido remanejados, transferidos para outros Estados ousejamde
sistentes.

Dos 240 alunos que ingressaram no Curso de Li-
cenciatura Curta em Ciencias da UFRN, 228 (95%) sao evadidos.
Destes, 195 (85,5%) foram remanejados, 31 (13,6%) sdo desis -
tentes e apenas 2 (0,9%) foram transferidos para outros Esta-
dos da Federagao. Dentre os remanejados, haviam 5 (cinco) ex-
alunos que ate o 19 semestre de 1979 se achavam vinculados 2
Licenciatura Curta, por terem reoptado pelas habijlitacoes es-
pecificas desse Curso, as quais dependem da conclusao do mes-
mo .

Pela dificuldade de localizagao de todos 0s ex-
alunos do Curso em estudo, principaimente dos desistentes, soO
foram entrevistados 69 (35,4%) dos remanejados. Em relagao ao

total de evadidos estes remanejados correspondew a 30,3%.
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1. CARACTERIZACAC DOS REMANEJADOS QUANTO A SEX0 E IDADE

0s 69 ex-alunos remanejados do Curso em estudo
que responderam o questionario 1, quanto a idade, concentram-
se na classe de 22 a 29 anos. Quanto ao sexo, 26 (37,7%) sao
do sexo feminine, e 43 (62,3%) do sexo masculino. Nofa-se que
tanto entre 0s concluintes como entre os remanejados, 0S indi
viduos do sexo masculino sdc em maior numero do que os do se-
xo feminino, caracteristica predominante nos Cursos de area
tecnologica. (Estes dados podem ser conferidos pelo leitor no
Apendice II.A, constantes nas tabelas IVe VY, referentes as o

pinioces dos ex-alunos).

2. OPGUES NO VESTIBULAR

A tabela T mostra a distribuicao dos remaneja-
dos, segundo suas opcoes nos exames vestibulares dos anos enm
estudo. Como pode ser constatado, esses individuos concentram
se nas 22 e 3% opgoes, excetuando-se os ingressantes de 1977,
pois como ja foi considerado anteriormente, nesse ano o vesti

bulando so podia realizar duas opgoes.
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TABELA 71 ~ Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, segun-
do opgoes no vestibular,

OPCOES 1975 ¢ 1976 1977 TOTAL

NO % MO 7 NO A NO %
Primeira 3 14,3 3 7,7 8 88,9 14 20,3
Sequnda 4 19,0 g 20,5 1 11,0 13 8,8
Terceira 14 66,7 28 71,8 ¢ 0 42 60,9
TOTAL 21 100,039 100,0 9 100,0 63 100,0

3. SITUACAD RELATIVA AQ CURSO DE CIENCIAS

Somente dois individuos deste grupp de ex-alu-
nos, ainda estio vinculados 3 Licenciatura Curta emiencias, os
quais por terem feito opgoes por habilitacdes especificas da mes
ma e,se encontrarem desnivelados,so serao aceitos nas Licencia
turas Plenas apds concluirem as disciplinas do tronco comum,
que & 0 Curso de Licenciatura Curta em guestao. Um destes in-
gressou em 1975 e ¢ outro em 1977. 0 tempo em gue esses atu -
nos se encontram vinculados ao Curso, excede a duracdo maxima
e minima, respectivanente, estabelecidas para essa Licenciatu
ra de 19 Grau.

A tabela 2 mostra a distribuigac dos remaneja
dos segundo os Curscs para os quais fizeram reopcao de acordo
com 0 ano de ingresco.

Em consonancia com o que foi referido no Capi-
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tuio dois sobre transferencias de alunos em 1977 e 1978, no -
ta-se pela tabela 2 que os remanejados que ingressaram no Curso
em questao,em 1977 transferiram-se principalmente para os Cur
sos de Bacharelado e Licenciatura do CCEN. Os nomes de alguns
desses Cursos foram notificados pelos ex-alunos sem serem i-
dentificados como Bacharelade ou Licenciatura como se ve nes-
sa tabela. DaT ser dificil inferir-se acerca de quantos na no
va opgao permanecem enr Cursos de Licenciatura do modo como se
fez em relacdc as opinioes dos concluintes. Todavia se for con
siderado que todos esses alunos que prestaram infcrmacac de mo
do incompleto, sao alunos de Licenciatura Plena, os mesmos cor
respordem a um percentual minimo em relacao aocs demais remane
jados, pois sao em numero de 10, correspondendo portanto a
14,5% do total desses ex-alunos., Compare-se este resultado com
os dados da tabela VI do Apendice 1I. A, De um modo deral,
os remanejados concentram-se em Cursos de Bacharelado da area

Tecnolagica, demonstrando assim o desinteresse dos mesmos pe-

1o magisteria.
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TABELA 2 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN,
quante ao Curso que ora realizam.

NOME DO CURSO ANO DE INGRESSO TOTAL

1975 1976 1877 NC %
Ciencias Biologicas (?) 1 0 3 4 5,8
Bacharelado em Ciencias Biol. 2 3 2 7 10,0
Matematica (?) 3 2 Q 5 7,2
Bacharelado em Matematica 1 9 1 11 16,0
Fisica (?) 0 1 0 1 1,5
Bacharelado em Fisica ] 2 0 3 4,3
Bacharelado em Quimica 0 3 0 3 4,3
Estatistica 2 0 0 2 3,0
Geologia 2 1 0 3 4,3
Arguitetura e Urbanismo 1 5 0 6 8,7
tngenharia Civil 2 4 0 & 8.7
Engenharia Elatrica 1 2 0 3 4,3
Engenharia Mecanica 1 2 0 3 4,3
Engenharia Quimica 1 2 0 3 4,3
Pedagogia 0 0 1 1 1,5
Estudos Sociais 0 0 i 1 1,5
Comunicagao Social (Jornalismo) 0 1 0 1 1,5
Ciencias Economicas 1 1 0 2 3,0
Ciencias Contabeis 0 1 0 1 1.5
Curso nao identificado 2 0 ] 3 4,3
TOTAL 21 39 9 k9 100,0

4. QPINIJES RELATIVAS & FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS
EM CURTA DURACAD
No que diz respeito @ formacac de professores

de Ciencias em Curta Duragao, 52,2% dos ex-alunos remanejados



concordam com a existencia dessa modalidade de Licenciatura ,

conforme de pode ver na tabela 3.

TABELA 3 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, confor
me as respectivas opinides relativas a formagao de professo-
res de Ciencias em Curta duracao.

TOTAL
OPINIDES 1675 1976 1977 3o o
Concordam 11 20 5 36 52,7
Nao concordam g 10 3 22 31,9
Nao tem opinido 1 8 ] 10 14,5
Nao respondeu 0 1 0 ] 1,4
TOTAL 21 39 9 69 100,0

Quanto aos quae estao de acordo com a existen -
cia da Licenciatura Curta em Ciencias, a justificativa mais
freqlientemente assinatada pelos mesmos refere-se ao item "a"
da questac concerrente as razoes porgue assim se posicionaram
A tabela 4 permite a visualizagao desta assertiva. Dos indivi

duos que apresentaram outras justificativas, alem de citarem a

razao acima mencionada referiram-se as seguintes:

- 0 tempo dispendido na formacac de professo -
res em curta duracae, e suficiente para 2 agquisigao das des -
trezas necessarias ao seu desempenho no 19 Grau;

~ 0 curso "dara uma maior expericncia para a-

queles que desejam seguir a Licenciatura Plena”;
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- 0 curso & necessario porqgue ha escassez  de
professores especializados no nivel de 10 Grau.

Outros fizeram ressalvas quanto ao nivel dessa
Licenciatura, acerca de sua estrutura e desenvolvimento na
UFRM, ainda quanto a remuneracao do profissional formade por
esse tipo de Curso, afirmando que enguanto concordavam com
essa modalidade de Licenciatura para preparar professores de
Ciencias do 19 Grau pelas razoes expressas anteriormente, dis

cordavam por estas.

TABELA 4 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, quanto
as justificativas porque se acham de acordo com este tipo de
Curso.

TOTAL
NO %

JUSTIFICATIVAS 1975 1976 1977

a. A Licenciatura Curta em Ciencias
e uma excelente solucao para a
formagao de professores de Cien -
cias por suprir em pouco tempo a
carencia de professores da res-
pectiva area no 10 Grau 3 9 3 15 46,9
b. 0 tempo dispendido na formagao de
professores em Curta duracdc, e
suficiente para a aquisicao das
destrezas necessarias ac seu de-

sempenhio no 19 Gray

LT
—_
[y
s 03
W oo

o
——
-—
—
G
s
w

c¢. Outras justificativas

TOTAL 7 20 5 32 100,0
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Como 31,1% dos que apresentaram outras justifi
cativas relativas a posigao assumida a favor da Licenciatura
em questao, o fizeram combinando-as ao item a {tabela 4), se
pode afirmar que 78,1% dos remanejados concordam com esse ti-
po de Curso, por considera-lo uma excelente solugao para a
formagao de professores de Ciencias, por suprir em pouco tem-
po a carencia destes profissionais de ensino na corresponden-
te area de estudo do 10 Grau.

Referindo-se ainda a respeito dos que estao de
acordo com a formacado de professores de Ciencias do 10 Grauem
curta duragao, alguns afirmaram nao estarem bem informados a
respeito do que seja Licenciatura Curta e Licenciatura Plena.

As justificativas apresentadas pelos remaneja-
dos que n3o concordam com esse tipo de formacae de professo -
res de Ciéncias do 19 Grau, estac distribuidos do modo CoOmo
mostra a tabela 5. Em oposicaoc as justificativas dadas pela
maicr parte dos gue concovdam com a Licenciatura de 19 Grau,
encontram-se apenas 5 (23,3%) dos gue nao concordam, O0s de -
mais concentram-se na justificativa referente a remuneracgao do
Licenciado em Curta Duracao e em outras justificativas, itens

it

¢" e "d" da referida tabela.
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TABELA 5 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, segun-
do as justificativas apresentadas em relacao a posicao de dis-

cordantes dessea nodaiidade de Licenciatura.

TOTAL

JUSTIFICATIVAS 1975 1976 1977
MO A
a. A Licenciatura Curta em Ciencias
nao capacita ¢ licenciando para
o0 seu desempenho de professor de
Ciencias no 19 Grau 1 1 0 2 G,]

b. 0 tempo dispendido na formacie de

professores de Ciencias em Licen

ciatura Curta nao e suficiente pa

ra a aguisicao das destrezas ne-

cessarias ao seuy desempenho no 10

Grau 2 1 0 3 13,6
c. 0 Ticenciado em Curta Duracdo e

mal remunerade, sende mais vanta

joso cursar Licenciatura Plena 4 4 2 16 45,5
¢. Jutras justificativas 2 4 1 7 31,8
TUTAL 8 10 3 ¢Z2 100,C

Grande parte dos que apresentam outras jJustifi

1] 1

cativas referem-se tambem ao item "c¢" da tabela anterior, is-

tc &, a ma remuneracao do licenciado em Curso de curta dura -
cao, considerando ser mais vantajoso seguir a Lic. Plena.
Os sujeitos que afirmaram nac terem opinioes

8 respeito da formacgan de professores de Ciencias do 10 Grau,

correspondem apenas a 14,5% do total. Destes, somente um afir
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mou nao ter opiniao em virtude haver deixado o Curse logo no
infcio, iste &, no 20 perfodo. 0s demais afirmaram que n3oc es
tavam bem informados a respeito do que seja Licenciatura Cur-
ta e Licenciatura Plena.

Dentre as outras justificativas apresentadas
destacam-se as sequintes:

- ¢ curso de Licenciatura Curta desvaloriza o
Bacharelado pela concorrencia dos profissionais egressos de
um e do outre Curso, desvalorizando-se tambem;

"desprestigioc da politica governamental do en
sino";

~ "possibilidade de alunos de vutros Cursos da
UFRN lecionarem as mesmas disciplinas do licenciadec em Cien-
cias";

"falta de aprofundamento na disciplina emque
o futuro professor pretende lecionar";

- "alem de ser um campo profissional que ndo me
agrada, nao vejo perspectiva de futura estabilidade financei-
ra";

- "nao proporciona a segurancga que desfruta o
Ticenciado em Curso de duracgao plena, quanto ao aprofundamen~
to dos conteudos das disciplinas";

- "9 Curso de Licenciatura Curta em Ciencias @
desvalorizado dentro da propria Universidade [...] tanto pe-
los alunos como principlamente pelos professores.

Verificou~-se que o percentual dos que apresen-

tam a justificativa relativa a ma remuneracgao de Licenciado



nesse tipo de Curso & 63,3% do total dos que discordam do mes
mo. Dal se infere que a remunevracao do lticenciado e fateor inm-
portante na escolha do Curso de Licenciatura Curta enm Cien-
cias, para esses ex-alunos. Apesar disto, o mesmo nao se pode
afirmar em relagao a todos os remanejados, visto que o percen
tual dos que fizeram referencia a ma remuneracgdc do professor

¢ apenas 24,6% do total desses ex-alunos.

5. SITUAGCAO DOS REMANEJADOS EM RELACAC A0 MAGISTERIO

0s ex-alunos remanejados do Curso em questao ,
ert sua grande parte, nao lecionam. 0 percentual de prefesso -
res entre 0s ingressantes de 1975 e 1977 @ 33,3% em cada Un
desses anos, e dos cue ingressaram em 1976, o percentual g i-

gual a 28,2%, conforme consta na tabela o.

TABELA 6 - Remanajados do Curso de Licenciatura Curta em Cisncias da UFPN,
guanto d situacao relativa ao magistério.

SITUAGRO 1975 1976 1977 TOTAL

NO %
LLecionam / 11 3 21 30,4
Nao Tecionam 14 28 & 48 69,6

TOTAL 21 39 5 69 10G,0
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As disciplinas lecionadas pelos 30,4% desses
ex-alunos, sdao: Matematica, Desenho, Fisica, Quimica,Ciencias
e Biologia as quais pertencem a area de Ciencias do 10 e 20
Graus, excetuando-se Desenho, pois enquadra-se nas discipli -
nas da area de Educagao Artistica. A distribuigao desses ex-a
Tunos segundo a(s) disciplina(s) que ensinam, pode ser melhor
analisada pela tabela VII (Apendice II.A).

Dentre os individuos remanejados que lecionam,
81% ministram o5 seus ensinos em Matematica. Cerca de 52,4%
lecionam mais de uma disciplina.

Dentre os que nao lecionam, verificou-se que
16,7% (8) ja lecionaram anteriormente. Um deles, ingressante
de 1975, lecionava Matematica, Desenho e Fisica no 19 e 29
Graus. Os demais sao ingressantes de 1976 e¢ lecionavam, res -
pectivamente,

- Matematica e Portugues;

- Ingles (12 3 42 séries do 19 Grau da rede de
ensino particular);

- Desenho Geowétrico e Desenho Arquitetonico em
Curso profissionalizante da rede estadual (29 Grau);

- "Polivalente" (1% d 4% séries do 19 Grau); e

- Matematica (12 3 42 series da rede oficial e

53 a 8% da rede particular).
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6. SERIES, NIVEIS DE £HNSINO E WMATUREZA MANTENEDORA DAS ESCO-

LAS ONDE 0S5 REMANEZJALOS LECIONAM

Ve-se atraves da tabela 7 que 16 (76,2%) dos rema
nejados, que lecionam, o fazem ne 192 Grau. O percentual dos
que lecicnam no 29 Grau e 57% (47,6% em escolas particulares e
28,6% na rede oficial). Apenas 2 (9,5%) lecicnam em Cursinhos
{ou Cursos Pre-Vestibulares) e somente 1 (4,8%) leciona em Su

pletivo de 19 Grau.

TABELA 7 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN,
quanto aos niveis de ensino e redes onde lecionam,

NIVEIS REDE DE ENSINO NQ %

19 Grau nficial 10 47,6
i Grau particular 3 14,3
10 Grau oficial e particular 3 Ta,3
20 Grau oficial P 9,5
20 Grau particutar s 20,6
20 Grau oficial e particular g 19,0

Na tabela 11 os percentuais sao caiculados so-
bre o total de ex-alunos que lecionam, que €& 21 {tabela 6} .
Tendo em vista que as variaveis nao sao todas mutuamente ex-
cludentes, nao aparece esse total na referida tabela. Isto de
ve-se ao fato de 7 (33,3%) desses ex-alunos lecionarem tanto

no 19 como no 29 Grau.
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Dos que lecionam, 14 {66,7%) o fazem na 53 a 3d
series do 19 Grau. £ somente 2 (9,5%) ensinam nas primeiras se

ries desse mesmo nivel de ensino.

7. PERMANENCIA HO MAGISTERIO E JUSTIFICATIVAS

Entre os sujeitos, que lecionam, 13 (61,9%) preten
dem continuar lecionando e entre os que nao lecionam15{31,3%)
pretendem ingressar nomagisterio,.Deste modo, no total de ex-a-
Tunos remanejados, 28 (40,6%) pretendem lecionar ou continuar
lecionando, enguanto que 41 {59,4%) nao pretendem continuar nem
ingressar no magistério; respectivamente, 8 (38,1%) entre os

que lecioname 33 (68,8%) entre 0s gque nao lecionam.

Mesio entre os que pretendem lecionar ou conti
ndar lecionando, alguns fTizeram ressalvas, dizendo que preten
dia continuar no magisterio mas nao no 10 e 20 graus; e, cu-
tro continuaria porque o tempo nao lhe permitia tentar uma no
va experiencia profissional.

As justificativas atribuidas as escolhas rela-
tivas a permanencia no magisterio, sao as seguintes:

“Interesse pelo aspecto Educacional, onde
pretends contribuir, se possivel para uma melhora desse siste
ma como um todo";

Gostar de ensinar;

1

"Acho que ensinar & uma boa maneira de apren

der';

Sua profissao permite exercer o magistério;
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- Pare contvibuir para a formacao de oufras pes
S0as ;3

- Para ganhar experiencias;

- "Pretendo lecionar matérias relacionadas a
Biologia®;

- "Devido ao tempo aplicado em curso intensivo
de Ingies pretendo ensinar®,

- Para continuayr atualizado.

Verificou~se que 60,8% dos que pretendem lecio
nar ou continuar lecionando, justificaram sua posicac relati-
va a permanencia no magistério, enquanto que 11 (39,2%) nao
justificaram. Entre as Jjustificativas apresentadas a que foi
mais frequentemente mencionada foi "gostar de ensinar", sendo
referida de diversos odos por 2H% dos cue responceramea ques-
tao.

0 magisterio foi referido por esses a2tuncs co-

]

mao "uma das atividades profissionais que mais me atrai”, u-
ma das boeoas coisas qgue gosto de fazer", "me identifico plena-
mente com o magistério" e outras expressces do genero. Alguns
se referiram a ma remunerac¢ao.

Referindo-se exclusivamente aos ex-aijunos que
apresentaram razoes porque nao pretendem ensinar, observou-se
que 46% dos mesmos nac pretendem permanecer nem ingressar no
magistéerio, porque pretendem exercer as profissoes para as
quais se preparam nos Cursos gue atualmente realizam, conside

rando principalmente, as melhores perspectivas financeiras gque
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estas profissoes propiciam, com as expressoes do tipo:"Nao ve
jo futuro prospero para o lecionador”.

Novamente aqui, percebe-se gue a remuneragao do
professor de 10 Grau e fator importante para a escolha profis
sional desses ex-alunos, assim como foi mostrado em relacdo a

escoltha do Curso superior, obviamente.

3. TEMPO DE PERMANENCIA NO MAGISTERIO

Osmex-aiunos que lecionam e que pretendem in-
gressar no magisterio, quanto ao tempo em que tencionam perma
necer no magisterioc, dividem-se em grupos de conformidade com
as suas respostas e cujos percentuais correspondentes $ao
47,2%, dos gque pretendem continuar lecionande indefinidamente,
e 25% dos que preferem lecionar somente atée concluir o curso
que ora realizam e ate conseguirem um outro emprego, respecti

vamente, conforme pode ser conferido na tabela 2. Desses re -

sultados pode-se afirmar que 50% desses ex-alunos, se encon

tram no magisterio visando principalmente a cobertura finan

ceira para o0s seus estudos.
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TABELA 8 - Remanejados do Curse de Licenciatura Curta em Ciéncias da UFRN,
segundo o tempo que pretendem continuar no magistério.

PRETENDEM CONTINUAR 1975 1976 1977 TOTAL

MO %
Indefinidamente 4 10 3 17 47,2
Até concluir o Curso superior 3 6 0 25,0
Até consegquir um outro emprego z 1 25,0
Sen resposta 8 1 4] 1 2,8
TOTAL 9 23 4 36 106,0

9. CLASSIFICACKO DAS DISCIPLINAS DO CURSO EM DISPENSAVEIS E

INDISPENSAVEIS, POR PARTE DOS REMANEJADOS

A questao relativa & classificacao das disci -
piinas do Curso em questdo, em dispensaveis e indispensaveis,
por parte dos remanejados, teve como informantes 53,6% dos mes-
mos. Dos 32 (46,4%) que nao respaonderam a questdao, 9 (28,1%)
fizeram observagoes Jjustificando porque nao responderama ques
tio, afirmando ndo canhecerem o Curriculo do Curso, sendo "im
possivel®, por isso, listar quais as disciplinas indispensia -
veis e as dispensaveis. Alguns outros prestaranm informacoes
verbals a autora apresentando a mesma justificativa no momen-
to em que lhe devolviam o questionarioc 1.

0 descouhecimento do Curriculo do Curso foi de

monstrado ate mesmo por alguns que responderam a guestic em a
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prego, pelo fato de citarem disciplinas que nao constamno Cur
riculo. Algumas disciplinas foram citadas com diferentes no-
mes em consequencia das mudancas dos nomes das mesmas no de-
correr desses anos, em estudo.

A tabela 9 mostra a distribuigao dos remaneja-
dos em relagao as disciplinas citadas como indispensaveis a
formag¢do do professor de Ciencias do 19 Grau, com fregliencias
relativas superiores a 5% do total dos mesmos. 0s percentuais
apresentados na tabela em apreco, foram calculados sobre o to
tal dos que responderam a questac e nao sobre o total dos in-
dividuos remanejados, a fim de se evitar distorcao nos resul-
tados.

A denominagac Psicologias foi atribuida as dis
ciplinas Psicologia I (ES0-401) e Psicologia da Educagao I1I
(EDU-008) visto que feram citadas pelos respondentes com dife
rentes nomes, sendo dificil distinguir entre uma e outra quan
do eram citadas. As disciplinas que se encontram sublinhadas
na tabela 9 nao constam no Curriculo Pleno do Curso em ques-
tdo, o qual esteve em vigor durante os anos em estudo (Apendi
ce IV.A).

Observando~se ainda os dados constantes na ta-
bela em quest3do, verifica-se gue nao ha diferenca significa-
tiva entre o numero de informantes ingressantes em 1975¢e 1976,

pois 0s que prestaram informacoes dentre os mesmos correspon
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TABELA 9 - Distribuigdo dos remanejados em relagio as disciplinas conside
radas pelos mesmos como Indispensaveis a formacao de professo-
res de Ciencias do 1¢ Grau.

NOME(S) DA(S) DISCIPLINA(S) 1975 1976 1977 TOTAL
N %
1. PSICOLOGIAS 7 14 0 24 64,9
2. Lingua Portuguesa 7 20 0 27 73,9
3. Pratica de Ensino I e I g 1 0 10 27,0
4. Didatica I 9 10 C 19 51,4
5. Introdugdo a Educagao 5 3 0 13 35,1
6. Matematica I 13 15 1 29 78,4
7. Matematica II 15 15 0 30 81,1
5. Matematica I1I 14 13 0 27 73,9
5. Biologia I 7 H 1 19 51,4
10. Biologia II 7 9 1 17 45,9
11. Biologia Il1 7 8 1 16 43,2
17. Fisica Geral I 9 12 2 23 62,2
13. Fisica Geral II e Fisica Geral III 9 10 Z 21 56,8
14. Elementos de Matematica 4 13 1 18 44,6
15. Elementos de Fisica 9 15 2 26 70,3
16, Elementos de Quimica 3 6 1 10 27,0
17. Quimica I 5 12 1 18 48,6
18, Quimica II 5 11 1 17 45,9
19, Quimica 111 5 10 1 16 43,2
20. Desenho Geometrico 3 5 0 8 21,6
21. Geometria Analftica 2 5 0 7 18,9
22, Estudo dos Problemas Brasileiros I 2 & 0 8 21,6
23. Estudo dos Problemas Btggileiros 2 4 0 6 16,2
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dem a 53,8% e 57,1%, respectivamente, enquanto que dos que in
gressaram em 1977, somente 33,3% responderam a questao relati
va a classificacao das disciplinas do Curso em Dispensaveis e
Indispensaveis. Este fato e explicado pelo seguinte: a perma-
nencia dos ingressantes desse ano, no Curso nac excedeu, na
maior parte dos casos, ao tempo correspondente a 2 periodos le
tivos, pois em outubro desse ano foi permitido aos alunos do
Curso de Ciencias se transferirem para outros cursos,conforme
ja foi referido no capitulo 2 deste trabalho, deste wodo ao
deixarem o Curso nao ficaram com uma visao geral das discipli
nas do mesmo. Pode se constatar isto ate mesmo pelas discipli
nas citadas por esses individuos, as quais sao oferecidas nes
ses dois primeiros periodos do Curso.

Comparando-se estes resultados com os referi =
dos na tabela 5 com respeito a classificagao dada as discipli
nas do Curso pelos concluintes, verifica-se gue aqueles consi
deraram com maior freqdencia como discipliinas indispensaveis,
as disciplinas pedagGgicas como:Psicologias, Pratice de Ensi-
no I e Il e Didatica, enquanto que oS remanejados considera -
ran nessa classificacao as disciplinas que sao basicas nos Cur
sos da area tecnolodogica para os quais a majoria se transferiu.
Embora as justificativas atribuidas a classificagao tenham si
do sob os mesmos pontos de vista, como pode ser analisado pe-
la tabela 10 e discussac correspondente as justificaotivas dos

concluintes {item 8, relativo as opinides dos concluintes).
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TABELA 10 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, segun
do as justificativas atribuidas a classificacao INDISPENSAVEL,

GRUPO LE OPINIUES NO z

1. Relativas a importancia das disciplinas para

a formacao de professores de 10 Grau 6 33,3
2. Relativas a aplicag@o dos respactivos conhe-

cimentos no ensino de 12 Grau 5 27,6
3. "Que nao podem faltar a um futuro vestibulan

do que @ o aluno de 10 Grau 1 5,6
4. Disciplinas que dao uma visao geral das mate

rias que o licenciado vai lecionar 6 33,3

TOTAL 18 100,0

Quanto as disciplinas classificadas como dis-
nensaveis, por esses individuos, Fisica Il e III <30 as mais
citadas, Entre essas disciplinas se encontram quase todas as
que foram referidas nelos concluintes, embora come agueles, 0s
dados aqui sejam pouco significatives, tendo em vista a baixa
frequencia de apresentacao {(em relac¢do ao total de remaneja -
dos ).

Observou-se que as disciplinas classificadas co
mo dispensaveis no Curso de Licenciatura Curta em Ciencias,pe
los remanejados, foram listadas com frequencias coerentes com
aquelas atribuidas as disciplinas indispensaveis. A exemplo,
cita-se Psicologia, disciplina que foi considerada como indis

pensavel por 64,9% dos ‘respondentes. Aqui ela & censiderada
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dispensavel por apenas 15,4% desses individuos, nao havendo
portanto, contradicac nas opinioes desses ex-alunos.

As justificativas mais frequentemente apresen-
tadas a classificagao atribuida, foram em relacao a inadegua-
cao dessas disciplinas aos objetives do Cursoc, como se ve na

tabela 171.

TABELA 11 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, quan-
to as justificativas atribuidas 3 classificacao Dispensavel as

disciplinas do Curso.

GRUPO DE OPINIDES N %

1. Relativas ao nivel alto dos conteldos para quem

vai lecionar apenas no 19 Grau 3 27,3
2. reiativas a pouca adequagao dessas aos

objetivos do Curso 5 45,5
3. For ter sido acrescentada nos Ultimos periodos

do Curso 1 9.0
4, tao aplicaveis ao ensino de 10 Grau 2 18,72

TOTAL 11 1C0 .0

Alguns desses ex-alunos afirmaram que nao ha
disciplinas dispensaveis no Curso e outros afirmaram que nao
estavam a par do Curriculo de mesmo , como justificativa de nao

haverem feito a classificagao pedida.



10. DISCIPLINAS QUE SEGUNDO AS OPINIOES DOS REMANEJADOS SKEO
CARENTES DE REFORMULACAO METODOLOGICA.

of

Segundo as opinioes de 42,9% dos remanejados que
responderam a questdo relativa a existencia de disciplinas no
Curso carentes de reformulagtes metodologicas, essas discipli
nas existem. Enquanto que 57,1% afirmam que nao existem disci
plinas no Curso que caregam reformulagoes metodoldgicas. Toda
via 49,3% do total de remanejados nao responderama referida ques
tac, fato este que concorda coem a falta de conhecimento por
parte desses ex-alunos em relagdo ao Curriculo do Curso, cita
da por parte dos mesmos nesta e na questac anterior. Um dos
ex-alunos afirmou: "Nao posso lhe responder porque nunca me
interessei pelo Curso".

As disciplinas que foram citadas pelo maior ni
mero desses ex-aluncs foram as pertencentes aos Departamentos
de Fisica, Quimica e Matematica do Centro de Ciencias Exalas
e Naturais e Biologia. E apesar de pequeno o numero de remane
jados que respondeu esta questao, suas opinioes concordam com
o gue foi referido pelos concluintes. A seguir se encontram
transcritas algumas das opinides desses ex-alunos em relacao
ac tipo de reformulagoes metodologicas que estas disciplinas
necessitam.

"As materias especificas aos cursos, ou sejam
de Matematica, Quimica e Biologia devem ser mais voltadas pa-
ra o objetivo do Curso, isto e, formacdao de professores do 10

Grau". 0 aluno esclarece sua opiniao citando a mudanga que o©-
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correu em 1979 em relagac as disciplinas oferecidas pelso De-
partamento de Fisica, as quais foram desdobradas em: Fisica Bé
sica I, Fisica Basica II, Fisica Basica IIl e Fisica Basica
IV, como um exempla positivo,"... que visa justamente uma me-
lhoria no aprendizado destas disciplinas, aplicada em pequena
escala no 19 Grau. O desdobramento dessas disciplinas impli-
cou no estabelecimento de novos programas em nTvéis de contelu
dos menos elevados e destinados aos aijunos do Cursc de Cien-
cias, por conseguinte, mais adeguados aos objetivos do Curso,
conforme pretendem. Esse aluno ainda se encontra vinculado ao
Curso por nao ter concluido ainda as disciplinas basicas da
habilitacao para aqual fez opgao antecipada, no periodc em que
foi permitido aos alunos de Ciencias se transferirem para ou-
tros Cursos da UFRM, ¢ & professor do 2¢ Grau.

Un outro ex-alune afirmou: "Matematica, Fisica
e Quimica merecem um pouce mais de praticidade. S@o teoricas
demais e de teorias os livros estdo cheios. 0 que precisamos e
de novas tecnicas de ensino, da Matematica, da Quimica e da
Fisica, para eliminarmos no 19 Grau, o tabu de dificeis. Nos
apiicamos nas escolas o0 que vemos na Universidade". Esse ex-a
luno tambeém e professor do 19 e 29 Grau.

Com relacao ao nivel dos contelidos das disci -
plinas do Curso, que e considerado por quase todos que presta
ram informacoes, um outro ex-alune que tambem ensina no 1¢
Grau, afirmou: "Eu acho que as disciplinas estdo em nivel mui
to alto para o Curs¢; pois o Curso so habilita para ensinar no

19 Grau",
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Alguns alunos nao especificaram quais as disci
plinas mais carentes de reformulagoes metodologicas afirman -
do: "Todas as disciplinas". E muitos dos que nao responderam
a questao justificaram por nao conhecer o Curriculo, por ter
perimanecido pouco tempo no furso ou por nao ter se interessa-
do pelc mesmo. Qutros afirmaram "nao tenho opiniac","nao sei"
sem justificarem porque.

Nenhum dos que ingressou em 1977, citou as dis
ciplinas nas quais acredita necessitarem de reformulagOes me-
todologicas. Esses ex-alunos, como ja foi dito anteriormente,
foram os que permaneceram menos tempo no Curso, nao tendo, por
conseguinte, uma visao suficientemente critica do Curso.

Fm suma, os remanejados em sua grande parte nao
sao bem informados a respeito do Curso que deixaram de seguir,
e aqueles que cofereceram informacoes a respeito do mesmo, sao
unanimes em suas opinides: as quais por sua vez se afinam com
as dos concluintes do Curso. Isto pode ser constatado pelo lei
tor, atraves da comparacao dos resultados aqui apresentados ,
com o5 referidos no item 9 {com respeito as opinioes dos con-
cluintes).

Somente 21,7% dos remanejados ofereceram suges
toes em prol da melthoria da metodologia empregada nas disci -
plinas do Curso. As referidas sugestdes dizem respeito a:

- Ytilizagao de metodos ativos no ensino das ma
terias mencionadas, por parte dos professores, tais como Semi
narios que estimulem os alunos, e outros adequados ao ensino

de Ciencias do 190 Grau, preparando assim o Ticenciando para o



exerciciov de sua profissao, (esta sugestao foi apresentada por
4,7% dos respondentes desta questaoc);

- Uma "maior &nfase nas partes dos  programas
destas cdisciplinas que poderiam ser utilizadas pelo licencian
487 no ensino de 1€ Grau;

- Adequacao do nivel dos programas aos objeti-
vos da formacgao de professores de Ciencias do 19 fGrau;

- Necessidade de preparagao pedagogica dos pro
fessores dessas materijas;

- Designa¢ao de professores para o Curso que se
iam conhecedores das necessidades do ensino de 19 e 20 Graus;

- Conscientizacao dos professores em relacgdo ao
valor do Curso;

- Melhoria da interagaoc Professor-Alunc e in -
centivacao aos alunos;

~ Disgosicao de material de pesquisa aocs alu -
nes ;

- Designacaoc de um orientador pedagogico parao
CCEN.

Um dos que e favoravel a aplicacao de metodos e
técnicas de ensino adequados ac ensino de Ciencias do 10 Grau
ne Curso em questac, afirmou: "Que ¢ conteldo seja ministrado
de forma diversificada, com tecnicas aplicaveis a nossa reali
dade e que preparvem um professor para o ensino de 10 Grau e
nao para o ensino superior. Saimos com muita bagagem de conhe
ciwentos tedricos & verdade. Mas como transmiti-les???", Refe

rindo-se assim 3 Matematice, Fisica e Quimica. E ocutro suge-
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riu que: "Houvesse para cada disciplina uma especie de labora
torio especifico ou simplesmente uma reciclagem da aprendi-
zagem [...] facilitande com isso © relacionamento.professor e
aluno".

Quanto aos informantes que naoc ofereceram su-
gestoes para a meihorﬁa da metodologia das disciplinas do Cur
so, julgadas pelos mesmos como carentes de reformulacoes, a-
firmaram "ndo me lembro", "nao tenho opinizo", "nao sei" e ou
tras expressoes semelhantes, justificando-as pelo pcuco tempo
de permanencia no Curso.

Nenhum dos que ingressou em 1977, ofereceu su-
gestoes relativas & melhoria do ensino dessas disciplinas.Con
vem lembrar que esses alunos foram 0s que permaneceram menos
tempo no Curso, como ja foi referido anteriormente (em se fa-

lando dos ingressantes dos anos considerados neste estudo).

11. DISCIPLINAS EM QUE 0S REMANEJADGCS OBTIVERAM NOTAS ALTAS

(CONCEITOS A e B)

As disciplinas que proporcionaram notas altas
a 42 (60,9%) desses ex-alunos estao Tistédos com as respecti-
vas freqUéncias na tabela 12. Como pode ser verificado na re-
ferida tabela, as disciplinas que foram mais citadas por es -
ses ex-alunos foram E.P.B., Lingua Portuguesa e Psicologias ,
estas ultimas foram apresentadas por 47,6% dos mesmos & a pri

meira foi citada por 52,4%.
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TABELA 12 ~ Remanejados do Curso de LicenciaturaemCiencias da UFRN, sequn-
do as disciplinas em que obtiveram notas altas.

DISCIPLINA(S) MO %
1. Lingua Portuguesa e Psicologias 20 47,6
2. Estudos dos Problemas Brasileiros (E.P.B.)} 22 52,4
3. Metodos Experimentais, Quimica e Matematica B0 23,8
4, Fisica, Metodologia da Ciencia e Introducao
a Educagao 9 21,4
5. Fundamentos de Matematica e HMatematica I1 7 16,7
6. Elementos de Fisjca, Hatematica I 5 11,9
7. Biologia, Calculo I e I1 e Matematica III & 14,3
g, Caleule II1 e Fundamentos de Quimica 3 751
9, Didatica, Desenho Geometrico e Geometria
Plana e Llementos de Geologia 2 4,8
10. Geometria Analitica, Programacao I, Pratica
' de Ensino I e II, Ecologia, Geometria Des-
critiva e Fundamentos de Estatistica e em
todas 1 2,4

As disciplinas sublinhadas, que se ve na tabe
ja 12, ndo constam no Curriculo do Curso gue vigorou”nos anos
de ingresso dos aluncs em estudo.

Verificou-se que as disciplinas mais citadas pe
los remanejados sao aquelas oferecidas nos primeiros perio-
dos do Curso em questao. Note-se que entre os concluin
tes foram citadas pela maioria, as disciplinas como Pra-
tica de Znsino, Didatica, e outras que aqui aparecem entre as

que foram menos citadas. Quando a Pratica de Ensino voi cita-
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da por apenas um aluno ingressante de 1975, o qual segundo
suas proprias informacdes deixou o Curso faltando apenas 2 dis
ciplinas para conclui-lo, por falta de motivacao. Esta disci-
plina foil oferecida pela primeira vez em 1977, e dos ex - alu-
nos que aqui prestaram informagoes, somente esse foi aluno da
referida disciplina.

As justificativas correspondentes ao bom apro-
veitamento dos alunos manifesto pelas notas altas nas disci-
plinas constantes na tabela 12, sac relativas aoc interesse do
aluno pelas mesmas, a¢ respectivo esforco para aprende-las
e a motivacao das aulas por parte de seus professores. A pri-
meira justificativa foi apresentada por 95,2% dos evadidos e

as duas ultimas por 59,5% dos mesmos, como se veé na tabela 13.

TABELA 13 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta en Ciencias, quan-
to as justificativas atribuidas a consecugao de notas altas

em algumas disciplinas do Curso.

JUSTIFICATIVAS NO 8

1. Interesse de sua parte pelas_disciplinas 40 95,2
2. Voce se esforgou para aprende-las 25 59,5
3. As aulas eram bem motivadas pelo(s)

nrofessor{es) 25 99,5
4. 0s programas foram bem estruturades face

aos objetivos do Curso 10 23,8
5. 0s programas foram interessantes face aos

objetivos do Curso 8 19,0
6. 0s professores usavam recursos didaticos

para o auxTlio da aprendizagem 16 38,1
7. As provas eram faceis 4 9,5
8, "0 nivel da turma era muito baixo" 1 2,4
9. Tinha base nas disciplinas 2 4,8
10. Nao se lenibra 3 7,1
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Entre os que afirmaram nac se lembrarem por que
razao obtiveram notas altas e em quais disciplinas iste ocor-
reu, houve quem Jjustificasse o esquecimento por ter passa-
¢o pouce tempo, e por ter se inscrito apenas em disciplinas
basicas. Outro afirmou gue foi bem sucedido em todas. Um ou-
tro aluno afirmou que nac obteve nota alta em nenhuma do Cur-

S0.

12. DISCIPLINAS EM QUE NAO OBTIVERAM NOTAS ALTAS

Em consonancia com as apinides relativas Esdig
ciplinas consideradas como dispensaveis, por parte dos ex-alu
nos em apreg¢o, 0s mesmos afirmaram, em sua grande parte, que
aguelas nas quais naso obtiveram notas altas séo as perten
centes aos Departamentos de Matematica, Fisica, Quimica e

Biologia, as cuais foram citadas por, 26 {56,7%), 33 (71,7%),

24

-

54,3%) e 11 {23,4%), respectivamente. Os referides dados
podem ser conferidos na tabela T4, mas nao diretamente. 0s da
dos constantes nessa tabela nmostra quantos alunos referiram -
se as disciplinas mencionadas em cada item, em relacdao ac to
tal dos que responderam a questao, os quais foram 46.

0 total de individuos que respondeu esta gques-
tao corresponde a 66,7% do total dos entrevistados. Atraves
dos itens da tabela 14 n3o se verifica esta cifra, porque as
variaveis nao sao mutuamente excliudentes, ou seja, um nesmo
ex-aluno & contado viarias vezes de acordo com o niumero de dis
ciplinas que mencionou, atraves dos itens da tabela. Qcorre

também algo como no item 9 gue as varias disciplinas c¢itadas
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foram mencionadas de per se por apenas 1 (um) ex-aluno. Cha~-
ma-se a atencao do leitor, para que nao entenda que um SO alu
no citou todas as disciplinas registradas nesse item. E no i-
tem 7, o numero de informantes, 4, corresponde tambem a cada
uma das disciplinus mencionadas. Bem como no item 5 da mesma
tabela, cada uma das disciplinas separadamente foram citadas

por 5 ex-alunos,

TABELA 14 - Remanejados do Curso de Licenciatura CurtaemCiencias da UFRN,
quanto as disciplinas em que nao obtiveram notas altas.

DISCIPLINA(S) NO
1. Biologia I, 1I e I1I; Elementos de Fisica 1 23,9
2. Fisica I, Il e III 25 54,3
3. Matematica I, II, II1 e LV 14 30,4
4, Quimica I, II e 111 18 39,1
5. Metodos Experimentais; e Introdugac a Educacao 5 10,9
6. Elementos de Quimica 3 6,5
7. Elementos de Matematica; Calculo I; Portugues 4 8,7
8, Psicologia I; Caleculo II; E.P.B.; Calculo III 2 4,2
9. Geometria Analitica; Calculo Numerico; Algebra I

Estatistica; Didatica 1 2,2

A tabela 15 mostra as justificativas apresenta
das por esses ex-alunos, em relacgap a nao obtengac de notas
altas nas disciplinas referidas no tabela antericr. Entre es-
sas justificativas destaca-se: as aulas nao despertavan ne-

nhum interesse, assinalada por 505 dos responderntes. Qutra jus
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tificativa que fofj mencionada por um numero consideravel de
ex-alunos fol: os professores nao usavam recursos audiovisuais
nem outras tecnicas de ensino alem da expositiva. Esta, foi
assinalada por 21 (43,4%) desses remanejados. No item aberto
da questao, 17 ex~a1unqs apresentaram outras Jjustificativas ,
e dentre essas destaca-se a deficiencia de embasamento nas
disciplinas mencionadas, que foi referida por 29.4% desses ex~-

alunos.

TABELA 15 - Remanejados <o Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN,
quanto as justificativas apresentadas como razoes de nao teren

obtido notas altas em algumas disciplinas.

JUSTIFICATIVAS M7 7
1. Nao havia interesse pelas disciplinas mencionadas 17 32,1
2. 0s conteudos desenvolvidos nao tinham significado

face aos objetives do Curso 10 18,9
3. 0s professores nao usavam recursos audiovisuais

nem outras tecnicas de ensino alem da expositiva 21 39,6
4. As aulas nao despertavam nenhum interesse 23 43,4
5. As provas eram dificeis 10 18,9

6. "Dificil comparecimente dos professores no herario
previsto para aulas de Jaboratdrio® (Fisica e Meto

dos Experimentais) 1 1,9
7. Falta de tempo para estudar 3 5,7
8. Desinteresse pessoal 3 5,7
Desinteresse dos professores 3 5,7

10. Falta de base nas disciplinas em decorrencia de 19

¢ 29 Graus mal feitos fy 8.4
11. Falta de interacao entrs 0s aluncs e o Coordenador

do Curso Z 3,8
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Cerca de 7 (sete} remanejados apresentaram jus-
tificativas comrespeito a obtengao de notas baixas em discipli
nas do Curso sem ter mencionade as disciplinas, deste modo os
percentuais que se ve na tabela 15 foram caiculados scbre 53
(76,8%) sujeitos € nao sobre 46, que € 0 numeroc dos que men -
cionaram as disciplinas constantes na tabela anterior. Comres

peito as discipiinas esses ex~atunos afirmaram “varias", "nao

lembro", etc...

13. DISCIPLINAS EM QUE 0S REMANEJADOS JULGAM TER APRERDIDO
MAIS.

A questdo relativa as disciplinas que segundo
as opinioes dos ex-alunos em apreco, lhes proporcionaram mais
aprendizagem foi respondida por 54 (78,3%) desses remanejados.
Para esses ex-alunos as discipliinas em questao, lhes propor -
cionaram mais aprendizagem porque seus conteudos eram interes
santes, justificativas esta, apresentada por 77,87 dos mes -
mos .

Na tabela 16 estao listadas as disciplinas que
mais proporciconaran aprendizagem aocs ex-atunos remanejados,se
gundo as opinides dos 54 respondentes, com as frequencias cor

respondentes.
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TASELA 16 - Remanejados dc Curso de Licenciatura Curta em{isncias da UFRK,
segundo as disciplinas nas quais julgam ter aprendido mais.

DISCIPLINAS No %
1. Matematica (7) 19 35,2
2. Psicologia I 17 31,5
3. Lingua Portuguesa e Fisica {?) 14 25,9
4. Psicologia da Educagao I11 9 16,7
5. Quimica (7) 8 14,8
6. Biologia (7); Fundamentos de Matematica;
Introdugao a Educagdo 7 13,0
7. Estudos dos Problemas Brasileiros 6 11,1
8. Matematica I1I 5 9,3
9. Matematica I; Elementos de Fisica 4 7.4
10. Metodologia da Ciencia; Desenho Geometrico;
Didatica; Metodos Experimentais 3 5,6
11. Matematica I1l; Caleculo I; Calcule 1I;
Calcuto II] 2 3,7
12. Pratica de Ensino; Iniroducao a Analise Ma-
tematica; Programagao; Geometria Descritiva;
Introducao & Psicologia; Matematica Aplica-
da A; Quimica I; Fundamentos de (uimica i 1.8

As dicciplinas sublinhadas na tabela 16 nao peyr
tencem ao Curriculo do Curso em questdo (Licenciatura de 19
Grau). Algumas sdo dos nijveis da Habilitacao em Matewatica, e
outras pertencem aos curricules dos Cursc de Engenharia,

Comio se pode ver na referida tabela, as disci-
plinas mais citadas pelos ex-alunos sao pertencenfes &o Depar

tamento de Matemadtica e Psicologia 1 (do Departamento de Estu
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dos Sociais).

Na tabela 17 se encontram as justificativas dos
remanejados, porque aprenderam mais nessas disciplinas. Os per
centuais correspondentes a essas justificativas foram ca?cu13
dos sobre 55 (79,7%} dos respondentes, levando-se em conside-
ragao as respostas de um sujeito que nao citou em quais disci
plinas obteve mais aprendizagen.

Raferindo-se ainda & tabela 16, a interrogacao
(?) a frente de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia indica
que os ex-alunos nao especificaram as disciplinas segundo as
denominacoes que se encontram no Curriculo do Curso, mas sim
como materia, do modo como se pode ver (Fisica, Matematica,

Quimica e Biologia).

TABELA 17 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta emCiencias da UFRN,
segundo as razdes atribufdas a maior aprendizagem proporciona
da por algqunas discip1inas do Curso, aos mesmos.

JUSTIFICATIVAS NO %
1. 0s conteudos dessas disciplinas eram interessantes 42 76,4
2. VYoce se esforcou para aprende-1las 37 67,3
3. As aulas eram bem motivadas 25 45,5
4. Os programas eram bem estruturados face aos nbjeti

vos do Curso de Licenciatura em Cwenc.as 8 14,5

5. Os programas foram bem interessantes face aos obje

tivos do Cursc ! 14,5
6. 0s professores usavam recurses didaticos para auxi

]10 da aprendizagem - 12 21.8
7. "0s proiessores se interessavam por nos como apren

dizes e valorizavam o nesso Curso” 1 1,8
8. "0s provessores mostravam-se bastdnte interessados

em relacac a nossa aprendizagem” )i 1,8

9. "Nao necessitava de tempc, o interesse e a simpa -
tia pelas disciplinas nme faziam aprender na hora
da aula” 1 1.8
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TABELA 18 - Remanejados do Curso de Ciencias, Licenciatura Curta, da UFRN
segundo as disciplinas que Thes propercionaram reduzida apren

dizagem,

DISCIPLINA(S) HY %
1. Biologia I 10 21,3
2. Quimica (?) § 17,0
3. Introducde a Educacao, Biologia II 7 14,9
4, Fisica {7); Biologia II1; Elementos de Fisica 5 17,8
5. Metodos Experimentais; Fisica 1 5 10,6
6. Elementos de Quimica 4 8,5
7. Portugues; Fundamentos de Matematica 3 6,4
8. Matematica (?); Quimica I; Matematica III;

Psicologia (7); Metodologia da Ciencia; Fisica I 2 4,3
9. Fisica 11I; Calculo (7); Calculo II; Matematica II;

Psicologia III; Matematica I; “Quase todas" 1 2,1

A tabela 19, a sequir, mostra as razoes atri -
buidas pelos alunos ap baixo rendimento obtido nas discipli -
nas citadas na tabela anterior, Entre essas razoes destacam -
se com majores freqlercias as seguintes: as aulas nan desper-
tavam nenhum interessc e, oS professores nao usavail recursos
audiovisuais nem outras teécnicas de ensinc alem da expostiti-

va, referidas por 57,10 e 42,9%, respectivamente,
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14. DISCIPLINAS NAS QUAIS G5 REMAREJADOS JULGAM TER APRENDIDO
MENOS.

As disciplinas que se destacaram comog as que me
nos proporcionaram aprendizagem aos ex-alunos do Curso de Li-
cenciatura em Ciencias foram:Biclogia I, Il e III, Introducao
a Educagdo, Fisica e Elementos de Fisica, como se ve pelas fre
gliencias apresentadas na tabela 18.

Essa questao foi respondida por 47 (68,1%) dos
ex-alunos em apreco, sendo portanto 0s percentuais constantes
na referida tabela calculados sobre este total, bem como as
frequencias relativas as razoes, apresentadas pelos mesmos ,
porque nao aprenderam muito nessas disciplinas, que sao apre-
sentadas na tabela 19.

0 numero de disciplinas aqui referido € menor
do que os citados nos itens anteriores, mas, concorda com o
fato de algumas dessas disciplinas ter tambem propiciado no-
tas baixas aos ex-alunos, o que se infere da comparagao da ta
bela 14 com a tapbela 18. e s

As cifrasna tabela 18 correspondemds fregien -
cias com que cada uma das disciplinas foram mencionadas pelos
suieitos, tende sido colocadas numa mesma linha as ciscipli ~

nas que apresentaram fregliencias iguais.



TABELA 19 - Remanejades do Cursodelicenciatura CurtaemCiencias, gquanto
as justificativas porque aprenderam menos algumas disciplinas..

JUSTIFICATIVAS NO %

1. Os contelidos dessas disciplinas nao despertavam

interesse 18 36,7
2. Os contelidos desenvolvidos nae tinham significa

do face aos objetivos do Curso de Lic, Curta em

Ciencias 7 14,3
3. 0s prof. nao usavam recursos audiovisuais nem

outras tecnicas de ensino alem da expositiva 21 42,9
5. As aulas nao despertavam nenhum interesse 28 57,1
5. Outras 7 14,3

As outras justificativas apresentadas pelos su
jeitos dizem respeito 3 falta de preparacaoc pedagogica dos
professores, ao g#ande numero de alunos em uma so sala "que
nac dava a menor condigac para o aluno e o professor conse -
guir seu objetivo™ e "havia relaxamento tantc dos alunos como
(dos) professores”; bem como sdac relativas aos horarios das au
Tas gue coincidiam com os do trabalho, ao modo desestimulador
cono o5 professores abordavam 0s assuntos; referem-se aindu a
faita de interessce pesscoal pelas c¢isciplinas e pelo Curso. Em
relagédo a discipfinas um ex-aluno afirmou: “Hunca me interes
set por Biologia" e em relagao ao Curso outro disse: Sempre o
meu ideal era mudar de Curso, ... Pretendia termina-1o mas me

faltou motivagao".
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15, REPROVALUES NO CURSO

Atraves das informagdes dos 69 remanejados em
aprego, verificou-se que: 47 (68,1%) deles sofreram vreprova-
¢oes no Curso, 20 {(29%) nao tiveram reprovagoes:; e, 2 {2,3%)
nae responderam a questdo. Quanto ao numero de disciplinas em
que os respondentes sofreram reprovacoes, 49,3% concentram-se
em uina e duas disciplinas.

Na tabela 20, as disciplinas nas quais esses
ex-alunos foram reprovados, sao apresentadas segundo os gru-
pos de mesma freqlUencias, isto €, numa mesma linha se encon -
tram as disciplinas que foram citadas pelo mesmo numero de in

dividuos.

TABELA 20 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, se -
gundo as disciplinas em que foram reprovados.

DISCIPLINAS NO y
1. Quimica (?) 13 27,7
2. Fisica (?) 11 23,4
3. Elementos de Fisica; Fisica I 9 19,1
4. Elementos de Matematica; Calculo I 6 12,8
5. Matematica (?); Metodos Experimentais 5 10,6
6. 3iolegia (?); Psicologia (?)s Fisica II 3 6,4
7. Matematica I; Fisica III; Biologia I 2 4,3
8.

Flementos de Quimica; Quimica I; Quimica II;

Quimica I1I; Matematica III; Calculo II;

€alculo III; Desenho Geométrico; Geometria

Analitica; Psicologia III 1 2,1
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Conforme os dados coietados, os Departamentos
de Fisica, Matemitica e Quimica sio os principais responsa -
veis pelas reprovagoes dos alunos do Curso em estuds. Dos gque
respaonderam esta questac, 72,3% foram reprovados em discipli-
nas do Departamento de Fisica, destacando-o como o que maisre
provou atunos dessa Licenciatura Curta. Em seguida, evidencia-
se 0 Departamento de Matematica como responsavel por 46,8% das
reprovagoes; por Gltime, o Departamento de Quimica, o qual re
provou 40,4% desses ex-ajunos.

Alguns ex-alunos foram reprovados mais de uma
vez numa mesma disciplina, conforme mostra a tabela 21. Quan-
to as disciplinas em que ocorreram mais de uma reprovacao, a
tabela 22 mostra que 11 (64,7%) desses ex-alunos foram repro-
vados em discipltinas do Departamento de Fisica.

As variaveis expressas na tabela 22 sdo mutua-
mente excludentes, por isso o total apresentado corresponde ao
total de alunos que foram reprovados mais de uma vez am uma ou

mais discipiinas.

TABELA 21 - Remanejados co Curso de Licenciatura Curta em Cieéncias, con-
forme tenham cu nap sido reprovados mais de uma vez numa mes-

ma disciplina, ou em mais de wma.

SITUACAD 1975 1976 1977 TOTAL

ke %
SIM 3 G 5 17 24,8
NAO 18 23 3 42 63,9
Sein resposta 0 9 1 10 14,5

TOTAL 21 39 9 69 100,0
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Verifica-se pelos dados da tabela 21 que mais
de 50% dos ex-ajunos ingressantes de 1977 foraw reprovados ny

ma mesma disciplina mais de uma vez,

TABELA 21 - Remanejados do Cursg de Licenciatura Curta em Ciencias, da
UFRN, segundo as disciplinas que sofreram mais de uma reprova
cao,

DISCIPLINA(S) NO pA

1. Metodos Experimentais e Fisica (?7) 2 11,7

2. Fundamentos de Matematica 1 5,9

3. Fisica I 1 5,9

4, Elementos de Fisica 4 23,5

5. Matematica (?) e Fisica (7?) ] 5,0

6. Fisica II 1 5.9

7. Calculo I 1 5.9

8, Matematica (?) | 5,9

9, Quimica I 2 11,7

10. Quimica (?), Fisica (?) e Biologia? 1 5,9

11. Fisica I e Elementos de Fisica t 5,9

Selr resposta i 5,9
TOTAL 17 160,0

CBS.: A interrogacéo a frente de algumas disciplinas na tabela 22 dindica
que 0 ex~aluno ou 0s ex-alunos nao especificaram os respectivos no-

mes pelos ndices de cada uma delas.

16. AULAS DE LABORATORIO

Segundc as opinices dos remanejados o numero de
aulas de taboratorio de Fisica, Quimica e Biologia, & 2 {duas)
para cada matéria, por semana e para Métodos Experimentais des

tinam-se 4 (quatro) horas aulas por semana, que sac ministra-
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das num so dia em aulas consecutivas.

0 total de alunos que respondeu a referida ques
tdo e 54 (78,3%). Os mesmos nao foram unanimes em Ssuas respos
tas, pelo que foi considerado como numero de aulas realizadas
por semana em cada mateéeria ou disciplina, o numero que foi ci
tado por mais de 50% dos mesmos.

Alguns dos que nao responderam a questac rela-
tiva ao numero de horas semanais destinadas as aulas de labo-
ratorio, afirmaram: "NZo me lembro"™, "Nao chegquei a ter aulas
de laboratoric” e "Nao recordo mais”.

Quanto a0 interesse despertado pelas aulas pré
ticas, 61 (88,4%) dos sujeitos prestaram informagoes, todavia
nao houve diferenca wmuito significativa entre o grupc gque a-
firmou que as aulas de labecratorio despertaram muito interes-
se & 0 que afirmou que essas aulas despertaram pouco interes-
se. ¢ primeiro grupo sobrepuja o segudo pela diferenca de
6,6% apenas, como pode ser verificado atraves dos dados da ta
bela 23.

Alguns dos ex-alunos fizeram ressalvas quanto
as disciplinas, afirmando que algumas Tlhes despertaram muito

interesse nas aulas priticas, e outras nenhum interesse,.
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TABELA 23 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias da UFRN,
quanto ao interesse despertado pelas aulas de Tabgratorio.

GRAU DE INTERESSE 1975 1976 1977 TOTAL

NQ %
Muito interesse g 18 3 30 49,2
Pouco interesse 8 16 2 26 42,6
Nenhum interesse Z 1 1 4 6,6
Nao se definiu 1 0 0 1,6
TOTAL 20 35 6 61 100,80

A tabela 24 mostra a distribuicao dos ex - alu-
nos que afirmaram que as aulas de laboratorio lhes desperta -
ram muito interesse segundo as respectivas justificativas.

Dentre as causas que justificam o pouco inte -
resse despertados pelas aulas de laboratorio, citadas por es-
ses individuos destaca-se: a falta de material suficiente pa-
ra a realizagao dessas aulas.

O0s gque afirmaram que as aulas nao lhes desper-
taram interesse nenhum, justificaram suas opinioes pelo desin
teresse dos professores na realizacao dessas aulas, pelo gran
de numero de alunos em cada grupo, e, pela falta de motivacao

das aulas.
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Quanto a existencia de integracaoc entre as au-
las praticas e as teericas, os respondentes concentram-se na
afirmativa de que essas aulas se realizaram com pouca integra
¢30 com as tedricas, segundo mostram os dados da tabela 25, a

sequir.

TABELA 24 - Distribuicdo dos remanejados para 0os quais as aulas praticas lhes
despertaram muito interesse, segundo as respectivas justifica

tivas apresentadas.

JUSTIFICATIVAS O %
Toda aula pratica desperta interesse nos alunos 4 13,3
As aulas praticas serviram para ampliar oS conheci-

mentos das disciplinas 4 13,3
Apenas em algumas disciplinas 4 13,3
Conscientizam ¢ aluno da realidade 1 3,3
Facilita_a aprendizagem por possibilitar a observagao

de fenomenos estudados 4 13,3
Interesse pela praticidade dos conhecimentos 1 3,3
Gostar de aulas praticas 2 6,7
Constatacao da teoria 3 10,0
Pela possibilidade do aluno discuitr e tirar conclusoes

redundando no seu bom aproveitamento 2 6,7
Pela participagao direta do aluno nas aulas i 3,3
Pelo interesse demonstrado por parte dos professores

na elaboracdc e execucac dos programas 1 3,3
Interesse demonstrado pelos professores pela aprendi

ragem e participacao des alunos 2 6,7
Koo justificou 1 3,3

TOTAL 30 100,0

————. — ———————— ——— e — -—
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TABELA 25 - Remanejados do Cursode LicenciaturaemCiencias da UFRN, segun
do o grau de integragdo existente entre as aulas praticas e
as teoricas.

GRAU DE INTEGRAGRO 1975 1976 1977 NG Y

Muita integracao 4 12 3 19 31,7
Povca integragao 15 20 3 33 63,3
Nenhuma integracao 0 3 0 3 5,0
TOTAL 19 39 b 60 100,0

Dentre as justificativas mais frequentemente a
presentadas pelos ex-alunos aqui em aprego, destacan-se as
mesmas que foram tambem apresentadas pelos concluintes como
insuficiencia de material nos laboratorios, reduzido numero de
professores para atender a um grande nimero de alunos.

igualmente em relagao & existencia de integra
cac entre as aulas praticas e as teoricas, os ex-alunos rema-
nejados tem opinioces que coincidem com as dos concluintes do
Curso, embora ndo sejam nas mesmas proporc¢oes; pois, enguanto
90% dos concluintes afirmaram que as aulas praticas lhes des-
pertaram pouco interesse, 63,3% dos alunos remanejados (que
responderam esta questdo)}, prestaram igual informacao.

Com respeito as finalidades das aulas praticas
56 (81,2%) dos remanejados ofereceram informagocs, por conse-
guinte, 13 (18,3%) nao responderam & questao. Segundo as opi-
nices de 49 (87,5%) dos respondentes, as aulas «e¢ laboratoric

tirham como finalidade a constatagao de principios, CONO MOS~-
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tra a tabela 26.

TABELA 26 - Remanejados do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN,
sequndo os fins das aulas praticas.

FINALIDADES 1975 1976 1977 TOTAL

NO %
Redescoberta de principios 0 3 1 4 7,1
Constatagao de principios 18 28 3 49 87,5
Qutros fins 1 2 4 3 5,4
TOTAL 1¢ 33 4 56 100,0

Pelos dados dessa tabela, novamenie se observa
aue 0$ remanejados tem opinifes semelhantes as dos concluin-
tes. Deste modo, pode-se afirmar que as aulas de Taberatorio
nao atingiam suas finalidades no contexto do Cursoc de Licen -
ciatura em Ciencias. Pcis sendo veltadas para a constatagao de
principios e nao para a Redescoberta destes, nao possibilitao
exercicio da criatividade e de invencao por parte do Ticen -
ciando.

As outras finalidades citadas por esses ex-aluy
nos foram as seguintes:

- "Aprender a utilizar os instrumentos necessa
rios para as aulas';

- "Eram apenas uma recapitulacao do que tinha-
mos visto em classe” (aulas teoricas);

- "Nao tinham principios”.

Dentre os que nao responderam a questao alguns

fizeran observacgfes como: "Nenhum objetive"” e "Nao se porgue
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nao me interessava muito, porque ja tinha perdido todo o esti

muio® referindo-se as aulas praticas.

17. MATERIAL DE LABORATORIO DISPONIVEL PARA AULAS PRATICAS DE
CIENCIAS SOB 0 JULGAMENTO DOS REMANEJADOS SEGUNDO 0S AS-
PECTOS QUALITATIVOS E QUANTITATIVGS,

Quanto ao aspecto qualitativo do material de la
boratorio 61 (88,4%) prestaram suas informacdes e quanto ao
aspecto quantitativo 60 (87%) dos remanejados responderam a
gquestao.

Para 28 (45,9%) dos respondentes o material dis
ponivel nos laboratdrios do Centro de Ciencias fxatas e Natu-
rais e Centro de Biociencias para as aulas praticas & regu-
lar, quanto ao aspecto qualitativo,

Em se falando do aspecto quantitativo desse ma
terial os que responderam a questdo concentram-se tambén na
afirmativa de que o mesmo e regular, assinalada por 31(51,7%)
dos sujeitos.

No“julgamente feito em relagao ao material de
laboratorio em seu aspecto quantitative, um dos respandentes
fez observagoes a respeito das aulas praticas realizadas no
mas das disciplinas especificas, isto significa que ={Sic) em
alto nivel®.
0s renmanejados distribuiram-se em mais de 65%,

entre as categorias: reqgular, sofrivel e vruim, referindo - se



160,

tanto ao aspecto qualitativo quanto ao quantitativo do mate -
rial de laboratorio que foram utilizados pelos mesmos no Cur-

so em estudo.

18. AULAS PRATICAS E PLANEJAMENTO A NIVEL DE 19 GRAU

Com respeito ao favorecimento de condigoes que
as aulas praticas ministradas aos alunos de Ciencias, propor-
cionaram com vistas a habilita-los para o planejamento de ou-
tras aulas deste tipo, @ nivel de 10 Grau, 45 (65,2%) dos eva
didos prestaram informacoes. Os demais 24 (34,8%) nao respon-
deram a questao.

Dentre os respondentes, 25 (55,6%) afirmaram
:que essas aulas nao thes proporcionaram condicoes para plane-
jarem outras 3 nivel de 19 Grau. As razoes mas freglentemente
apresentadas por esses ex-alunos em relacao a esta posicao ,
sao relativas ao nivel das aulas considerado alte pelos mes =
mos, e, relativas ao numero de aulas praticas realizadas que
foi muito pequeno (as quais foram citadas por igual nQ de eva
didos, 3 (6,7%). Como as demais justificativas apresentadas
por esses ex-alunos sao de freqlencias insignificantes, ao in
veés de apresentd-las em tabela a autora preferiu lista-las a
seguir.

Segundo as cpinices de 14 (31,1%) dos sujeitos,
as aulas praticas nao lhes proporcionaram condigoes de plane-
jar outras a nivel de 19 Grau pelas seguintes razodes:

"Nao cheguei a ver nenhuma aula pratica";



"Nao ensinava",

1

-~ "Ey ministrava Matematica e Desenho nessa &~
poca';

- “Insuficiencia didatica";

- "/.../, os alunos de primeiro grau nao tem
ainda capacidade para perceber certas teorias com o auxilio de
uma aula pratica devido o seu nivel;

- "Porque ndo tinha muito conteudo";

- "Porque passei pouco tempe no curso (1 ano}'

- ") material utilizado nas praticas e jnexis-
tente nas escolas de 19 grau®;

"As praticas que tive oportunidade de assis-
tir foram de métodos experimentais";
| "Porque eram aulas que nac motivavam o aluno
a pesquisar para obter outro objetive do gque lhe foi apresen-
tado";

- "Ndo tinhamos condigoes devido ao laborato -
rio ser desprovido de material";

- “Alem das aulas ndao ter motivacao o material
nac € suficiente’;

"Nao por serem muito corridas e sem manuseio
do material';

"Como ja disse eu estava decepcionada com o
Curso®,

Dos que responderam a questao em aprego, 13
(28,9%) nao justificaram suas respostas. Quanto as justifica-

tivas apresentadas por aqueles que responderam afirmativamen-
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te,as mais frequentes referiram-se ao embasamento propiciado
por essas aulas em nivel mais elevado dando por disto aocs alu-
nos condigoes de planejarem aulas praticas a nivel de 19 Grau
e porque no 19 Grau nego € exigido muito conteudo, sendo por -
tanto algumas aulas adaptaveis ao ensinc nesse nivel. O0Os que
assim justificaram sao em numero de 10 (52,6%). Qutros 7
(36,8%) nao justificaram suas respostas. Os demas que Justifi
caram o fiZeram nos seguintes termos:

- "Sim porque ha um relacionamento com o 10
Grau®;

- "/.../ o aprendido, dependendo do alunc sa-
tisfaz plenamente para o nivel de primeiro grau".

Alguns dos que nao responderam a questao ofere
ceyram as seguintes Justificativas:

- "Nao posso responder a questao porque so cur

sei Licenciatura durante um ano";

"“Nao lecionei a nivel de 1¢ Grau";

"Nunca ensinei";

"Nao paguei materias do profissionalizante".

As justificativas de todos esses ex-alunos su-
gere que nao lhes foram dadas oportunidades para plarcjaremau
las praticas de Ciencias a nivel de 1¢ Grau durante o Curso em
foco. Este fatoc concorda com as opinides dos concluintes a es
se respeito. Nota-se que mesmo aqueles que responderam afirma
tivamente a questao, em nenhum momento se referem a essas o-
portunidades, pelo contrario,a maioria se refere ao nivel al-

to das aulas como propiyciador de amplos conhecimentos, € nao
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¢ um fratamente wais simples dos conteudos estudacdus nessas u
Tas. Pelo que sc infeve que os mesmos nao foraw preparados pa
ra oministrarem esse tipo de aula no 19 Grau.

Apenas um dos individuos ndo se definiu ao res
ponder a guestdac pois assinalou "Sim" e "Nao" o justificou.

- %o/, Com a precaridade das wnossas  esco -
las, fica muito dificil criar situagoes onde se possa reali -
zar uma pratica. Mas da para tentar adaptar".

Nota-se que nao ha um sentido de utilizacao de
recursgs materiais de baixo custo. As aulas praticas sdao en-
tendidas como aulas de laboratorio mesms no ensino de 19 Grau,
0 que ndo e possivel na maioria das escolas, mesmo nas que tem
laboratorio pois como foi dito pelos professores entrevista -
dos, o laboratorio so & wutilizade pelos alunos de 29 Grau
Tedavia este aspecto de orientacgao de trabalbos pratices que
envelvam experimentos de Ciencias com material imprevisade e
uma das necessidades existentes na formacao de professores de
Ciencias do 10 e 20 Graus, tendo enm vista a escassez de recur

sos nas escolas desses niveis, e dos educandos.

19. SUGESTOES DOS REMANEJADOS PRO-MELHORIA DAS AULAS PRATICAS
DE LABORATORIO DO CURSO DE LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS

D;\‘ UFRN .

As sugestoes oferecidas pelo maior nimero des-
ses individuos dizem respeito a:

- necessidade de maior quantidade wmaterial nos
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laboratorios, referida por 50% dos mesmos;

- realizacao de um maior numero de aulas prati
cas, a qual foi mencionada por 36,4% dos ex-alunos;

- necessidade de capacitar os professores para
o exercicio de suas funcoes no laboratorio, segundo opinou
31,8% desses respondentes;

- reducac do numero de alunos em cada grupc de
trabaiho (ou aula) e necessidade de maior atencac ao aluno ,
por parte dos professores.
Estas Ultimas foram referidas por jgual nimero de remanejados,
que foi 12 (27,3%).

Muitas outras suqesttes foram oferecidas pe-
los respondentes, mas com fregieéncias pouco significativas,

Comparando-se os dados aqui em aprego, com 0s
relativos ds opinicdes dos concluintes do Curso em estudo, ve-
rifica-se que as sugestoes dos remanejados cobrem todas as que
foram oferecidas pelos concluintes. Embora estas tenham sido
apresentadas por apenas 44 (63,8%) dos remanejados e ague -
las por 9 (90%) dos concluintes, nota-se gue elas dizem res-
peito as mesmas coisas, referindo-se acs mesmos aspectos das

aulas praticas realizadas.



20. AS AULAS TEDRICAS E G OFERECIMENTO DE CONDICOES A0S ALU-
HOS PARA O PLANEJAMENYO DE QUTRAS DE CONTEDDOS CORRESPON
DENTES A NIVEL DE 10 GRAU.

Em se tratando de aulas tedricas e suas rela-
coes com a preparacao do professor de Ciencias no Curso emn
questao, 43 {62,3%) dos remancjades prestaram informagdes. Des
ses, 23 (53,5%) afirmam que essas aulas lhes deram condigees
para planejar outras, de conteldos correspondentes a nivel de
1¢ Grau, e 20 (46,5%) afirmaram gque nao atendiam a estes obje
tivos.

tguns dos que responderam a guestac, nao jus-
tificaram porgque as aulas teoricas thes favoreceram ou nao a
aquisicao de condicoes para pianejarem outras aulas d nivel de
19 Grau. Dentre os que responderam afirmativamente, a Justifi
cativa mais frequente foi relativa aos conhtecimentos teoricos
adguiridos em quantidade suficiente para proporcionay ao Ti-
cenciando Facilid&de € seguranca para ensinar. btntre os que
responderam negativamnente.a principal razaoc apontada foi ¢ ni
vel elevado das aulas, cujoes conteudos os distanciam nmuito do
19 Grau.

fie demais justificativas expostas pelos que res
porderan negativamente a questao ora apreciada, dizem respei-
t¢ ap pouco tenpe de permanencia no Curso, a falta de prepara
¢ao pedagbgica, & falta de expariencia em ensina de 19 Grau
Um dos ex-alunos afivmou: "Eu nao pensava nesse casae, porcue

nac tinha menoy interesse pelo Curso”.
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Quanto aos que nao responderam a questao, al-
guns se justificaram afirmando que ainda ndo Tecicnavam a ni-
vel de 19 Grau e que haviam permanecido pouco tempo no Curso,

nao sendo possivel por estas razoes, opinar a esse respeito.

21. IKTEGRAGAQ ENTRE AS DISCIPLINAS DO CURSO

Ao cortrario do que afirmaram os concluintes do
Curso de Licenciatura Curta em Ciencias, os ex-alunos que fo-
ram remanejados para outros Cursos, das diversas ireas de co-
nhecimento da UFRN, asseveraram que nao ha integracac entre as
disciplinas do mesmo. O numero dos que assim responderan a
gquestdo & 32 (60,4%).

0s que responderam afirmativamente a gquestao fo
ram 21 (39,6%) e 16 (27,5%) dos remanejados nao prestaram in-
formagoes.

Analisando~se os referidos dados relativos a e
xistencia de integracao entre as disciplinas do Curso em ques-
tio, verifica-se que en relacao ao total de ex-alunosc entre -
vistados, nao ha difercnca muito significativa entre os per -
centuais correspondenies aos dois grupos de gpinices. Todavia
no computo geral os gue afirmam nao haver integragac entre as
disciplinas do Curso, isto &, 0% que afirmam nac serew e55as
disciplinas ministracas de modo bem relacionado entrc si (co-
locando-se em relevo os conteudos comuns das diversas discipli

nas do curriculo), sdc em maior numero do que os que dizem o
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contrario. Pelo que a autora e favoravel 3 aceitacao das opi-
nices que dizem respeito a nao existencia desse tipo de inte-

agrag¢ao no curricuio do Curso em estudo.

22. OBJETIVOS DO CURSO DE LICENCIATURA CYURTA EM CIENCIAS, SE-
GUNDO AS OPINICES DOS EX-ALUNOS.

Para 44% dos ex-alungs que responderam a ques-
tao, o referido Curso proporciona o desenvolvimento de conteg
dos que possibilitam ao aluno continuarem na Licenciatura Ple
na e o desenvolvimente de habilidades que capacitam o licen -
ciando para o ensino de 19 Grau. 0Os demais ex-alunos tem opi-
niges distintas e 19 (27,5%) nao responderam a questao.

As opiniges da maioria dos ex-alunos, tanto dos
corcluintes guanto dos remanejados, denotam que eles estavam
a par dos objetivos gerais desse Cursc. Embora nao se possa as

segurar que os wesmnos tenham sido atingidos.

23. FATOS CONSIDERADOS POSITIVOS NO DESENVOLVIMENTO DO CURSO

Apenas 21 (30,4%) dos remanejados apresentaram
fatos positivos que observaram durante & permanencia no Cur-
so. 0 principal desses fatos foi a criacac do Curso, porgue
antes de sua existéncia as discipiinas da area de Ciencias e-
ram ministradas por outros profissionais sem nenhum preparo
pedagdgico, bem como porque ¢ mwesmo oferece condigoes de me-

lhor remuneracao aos academicos, enquanto ndao concluem oS seus



estudos - a Licenciatura Plena. 0 referido aspecto positivo dp

Cursg de Ciencias na UFRH, foi mencionado por 6 {28,6%) dos
que prestarem infermagtes o esse respeito.
O0s demais aspectos consideradns positives no

gesenvolvimento do Curso sao os seguintes:

- Tentativas de melhoria do Curriculo;

~ Aproveitamentg de disciplinas em outros Cur-
sos para os quais fizeram reopcaoc, 3 (14,3%);

- 0 ingresso automatico na Licenciatura Plena;

- Possibilidade de atualizacdo em Ciencias;

- Cursay disciptinas com ajunos de Cursos das
diversas areas de conhecimentos;

- Aulas de Estrutura de Ensino;

- Abertura proporcionada aos alunos em termos
de aprendizagem, oportunidade de discussoces de textes, de opi
nices, etc..., favorecendo 0 crescimento intelectual dos alu-
noss

- Aabertura do campo do magisterio proporciona
da pelo aumento do numero de disciplinas que o licenciando po
de lecionar, pois o aluno do Curso adguire conhecimentos em
Matematica, Fisica, CQuimica e Biologia;

- 0 nivel dos conteudos das disciplinas, pois
sendo igual para todos os Cursos eliminava o sentimento de in
ferioridade entre os alunos do Curso em gquestao; e por propi-
ciar conhecimentos em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia
suficientes para o ensino tanto ao nivel de 19 como de 29

Graus.,
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Para 4 (19%) desses ex-alunos, nao houveram fa

tos positivoes no Curso.,

24, FATOS CONSIDERADOS NEGATIVOS NC DESENVOLVIMENTO DO CURSO

Quanto aos fatos considerados negativos no de-
senvolvimento do Curso, por parte dos remansjados, destacam -
se a ma estruturacao do Curso, por exigir dos alunos uma cons
tante adaptacdo as novas atribuigoes impostas aos mesmos, € o
nivel alto dos conteudos das disciplinas em um Curso que habj
lita somente para o ensino ac nivel do 19 Grau e que e desva-
lorizado; desmotivando por conseguinte, os Ticenciandos para o
exercicio de sua futura profissdao. 0 primeiro citado por )
(20%) e o segundo por & (24%}).

0s demais fatos negativos citados pelos ex-alu
nos, denotam:

- 0 menosprezo do Curso por parte dos professo
res;

- A falta de adeguagao das disciplinas aos ob-
jetivos do Curso;

As mudancas constantes de Coordenadores;

A falta de informacoes dos professores em re

tacao ao Cursoy

0 pouco apoio ofcrecide aos alunos;

A marginalizacac do estudante depois de ter

1

conclufdo um curso dificil, por ser destinado a ensinar ao ni

vel de primeirec grau onde ndo ha remuneracao compensadora;
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As mudancgas constantes no Curriculo do Cur-

50,

A ma remuneracgao do professor de 19 & 20

Graus;

A preocupacgao dos alunos em mudar de Curso;

A desvalorizacao do Curso por parte da socie
dade e das autoridades;

- A ma apresentagao do Curso, o mal planejamen
to das disciplinas e o desinteresse por parte dos alunos, pro
fessores e principalmente coordenadores do mesmo;

- A dinexistencia da coordenagao {ou falta de a

cao dos coordenadores);

A insatisfacao por ser aluno desse Curso;

A insatisfacdo por ser o Curso de area tecno

Togicas;

A incompetencia dos professores.
A maioria desses fates negativos acima referi-

dos, foram citados, respectivamente por apenas um respondente.

Z5. SUGESTOES DOS REHANEJADOS PARA MODIFICACAO E MELHORIA DO

CURSO DE LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS DA UFRN,

0 percentual dos remanejados que ofercceram su
gestoes 2 39% (27 ex-atuncs). As sugestces oferccidas pelos
mesies em relacao ao Lurso sac concernentes:as disciplinas,aos

nrofessores, & remunevacac do licenciade em Curso de Curta du

racao, a necessidade de realizagao de trabalho de extensao ,
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subjacente a formagao de professores de Ciencias ao nivel de
19 Grau, junto a comunidade,e a adequacao da formagao de pro-
fessores para essa areasa realizacao de uma "Campanha de Es-
clarecimento",junto a comunidade universitaria,com o fito de
modificar o modo como 0 Curso e visto pela mesma; ressaltando
o valor e importancia do mesmo, como sendo equivalente aos de-
mais Cursos patrocinados pela UFRN e de mesmo nivel dos ou-
tros. Tal campanha visa mostrar aos novos alunos as vantagens
da realizagio de um Curso de Curta Duragao.

Quanto as disciplinas as sugestoes desses ex-
ajunos sac no sentido de:

- gue seja aumentada a carga horaria de disci-
plinas consideradas indispensaveis a formagao de professores
de Ciencias ao nivel de 10 Grau, como as disciplinas pedagogi
cas e especificas que tem aulas de laboratorio, que essas au

las praticas sejam em maior namero;
- eliwinacao de disciplinas irrelevantes face
aos objetivos do Curso e ndo apliicaveis no ensino de Ciencias

ao nivel de 19 Grau;

- adequacdo dos conteldos &as exigencias do en-
sino de 19 Grau, a fim de ser evitado o dispendio de tempo enm
assuntos que nao se correlacicnam com as necessidades do ensi

nc e sistema educacional como um todo;

- que seja dado mais enfase aos contelidos de
Matematica e Biologia por serem mais aplicados ao nivel de 10

Graus
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- seram programadas tendo em vista o aproveitas
mento de maior numere dessas disciplinas na Licenciatura Ple-
nra e tendo em vista os objetivos do Curso.

Quanto aos professores, os remanejados sugerem:

- gue sejam conscientes em relagao ao Curso,ig
formados acerca dos objetivos e estrutura do mesuo, conhecedg
res da realidade do ensino de Ciencias ao nivel de 10 Grau e
estrutura de ensino vigente no Pais, cientes da importﬁncia do
Curse e interessados em promove~-1o0;

- que apliquem novas tecnicas de ensino na sa-
la de aula, meétodos e teécnicas de ensino socializado e indivi

dualizades;

H

que deem mais apoio e assisténcia aos alunos
estimulando-os a seguir o Curso;
- que persistam na utilizacdo de horarios  de

4.

consultas ja existentcs, para esclarecimento de assuntos estu
dados;

- gque sejam capazes de ensinar como ensinar
mostrando isto atraves do exemplo e da dedicagao; e

- que adotem livros que possam ser facilmente
adquiridos pelos alunos e sempre que possivel apresentem uma
boa bibliografia.

As caracteristicas acima referidas foram tam-
bem relacionadas como necessarias ao Coordenador do Curso, de

vendo, segundo as opinioes dos ex-alunos remanejados, serem

observadas na designacao do mesmo. Alem disso o coordenador de
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ve dialogar com os alunos.

Em relagao a remuneracgdao do Licenciado em Cur-
ta Duragao os ex-alunos sugerem que se estabelegam convenios
que possibilitem a elevagac do salario do professor de 19
Grau, tendo em vista que leciona na "Base da Educagao” e que
a elevacao da remuneragao significa mais apoio a educagao do
povo brasileiro. Sugerem tambem que as autoridades sejam per-
suadidas a esse respeito.

Os remanejados do Curso de Licenciatura Curta
em Ciencias da UFRN, sugerem ainda que se faz necessario  um
trabalho integrado entre essa Universidade e o sistema de en-
sino de 19 e 20 Graus no Estado do Rio Grande do Norte, com
vistas a adequac¢ao da formagcdo de professores de Ciencias as
necessidades do ensino nesses niveis e que possibilite a fami
liarizagao dos fuluros-mestres com o respectivo campo de tra-
balho e com a clientela que irad enfrentar, a partir do 29 pe-
riodo do Curso.

A selecdo de alunos para o Curso de Ciencias se
gundo as opiniges desses alunos deve ser feito entre professo
res que atuam no sistema de ensino, e que nao dispoem de qua-
1ificacdo obtida em Curso de nivel superior. Com isto, esta -
ria sendo evitado o ingresso de pessoas desinteressadas no Cur
SO.

A estrutura do Curso em questao deve ser modi-
ficada a fim de habilitar os alunos tanto para o primeiro co-
mo para ¢ segundo grau, indistintamente, ou seja, que nao ha-

ja Licenciatura de 10 Grau separada da Licenciatuyra Plena.
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Deve ser estabelecido critérions capazes de es-
tabilizar o aluno no Curso, fazendo-o sentir-se como alung u-
niversitario. Esta & mais uma das sugestoes oferecidas pelos
ex-alunocs remanejados.

Ademais os ex-alunos sugerem que com a finali-
dade de nao ser langado no mercado de trabglho mais professo-
res despreparados para o ensino, o titulo de graduacao aos Ti
cenciandos s0 deve ser conferido quando estes estiverem apios
nac so em relagdo aos conteldos especificos mas também em re-
tacao ao modo como ministra-los. Em se fazendo assim a UFRN

estaria contribuindo para a melhoria da formac¢iao de professc-

. . . - T
res @ por conseguinte para a melihor qualidade do ensino a ni-
vel de 19 e 29 Graus.

ATguns dos que nao responderam a guestao, 6

(6,7%) afirmaram que nao tinham condicoes de oferecer  suges
toes. Uns porgque permaneceram pouco tempo no Cursc, outros por
que nao gostavam do Curso, pouco ficou sabendo a respeito do
mesmo; e, outros ainda, porque ja se passaram alguns anos de
sua estada no Curso. Algumas dessas justificativas, tambem fo-
ram apresentadas com respeito a outras questoes gue deixaranm

de ser respondidas por esses ex-alunos.



V.2 - Percepgao DOS PROFESSORES

A, PROFESSORES DA AREA DE CIENCIAS DE 19 GRAU

0 total de professores da area de Ciencias do
19 Grau em exercicio nas escolas pertencentes ac 19 Nicleo Re
gional de Ensino (NURE) do Estado do Rio Grande do Norte, foi
estimado em 264, Desses, 176 Tecionam principalmente Matemati
ca e 88 sdo professores de Ciencias (Fisicas e Biologicas)
Nio tendo a maioria dos professores de Matematica localizados,
se prontificade em fornecer as informagoes concernentes a es-
ta pesquisa, o total de individuos contados para a caracteri-
zagao do ensino de Ciencias na capital do citado Estado, como
ja foi referido anteriormente, € 91,

Dos 91 entrevistados 62 (68,1%) sao professo -
res de Ciencias e 29 {31,9%) sac professores de Matematica
Desses ainda, 62 pertencem a Rede Estadual de Ensino, repre -
sentando 24 escolas; 13 sao da Rede Municipal, e representam
tres escolas; e, 16 sao da Rede Particular, representando ]
escolas. A Rede Federal de ensino nao foi considerada nesta
pesquisa, pois a inica Escola Federal existente em Natal & de
29 Grau (Profissionalizante) - Escola Tecnica Federal do Rio
Grande do Norte (ETFRN).

0s dados referentes a esses individuos serao
aqui apresentados segundo grupos distintos de professores, de

acaerdo com as entidades mantenedoras das escolas a que oS mes
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mos pertencem, Deste imodo, ¢s professores estarao agrupados se

gundo a Rede de ensino, como se segue:

a — PROFESSORES DA REDE ESTADUAL
b - PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL
¢ - PROFESSORES DA REDE PARTICULAR

Embora esses professores tenham sido identifi-
cados em 35 escolas, muitos deles prestaram informacoes a res
peito de outras nas quais também lecionam, de acordo com o gue

foi referido anteriormente.

a ~ PROFESSORES DA REDE ESTADUAL

1. CARACTERIZACAQ DOS INDIVIDUOS QUANTO AD SEXQ E ESTADO CIVIL

Dos 62 preofessores da Rede Estadual entrevista
dos, 34 (54,8%) sao do sexo masculinc e 28 (45,2%) sao do se-
xo feminino; 35 {(56,5%) sao solteiros e 27 {(43,5%) sao casa -
dos. Como facilmente se observa, os professores do sexo mascu
lino s3o em maior numero do que o0s do sexo feminino, bem co-

mo, o numero de solteiros sobrepuja o dos casados.

2. IDADE

0s professores da Rede de ensino em aprego,con
centram-se nas classes de 19 a 25 anps e de 26 a 32 anos de i
dade, sendo a media das jdades 28,4 anos. A idade minima den-

tre esses individuos € 19 anos (professora solteira, cursando
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Obstetricia na UFRN); e, a idade maxima e 60 anos (professor

casado, nenhum curso superior).

3. DEPENDENTES

Quanto ao nimero de dependentes, 52% dos pro -
fessores da Rede Estadual nao os tem e 44% tem de 1 a 5 depen

dentes. Apenas 2 (3,8%) possuem de 5 a 10 dependentes.

4. CURSOS DE 29 GRAU

Atraves da tabela T & possivel visualizar-se o
modo como estdo distribuidos os professores da Rede Estadual,
quanto aos Cursos de 2¢ Grau realizados pelos mesmos. Convem
ressaltar que 5 {8,1%) dos professores dessa Rede de ensino
realizaram mais d¢ um curso de 20 CGrau, sendo esta a razﬁopoz
que o total expresso na tabela, excede ao nimero de entrevis-
tados.

Observa-se que 79% desses individuos obtiveram
nesses cursos, formagae nao relacionada com o magisterio, den
tre os mesmos 63% realizaram cursocs de aspecto prOQEdéutico
(cientifico, classico e supletive) e 16% efetuaram cursos com
aspecto de terminalidade (profissionalizantes). Apenas 21% dos
62 professores obtiveram no 29 Grau formagao para o magiste -

rio {Normal ou Pedagogico).
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TASELA 1 - Distribuigac dos Professores da Rede Estadual, segundo os Cur-
ses de 29 Grau realizados.

NOME 00 CURSO NQ %
a. Cientifico . 40 59,7
b. Classico 2 3,0
c. Normal (ou Pedagogico) 12 17,9
d. Tecnicos:
1. Edificacdo 4 5,9
2. Estradas 3 4,5
3. Auxiliar de Laboratorio ] 1,5
4, Auxiliar de Administragao | 1,5
e. Outros
1. CADES/PIPEM 1 1,5
¢. CADES/Suficiencia [ 1,5
3. Estudos Adicionais - Habilitagao em Ciencias ] 1,5
4. Supletivo 1 1,5
TOTAL 67 160,0

5. CURSOS DE NIVEL SUPERIOR

Quanto aos cursos de nivel superior, 50% san
formados, 41,9% sao universitarios, 6,5% nao realizaram curso
superior e apenas um professor nao se identificou nem como for
mado nem como academico.

Como se pode ver na tabela 2, dentre os profes
sores que saoc formados, 30,8% realizaram cursos gue lhes uro-

porcionaram habilitacao para o magisterico, ou seja, cursos de
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Licenciatura de Curta e Plena duragao. Dentre os gue sao aca-
demicos, se encontram 6,5% que cursam Licenciaturas. Em ambos
0s casos as Licenciaturas pertencem a area das Ciencias Exa -
tas e Naturais,

Quanto aqueles que obtiveram uma formagao espe
cificamente voltada para o ensino de Cigncias de 19 Grau, ou
seja, que se graduaram atraves de Cursos de Licenciatura Cur-
ta em Ciéncias, destacam-se 8 {(oito) professores. Esta ci-
fra corresponde a apenas 12,9% do total de individuos da Rede

de ensino em aprego.
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TABELA 2 - Distribuicao dos professores da Rede Estadual de Fnsino, segun
do os Cursos de nivel superior que realizam e/ou realizaram.

SITUACKD TOTAL

Graduado Cursando NO A

NOME DO CURSQ INSTITULCAD

Farmacia e Bioquimica

Ciencias Biologicas UFRN
Ciencias Sociais _ i
Lic. Plena em Matematica "
Bacharelado em Matematica "
Lic. Plena em Fisica
Cdontologia !

Lic. Curta em Ciencias Fisicas UFRN/PREMEN/

e Biologicas SEC/RN 3 0 3
Lic. Curta em Ciencias Fisicas

e Biologicas _ UFPe /CECINE
Lic. Curta em Ciencias FFPP/Pe
Lic. Plena em Ciencias Biol.

e Bacharelado em Botanica UFRN
Bacharelado em Ciencias Biol. !
Lic. e Bacharelado em Ciencias

Biologicas
Lic. Plena em Ciencias Biclogicas
Farmacia "
Quimica n
Engenharia Civil .
Engenharia Eletrica g
Engenharia Mecanlca !
Cwenc1a5 Contabeis e Lic. Curta

em Ciencias
Enfermagem e Obstetricia !
Esquema Il - Curso de Formacdo

de Professores para Disciplinas

Especializadas no 29 Grau -

Habilitagao em Saude UrCe
Nutricionista UFRN
Medicina *
Esquema II ~ Construgao Civil UFCe
Matematica (Lic. ou Bacharelado?) UFRN
Pedagogia - Habilitagdo em

Supervisao e Administracas

Escolar " 1 0 1 1,8
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A maioria dos graduados se encontra formada en
tre um mes e 5 {cinco) ancs. 0 tempo minimo de graduado entre
esses docentes & um meés e o maximo & dez anos. A media dos a-
nas em que esses individuos estao formados & quatro anos. Sen
do relativamente recente a conclusao de seus respectivos cur-
scs de nivel superior € possivel que esses individuos possuam
baixo grau de profissionalizacdao. Ademais, este fato e expli-

cado pela pouca idade da maior parte deles,

6. OQUTRO CURSO DE NIVEL SUPERIOR

Das informacoes fornecidas pelos professores
da Rede Estadual, verificou-se que alem da graduagao obtida,
nove desses individuos realizam outros cursos de nivel supe -
rior e dois ja se graduaram pela segunda vez. Desses Ultimos,
o primeiro concluiu o Curso de Licenciatura Curta em Ciencias
no CECINE (Centro de Ciencias do Nordeste) - UFPe, e feza com
plementacaec de creditos da Licenciatura Plena, habilitando-se
em Matematica, pela Universidade Federal da Paraiba -~ UFPb; o
sequnde & bacharel em Ciencias Biclogicas e realizou Curso de
Licenciatura Curta em Ciencias no CECINE.

Observou-se que a maioria dos que realizam um
segundo curso de nivel superior, € Ticenciado em cursos de Cur
ta duragao em Ciencias., Este fato pode evidenciar gue esta mo
dalidade de Licenciatura nao satisfaz aos anseios dos seus gra

duados, mesmo porque, na waioria dos casos, esses licenciados
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nao prosseguem os seus estudos nas habilitagdes especificas do
respectivo Curso. Dos professores da rede de ensino em apre-
¢o, apenas dois cursam habilitacoes especificas da Licenciatu
ra Curta em Ciencias.

Em geral, os gue realizam um segundo Cursoc su-
perior, se desvinculam do magistério. Vale ressaltar que dos
11 docentes em questao, apenas tres permanecem ligados ao ma-
gistério atraves da nova formacgao proporcionada por esses cur

sos, conforme pode ser visualizado pela tabela 3.

TABELA 3 - Professores da Rede Estadual quante aos segundos cursos de ni-
vel superior que realizam ou realizaram,

NOME DO CURSO INSTITUICK SITUAGRO
Cursando Graduado

Servigo Social UFRN 1
Arquitetura e Urbanismo ! 1
Ciencias Contabeis “ 1 e
Ciencias Sociais - Habilitacdo em

Sociolegia e Palitica " 1 0
Madicina ! i {
Licenciatura Curta em Ciencias UFPe 0 1
Administragao UFRN 7 0
Ciencias Biologicas (Habilitagao) " ] G
Lic. Plepa em Matematica (Mabilitacdo) UFPD 0 ]
Farmacia UFRH 1 0

TOTAL 9 2




7. TEMPO DE MAGISTERIO E SITUAGCAO FUNCIONAL
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0 professor mais antigo entre agueles gue per-

tencem a Rede Estadual de ensino,

leciona ha 26 anos e o que

possui menos tempo de magisterio o faz ha cinco meses. 0 nime

ro medio de anos no magisterio entre os docentes dessa Rede

de ensino & 6,2 anos. A tabela 4 mosira que esses indivuduos

concentram-se nas classes de 5 meses a 5 anos e de 6 a 11 a-

nos, quanto ao tempo em que lecionaim.

TABELA 4 - Professores da Rede Estadual de Ensino quanto ac n® de anos que

Jecionarn.
CLASSE NO %
5 meses a 95 anos 39 62,9
5] " a 11" 16 25,8
2 " alg " 4 6,5
19 " a2 " 3 4,8
TOTAL 62 100,0

Referindo-se a situagao funcional desses pro -

fessores, destaca~se que 69,4% dos mesmos sac efetivos e  os

demais 30,6% nao 0s sao.
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8. CURSOS DE APERFEIGOAMENTO

Com respeito aos cursos de aperfeicoamento, 18
professores responderam afirmativamente. Todavia so foi consi
derado "sim" as respostas daqueles que ofereceram informacoes
sobre a carga horaria desses cursos e sobre as Instituicoes pa
trocinadoras dos mesmos; e, & respeito ainda, de outros aspec
tos desses cursos. A analise das respostas fornecidas pelos
orofessores da Rede Cstadual, resultou na anulagao dos esco-
res de c¢inco desses individuos, pois verificou-se que 0s cur-
sos por eles mencicnados nac se tratavam do tipo de Curso em
aprego. Deste modo, concluiu-se que, 13 {21%) dos 62 docen =
tes, realizaram Cursos de aperfeicoamento; 43 (69,4%) respon-
deram negativamente; e, 6 (9,6%) nao ofereceram informacoes.

O0s cursos de aperfeigoamento realizados pelos
professores da Rede Estadual foram em sua maioria patrocina -
dos pela Secretaria de Educacao e Cultura do Estado do ‘Rﬁo
Grande do Norte juntamente com outras instituicoes e realiza-
dos em Natal-RN. Em segundo lugar destaca-se a UFRN que patro
cina 9,5% desses cursos,

0s que fizeram observacoes adicionais manifes-
taram o desejo de que este trabalho lhes proporcionasse alter
nativas pro-melhoria do ensino, entre essas, que a UFRN promo
va cursos de aperfeigoamento em ensino na area de cieancias do
1¢ Grau. Outros justificaram nao terem feito curso de aperfei

goamento por nap se realizarem tais cursos ha muito tempo.
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g, NIVEL SOCIO-ECONDMICO

No estabelecimento da hierarquia e distribui ~
cao dos professores do sistema escolar natalense, segundo o
nivel socio-economico de suas familias, utilizou-se a versao

m. As diferen -

modificada da escala ocupacional de Hutchinson
tes categorias ocupacionais, de acordo com esse autor, estao

listadas do seguinte modo:

A - Altos cargos politicos e administrativos. Proprietarios de
grandes empresas e assemelhados.

B - Profissoes liberais. Cargos de gerencia ou direcao. Pro -
prietarios de empresa de tamanho medio.

C - Posigoes mais baixas de supervisdo ou inspecac de ocupa-
¢coes nao manuais. Proprietarios de pequenas empresas co-~
merciais, indistrias, agropecuarias, etc.

D - Ocupagoes nao-manuais de rotina e assemelhadas.

E - Supervisdo de Trabalho Manual e ocupagoes assemelhadas,

F - Ocupagoes manuais especiaiizadas ou assemelhadas e nao -

especializadas.

Essas categorias foram reagrupadas em tres ni-
veis distintos, I, II e III em correspondencia aos extratos
superior, medio e inferior {de um grupo social), respectiva -

mente. No nivel I foram classificados os individuos cujas occu

[ Loco oit.
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pagoes pertencem as categorias "A" e "B"; no nivel 11, aque'i
les que desempenham funcoes categorizadas nas classes "C" 2
"D'; e, no nivel III se encontram aqueles cujas fungoes s€
correlacionam as categorias "E" e "F" da escala em apreco.

Os professores da Rede Estadual que foram clias
sificados, quanto ao nivel sOcio-econcmico estio distribufdos

de conformidade com o que mostra a tabela 5.

TABELA & - Distribuigao dos professores da Redes Estadual, quanto ac  ni-
vel socio-economico de seus pais.

NIVEL SOCIO-ECONDMICO NO 4
Nivel 1 4 6,45
Nivel II 42 67,74
Nivel 111 13 20,97
Sem resposta 3 4,84
TQTAL 62 100,0

Dos dados constantes nessa tabela, pode ser in
ferido que ha uma predominancia de individuos ne nivel Il (ex
trato medio), bem como, se verifica que ha mais professores no
nivel ITI (extrato inferior) do que no nivel I {extrato supe-

rior).
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10. EXERCTICIO DE OUTRA PROFISSAO ALEM DO MAGISTERIQ

0s ‘professores da rede de ensino em aprego, em
sua grande parte nao exercem ogutra profissao. Na tabela 6 no-
ta-se que dentre os que exercem outra profissaoc, esta cutra

e, na maioria dos casos, independente do magisterio,

TABELA 6 - Professores da Rede Estadual de ensino, guanto ao exercicio de

gutra profissao,

SITUAGAD NG %
Sim. Ligada ao magisterio 5 8,0
Sim. Independente do magisteric 13 21,0
Nac exerce 44 71,0
TOTAL 62 100,0

0 fato de 71% desses professores nagc exercerem
outra profissdo alem do magisterio, concorda com o tipo de pre
paracao que tiveram a nivel de 29 Grau {tabela 1), pois sendo
grande parte provenientes de cursos nao profissionalizantes ,
um dos campos de trabalho aberto para os mesmos e o magiste -
ric. Por outro lado, tambem um grande numero desses professo-
res sao academicos (tabelas 2 e 3} e outros nao obtiveram cur
so de nivel superior.

De um modo geral, aﬁueles que exercemoutra pro
fiss@o além do ensino, grande parte deles dedicam a mesma de

3 a 10 horas de trabalho, e outros dedicam mais de 31 horas pa
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ra a segunda profissac. Esses individuos corrvespondem a 29% do

total de professores em aprego.

11. RAZAD DE INGRESSC NGO MAGISTERIO

A principal razao desses professores terem in-
gressado no magistérioié: gostar de dar aulas; segundo a opi-
niao de 67,8% do total da Rede. Combinadas a esta, outras ra-
zoes mais freqlientemente mencionadas foram:

"falta de mercado na minha profissao™;

~ “necessidade urgente de trabalho”.

Entre aqueles que s3o academicos as razoes sdo relativas a pos
sibilidade de adaptacao do horario do trabalho ao horario das
aulas na Universidade, bem como a cabertura financeira dos es-
tudos. A exemplo:

"Combina em termos de horario com a faculda-
de";

- "Pelo fato de ter uma renda para despesas ne

cessarias no meu curso superior",

12. PERMANENCIA NO MAGISTERIO

A maioria dos professores afirmam que preten-
dem continuar no magisterio. Todavia dos 92% que responderam
afirmativamente, apenas 39,7% asseveraram sem restri¢ces, que
fiéarao indefinidamente lecionando. Uns afirmaram que conti -

nuariam lecionando ate cencluir o curso superior que ora rea-
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lizam, Outros afirmaram que so permaneceriam no magisterio a-
te conseguir um outro emprego.

Emgeral os que fizeram observacgoes quanto ao
tempo de permanéncia nomagisterio, referiram-se as condicdes a-
tuais de remuneracao dos professores de 190 e 20 Graus, condi-
cionando, cada um deles, a respectiva permangéncia nessa prb -

fissdo, as possiveis melhoras salariais.

13. NO DE ESCOLAS EM QUE CADA PROFESSOR LECIONA

Em se tratando do numero de escolas em gque ca-
da professor da Rede Estadual leciona, 53,2% lecionam em ape-
nas uma e 38,7% lecionam em duas escolas. 0 percentual dos que
lecionam em mais de duas e insignificante face aos apresenta-

dos acima, como pode ser visto na tahela 7.

TABELA 7 - Professores da Rede Estadual, quanto ao numerc de escolas em
gue ensinam.

ESCOLAS NO o
Em apenas uma ) 33 53,3
Em duas 24 38,7
Em tres 2 3,2
Em mais de tres 3 4,8

TOTAL 62 100,0
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14. DISCIPLINAS QUE 0S PROFESSORES DA RREA DE CIENCIAS LECIO-
NAM ALEM DAS QUE COMPUEM A RESPECTIVA AREA.

Atraves dos dados fornecidos pelos administra-
dores das escolas visitadas pela autora desta pesquisa, infe-
re-se que 0 nﬁmerq'de professores de matematica corresponde a
2/3 (dois tercos) do total de professores da area de ciencias.
Todavia o numero de professores de matematica que prestaramin
formagoes inverteu essa proporc¢ao, ou seja, no total de pro -
fessores que responderam o questionario 2 (Apendice 1), os
professores de Ciencias correspondem a aproximadamente 2/3 dos
professores da area. A inversao € resultante da escusa, por
parte dos que ensinam exclusivamente matematica, em responder
o questionario. Esses professores ac se escusarem, afirmaram
que nao ensinavam ciencias e sim matematica. Deste modo a pro
porcdo a ser considerada e a primeira, que €& resultante da a-
nalise dos dados obtidos diretamente nas escolas, referida an
teriormente.

Dos 62 professores entrevistades somente um a-
firmou que leciona ciencias e Matematica, e este e graduadoem
Licenciatura Curta em Ciencias pela Universidade Federal de
Pernambuco (CECINE-FACED). Dentre os demais individuos , 30
(48,4%) lecionam exclusivamente ciencias e 15 (24,2%) s0 ensi
nam Matematica.

Dos 27,4% que afirmaram lecionar outras disci-
plinas além de ciencias, constatou-se que as mesmas continuam

pertencendo a area de ciencias quer no 19 ou 20 Graus. Exce -
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tuam-se apenas 2 (dois), pois um leciona Ingles e outro lecio

na OSPB e Historia.

15. CARGA HORERIA DOS PROFESSORES DA AREA DE CIENCIAS DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO,

O0s professores da Rede Estadual guanto as ho-
ras de aulas ministradas por semana concentram-se nas classes

de 21 a 30 e de 31 a 40 horas/aulas, como se ve na tabela 8.

TRBELA 8 - Professores da Rede £stadual de ensino quanto a carga horiria

total,

CARGA HORARIA NG "

Zero a 10 2 3,3
11 a 20 9 15,0
21 a 30 14 23,3
3 a 40 25 41,7
41 a 50 1 1,6
Mais de 50 9 15,0
TOTAL 62 100,0

16. CARGA HORARIA RELATIVA A DISCIPLINA CIENCIAS

Como pode ser analisado pela tabela 9 a dife -
renca entre a carga horvaria totai do professor e as horas/au-
las, esrecificamente, da discipiina ciencias, e insignifican-

te.
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TABELA 9 - Professores da Rede Estadual, quanto a carga horaria de cien -

cias,
CLASSES NO %
Zero a 10 4 6,4
11 a 20 13 21,0
21 a 30 12 : 19,4
31 a 40 24 38,7
47 a 5D 1 1,6
Mais de 50 5 8,1
Sem resposta 3 4,8
TOTAL 62 00,0

17. INTEGRACAQ NA ARLA DE CIENCIAS

Quanto a existencia de integracac na area de
ciencias, 67,3% afirmaram nao haver, contra 32,7% que afirma-
ram que Matematica, Fisica, Quimica e Biologia s3o vistas co-
mo um todo. Esse resultade quando comparado as respostas da-
das em algumas questdes anteriores e subseglientes a esta, que
esclarecem esse fato, suscita duvidas quanto a veracidade das
respostas referentes a existencia de integracdo na area de
ciencias do 19 Grau nas escolas estaduais., Somente um profes-
sor leciona Matematica e Ciencias no 19 Grau, e esse mesmo, de
acordo com suas respostas, leciona estas disciplinas de modo
separado. Os demais professores lecionam ou Matematica ouCien
cias como disciplinas independentes, no 19 Grau. Todavia, co-

mo ¢ percentual dos que afirmam n2o haver integracao @ duas
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vezes superior ac dos que dizemexistir, podemos afirmar que na
majoria das escolas néo € aplicado o principio da integracgao na
area de ciencias do 19 Grau.0 percentual dos que nao responde-
ram a questao em apreco, relativo ao total da rede de ensino

estudada e de 11,3%.

18. AULAS DE CIENCIAS EM CADA SERIE DO 10 GRAU

¢ nlumero de aulas de Ciencias (disciplinas)por
semana em cada serie do 19 Grau varia de 2 a 3 nag 585 e 638
séries e ha 3 aulas nas 735 e 835 séries. Com respeito a Mate
matica ph3 mais aulas desta disciplina do que de Ciencias e
variam de 4 a mais de quatro aulas por semana em cada escola

e em cada serie.

19. DISTRIBUIGAQC DOS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL PELAS

SERIES EM QUE LECIONAW

A media de professores gue lecionam em cada sé-
rie do 19 Grau, na area de ciencias & 43 e corresponde a 69,4%
do total de entrevistados na Rede Estadual. A tabela 10 permi
te visualizar o modo como se acham distribuidos esses indivi-

duos, segundo as series em gque lecionam.
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TABSLA 10 - Professores da Rede Estadual, quanto as seéries em gue lecio -

nan.

SERTE(S) NO Y
So na 53 3 4,8
S0 na 63 1 1,6
S0 na 79 ! 1,6
So na 84 3 4,8
Na 53 e 6% 5 8,1
Na 53 e 78 3 4,8
Na 53 ¢ 88 1 1.6
Na 62 e 79 4 6,5
Na 62 ¢ 82 3 4,8
Na 7¢ e 8% 5 8,1
Na 53, 62 e 78 2 3,2
Na 5&, 7¢ e 89 3 4,8
Na 64, 73 ¢ 88 1 1,6
cd, ga, 73 p 82 26 42,0
Sem resposta ] 1,6
62 100,0

TOTAL

20. ADOCAO DE LIVRO DE TEXTO

Verificou-se que 93,3% dos professores da rede
estadual adotam 1ivro de texto para os alunos. Apenas dois pro
fessores nao prestaram informagoes a esse respeito.

0 autor mais indicado em Ciéncias & Samuel Ra-
mos Lage. 0 segundo mais adotado, ainda em Ciencias {discipli

na), e Carios Barros. Segundo as informagoes dos professores,
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o livro de Maria Zenobia e outros nao e adotado como Livro de
Texto por nenhum professor da rede,

Em Matematica o autor mais indicado € Luiz Car
los de Domenico {e outros). Relativamente a adocao de livro de
texto para o aluno, 7 (sete) professores rao responderam, quan
to ao nome de autor que adotam.

0 percentual dos que adotam apostila propria &
itual a 10%. Alem dos autores ja citados dos Tivros de Matema
tica e Ciencias, um pequeno numero de professores adotam ou-

tros 14 (quatorze), diferentes dos mencionados.

21. UTILIZAGAD DO LIVRO DE TEXTO

0 livro de texto na majoria das veres & wusado
para consulta dos aluncs. Em segundo Tugar, o livro de textoe
usado como base para discussao em classe & para censulta dos
alunos. Uma terceira maneira comce utilizado o livro didatico
e somente comp base para discussao em classe. E apenas para b5
{cinco) professores ¢ livro de texto nao & usado. Um deses em
bora o indique, afirma que as condigoes financeiras dos alu-
nos nao lhes permitem a aquisicao do livro.

A tabela 11 mostra as freqitencias dos professo
res, em cada caso, conforme utilizam o livro de texto. 0s seus
percentuais foram calculados sobre o total de professores da

Rede Estadual, os quais foram entrevistados.
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TABELA 11 - Professores da Rede Estadual, quanto ao modo de utilizacao do
Tivro de texto.

MODC DE UTILIZAGAG NO %
1. Como base para discussac em classe 30 48,4
2. Como leitura suplementar 11 17,7
3. Somente para resolucao de problemas e

exercicios 5 8,2
4. Para resolucao de'}robiemas e exercicios 10 16,1
5. Para consuita dos alunos 36 58,1
6. Nao € usado 5 8,2

De um modo geral o emprego do 1ivro didatico
por parte desses docentes @ bastante variado. Um mesmo profes
sor o utiliza de diferentes maneiras, por isso as yariaveis
constantes na tabela 11 ndo sao mutuamente excludentes.

A maioria dos professores de Matematica utili-
zam o livro diddtico para resolucdo de problemas e exercicios.
Este fato & uma das evidencias da predominancia do modelo de
ensino tradicional sobre o modernc, nessa disciplina da area

de Ciencias.

22. MATERIAL DE LABORATORIO NAS ESCOLAS ESTADUAIS

Nao ha laboratOrio na maioria das escolas de 19
Grau, da rede de ensinc em estudo, segundo a opiniao de 73,6%
dos professores gue prestarvam informacgoes a esse respeito. Im

algumas escolas existe apenas material permanente e de consu

1

\
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mo para realizagao de praticas de Ciencias, sem que haja labo
ratorio. Em outras nas quais funcionam o 19 e 20 Graus e que
possuem laboratorio, o mesmo s0 & usado pelo 29 Grau.

A situacao das 24 escolas, representadas nesta
pesquisa, quanto a existencia de Taboratorio, pode ser visua-
lizada pela tabela 12. E a tabela 13 mostra as fregiencias dos
professores gquanto as respectivas opinibes acerca do material

de laboratorio nessas escolas {estaduais}.

TABELA 12 - Escolas da Rede Estadual, quanto 3 existencia de laboratorio.

SITUAGRO NG %
~' Possui laboratorio 3 12,5
Nao tem laboratorio 21 87,5
TGTAL : 24 100,0
Dentre as escolas que nao tem laboratorio ,

16,7% utilizam alguns materiais de laboratorio para a realiza
cao de aulas praticas. Assim sendo, verifica-se que as aulas
praticas de Ciencias, ndoc se dispensa muita atengao nessa a-

rea de ensino do 10 Grau.
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TABELA 13 - Professores da Rede Estadual, quanto as respectivas opinices
acerca do material de laboratoric nas escolas.

OPINIAO | N¢ %

Nao existe 39 73,6
£ suficiente para demonstragdo 12 22,6
E suficiente para 30 alunos 2 3,8
TOTAL 53 100,0

23. REALIZAGEO DE AULAS PRATICAS

Como conseqlencia do anteriormente exposto, 88%
dos professores afirmam que ndc ha aulas de laboratorio ou au-
las praticas, nessas escolas. As causas mais freqlentemente a
presentadas da nao realizagao dessas aulas & inexistencia de
Taboratorio nas escolas e problemas administrativos.

Dentre os que responderam acerca da realizacao
de aulas praticas, apenas 12% afirmaram haver aulas desse ti-
po em suas escolas. Dos 62 professores em questao, 12 (19,4%)
nao prestaram informacoes sobre este assunto. 0 numero de au-

las realtizadas por semana varia de 1 a 3 aulas.

24. AUDIOVISUAILS

As escolas estaduais quanto a confecgac e for-

necimento de recursos audiovisuais, assumem uma pequera parce-
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la de contribuigao aos seus professores, ou seja, na um peque
no niumero de escolas que fornece ao professor esses recursoes,
cerca de 16,7% do total. Alguns professores nao informaram a
respeito da situacao das respectivas escelas onde lecionam em
reiacac aos recursos audiovisuais. Esses professores.torres -
pondem a 9,7% do total dos que foram entrevistados; todos e-
les sao professores de Matematica e representam diferentes es
colas. Todavia nio exercem influéncia significativa nos resul
tados, vistc que professores das mesmas escolas forneceram
tais informacces.

A tabels 14 mostra as frequencias de distribui
cao dos professores que responderam quanto a situacgao das res
pectivas escolas, em relacdo aos audiovisuais. 0 maior nume-

ro deles afirma que sao utilizades audiovisuais.

TABELA 14 - Professores da Rede Estadual, quanto ap uso de audiovisuais
nas escolas.

hf]

SITUACAD DA ESCOLA N %

0 colégio fornece 13 23,2
0 professor aluga 1 1,8
0 professor prepara 17 30,4
Nao e utilizado 25 44,6
TOTAL ¥4 10G,0
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25. PROMOGAO DE FEIRAS DE CIENCIAS

Um dos professores da Rede Estadual entrevista
do nao respondeu ecerca da promocdo de Feiras de Ciencias na
escola da qual o mesmo & o Unico representante. Deste modo o
total de escolas representadas na tabela 15 e de 23 (vinte e
tres).

Todas as escolas estaduais cujos professores a
firmam promoverem feiras de ciencias, sac maicres; concentranm
a maior parte dos professores da respectiva rede de ensino e

estdao situadas nos bairros de nivel mais elevado.

TABELA 15 - Escolas e Professores da Rede Estadual, quanto a promogao de
feiras de ciencias.

OPCHO ESCOLA PROFESSORES

NQ % NO %
Sim 7 30,4 32 b2,5
Nao 16 69,6 29 47,5
TOTAL 23 100,0 61 100,0

26, ORIENTACAO DADA AOS ALUNOS PARA PARTICIPAREM DAS FEIRAS

DE CIENCIAS

tentre os 32 (trinta e dois) professores que a
firmaram que nas escolas onde sao lotados ha promocao de fei-

ras de ciencias, 3 (tres) nac responderam acerca da maneira co
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~ mo & feita a orientacdo aos alunos para participarem  dessas
feiras. Concentra-se um maior numero de professores na afirma

tiva de gue ndo & dada orientacao aos alunos {tabela 16).

TABELA 16 - Professores da Rede Estadual, quanto ao modo como & dada ao a
luno a orientacac para participar das feiras de Ciencias.

MEIO DE ORIENTACAO NG %
1. Bibliografia para o trabalho 4 6,9
2. Metodologia empregada no trabalhe 1 1,7
3. Tecnicas de construcao de aparelhagem 4 6,9
4. Combinagao de alternativas anteriores 12 20,7
5. Ndo & dada orientacao 37 63,8
TOTAL 58 100,0

27. CLASSIFICACAO DE ALGUNS OBJETIVOS PARA 0 ENSINO DE CIEN-
CIAS DO 19 GRAU

Dos conteudos das questoes elaboradas por Anna
Maria Pessoca de Carvalho, nesta pesquisa, foram apresentadas
aos professores da area de Ciencias do 10 Grau, tres objeti -
vos para ¢ ensinoc nessa area de estudo, de seu questionﬁrio .
citado anteriormente; a fim de que esses individuos estabele-
cessem uma ordem de pricridade. Dos professores da Rede Esta-
dual, 45% consideraran que esses ohjetivos deveriam ter a se-

guinte ordem:

10) Desenvolver nos aluncs uma atitude inquisitiva, vacional,

“




20)

39)

202.

critica e persistente perante os fenomenos naturais, per-
mitindo a formagao do espirito critico;

Tornar os alunos aptes a analisar e explicar o avango cien
tifico e tecnologico da época atual, de modo a capacita -
los a contribuir para o progresso social.

Capacitar os alunos para companhar um curso superior pro-

fissional em nivel mais elevado.

Para 20% dos professores a ordem de prioridade deve ser a se-

guinte:

10)

29)

Desenvolver nos alunos uma atitude inquisitiva, racional,
critica e persistente perante os fenomenas naturais, per-
mitindo a formacao do espirito critico;

Capacitar ¢s alunos para acompanhar um curso superior pro

fissional em nivel mais elevado;

3¢) Tornar os alunos aptos a analisar e explicar o avango cien

tifico e tecnologico da epoca atual, de modo a capacita-

los a contribuir para o progresso social.

Para 15% os objetivos devem ser considerados na seqguinte ordem

19)

20)

39)

Tornar os aiunos aptos a analisar e explicar o avango cien
tifico e tecnologico da epoca atual, de modo a capacita-
los a contribuir para o progresso socijal;

Capacitar os alunes para acompanhar um curso superior pro-
fissional em nivel mais elevado;

Desenvolver nos alunes uma atitude inguisitiva, racional ,
critica e persistente perante os fenomenos naturais, permi

tindo a formacaoe do espirito critico.
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E para 11,7% dos professores a ordem desses objetivos deve

ser.

19) Capacitar os alunos para acompanhar um curso superior pro
fissional em nivel mais elevado;

29) Tornar o0s alunos aptos para analisar e explicar o avango
cientificao e'tecnofSQico da época atual, de modo a capaci
ta-10s a contribuir para o progressc social;

39) Desenvolver nos alunos uma atitude inguisitiva, racional,
critica & persistente perante os fenomenos naturais, per-

mitindo a formacdo do espirito critico.

Considerando-se a classificacao atribuida pe-
1os docentes da Rede E£stadual de ensine aos objetivos para a
area de Ciencias do 19 Grau que thes foram apresentados, veri
fica-se que 45% dos professores estao cientes e de acordo com
0 que propoe a legisiacac de ensino vigente no Pais no que se
refere a educagdo cientifica. £ 35% tem opiniodes mais ou me-
nos coerentes entre si, mas, direcionam o ensino de <ciencias
de mode um pouco diferente da orientagao do CFE. Quanto aos de
mais professores, 11,7% opoem-se aos primeiros 45% e 8,3% sao
de variadas opinioes quaﬁto a0s objétivos primordiais para o
ensino na area de Ciencias. Dentre os 62 professores da Rede
Estadual apenas 3,2% nao deram opiniao sobre a ordem dos obje

tivos que 1thes foram propostos.
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28. METODOS E TECNICAS DE ENSINO USADOS EM SALA DE AULA PELOS
PROFESSORES DA REDE ESTADUAL

Asiﬁécnicas de ensino mais usadas pelos profes
sores sao: Aula Expositiva, Dinamica de Grupo e Estudo Dirigi
do. Em oposicdo a estas estdo o Metodo de Projeto, Seminario e
Técnica da Redescoberta, respectivamente.

A Aula Expositiva e "Sempre® utilizada por
59,7% dos professores, "Freqlientemente" por 37,1%, "Raramen -
te" por 3,2%. Nenhum professor referiu-se a "Nunca'" usar esta
técnica. Enguanto que o Metodo de Projeto, ninguem o usa "Sem
pre”, 9,4% usam "Fregientemente", 22,6% o usam “Raramente”" e
68% "Nunca" o utilizam. PR

A Dinamica de Grupo & “Sempre" usada por  12%
dos professores, "Freqlientemente” por 54,2%, "Raramente" por
28,8% e “"Nunca" por 5%. Enquanto que o Seminario & “Sempre" u
sado por apenas 4,0% desses professores, "Frequentemente” por
14,2%, "Raramente” por 41,8% e "Nunca" por 404%.

0s Estudos Dirigidos sao "Sempre" utilizados
por 16,1% dos professores da Rede Estadual, "Frequentemente"
por 57,1%, "Raramente" por 17,9% e "Nunca” por 8,9%. Enquanto
que a Tecnica da Redescoberta e "Sempre" usada por apenas
5,7%, "Frequentemente” por 15,1%, "Raramente" por 43,4% e "Nun

1§

ca’ por 35,8%.
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TABELA 17 - Professores ca Rede Estadual, quanto ac uso de Metodos e Tec-

nicas de ensino.

METODOS E Senpre Freqientements  Raramente Hunca
TECNICAS NO pa NO % NG pa HO %
Aula Expositiva 37 nG L7 23 37,1 fd 3.7 { g
Dinanice de

LruUpo 7 12,0 32 ha ¢ 17 23,0 3 2
tstudos Dirigides 9 16,1 32 57,1 10 17,9 b 8,9
fulas de

Discussao 8 14,0 28 49,1 16 28, 5 8,4
Leituras Dirigidas 5 9,4 15 27,8 18 33,4 16 31,6
Irstr. Programada Q 0 i1 21,6 21 45,71 17 33,3
Matodo de Projeto 0 0 5 9.4 12 22,6 36 68,0
Tecnica da

Redescoberta 3 5,7 8 15,1 23 43,4 19 35,8
Seminario

4,0 8 14,2 23 41,8 22 40,0

29.

FATORES

LIMITANTES DA UTILIZAGKO DOS METODOS E TECKICAS

DE ENSING EM SALA OB AULA.

Quanto aos fatores que limitam a aplicacgao dos

miztodos @ técnicas constatados na guestio anterior camo oS me

nos usados pelos prefessores da Rede Estadual, sdo:

[

Falte de
Frojeto,
Falie de
rio.

Nao sabe

condigoes vrateriais para a atilizacas do lictodo d2
Tecnica da Redescoberta e lnstrucao Progromada;

tempo pera organizar, para a utilizac¢ao do Semina

organizar - o Metcdo de Projeto e a Tacnica da Re



aescoberta.

4, Classes Numerosas, para a utilizacgao da Dinamica de Grupo,
Aulas de Discusszo e Seminario.

5. Dificil elaboracdo,- Metodo de Projeto e Tecnica da Redes-

coberta,

0 resultado dessas duas questoes relativas a u

tilizagao de Metodos e Tecnicas de ensino por parte dos pro
fessores da Rede Estadual, demonstram que esses professores
desconhecem e nao est3o habilitados a aplicarem o Metodo de
Projeto e a Tecnica da Redescoberta, que sao os mais adequa-
dos, método e tecnica, para o ensino de Ciencias {mais de 50%

dos mesmos).

30. PLANEJAMENTO

Juanto ao planejanmento de ensino na area de
ciencias 47,5% dos professores da Rede Estadual afirmaran que
se reuniam para programar 0 curso em conjunto. £ 26,2% sequem
orientacao da Secretaria de Lducagac do Estado.

Esses professores, dispoem de 7 & mais de
tres horas remuneradas, por semana, conforme as respostas da

ol

maioria deles, cerca de 79,7%.




31. REUNIUES PARA DISCUSSAOD DE PROBLEMAS DA AREA CE CIENCIAS
00 10 GRAU NAS ESCOLAS ESTADUAIS.

0s professores da area de Ciencias emsua gran
de parte se relnem para discutirem probiemas da area, Segun-
do & opinido de 61,3% dos mesmos. Comparando-se os resulta
dos apresentados na tabela 18 a estes, verifica-se que ha coe
rencia nas opinides desses professores, visto que o nlmero
dos que afirmaram haver reuniao de planejamento € o mesmo dos
gue afirmam haver reunioes para discussoes dos problemas da
area. Deste modo fica confirmadoe a realizacao dessas rey-

nioes por 61,3% dos professores.

32. PERIODICIDADE DE OCORRENCIA DAS REUNIDES

A periodicidade das reunioes €& variavel. Con-
centra-se um maior numere de preofessores na afirmativa de
que essas reunioes ocorrem bimestralmente, conforme se ve na

tabela 18.

TABELA 18 - Professores «da Rede [stadual, gquanto a periodicidade das reu-

nioes.
PERIODICIGADE NG A
Semanalmante 1 2.6
A cada 15 (quinze)} dias 11 29,0
lensalmente 8 21,0
Bimestralmente 15 39,5
No infcio e no fim do ano Tetivo 1 2,6
Scmente no inicio do ano letivo 2 ,3

TOTAL 38 160,0
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33. FINALIDADE DAS AVALIAGOES NA AREA DE CIENCIAS DO 1¢ GRAU,

POR PARTE DOS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL.

As avaliacoes de Ciencias sdo realizadas pe-
Tos professores visando principaimente, medir 0 grau em que
0s objetivos especificos das disciplinas (Matematica e Cien-
cias) sao alcancados e verificar a aprendizagem de conteUdos
especificos estudados em cada uma delas., Os professores que
assim afirmaram correspondem a 42,2% e 36,8%, respectivamen-

te.

Verificou-se que 0s professores da area de
Ciencias do 10 Grau da Rede de Ensino em estudo, quando ava-
liam, nao buscam verificar as habilidades intelectuais adqui
ridas pelos seus alunos, apesar de que esta € uma das princi
pais finalidades da avaliagao nessa area de estudo. Esta fi-

nalidade so foi referida por 7 (11,3%) desses individuos,

34. INSTRUMENTOS E MEIOS DE AVALIAGAQO UTILIZADOS PELOS PRC-
FESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO

Quanto aos instrumentos e meios de avaliacao,
0s professores concentram-se nas provas objetivas e subjeti-
vas, Alem dessas, os trabathos em grupos saomuito utilizados;
conforme pode ser visto na tabeia 19. Dentre os 62 professo-
res da Rede Estadual, 4 {quatro) deixaram de responder a ques
tao em aprego. Ao avaliarem seus ajunos, esses docentes combi

nam varios dos mefos e instrumentos de avaliacgao citados na ta
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bela 19. As combinagoes mais frequentemente realizadas entre
esses meios e instrumentos de avaliacao, por esses professo -

res sao as seguintes:

- provas objetivas e provas subjetivas; e,

- provas objetivas, provas subjetivas, traba-
ho de grupo e trabalhos individuais. A primeira, vrealizada
por 53,2% dos professores e a segunda efetuada por 22,6% des

ses individuos.

TABELA 19 - Professores da Rede Estadual, quanto aos instrumentos e meios
de avaliacao.

MEIOS DE AVALTACAQ NG %
1. Provas objetivas 43 69,4
2. Provas subjetivas 43 69.4
3. Fichas de avaliacgdo 4 6,5
4, Trabalhos de grupo 32 51,6
5. Trabalhos individuais 27 43,5

35. FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DE 19 GRAU EM CURTA
DURACAD

Com respeito a formacdo de professores de Ci@ﬂ
cias na modalidade de Curta Duracao, 75,8% dos professores da
Rede Estadual deram suvas opinioces. Desses, 68,1% concordam
com e sem restrigoes com esse tipo de formacgao.

Em geral as restrigoes feitas por esses indi-
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viduos, em relagao a esse tipo de Curso para formar professo-
res, dizem respeitosa ma qualidade dos mesmos, e a desvalori-
zagao do profissional formade em curta duracao, bem como, sao
relativas a baixa remuneracao desses licenciados.

Por outro ltado,os que discordam da formacao em
curta duragao, o fazem tanto pelas razoes acima citadas como
pelas condigoes materiais nas escolas, asseverando serem des
favoraveis a aplicacao da metodologia para o ensino de cien-
cias sugerida nesses cursos e por nao ser capaz de formar e-

ficientemente o professor.

36. POSICRO CRITICA, FRENTE A CIENCIA CONTEMPORANEA, POR
PARTE DOS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL

Somente 38,7% dos professores assumiram real-
mente uma posicdo critica frente a Ciencia contemporanea. E,
41,9% dos mesmos nao responderam esta questao. 0s demais re-
feriram-se ainda a formacao de professores em curta duracao,
a disciplina Ciencia e um deles deu opinido confusa. Esses
correspondem a 2,8%, 27,7% e 2,8%, respectivamente.

As opinioces daqueles que assumiram uma posi-
cao critica em face da Ciencia hodierna, referem-se aos se-

guintes aspectos:

copsequencias nocivas da ma aplicacio da

Ciencia;

“falsa" evolucdo da ciencias;

necessidade de atitude critica e cientifica
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do homem perante a evolugao da Ciencia; e,
- necessidade de melhor canalizacao dos conhe

cimentos cientificos para a solucao de problemas do homem.

b. PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL

1. SEXO E ESTADRO CIVIL

0 total de individuos que prestaram informa-
coes para a presente pesquisa, da rede de ensing 2m apreco ,
& 13 (treze) e o niumero de escolas que representame 3(tres).
0s mesmos, quanto ao sexc, concentram-se no sexo masculing e

quanto aoc estado civil, o maior numero e casado.

2. IDADE

O0s professores da Rede Municipal, quanto a ida
de, concentram-se nas classes de 23 a 29 e de 30 a 39 anos. A
idade mixima desses professcres ¢ 44 (quarenta e quairo) anos
e a minima e de 23. A media das idades & 31 (trinta = um) a-

nas,

3. DEPEMDENTES

Quanic aos dependentes, 69,3% os tem; e a me -
dia desses para cada professor & 4 {quatro}. 0 nimero maximo

de dependentes & 7 e o minimo & 1 (um},
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4. CURSOS DE 29 GRAU

Quanto aos cursos de 29 Grau, os professores
da rede municipal estao distribuidos, como mostra a tabela 1,
do seguinte modo: 76,9% realizaram cursos de formagao com as
pecto propedeutico; 23,1% de formacdo profissionalizante e;

7,7% desses, neste nivel preparacao para o magisterio.

TABELA 7 - Professores da Rede Municipal, quanto aos cursos de 29 Grau.

NOME DO CURSO NO %
CientTfico g 69,2
Tecnico de Edificacao 1 7.7
Tecnico em Eletrotécnica 1 7,7
CientTfico e Suficiencia em Ciencias 1 7,7
Cient7fico e Colegial sem especificagao,

Cientfico, Classico e ndp-profissionalizante 1 7,7
TOTAL 13 100,06

5. CURSOS DE NIVEL SUPERIOR

A maioria dos professores da Rede Municipal €
formada. A media de anos em que esses professores se acham
formados e de 4 (quatro) anos. Somente 2 (dois) sdo universi
tarios. Dentre os que sao formados, 53,8% se habilitaram pa-
ra o ensino de ciencias do 19 e 29 Graus. Apenas 1 {um) rea-
1izou curso de curta duracac em ciencias (Licenciatura de 19

Grau), como mostra a tabela 2.
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TABELA 2 - Professores da Rede Municipal, guanto aos cursos de nivel su-
perior e situagao relativa aos mesmos.

. Situagao
NOME DO CURSQ SUPERIOR Instituicgao NO %
Graduado Cursando

Licenciatura Curta em Ciencias

e Matemitica UFPe 1 0 1 8,3
Licenciatura Plena em Ciencias

Biologicas UFRN 3 1 5 41,6
Licenciatura Plena em

Matematica UFRN 1 0 1 8,3
Licenciatura Plena em Ciencias

- Habilitagdo em Quimica UFPDH 1 0 1 8,3
Licenciatura em Artes

Industriais UFRN 1 0 1 8,3
Engenharia Quimica UFRN 0 1 1 8,3
Farmacia e Bioguimica UFRN 1 0 1 8,3
Odontologia UFRN 1 0 1 8,3
Farmacia UFRN ] 0 1 8,3
TOTAL 10 2 12 100,0

Como pode ser inferido da tabela 2, 83,3% dos
professores sao formados, 0 tempo maximo de formado entre os
nesmos & de 6 (seis) anos e o minimo & de 1 (um) ano. Somen-
te 1 {um) professor nao tem curso de nivel superior, como tam
bém nao cursa nenhym.

Dos 13 professores em questdo, 60% concluiram

seus cursos de nivel superior hia quatro, cinco e seis anos.
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6. GUTRO CURSO DE NIVEL SUPERIOR

Quanto a realizagdc de outro curso de nivel su
perior, 70% dos gque saoc formados realizaram cu estac realj -
zando um outro curse superior, Desses, 2 {dois} realizaram
mais dois cursos, inclusive a nivel de pos-graduacao, como
se ve na tabela 3. E somente 1 {(um) fez outro curso ligado ao

magisterio.

TABELA 3 - Professores da Rede Municipal, quanto a realizagao de outros

cursos de nivel superior.

QUTRO CURSC Instituicao NO %
Estatistica UFRN ] 14,3
Engenharia Quimica UFRN 1 14,3
Engenharia de Sistema UFRN 1 14,3
Engenharia Civil UFRN 1 14,3
Bacharelado em Biologia Marinha

e Especializacao em Algologia UFRN ] 14,3

Licenciatura Plena em Ciencias -

Habilitagao em Biologia e

Bacharelado em Ciencias Biologicas UFPb/UFRN ] 14,3
Bromatologia TAL 1 14,2

TOTAL 7 100,0
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7. TEMPO DE MAGISTERIO E SITUAGAO FUNCIONAL

Os professores da Rede Municipal quantoc ao tem
po em que lecionam, concentram-se nas classes de 2 a 5 e de
6 a 10 anos de magistério. O tempo maximo de magistério en-
tre esses professores € de 15 anos e 0 minimo e de 2,

A media de anos em que 0S professores da Rede
Municipal lecionam € de 6 anos e meio.

A situagao funcional da maioria desses profes

sores e estavel, pois 92,3% sao efetivos.

8. CURSQS DE APERFEICOAMENTO

Quanto acs cursos de aperfeigoamento, 53,8%
dos professores da rede de ensino, em apreco, realizaram es-
se tipo de curso. Um dos gque afirmou ter realizado curso de
aperfeicoamento, nao comprovou a realizagao dos mesmos pela
referencia e listagem dos respectivos Cursos.

0s cursos de aperfeigoamento realizados pores
ses professores,em geral, foram feitos na area de ciencias
Grande parte dos cursos de aperfeiccamento realizados por es
ses professores foi patrocinada pela Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura de Natal - RN. Em segundo Tugar a Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Norte e em terceiro e G1timo
a Secretaria de Estado de Educacao e Cultura/RN, Centro de

Ciencias do Nordeste {CECINE) e Universidade Federal de Per-

nambuco e outras.
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A duragao media dos cursos de aperfeicoamento
e de aproximadamente 60 horas e somente um realizou um curso

com a duracao mais longa {(dez meses).

9. CLASSIFICACAOQ DOS PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL NA ESCALA

OCUPACIONAL DE BERTRAN HUTCHINSON,

Dos 13 professores da Rede Municipal entrevis
tados, 11 (84,6%) foram classificados ne nivel 11 (extratome
dio) e 1 (7,7%) foi classificado no nivel III (extrato infe-
rior). Apenas 1 (7,7%) nao ofereceu informagoes que permitis
sem efetuar-se a sua classificag¢ao nos niveis em que foram
reagrupadas as categorias ocupacionais da escala de Hutchin-
son. Verifica-se obviamente que ha uma predominancia desses

profissionais no nivel II.

10, EXERCICIO DE OUTRA FUNGAO ALEM DO MAGISTERIO

A questdo relativa a situacae do professor da
rede municipal, quanto ao exercicio de outra funciao alem do
magistério, somente 1} {um) ndo respondeu. Dentre os gue res-
ponderam 50% exercem uma outra fungac independente do magis-
tério, e os demais 5C% ndo erercem nenhuma funcgdoc além do ma

gistéerio.
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Os professores que exercem outra fungao alem
do magistério, dedicam de 11 a 20 e de 21 a 30 horas a outra

profissao.

11. RAZAO DO INGRESSO NO MAGISTERIO

A maioria dos professores da Rede  Municipal
(cerca de 83,3%) ingressaram no magistério por gostar de dar
aulas, sequndo informagdes dos mesmos. Somente um nao respon
deu esta questao, relativa as razées do ingresso nessa pro -
fissao. Uma outra razao assinalada por 2 {16,7%) desses indi

vyTduos foi a seguinte: poder combinar com outras profissoes,

12. PERMANENCIA NO MAGISTERIOQ

Somente 1 (um) dos professores entrevistados ,

da rede municipal, nao pretende continuar no magisterio. £ es

te & licenciado em Ciencias em Curta duragao ha seis anos

(CECINE - UFPe).
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Quanto ao tempo em gue esses professores pre-
tendem continuar no magisterio, 55,6% pretendem continuar in
dafinidamernte. Dos 13 professores, quatro nao manifestaram
suas opinioces; 1 (11,1%) pretende continuar lecionando ate
concluiy o curso que ora esta realizando; outro afirmou que
lecionara ate se aposentar e 2 (22,2%) afirmaram que permane

cerao no magisterio ate conseguir um outro emprego.

13. NUMERO DE ESCOLAS EM QUE CADA PROFESSOR LECIONA

Dos professores da rede de ensino 2m aprego,
69,2% lecionam em apenas uma escola, e 30,8% lecionam em

duas.

14. OUTRAS DISCIPLINAS ALFM DE CIENCIAS QUE SKG LECIONADAS

PELOS PROFESSORES DA AREA EM ESTUDRO

A observacao feita anteriormente (itema) quan
to ao percentual de professores de Matemdtica na dreade cien
cias do 19 Grau, aqui tambem € valids. Pois, a maior parte
dos professores que responderam o questionario em aprego, en
sinam a disciplina Ciencias, enguanto que na realidade ha
mais professores de Matemdtica do que de Ciencias. Dos 13 en
trevistados, 76,9% lecionam (iencias, enguanto que os demais
23,14 ministram aulas de Matematica.

Desses individuos apenas 2 (15,4%) tecionam

tanto Matematica como Ciencias.



Dos entrevistados, 46,2% lecionam outras dis
ciplinas alem de Ciencias. Excetuando-se 2 (dois), todos e-
les lecionam disciplinas na mesma area de ensinoc em ques -

tao.

15. CARGA HORARIA DOS PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL - AREA
DE CIENCIAS DO 1¢ GRAU

Dos professores da Rede Municipal, entrevista
dos, quanto a carga horaria, 46,2% concentram-se nas classes
de 11 a 20 e 21 a 30 horas. Apenas 1 (7,6%) trabalha mais de
50 horas semanais. Esses dados podem ser melthor analisados pe

la tabela 5.

TABELA 5 - Professores da Rede Municipal, quanto a carga horaria total.

CLASSES N9 A

7ero a 10 2 15,4
11 a 20 3 23,1
21 a 30 3 23,1
31 a 40 2 15,4
41 a 50 2 15,4

Mais de 50 1 7,6

TOTAL 13 100,0
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16. CARGA HORARIA RELATIVA R DISCIPLINA CIENCIAS

Comparando-se os dados apresentados nas tabe -
las 5 e 6, verifica-se que ndo ha diferenca significativa en-
tre a carga horaria total desses professores e a carga hord -
ria relativa a discipiina Ciencias. Este resultado € justifi-
cado pelo fato de grande parte desses professores so Jecionar

Ciencias ou Matematica.

TABELA - Professores da Rede Municipal, quanto a carga horaria relati-

va a {iencias.

CLASSES : NO %

Zero a 10 3 23,0
11 a 20 5 38,5
21 a 30 2 15,4
31 a 40 2 15,4
41 a 50 1 7,7

TOTAL 13 100,06

17. INTEGRAGAO NA AREA DE CIENCIAS DO 12 GRAU

Na opiniao de 84,6% dos professores da Rede Mu
nicipal, nac ha integracao entre as disciplinas da area  de
Ciencias, ou seja, Matemidtica e Ciencias sdo lecionadas de mo

do independente uma da outra.
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18. NOMERO DE AULAS DE CIENCIAS EM CADA SERIE DO 10 GRAU

De acordo com as informacoes de mais de 60%
dos professores da rede municipal de ensino, as aulas de Ciéﬁ
cias sap em numero de 3 {tres) em cada uma das séries do 19
Grau (da 5% a 83). E o nimero de aulas de Matematicaed (qua

tro) por semana, em cada serie do 19 Grau,

19. SERIES EM QUE LECIONAM 0S PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL

A tabela 7 mostra gue mais de 50% dos profes-
sores da Rede Municipal lecionam na 5%, 6&, 78 ¢ 89 series do
10 Grau. Quase todos os professores lecionam na 5% serie
(92,3%). E a média de professores que lecionam em cada série
corresponde a 76,9% do total de professores da rede de ensi-

no em estudo.

TABELA 7 - Professores da Rede Municipal, guanto as series em que lecio-

nam.

SERIE(S) NO %

S0 na 52 ] 7,7
528 o 64 ] 7.7
58 ¢ 74 2 15,4
hd o 82 1 7,7
63, 72 o 82 1 7.7
53, 63, 73 ¢ gd 7 53,8

TOTAL 13 100,0
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20. ADOCAO DE LIVRGC DE TEXTO

Dos professores da rede municipal, 76,9% ado-
tam Tivro de texto para o aluno. Dentre os que afirmaram nao
adotar livro de texto, 66,7% sao professores de Matematica.

Quanto ao autor mais indicado em Ciéncias,deg
taca-se Carlos Barros que € adotado por 60% dos professores
e o segundo e Samuel Ramos Lago, indicado por 40% dos profes

sores.

21. UTILIZAGAC DO LIVRO DE TEXTO

0 livro de texto & usado pela maior parte dos
professores para consulta dos alunos e para resolugao de pro
blemas e exercicics. Até mesmo aqueles que afirmaram nao in-

dicar livro, referiram-se a esses dois modos de usa-lo.

22. MATERIAL DE LABORATORIO

Em apenas uma das escolas municipais ha mate-

rial para a realizacao de aulas praticas de ciencias. E este
material segundo opinides de 2 professores e insuficiente. Em
nenhuma dessas escolas ha laboratdrio. E de acordo com a opi
niao de 80% desses professores nao existe material para au-
Tas praticas nas escolas dessa rede de ensino.

0 Fota] de professores que prestaram informa-

¢coes sobre o material de laboratorio nas escolias da rede de
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ensino em questdo e 10 {dez). 0s demais que nac responderam

a questao, ensinam matematica.

23. REALTZACAO DE AULAS PRATICAS

Dentre os que afirmam haver aulas praticas de
ciencias, 0s quais correspondem a 45,.5% dos professores,()ng
mero dessas aulas e apenas uma por semana. Somente dois pro-
fessores nac responderam a guestdo relativa a realizagao de
aulas praticas.

Quanto as causas da ndo realizacao de aulas
praticas nas escolas municipais, 50% dos professores que a -
firmam nao haver, apresentam como principal razio, problemas
administrativos; 33,4% afirmam que € a inexistencia do labo-
ratdorio e; 16,6% que a causa principal & : classes numero -

545.

24. AUDIOVISUAIS

Quanto 4 situagao das escolas municipais retra
tadas pelos professores entrevistados, no que diz recpeito ao
uso dos audiovisuais, 41.,7% dos mesmos afirmamn gque esse recur
so por eles preparados. Igual percentual de professores afivr-
mam gque ndo sao utilizados nessas escolas recursos audiovi =
suais. Um dos que afirmou que a escola fornece, fez cbserva
cao dizendo que sao insuficientes e pouco utilizados. Estes

correspondem a 16,6% do total. Somente 1 (um) nao prestou in-
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formagoes a respeito dos recursos audiovisuais em sua escola,

sendo o mesmo o unico a nao informar entre 8 (o0ito) represen-

tantes da mesma escola.

Pela tabela & visualiza-se que possivelmente,
53,8% dos professores da rede de ensinc em questao, utilizam

recursos audiovisuais.,

TABELA 8 - Professores da Rede Municipal, quanto ao uso de audiovisuais

nas escolas.

SITUAGAD DAS ESCOLAS NG %

0 colegio fornece 2 15,3
0 professor prepara 5 38,5
Nao & utilizado 5 38,5
Sem resposta 1 7,7
TOTAL 13 100,0

25. PROMOGAO DE FEIRAS DE CIENCIAS

Dentre as escolas municipais aqui representa-
das, somente uma promove feiras de Ciencias. Um dos professo
res representante da mesma, afirmou: "ja promoveu"; e, outro
nao respondeu a questao. A tabela 9 mostra as freqiiencias de
distribui¢ao dos professores em relagao as escolas que repre
sentam, quanto a questdo de promogdo de feiras de ciéncias pe

las mesmas.
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TABELA 9 - Escolas e Professores da Rede Municipal, quanto &  promogao
de Feiras de Ciencias.

S PROFESSORES
0PCAG ESCOLA FESSORES

NO % NO %
Sim ] 33,3 8 61,5
Nao 2 66,7 5 38,5
TOTAL 3 100,0 13 100,0

26. ORIENTAGCAD DADA A0S ALUNGS PARA PARTICIPAREM DAS FEIRAS
DE CIENCIAS

Guanto a orientagac dada aos alunos para toma
rem parte nas feiras d2 Ciencias, os professores da escola
que as promove, afirmam que o fazem atraves da bibliografia
para o trabalho, metodologia empregada e técnicas de constru
cao de aparelhagem. Gutros orientam seus alunos somente atra
ves das técnicas de construcac de aparelhagem, conforme as

freqiéncias apresentadas na tabela 10.
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TABELA 10 - Professores da Rede Municipal, quanto a orientacdo que pro -
percionam aos respectivos alunos para participarem das Fei-
ras de Ciencias.

MEIO DE ORIENTAGAO NG %

1. Metodologia empregada no trabalho 1 7,7
2. Tecnicas de construcao de aparelhagem 2 15,4
3. Combinagao das alternativas anteriores 2 15,4
4. Nao € dada orientacdo 7 53,8
Sem resposta 1 7,7
TOTAL 13 1006,0

27. OBJETIVOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS DO 19 GRAU

Foram apresentados tres objetivos para o ensi
no de Ciencias do 1¢ Grau, aos professores entrevistados a-
través desta pesquisa, para gue os mesmos lhes desse uma or-
dem de prioridade. 0s professores da rede de ensino, em apre
co, preferiram, em sua grande parte, a seguinte ordem (isto

e, 61,5% desses professores):

10) Desenvolver nos alunos uma atitude inquisitiva, racional,
critica e persistente perante os fenomenos naturais, per
mitindo a formagdo do espirito critico;

29) Tornar os alunos aptos para analisar e explicar o avango
cientifice e tecnoldgico da epoca atual, de modo a capa-
cita-los a contribuir para o progresso social;

39) Capacitar os alunos para acompanhar um curso supericrpro
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fissional em nivel mais elevado.

Para 15,4% dos professores da Rede Municipal a ordem desses

objetives deve ser a que segue:

12} Tornar os alunos aptos a analisar e explicar o avancgo
cientifico e tecnologico da €poca atual, de modo a capa-
cita-los a contribuir para o progresso social;

20) Desenvolver nos alunos uma atitude inquisitiva, racional,
critica e persistente perante os fenomenos naturais, per
mitindo a formagdo do espirito critico;

30) Capacitar os alunos para acompanhar um curso superior pro

fissional em nivel mais elevado.

0s demais 23,1% dividiram-se em tres grupos distintos segundo

diferentes ordens estabelecidas para os mesmos ohbjetivos,

0s 76,9% dos professores acima representados,
demonstram estarem de acordo com o que propoe a legislagao de
ensino quanto aos objetivos da educacao cientifica ao nivel de

10 Grau.

28. METODOS & TECNICAS DE ENSINO USADOS EM SALA DE AULA
PELOS PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL.

As teécnicas de ensino mais freqgiientemente uti
lizadas pelos professores da Rede de Ensino em questac, sao:

Aula Expositiva, Dinamica de Grupo e Estudo Dirigido. Em opo
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sicdo a estas estdo: o Método de Projeto, a Instrucdo Progra
mada e a Tecnica da Redescoberta, respectivamente.

A Aula Expositiva & "Sempre" utilizada por
53,8% dos professores; "Frequentemente" por 46,29 e nenhum
professor referiu-se a raramente ou nunca usa~la. Enguanto o
Metodo de Projeto "Nunca" e usado por 90% dos professores e a
penas 10% o usam "Freglientemente”.

A Dinamica de Grupo & “"Sempre" utilizada por
16,7% dos professores, "Freqilientemente" por 58,3%, "Raramen-
te" por 25% e ninguém “Nunca" a utiliza. Enquanto que a Ins-
trugao Programada & "Sempre" usada por 9,1% dos professores,
"Freqlientemente" por nenhum, "Raramente" por 36,4% e "Nunca"

e utilizada por 54,5% dos mesmos.

Os Estudos Dirigidos sdo "Freqlientemente” usa
dos por 66,7% dos professores que prestaram informacgoes, e
"Raramente" usados por 33,3% dos mesmos. Enquanto que a Tec-
nica da Redescoberta e "Raramente” utilizada por 44,4% des-
ses professores em apreco e "Nunca" utilizada por 66,6% dos
mesmos .

OQutras técnicas pouco utilizadas s&o: AuTas
de Discussao que "Raramente" e usada por 60% dos professores,
"Nunca" utilizada por 30% e "Fregiientemente" utilizada por a
penas 10%; e o Seminario que € utilizado “Freqlientemente” por
30%, "Raramente"” por 20% e "Nunca" por 50% dos professores.

Observa-se por esses dados que o Metodo de Pro

jeto e a Técnica da Redescoberta, os quais sdp os mais reco-
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mendados ao ensino na area de Ciencias, segundo o modelo ca-
racterizado pelo principio da integracdo, estes sao 035 menos
empregados pelos professores em apreco. A tabela 11 permite

visualizar esta situagdo.

TABELA 11 - Professores da Rede Municipal, quantc as Tecnicas e Metodos
de ensino gue utilizam em sala de aula.

METODOS E Sempre Freguentemente Raramente Nunca
TECNICAS HO NO % NO o NO
Aula Expositiva 7 53,8 6 46,2 0 G 0 0
Dinamica de Grupo 2 16,7 7 58,3 3 25,0 o 0
Estudos Dirigidos 0 0 8 66,7 4 33,3 0 0
Leitura Dirigida 2 28,6 g 0 3 42 .8 2 28,6
Aulas de Discussao 0 0 1 10,0 6 60,0 3 30,0
Instr. Programada 1 9,1 0 0 4 36,4 & 54,5
Método de Projeto 0 0 1 10,0 0 0 9 90,0
Téc. da Redescoberta 0 0 0 0 4 44 4 5 66,6
Seminario c 0 3 30,0 2 20,0 5 50,0

29. FATORES QUE LIMITAM A UTILIZAGAG DE CADA METODO E
TECNICAS DE ENSINO EM SALA DE AULA

As Técnicas e Metodos menos usados em sala de
aula pelos professores da rede municipal, tem as seguintes
causas da respective pouca utilizacgao:

1. Dificil elaboragao; para a utilizacdo da Instrucgdo Progra

mada por parte de 50,0% dos professores.
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2. Falta de condigGes materiais; para a utilizacdo do Método
de Projeto & Tecnica da Redescoberta, por parte de 50%
dos professores, respectivamente, e para a utilizacao do
Seminario por parte de 42,9% dos mesmos.

3. Classes numerosas - para a utilizacao da Dinamica de Gru-
pos, por parte de 50,0% dos professores; para a utiliza -
cao de Leituras dirigidas por parte de 60%; para a utili-
zacdo de Aulas de Discussdo por 42,9%; para a utilizagado
da Técnica de Seminario por 42,9% desses docentes.

4., Falta de tempo para organizar - para a uti1iza§50 da Tec-
nica da Redescoberta e do Seminario, por parte de 33,3% e
28,6% dos professores, respectivamente,

Atraves das justificativas acerca da nao uti-
lTiragao de tecnicas e metodos mais atuais no ensino na area
de Ciencias, esses professores demonstraram desconhecer o mo
do como podem ser usados. As justificativas por eles apresen
tadas, diziam respeito, principaimente, a8 falta de recursos
materiais. No entanto, as referidas teécnicas e metodos exi-

gem pouUCDSs recursogs para serem empregados.

30. PLANEJAMENTO DE ENSINO

0 procedimento adotado por 61,6% dos professo
res da Rede Municjpa], quanto ao planejamento de ensino na i
rea de ciencias da 10 Grau, e sequir sugestoes da secretaria
de Educacd3o. Um segundo procedimento mais utilizado & reuni-

rem-se para programar o curso em conjunto.
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Cerca de 41,7% dos professores afirmaram que
dispoem de mais de quatro horas remuneradas, por semana, para
o planejamente de suas atividades de ensino. E 33,3% afirmam
so disporem de 2 (duas). Das informagdes oferecidas por esses
individuos, conclui-se que o nlmero de horas remuneradas e dis
poniveis, por semana, para o planejamento, varia de 2 a 4 ho-

ras.

31, OCORRENCIA DE REUNIOES PARA DISCUSSAO DE PROBLEMAS DA
KAREA DE CIENCIAS DO 10 GRAU NAS ESCOLAS MUNICIPAIS.

Somente em uma das escolas ha reunjoes de pro-
fessores da area de Ciencias, segundo a opiniac de 62,5% que
pertencem a mesma. VYale ressaltar que os demais 37,5% dos pro
fessores dessa escole, em que se diz ocorrer reuniodes paradis
cussao de problemas da area de ciencias, negam a realizacao
das mesmas.

0s professores da rede municipal, segundo a pe
rigdicidade das reunices, da natureza acima descrita, concen-
tram-se na afirmativa de que essas reunioes ocorrem bimestral

mente.

32, FINALIDADE DAS AVALIAGOES DE CIENCIAS

As avaliacOes de Ciencias realizadas pelos pro
fessores da rede municipal visam principaimente madir o dgrau

em que os objetivos especificos das disciplinas (Ciencias efa
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tematica), sao atingidos de acordo com a opinido de 61,5% des

ses professores {(conforme se infere dos dades da tabela 12).

TABELA 12 - Professores da Rede Municipal, quanto a finalidade das avalia

¢Oes de Ciencias.

FINALIDADE(S) NO y

1. Verificagao de aprendizagem de conteiidos

especificos estudados nas disciplinas 3 23,0
2. Verificacao de habilidades intelectuais
adquiridas pelos alunos 2 15,4

3. Medir o grau em gue 0s cbjetivos especi-

ficos da disciplina sao alcancados 6 46,2
4, Verificagao de aprendiiagem de conteldos

especificos estudados nas disciplinas e

medir o grau em que os objetivos especi-

ficos das disciplinas sao alcangados i 15,4

TOTAL i3 100,0

33, INSTRUMENTOS E MEIOS DE AVALIAGAD

A maioria dos professores da rede de ensing em
aprego, utiliza‘~se de provas objetivas para avaliar seus
alunos. Todavia, este nao e o unico meio utilizado pelos mes-
moes, em geral combinam estas provas aos trabalhos de grupos e
individuais. A tabela 13 mostra a distribuigao desses profes-
sores segundo os instrumentos e meios de avaliacao utilizados

pelos mesmos.,
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TABELA 14 - Professores da Rede Municipal, quanto aos instrumentos € neios
de avaliacac.

MEIOS DE AVALIAGAD : N© %
1. Provas objetivas i2 92,3
2. Provas subjetivas 5 38,4
3. Trabalhos de grupo 3 61,5
4. Trabalhos individuais 8 61,5

34. OPINIUES DOS DOCENTES DA REDE MUNICIPAL, QUANTO A FORMACAQ
DE PROFESSORES DE CIENCIAS PARA O EWSINO DE 10 GRAU, ATRA-

VES DE CURS0S DE CURTA DURAGRO.

Dentre os 84,6% dos professores gue manifesta-
rem suas opinices, 63,64 sao a favor desta modalidade de cur-
s0, 18,2% concordam com restricoes relativas a capacidade de
absorgac do pessoal assim formado, por parte do mercado de tra
batho, e quanto a necessidade de aperfeigoamento constante.Uu
tros, V18,2%, nao sdac a favor deste tipo de formagao de profes
sores de Ciencias para o ensino de 19 Grau.

0s que discordam da formagao de professores de
ciencias em curta duracgaoc o fazem referindo-se ao nivel des-
ses cursos e a desvalorizacao do profissional por eles forma-

dos.
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35. POSICAO CRITICA, FRENTE B CIENCIA CONTEMPORANEA

Dentre os 76,9% do total da rede de ensino em
questdo, que responderam assumindo posigoes criticas frente &
Ciencia contemporanea, 30% referiram-se ao desenvolvimento do
ensino de ciencias, relativamente ao favorecimento de meios ao
professor para melhor promover ¢ seu ensino, faltando o apoio
por quem de direito. Um deles criticou os Tivros de ciencias
quanto aos respectivos conteldos,considerando-os muito vastos.

Quanto aos que realmente assumiram uma posigao
critica frente a Ciencia contemporanea, estes referiram-se as
conseglencias nocivas da ma aplicagao da ciencia avangada, a
necessidade de humanizacao e a possibilidade de se conseguir
respostas aos problemas que afligem o homem atraves do avango

da Ciencia.
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C - PROFESSORES DA REDE PARTICULAR

1. SEXQ E ESTADO CIVIL

Dos 16 professores da area de Ciencias do 10
Grau, da Rede de ensino em aprego, 9 (56,3%) sao do sexo femi
nino e 7 (43,7%) sao do sexo masculino.

Quanto ao estado civil, 50% sao casados e 50%

sao solteiros,

2. IDADE

No que se refere a idade, 81,3% dos professo -
res em questaog,concentram-se na faixa etaria de 20 a 30 anos.
0 professor mais idosc, dentre os que sao lotados em escolas
particulares, se encontra aos 44 anos e o mais novo aos vin -

te. A media das idades desses individuos & 27,8 anos.

3. DEPENDENTES

No tocante ao numeroc de dependentes, os profes
sores da Rede Particular diferem dos demais (pertencentes a
Rede Estadual e Municipal)}, pois apenas 56,3% desses indivi -
duos tem dependentes. O nimero maximo de dependentes entre es

ses professores € 5 e, em média, cada um possui apenas 2.
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4, CURSGS DE 29 GRAU

Quanto aos cursos de 20 Grau realizados, 0s pro
fessores da Rede de ensino em aprecgo estao distribuidos con-

forme a tabela 1 permite visualizar,

TABELA 1 - Distribuicao dos professores da Rede Particular, segundo 0s
Cursos de 29 Grau realizados.

NOME DO CURSO NO .
Cientifico 12 75,0
Normal {ou Pedagdgico) 2 12,5
Tecnicos 2 12,5
TOTAL 16 100,0

Verifica~-se que 75% desses individuos realiza-
ramno nivel de 29 Grau, o Curso Cientifico, que tem aspecto
propedeutico, enquanto que os demais 25% realizaram cCurses
profissionalizantes. Desses ultimos, apenas 2 {12,5%) obtive-
ram atraveés dos cursos de 2¢ Grau uma formagao voltada para o
magistério. Somente um dos que realizaram o Curso Cientifico ,

se habilitou para o ensino, atraves dos Cursos CADES.
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5. CURSOS DE NTVEL SUPERIOR

Dos 16 professcres que pertencem a Rede Parti-
cular, entrevistados, 4 (26%) ainda estaoc realizando seus cur
sos de nivel superior. Pela tabela 2, se verifica que dentre
0os que sao graduados, 5 (31,3%) obtiveram através dos cursos

de nivel superior realizados, formacdo para o magistéric.

TABELA 2 - Professores da Rede Particular, quanto acs Cursos de nivel su-
perior e situacac relativa aos mesmos.

Situacao

NOME DO CURSO Instituicac NG %
Graduado Cursando

Engenharia Eletrica UFRN 0 ] ] 6,25
Engenharia Civil UFRN 0 ] 1 6,25
Licenciatura Curta em

Ciencias UFRN 2 1 3 18,75
Licenciatura em Matematica UFRN 2 0 2 12,50
Lic. Plena em Ciencias

Biolbgicas UFRN ] 0 1 6,25
Bacharelado em Ciencias

Biologicas - Fisiologia

Animal UFRN i 0 1 6,25
Lic. e/ou Bacharelado (?)

em Ciencias Biologicas UFRN 3 0 3 18,75
Bacharelado em Ciencias

e Letras IPM (Nicaragua) 1 0 1 6,25
Medicina UFRN 1 0 1 6,25
Ciencias Farmacéuticas UFRN ] 0 1 6,25
Educagao Fisica UFRN 0 1 1 6,25

TOTAL i2 4 16 100,0




Ainda referindo-se aos 75% que sao graduados ,
destaca-se que a media dos anos em que esses individuos se en
contram formados & 3,5 anos. O que ha mais tempo se encontra
graduado em curso de nTvel superior, fe-lo ha 11 anos. 0 que
se graduou mais recentemente, ainda nao completou 1 ano de for
mado.

Apenas 3 (18,75%) desses professores conclui -
ram um segundo curso superior; e, 2 (12,5%) estao cursando um
segundo curso do nivel em aprego. Desses individuos, somen-
te 1 (6,25) permanece Tigado ao magistério pela nova formagao
obtida atraves da realizagao de seu segundo curso superior ,

que foi Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas.

6. TEMPO DE MAGISTERIO E SITUAGAO FUNCIONAL

Quanto ao tempo em que e$ses professores se a-
cham lecionande, o mais antigo o faz ha 28 anos e 0 mais re-
cente, ensina h3 apenas um ano. A média dos anos em que 0s pro
fessores da Rede Particular, entrevistados, exercem o magiste
rio € 6,9 anos.

No tocante a situacao funcional, 68,75% desses
individuos sio efetivos, nas escoias onde estac lotados. Por
esta afirmativa e os dados anteriores infere-se que os profes
sores da Rede Particular se encontram em situagao funcional
mais estavel do que os professores das outras Redes de Ensino
em estudo. Possivelmente este fato decorre da meihor remunera

cdo que as escolas particulares de Natal realizam aos respec~
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tivos professores.

7. CURSQOS DE APERFEICOAMENTO

Dos professores da Rede Particular entrevista-
dos, 50% realizaram cursos de aperfeicoamento. Esses cursgs em
sua grande parte foram promovidos pelas proprias escolas, e
associacdes mantenedoras das mesmas. Para a realizacao dosmes
Mmos ocorreu uma pequena participagao da Secretaria de Educa-
¢ao do Estado e da UFRN. A média de duragdc desses cursos € a

proximadamente 55 horas.

8. NIVEL SOCIO-ECONDOMICC DOS PROFESSORES DA REDE PARTICULAR

Segundc a escala ocupacional de Bertran Hutchin
son {modificada), os professores em gquestao foram classifica-
dos em trés niveis distintos. Da classificagdo efetuada con-
cluiu-se que os docentes pertencentes a Rede Particular, con-
centram-se nos niveis I (extrato superior) e II {extrato me-
dic) (tabela 3). Ao contrario dos que pertecem as Redes Esta-
dual e Municipal, os individuos dessa populacao, classifica -
dos no nivel I scbrepuja os que se encontram no nivel III. To
davia como os demais professores do sistema escolar natalense
o nimero dos gque se encontram no nivel II sobrepuja ao niumero
dos que foram classificados nos demais niveis. Esses dados po-

dem ser melhor analisados pela observacao da tabela II do A-

pendice 11. B, refercnte 3s opinioes des professores de Cien-
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cias do 19 Grau, em estudo.

TABELA 3 - Distribuicdo dos professores da Rede Particular, quanto ao ni-
vel socio-economico.

NIVEL SOCIO-ECONOMICO NG %

Nivel I 3 18,75
Nivel II 10 62,50
Nivel III 2 12,50
Sem resposta 1 6,25
TOTAL 16 100,0

9, EXERCICIO DE GUTRA PROFISSAC ALEM DO MAGISTERIO

Sendo mais 50% dos professores da Rede Particu
lar, graduados em Curso de nivel superior, e em sua grande par
te, egressos de cursos que nao lhes propiciaram habilitacaoc pa
ra 0 magisterio, e de esperar, que 50% exercam uma outra pro-
fissao alem dessa. Dos 8 {(50%) individuos que exercem  outra
profissao, 75% o fazem em funcoes distintas do magisterio.

Vale ressaltar que mesmo sendo esses docentes
do 19 Grau melhor remunerados do que os demais da rede esco-
lar natalense, o seu nivel salarial ainda nao e satisfatorio;
impelindo-0s a exercer outras profissoces de complemento, ou
tornarem o prdprio magistério em profissac desse tipo.

Esses professores dedicam a segunda profissio,

de 2 a 30 horas. Em média, cada professor trabalha 20 horas a
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lem da ministracao de aulas nas escolas da Rede de ensino em

apreco.

10. RAZAO DO INGRESSO NO MAGISTERICQ

Dos 16 professores em questao, 93,8% ingressa~
ram no magisteério por gostar de dar aulas. Somente 1 (6,2%) a
firmou que a razao de seu ingresso nessa profissaoc € o merca-
do de trabalho grande. Dentre os que afirmaram que lecionam
porque gostam de dar aulss, encontram-se 2 (12,5%) que apre -
sentaram como outra razdo de terem ingressado no magistério,a
possibilidade de se combinar essa profissac com outras. Ou-
tros afirmaram comp uma segunda razao do respectivo ingresso
no magisterio, a possibilidade de continuar estudando e po-

der custear os estudos,

17. PERMANENCIA NO MAGISTERIO

Embora 87,5% desses individuos tenham assevera
do que pretendem continuar lecionando, apenas 37,5% afirma -
ram que o farao por tempo indeterminado. Quanto ans demais, a
permanegncia no magistério ocorrerad, até o momento em que con-
clufrem o curso de nivel superior que ora realizam, ouaté que
consigam um outro emprego que Thes propovcionem melhor estabi
Tidade financeira. De um modo geral aqueles que nao preten -
dem continuar lecionando indefinidamente, ressaltam a md remu

neragao do professor.
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12. NUMERG DE ESCOLAS EM QUE CADA PROFESSOR LECIONA

Dos 16 individuos entrevistados, 9 (56,25%) le
cionam em apenas uma escola; 3 (18,75%) lecionam em dois esta
belecimentos de ensino; 3 (18,75%) ensinam em tres escolas e
apenas um leciona_.em mais de trés. Sendo mais os que lecionam
em apenas uma escola, este fato esta de acordo com os dados re

ferentes ao exercicio de outraprofissao alem do magisterio.

13. OUTRAS DISCIPLINAS LECIONADAS PELOS PROFESSORES DA EREA
DE CIENCIAS DO 1¢ GRAU, DAS ESCCLAS PARTICULARES

Verificou-se que o0s professores que Tecionam
Ciéncias, ministram aulas de vdrias outras disciplinas da a-
rea de Sadde, tais como Biologia, Programagdo de Salde, Micro
biologia, Higiene, etc...; e 05 que lecionam Matematica, qua-
se que exclusivamente, ensinam apenas essa disciplina. Dentre
os 16 professores da Rede de Ensino em questac, somente 1
(6,25%) leciona Matemdtica e Ciencias. Da Rede Particular, a-
penas 6 (37,5%) professores de Matematica forma entrevistados,
embora esses individuos sejam em maior nlmero do que 0§ de-

mais dessa area do 1¢ Grau, em estudo.

14. CARGA HORARIA DOS PROFESSORES DA REDE PARTICULAR

A carga hordaria total dos professores, em apre

¢co, esta compreendida entre 10a 50 horas/aulas, sendo que,
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62,5% dos mesmos concentram-se na classe dos que ministram de
31 a2 50 aulas semanais. Os demais 37,5% se distribuemnas clas
ses de 0 a 10, 11 a 20 e de 21 a 30 horas/aulas.

Referindo-se exclusivamente ao nimero de aulas
semanais da disciplina Ciéncias, estdo distribuidos da seguin
te maneira: 30% Yeciona de 31 a 40 horas/aulas; 40% trabaiha
de 11 a 20 horas semanais; 20% ministram de 21 a 30 horas/ ay
as, por semana; e, apenas 10% ministram um nimero de aulas
compreendido entre G a 10 horas, por semana. Observa-sepores
ses dados que a maior parte da carga horaria semanal dispendi
da no exercicio do magistério, esses professores empregam no

ensino de 19 Grau,

15. INTEGRACAO NA AREA DE CIENCIAS DO 19 GRAU

Segqundo as opinides de 56,25% dos professores
pertencentes 3 Rede Particular de ensino, as disciplinas Cien
cias e Matemdtica sao lecionadas de modo integrado nas esco-
las onde os mesmos se encontram lotados, enquanto que 31,25%
atirmam que nac ha integracao entre essas disciplinas. Toda -
via, considerando que u«penas um professor leciona, tanto ciég
cias como Matematica, ® que a maioria dos professores de Mate
matica se escusaram de prestar suas informagoes como integran
tes da area em estudo, € questiondvel a existéncia de integra
zao entre as disciplinas que & compoe. Assim sendo, acredita-
se que Matematica e Ciéncias, embora pertencam a mesma  area

de estudo, sao lecionadas de modo independente nessas esco -
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tas, contrariando assim o espirito da Reforma de ensino preco

nizada pela legislacao de ensino vigente no Brasil.

16. NOMERO DE AULAS DE CIENCIAS EM CADA SERIE DO 10 GRAU

0 numero de aulas de Ciencias realizadas em ca
da uma das séries do 190 Grau (52 a 82), coresponde a média de
3 horas/aulas semanais. Convem ressaltar que ha mais aulas de
Matematica do que de Ciencias, em cada uma dessas series, sen
do esta uma das causas da existencia de um maior nimero de pro
fessores da primeira do que da segunda disciplina no sistema

escolar em estudo.

17. SERIES EM QUE LECIONAM

0s professores da Rede Particular, segundo as
series (da 5% a 8%) em que lecionam concentram-se nas tres al
timas, principalmente, na 6% e 82 seéries do_]@ Grau. 0Os indi-
viduos que lecionam nessas series corresponden, respectivamen

te a 81,25% e 75% do total dos respondentes.

18, ADOGAO DE LIVRO DE TEXTO

Dos 16 individuos entrevistados, 62,5% adotam

livro de texto para os alunos. Dentre esses livros o autor
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mais adotade em Ciencias € Samuel Ramos Lago e em Matematica,

sao bastante variados os autores citades pelos professores.

19. MODOS DE UTILIZAGAG DE LIVRO DE TEXTO

0s modos como sao utilizados os livros didati-
cos pela maior parte dos professores sao 0s seguintes:

- como base para discussac em classe, utiliza-
do por 50% dos individuos; e,

_ - para consulta dos alunos, empregado por

56,25% dos professores.

Combinadbs aos modos de utilizacao do livro de
texto acima citados, esses professores utiltizam-nc, ainda, co
mo leitura suplementar e para resolucao de problemas e exerci

ci0S.

20. MATERIAL DE LABORATORIO

Das escolas particulares representadas por es-
ses professores, 50% dispoem de material para a realizacao de
aulas praticas de Ciencias, sendo julgado pela maioria de seus

professores como suficiente para demonstracgao.
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21. REALIZAGAC DE AULAS PRATICAS

Segundo as opinioes de 50% dos professores das
escolas particulares, nao ha aulas praticas de ciencias nas
mesmas, ao nivel de 19 Grau. Das oito escolas representadas
por esses individuos, 50% dispoe de laboratdrios, embora ape-
nas 31,25% dos professores tenham afirmado que realizam aulas
de laboratorio.

Apesar desse tipo de aula ser considerado de
grande importancia na educacac cientifica, os professores da
area de Ciencias do 19 Grau nao a realizam, principalmente pe
la inexistencia de laboratdrio nas escolas desse nivel. Uma
outra razao, freqglientemente mencionada por esses docentes, &
a quantidade excessiva de alunos reunidos em cada sala de au-
la. Dos professores pertencentes a Rede de ensino, em aprecgo,
apenas um afirmou que a aula pratica nao & fundamental, justi
ficando assim, porque nao se realiza esse tipo de aula na es-
cola onde se acha lotado.

Dentre os professores que lecionam Matematica,
50% informaram que ndo usam o laboratério, por serem professo
res dessa disciplina. A partir dessa informagao se pode dedu-
zir que nessas escolas o principio da integragdo nao & obser~
vado, embora alguns deles, anteriormente, tenham asseverado

que Matematica e Ciencias sao lecionadas de modo integrado.
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22, AUDIOVISUAIS

A situacac das escolas particulares em relagao
ao uso de audiovisuais, & bastante privilegiada em comparacdo
as escolas estaduais e municipais. Em 37,5% dessas escolas,es
ses recursos sao fornecidos aos professores, e, passivelmente
68,8% dos docentes vinculados & Rede Particular de ensino {de
acordo com suas informagoes) utitizam audiovisuais em suas au

las.

23, PROMOGAO DE FEIRAS DE CIENCIAS

Quanto & promo¢ao de Feiras de Ciencias as es-
colas particulares também apresentam vantagens sobre as .de-
mais; pertencentes as outras Redes de ensino cogitadas nesta
pesquisa. Das escolas da Rede de Ensino, ora em aprece, ape-
nas duas nao realizam feiras de cieéncias (estas correspondem
25% das oito representadas).

Das escolas que promovem esse tipo de ativida-
de escolar, 75% dos professores orientam 05 seus alunos, para
participarem das feiras de ciencias, atraves do ensine das
técnicas de construgao de aparelhagem. Mas, $30 poucos 0S que
utilizam apenas um modo de orientacac. Geralmente combinam a
indicacdo das teécnicas de construgao de aparelhagem, o ofere-
cimento de referencias bibliograficas e o estabelecimento da

metodologia a ser empregada nos trabalhos.
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24. OBJETIVOS PARA 0O ENSINO DE CIENCIAS DO 19 GRAU

Quanto solicitados para estabelecerem uma or-
dem de prioridade, a tres objetivos selecionados de acordo
com 0 que propoe a legislacao vigente no Pais, que lhes foram
apresentados, 42,9% dos professores da Rede Particular, prefe

riram a seguinte ordem {do mais aoc menos impertante).

1¢) Desenvolver nos alunos uma atitude inquisitiva, racional,
critica e persistente perante os fendomenos naturais, per-
mitindo a formagdo do espirito critico;

29) Tornar os alunos aptos a analisar e explicaroavango cien
tifico e tecnoldogico da epoca atual, de modo a capacitd -
losa contribuir para o progresso sociat;

30) Capacitar os alunos para acompanhar um cursc superior pro

fissional em nivel mais elevado.

Considerados esses objetives segundo a ordem es
tabelecida acima, os professores das escolas particulares de-
monstram que estdao de acordo, nao somente, com o proposto pe-
la Reforma de ensino no Brasil, em relacao ao ensino de Cien-
cias, como também concordam com as tendencias atuais de mudan
ca do modelo de ensino empregado nessa area de estudo (temas
abordados no Referencial teorico deste trabalho).

As demais ordens estabelecidas nao apresenta =~
ram freqiiencias significativas, em face da que foi acima cita
da,.sendo dificil a retirada de conclusoes, quanto as suas po

sigoes relativas a legislacado vigente e as tendéncias atuais
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do ensino de Ciencias.

25, METODOS E TECNICAS DE ENSINC UTILIZADOS EM SALA DE AULA
PELOS PROFESSORES DA REDE PARTICULAR

De acordo com as fregiiencias observadas, as téc
nicas de ensino mais utilizadas pelos professores das escolas
particulares s3o a Aula Expositiva, a Dinamica de Grupo e 0
Estudo Dirigido. Em oposicao a estas se encontram a Instrugao
Programada, o Seminario, a Técnica da Redescoberta e o Metodo
de Projetos. 0Os dados constantes na tabela 4 permitem consta-
tar essas inferéncias.

Dentre as tecnicas mais usadas destaca-se a Au
Ta Expositiva que & "Sempre" utilizada por 50% dos professo -
res da Rede de ensino, em aprego; e, "Freqglientemente” emprega
da por 42,9% deles. Dentre as que s3ao menos utilizadas nao ha
diferencas significativas entre as frequencias das mesmas.

Do mesmo modo como ocorreu entre os demais pro
fessores que prestaram informacoes concernentes a este traba-
lho, a Tecnica da Redescoberta e o Método do Projeto se encon
tram entre os que sac menos utilizados pelos professores. E
demonstrando desconhecimento acerca da Tecnica da Redescober-
ta, a maior parte dos individuos afirmaram que nao a utilizam
porque & inadequada as disciplinas que lecionam. Quanto ao mé
todo de Projeto o fator que limita ¢ seu respectivo uso, men-
cionado pela maioria dos que responderam a questao acerca des

ses fatores e faita de tempo para organizar.
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TABELA 4 - Professores da Rede Particular, quanto as Técnicas e Metodos de
ensino que utilizam em sala de aula.

METODOS E Sempre  Freqllentemente Raramente Nunca
TECNICAS NO % NQ % NO % NO %
Aula Expositiva 7 50,0 6 42,9 i 7,1 0 0
Dinamica de Grupo 3 21,4 7 50,0 4 28,5 0 0
Estudos Dirigidos 3 20,0 7 46,7 4 26,7 1 6,7
Leitura Dirigida 1 6,6 4 26,7 5 26,7 10 66,7
Aulas de Discussao 3 20,0 5 33,3 4 26,7 3 20,0
Instrugao Programada 1 7,1 1 7,1 7 50,0 5 35,7
Método de Projeto 1 7,7 2 15,4 2 15,4 8 61,5
Tecnica da Redescoberta 2 13,3 2 13,3 3 20,0 8 53,3
Seminario 1 7,1 17,1 7 50,0 5 35,7
A fim de evitar-se distorcoes nos resultados

0s percentuais apresentados na tabeia acima foram calculados
sobre o total de individuos que respondeu a questdo, relativa

mente a cada variavel,

26, PLANEJAMENTO DE ENSINO

0 procedimento adotado por 60% dos professores
da Rede Particular, em relagdo ao pianejamento de Ensino na a
rea de Ciencias €: reunir-se para programar o cursoc em conjun
to. Do total de entrevistados, 33,3% trabalham independente -
mente.

Quanto ao numero de horas remuneradas que es-

ses individuos dispbem, por semana, para o planejamento de
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suas atividades de ensino, varia entre uma e duas horas. Deg
ses professores 31,3% afirmaram que nao dispoem de horas remu
neradas para o planejamento. Das escolas, em apre¢o, 62,5% o~
ferecem aos professores horas remuneradas para esse tipo de a

tividade,

27. OCORRENCIA DE REUNIOES PARA DISCUSSAO DE PROBLEMAS DA
AREA DE CIENCIAS.

No tocante d realizacdo de reunifes que visam
a discussao de problemas relativos a area de Ciencias, essas
gcorvem em 62,5% das escolas particulares representadas nesta
pesquisa, pelos respectivos professores.

Acerca da periodicidade da realizacao dessas
reunioces os professores de uma mesma escola nao foram unani -
mes em suas respostas. Por esta razdo s0 foi possivel inferir
se que em uma dessas escolas, esse tipo de reunices ocorre men

salmente e noutra, bimestralmente.

28. FINALIDADE DAS AVALIACDES DE CIENCIAS

Segundo as opinioces de 56,2% dos professores da
Rede de ensino, em guestao, as avaliagoes das disciplinas da
area de ciencias, se realizam visando, principalmente, a veri
ficagao de aprendizagem de conteludos especifices estudados em
cada uma delas. Enquanto que, para 37,5% essas avaliacoes vi-

sam mais medir o grau em que os objetivos especificos das dis



ciplinas sao alcancgados.

Considerando-se que, a principal finalidade das
avaliacOes realizadas por esses professores em suas discipli-
nas, & verificar a aprendizagem de contelidos especificos estu
dados nas mesmas, e que os métodos e t@cnicas de ensino utili
zados em sala de aula sio agueles que se adequam a enfase de

contelidos no ensino, fica caracterizado o ensino tradicional

nessas escolas.

29. INSTRUMENTOS E MEIOS DE AVALIACAQ

Durante as avaliacoes o0s instrumentes mais uti
lizados por 75,0% desses professores sac as provas objetivas
e subjetivas. Deles, grande parte elaboram provas mistas (com
binando as provas objetivas com as subjetivas), para avalia -
rem 0s seus alunos.

As fichas de avaliagdo praticamente nao sao u-
tilizadas, visto que apenas dois professores referiram-se a e-
jas. Os professores gue utilizam os trabalhos de grupo e indi
viduais, como meios de avaliagao, correspondem respectivamen-
te, a 31,25% e 43,8% do total de individuos desse Rede de en-

sino.
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30. OPINIOES ACERCA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS PA
RA 0 ENSINO DE 10 GRAU, ATRAVES DE CURSOS DE CURTA
DURACRO.

Dos individuos das.escolas particulares entre
vistados, 53,8% concordam com a formacao de professores de
Ciencias, em curta duracgac. Outros 37,6% apesar de concorda -
rem com essa modalidade de Curso, apresentarem restricoes a po
sicdo assumida, tais como: indicacao de "bons professores” pa
ra lecionar nesses cursos; "grande desvalorizagao do profes -
sor que o desanima e destroi a sua carreira profissional; im
possibilidade de suprimento de professores desse nivel nas es
colas, devido 3 sua grande demanda; a estruturagao desses Cur
505, gque em suas opinioes, as disciplinas deveriam ser mats
voltadas para o ensino de Ciéncias ac nivel de primeire Grau,
evitando-se aquelas que sdo superfluas em relagao as necessi-
dades em sala de aula.

Dos 16 entrevistados, 25% nao manifestaras suas
opinides. Dos que responderam, apenas um nao concorda com a

formacdo de professores de Ciencias em Curta duragao, julgan-

do-a insuficiente.

31. POSIGKO CRITICA FRENTE R CIENCIA CONTEMPORANEA

Aos professores da Rede Particular {assim como
aos demais que lecionam no sistema escolar natalense, ao ny -
vel de 19 Grau) foi concedida a oportunidade de estabelecerem

uma posicgao critica, frente a ciencia contemporanea, ao que
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62,5% deles se propuseram. Todavia, alguns desses individuos,
referiram-se exclusivamente a disciplina Ciencias que @ lecio
nada nessas escolas,

Quanto agueles que assumiram posigdes criticas,
as opinioes sao por demais divergentes. Enguanto uns conside-
ram que o avanco tecnologico tem trazido beneficios ao homem,
e aop bem comum, outros consideram que esse avanco tem trazido
conseqencias nocivas que precisam ser bem analisadas.

Em se tratando dos reflexos do desenvolvimento
cientifico e tecnologico, atual, na escola, alguns professo -
res, referiram-se a necessidade de cursos de aperfeicoamento e
atualizacao para os profissionais de ensino da area de Cien-
cias. Referiram-se, também, as facilidades oferecidas a reali
zagdo de pesquisas e as contribui¢des proporcionacdas ao alu
no, tornando-o apto para anaifsar esses avangos cientificos da

epoca hodierna.
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B - ProrFeEsSORES pd' Curso DE LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS NA
UFRN.

0s professores da UFRN que lecionam ou leciona
ram disciplinas especificas do Curso de Licenciatura Curta em
Ciencias, foram entrevistados atraves do questionario 3 (Apen
dice 1-C). O total dos que se propuseram a expressar suas opi

nices acerca desse Curso foi 28,

Quase todos os que lecionam disciplinas de for
macio pedagdgica, constantes no Curriculo da Licenciatura, em
estudo, foram contactados pela autora desta pesquisa. Mas,
quando interrogados acerca de suas disciplinas, em relagdo a
esse Curso, a majoria desses individuos demonstrou desconhe -
ce-lo (inclusive, afirmando nac terem lecionado paraalunos de
Ciencias). Por esta razao, somente tres desses professores fo
ram entrevistados. Suas informagoes foram oferecidas de modo
oral a autora.

Assim sendo, aquil serao representadas as opi-
nices de 31 professores. Tendo em vista a utilizagdo de técni
cas diferentes na coleta de dades realizada entre esses pro-
fessores, os referidos dados serac reunidos segundo dois gru-

pos distintos, categorizados do seguinte modo:

a8 - PROFESSORES DE DISCIPLINAS DE FORMAgﬁO ACADEMICA ;

b - PROFESSORES DE DISCIPLINAS DE FORMAGAO PEDAGOGICA.
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a - PROFESSORES DE DISCIPLINAS DE FORMAGAO ACADEMICA

As disciplinas de formagao academica, como a-
qui sao entendidas, significam tanto aquelas que proporcionam
cultura geral aos alunos come as que propoercionam conhecimen-

tos especificos em determinados campos das Ciencias.

1. CARACTERIZAGAO DOS PROFESSORES DE DISCIPLINAS DE FORMAGAOD
ACADEMICA, QUANTO A0 SEXO, IDADE E ESTADO CIVIL

Quanto ao sexo, 23 (80%) individuos sao do se-
x0 masculino e 5 (20%) sac do sexo feminino. Quanto & idade
concentram-se na faixa de 25 a 35 anos, sendo 60,7% de 25 a
30 anosy 21,4% de 31 a 35 anos e os demais de 36 a 43 anos.
Quanto ao estado civil, 7 (25%) sac solteiros, 19 (67,9%) sao

casados e 2 (7,1%) sao desquitados.

2. SITUAGAO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

0s 28 professores do CCEN (Centro de Ciencias
Exatas e Naturais) e do Departamento de Biologia do Centro de
Biociencias da UFRN, aqui em apreco, segundo os Cursc de gra-
duagao obtidos se distribuem conforme a tabela 1. A referida
tabela denota que o maior numero dos professores do Curso de

Ciencias pertencem a area das Ciencias Exatas e Naturais.
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TABELA 1 - Professores de disciplinas de formagdo academica do CurscdeLi
cenciatura Curta da UFRN, sequndo os respectives Cursos de gra

duacgao,

NOME DO CURSO NO %

Bacharelado em Ciéncias Biologicas 1 3,6
Licenciatura em Ciencias Biologicas ] 3,6
Bacharelado em Quimica 5 17,8
Licenciatura em Quimica 1 3,6
Licenciatura e Bacharelado em Quimica 1 3,6
Farmacia e Bioquimica 1 3,6
Quimica e Ciencias Bipldgicas ] 3,6
Bacharelado em Fisica g 32,0
Lic. e Bacharelado em Fisica 1 3,6
Bacharelado em Matematica 3 10,7
Licenciatura em Matemitica 1 3,6
Bacharelado em Ciencias EstatYsticas 1 3,6
Bacharelado em Ciencias Economicas 1 3,6
Licenciatura e Bacharelado em Matemdtica 1 3,5
TOTAL 28 100,0

Quanto aos Cursos de Especializacao apenas 10
{35,7%} realizaram Cursos dessa natureza. Um detes se especia
1izou em Biologia Marinha, 5 (17,9%) em Quimica, 1 {3,6%) em
Radiagao Cosmica (Particulas Elementares de Alta Energia), 1
{3,6%) em Metodologia do Ensino Superior, 1 (3,6%) em Anali-
se de Sistemas e outro em Matematica. As instituig¢des patroci
nadoras desses Curscs foram: a UFRN como responsavel por 60%
dos mesmos, a UFPe (Universidade Federal de Pernambuco), Cen-

tro Brasileiro de Pesquisas FTsicas - RJ e Instituto Nacional
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de Pesquisas Espaciais, sediado em S3oc José dos Campos - SP.
Verifica-se que os Cursos de Especializacac em sua maioria sao
mais voltades para a pesquisa do que para 0 ensino.

Observa-se pela tabela 2 que 13 (46,4%) dos pro
fessores vinculados a parte de formacdo academica do Curso de
Ciencias realizaram Cursos de Mestrado, a maioria, em Matema-

tica e Fisica.

TABELA 2 - Professores de Disciplinas de Formagdo academica do Cursode Li
cenciatura Curta em Ciencias da UFRN, segundo a area de concen
tracao dos Cursos de pds-graduacdo realizados.

AREA DE CONCENTRACAC NG %

Matematica Pura e Aplicada 4 30,7
Fisica Pura e Experimental 5 38,5
Ensino de Ciencias (FTsica) 1 7,7
Quimica 2 15,4
Fisico-Quimica 1 7,7
TOTAL 13 10G,0

As instituicoes onde esses professores realiza
ram 05 Curses de Mestrado foram o Instituto Nacional de Pes-
quisas Espaciais, Universidade Federal do Ceard, Universidade
de S3o Paulo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Uni-
versidade Estadual de Campinas - SP, Centro Brasileiro de Pes
quisas Fisicas - RJ, Instituto de Fisica e Quimica de Sdo Car

los ~ SP e Universidad de Puerto Rico. Dessas, destaca - se a
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UNICAMP como patrocinadora de 30,7% dos programas de Mestrado
realizados pelos professores.

Apenas tres professores realizaram cursos de
doutoramento. Desses, dois tem Ph.D em Quimica pela Wayne Sta
te University (Detroit, Michigan, U.S.A.) e um @ Doutor em Ma
tematica pelo IMPA {Instituto de Matemdtica Pura e Aplicada -
RJ}, os primeiros, desde 1970 e o Ultimo desde 1972.

Dos 28 individuos que compdem esse universo ,
92,9% pertencem ao Centro de Ciencias L[xatas e Naturais, o gue
esta de acordo com a formagdo obtida atraveés dos cursos degra
duagac realizados por eles., A tabela 3 permite que se consta-
te a distribuigao desses individucs segundo os departamentos

onde sao lotados.

TABELA 3 - Professores das disciplinas de formagdc academica, segundo o0s
Departamentos a que pertencem.

DEPARTAMENTO MO %

Matematica Pura e Aplicada 7 25,0
Fisica Teorica e Experimental 10 35,7
(uimica 9 32,1
Biologia 2 7,1

TOTAL 28 99,9
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3. CATEGORIA FUNCIONAL E REGIME DE TRABALHO NA UFRN

Sequndo a categoria funcional, a maioria des-
ses professores sao Colaboradores e Visitantes; em termpos per
centuais, eles co;?espondem, respectivamente, a 57,1% e 21,4%
do total de entrevistados. Dentre os demais, 4 {14,3%) sac Au
xiliares de Ensino, 1 (3,6%) & Assistente e 1 (3,6%) & Profes
sor Adjunto.

Dos 28 entrevistados, 7},4% trabalham na UFRN
em regime de tempo integral, 7 (25%) tem dedicacao exclusiva
e somente 1 (3,6%) tem uma jornada de trabalho correspondente
a 12 horas/aulas.

De acordo com as referidas informagoes, acerca
do regime de trabalho dos professores envolvidos na formagao
academica do licenciando em Ciencias, conclui-se gque a maior
parte do tempo dos mesmos & dispendida na propria Universida-
de. Assim sendo, pode-se afirmar que, possivelmente, eles dis
poem de tempo suficiente para se dedicarem mais as atividades

de ensino ao nivel superior.

4, TEMPO DE MAGISTERIO NA UFRN E EM QUTRAS UNIVERSIDADES

0 tempo durante o qual esses professores traba
Tham em institui¢Ges de ensino superior, esta compreendido en
tre 11 meses e 9 anos. Todavia, vale ressaltar, que no limite
superior desse intervalo, so ha um professor; e que, a mator

parte detes, 92,9% concentra-se no intervalo de 1 a 6 anos de
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magisterio de 39 Grau. Desses, 64,3% lecionam na UFRN ha 1, 2
e 3 anos, apenas. A partir desses dados infere-se que esses in
dividuos ndo possuem, a grosso modo, experiencias aprofunda -
das no ensino a nivel universitdrio. Até mesmo entre aqueles
que sao provenientes de outras Universidades, o tempo maximo
em que exerceram o magistério nas mesmas, nao excedeu a dois
anos. Excetuam-se dois professores que lecionaram na Universi
dade Estadual de Campinas (UNICAMP) durante cinco anos.

Dos sujeitos gue prestaram informacgdes , 20
(71,4%) nao lecionaram em outras Universidades, o que confir-

ma a pouca experiencia profissional desses professores.

5. CURSOS DE APERFEICOAMENTO EM ENSINO

Somente 6 (21,4%) dos professores entrevista-
dos, realizaram Cursos de Aperfeigoamento em ensino. As areas
de concentracdo desses cursos foram: Educagdo, Matematica, FI
sica e Quimica, cuja carga horaria variou de 45 a 360 horas.

As instituicoes patrocinadoras dos Cursos de A
perfeigoamento realizados por esses professores, forama UFRN,
a UFPe (Universidade Federal de Pernambuco), a UFRGS (Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul}, a USP (Universidade de
Sio Paulo), a SEC/RN e SESU/MEC/CETEB.

Levando-se em consideracao que 78,6% dessespro
fessores sao provenientes de Cursos que ndo lhes proporciona-
ram habilitagao para o magisterie, e que igual percentual nao

realizou nenhum Curso de Aperfeicoamento em ensine, pode - se



262,

afirmar que esses individuos, envolvidos na Licenciatura Cur-
ta em Ciencias da UFRN, provavelmente ndc estao habilitados pa
ra promoverem de modo eficiente a formagdo de professores.

A informagdo de que 82,1% dos mesmos sujeitos
nio tém experi@ncia em ensino integrado de Ciéncias anivel de
10 Grau, tambem reforca a assertiva acerca do despreparo des-
ses docentes para promoverem essa Licenciatura, segundo eles
mesmosS expressaram na guestao gue lhes foi feita a esse res -

peito.

6. OPINIOES A RESPEITO DA FORMACAC DE PROFESSORES DE CIENCIAS

EM CURTA DURACAOQ

A respeite da formagao de professores de Cien-
cias em Cursos de curta duragao, 57,7% dos individuos que pres
taram informacdes concordam com esse tipo de formagac e 42,3%
discordam,

Do§.11 que nao concordam com a lLicenciaturaCur
ta em Ciencias, 72,7% justificam as respectivas posicoes con-
trarias a formacao de professores em curta duracgdo, referin-
do~se ao tempo dispendido nesses Cursos, julgando-o insufi-
ciente para a aquisicdc, por parte do licenciando, das destre
zas necessarias ao seu desempenho de professor e, insuficien-
te ainda, para a obtengido do necessario aprofundamento dos con
telidos de cada disciplina. 0s demais apresentaram as sequin -
tes justificativas:

- "Por causa dos resultados praticos evidencia
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dos por esses Cursos de Curta duracgao -/.../ ensino de baixo
nivel numa escalada crescente";

"Falta de estruturas nos Cursos';

- "Ndao @ necessario, pois a UFRN h3d muito tem-
pe realiza Curses de Licenciatura Plena’.

Quanto aos gque cencordam com a existencia des-
se tipo de Licenciatura, as justificativas de 60% deles, di-
Zem respeito, principalmente, a necessidade urgente de pes -
scal qualificado para atuar no ensine ac nivel de 19 Grau e
por conseguinte promover respectiva meihoria,

Alguns dos professores entrevistados, que s3ao
favoraveis a existencia dessa modalidade de Curso, fizeramres
salvas em relagao as respectivas opinides, mencionando o mer-
cado de trabaiho como nao promissor para os Ticenciados e co-
mo razao do desprestigio do Curso, conforme pode ser analisa-
do nas citacgoes a sequir:

- "Desce que o mercado de trakalho justifique es
invastimento na Area do ensino,sim”. Caso contrario, naoc";

"De acordo com a ideéia, porem manifesto mi-
nha preocupagao em relacdo ao mercado de trabalho - razao pe-
1a qual o Curso fica sem prestigio".

Dos 15 individuos ora em apreco, deis {13,3%)
se acham de acordo com a Licenciatura Curta em Ciencias, ape-
nas para solucionar o problema de carencia de professores qua
lificados, ao nivel de 19 Grau, e nao como programé permanen-
te de formacao de professores. Somente um professor, conside-
rando baixos, o nivel snde o Ticenciado ira atuar e o salario
que ira perceber, declarou que um ano e meic € suficiente pa~-

ra forma-1o0.
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7. CONHECIMENTO DOS OBJETIVOS DA LICENCIATURA CURTA EM CIEN-
CIAS NA UFRN, POR PARTE DOS PROFESSORES ..

E inegavel a importancia do conhecimento  dos
objetivos de um determinado Curso onde se atua como professor,
tendo em vista possibilitar a selegao adequada dos meios para
atingi-los. Verificou-se, em relagao ao Curso de Licenciatura
Curta em Ciencias da UFRN, que o desconhecimento de seus obje
tivos evidenciado por 53,5% dos professores envolvidos na par
te de formacao academica, & uma das possiveis causas do insu-
cesso dessa Licenciatura. Mesmo entre aqueles gque responderam
afirmativamente a questdo relacionada ao conhecimento desses
objetivos, 42,9% demonstraram que, na maioria dos casos, em
suas disciplinas, esses objetivos nao sac perseguidos, quais
sejam:

“formar professores de Ciencias para atuarem
no sistema de ensino de 10 Grau (grifo nosso)";

- "habilitar seus graduados ao ingresso nas Li
cenciaturas Plenas de Fisica, Matematica, Quimica e Biologia";
listados como objetivos gerais para esse fCursoEI

E os seguintes objetivos especificos:

“Identificar, aplicar e avaliar topicos de
real interesse para o aluno de Ciencias do 19 Grau, levando
em consideracdo a sua experiencia cotidiana, o meio ambiente

e a regiao onde vive";

W cr. o Apéndice IV-A, Vol. II desta dissertagdo.
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- "Elaborar um Curso de Ciéncias para o019 Grau
adaptado as condigoes existentes na £scola onde vai atuar";

- “Orientar trabalhos praticos envolvendo expe
riencias de Ciencias com material improvisade ou  construide
Com recursos disponiveis no local”;

- "Motivar os alunos de 19 Grau atraves do e-
xemplo pessoal, incentivando-os aos habitos de investigacgdao ,
das analises racionais e do bom senso".

Apesar desses docentes terem afirmado, ante -
riormente, que conhecem os objetivos supracitados, as respos-
tas fornecidas por eles, concernentes aos procedimentos de en
sino utilizados em suas disciplinas, reforcam a assertiva de
que ¢ ensino das mesmas n3oc visa atingi-los. Ao contrario dis
to, as disciplinas ministradas por esses professores visam
principalmente o atingimento dos objetivos especificos de ca-
da uma delas, e o cumprimento dos programas estabelecidos ha

alguns ances para as mesmas.

8. EXISTENCIA DE PROBLEMAS QUE VEM PREJUDICANDO O FUNCIONAMEN
TO DA LICENCIATURA DE 10 GRAU NA UFRN, TENDO EM VISTA A CON
SECUCAO DOS OBJETIVOS FIXADOS PARA A MESMA,

Segundo afirmaram aqueles gue conhecem oS obje
tivos do Curso, existem problemas que vem prejudicando o fun-
cionamento dessa Licenciatura. Entre o0s principais destacam -
se: o desinteresse generalizado por parte de seus alunos e a

desvalorizacao do Curso que, segundo esses docentes, sdao con-
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seqliencias das pessimas condicoes oferecidas aos licenciados
pelo mercado de trabalho, tal como, a ma remuneragao dos mes-
mos. Esses problemas foram mencionados por 63,6% dos professo
res em aprego.

A "falta de integracao entre docentes das va-
rias disciplinas, para a elaboragao de planos integrados"; a
inadequacgao dos conteldos das disciplinas face aos objetivos
do Curso; o "pouco tempo de duracao do Curso”" e a falta de au
las praticas em determinadas disciplinas, bem como, o modo cg
mo sao desenvolvidas, em outras, sem o devido reiacionamento
com as necessidades do ensino de 19 Grau, sac outros proble -
mas dentre os principais dessa Licenciatura. Cada um deles foi
mencionado por individuos distintos.

Referindo-se ao desinteresse pelo Curso, de~
monstrado por parte dos alunos, 45,5% dos professores conside
ram que alem da falta de status do Curso, como consegliencia
dos desestTmulos do mercado de trabalho, os ingressantes sao
de baixo nivel de conhecimento; quando comparados aos alunos
de cutros Cursos da mesma area. Tendo em vista o modo como fo
ram selecionados, em geral, dizem os professores: eles estdo
cursando Ciencias, tanto porque nao conseguiram entrada nes-
ses outros Cursos, como por ter sido facil ingressarem na
UFRN, atraves da opcao, no vestibular, por essa Licenciatura.
Uma vez selecionados para cursar Ciencias, muitos desses alu-
nos continuam tentando novos vestibulares para os Cursos de
suas preferencias. Em consegiiencia disso, nem estudam para o

vestibular nem para as disciplinas que realizam. Por essas ra
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zoes 0 Tndice de reprovacoes nas disciplinas da Licenciatura,
em estudo, € bastante acentuado.

Somente 18,2% desses professores referiram- se
a falta de docentes com experiencias e conhecimentos sobre o
ensino de Ciencias ao nivel de 10 Grau, no estafe do Curso.
Todavia, com base em dados anteriores fornecidos pelos mesmos
sujeitos, em sua maioria, se pode afirmar, que essa falta & u-

ma realidade,

9. SUGESTOES OFERECIDAS PELDS PROFESSORES EM PROL DA SOLUCAQ

DOS PROBLEMAS LEVANTADOS,

Das sugestces oferecidas, 60% relacionam-se ao
problema de desinteresse dos alunos pelo Curse. As demais re-
ferem-se as necessidadis de melhoria da estrutura do mesmo,

As sugestoes de um dos professores situam - se
nos dois grupos de opiniges acima referidos, como se pode ob-
sarvar a seguir, pela citacdo das mesmas, as quais sao:

"Incentivar o mercado, aumentando os salarios
dos professores secundarios a um nivel condigno; melhorar a
infra-estrutura didatica (Professores Especializados no ensi-
no de Ciencias, laboratorios, audiovisuais, etc.}; selecio -
nar melher no vestibular, onde nao exista a preocupagao de
quantidade {ou de preenchimento de todas as vagas), mas sim
da quatidade do pesscal gue deva entrar”.

Com a finalidade de se evitar o ingresso de a-

lTunos desinteressados no Curso, os docentes sugerem que haja
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uma maior divulgacdo nos colegios sobre os Cursos da UFRN, pa
ra conscientizar os futuros vestibulandos sobre o que os espe
ra nesses Cursos, bem come para despertar e aproveitar capaci
dades jovens mais talentosas, tao abundantes, e que nédo temen
contrado condicoes de desenvolverem suas potencialidades.

Sugerem ainda uma campanha por parte da Coorde
nacao do Curso e dos professores no sentido de esclarecer aos
alunos o valor da Licenciatura Curta em Ciencias. Por  outro
lado, um afirmou que se deve:

"Mostrar aos Departamentos e professores a im-
portancia e a necessidade da formagao de professores de Cien-
c¢ias para o ensing de 1¢ Grau; criar um Departamento de Ensi-
no de Ciencias capaz de integrar professores das diferentes a
reas objetivando ¢ferecer um ensino integrado de Ciencias; fg
duzir em 50% o nitmero de vagas oferecidas, para o Curso de

Ciencias, no vestibular".

Um outro individuo, referindo-se a remuneracao
do professor, asseverou que se deve estabelecer: "Uma politi-
ca agressiva, com vistas a sensibilizar as autoridades educa-
cionais e Governamentais a fim de gue se estimule os profis -
sionais, com salarios condizentes",

No segundo grupo de opinibes, 0s professores su
gerem que com a finalidade de se conseguir uma melhor adequa-
¢ao dos conteidos das disciplinas aos objetivos do Curso de-
ve-se:

- oferecer discipiinas de carater pratico,tais

como estagios supervisionades, e, com aulas de laboratdrios ,
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do modo como poderac ser aplicades no ensino de 1¢ Grau;

- expor assuntos que solidifiquem o curso me-
dio, cujas deficiencias sao de todos conhecidas;

- incentivar a troca de experiencias entre o3
docentes e a participagao dos alunos na elaboragac dos contel
dos das disciplinas do Cursoc, visto que muitos deles ja ensi-
nam e podem apontar onde ha falta de estruturagao para um me-
lhor desempenho.

Com relacdo as sugestoes referentes a introdu-
cao de disciplinas de eargter pratico no Cursc um dos profes-
sores afirmou que com o objetivo de mostrar acs alunos como u
ma observagdo simples pode ilustrar um principio cientifico ,
deveria haver um curso de metodologia pratica ou de experimen
tegao que ensinasse como utilizar equipamentos rudimentares ca
pazes de ilustrar aulas praticas.

Analisando as opinioces em torno dos problemas
que, segundo esses professores, vém prejudicando o funciona -
mento da Licenciatura de 19 Grau na UFRN, observa-se que em
sua grande parte s¢ podem ser sclucionados no extramuroc da U-
niversidade, embora demonstrem acreditar na influencia dela a

traves de trabalhos de extensag.
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10. CONHECIMENTO, POR PARTE DOS PROFESSORES, ACERCA DAS MUDAN
GAS OCORRIDAS NO CURSO DE CIENCIAS.

Interrogados acerca do conhecimento relative as
mudangas ocorridas no Curso de Licenciatura Curta em Ciencias
na UFRN, durante os anos de seu funcionamento, 78,6% dos pro-
fessores afirmaram desconhecé-las. Entre os que afirmaram co-
nhecer essas mudancgas Se encontram dois ex-coordenadores do
Curso e o atual coordenador, um dos quais salientou que as co
nhecia apenas parcialmente. Somente dois outros professores
responderam afirmativamente a questao. Apenas um 0 nao a res-
pondeu,

Seqgundo aqueles que responderam afirmativamen-
te essa questao, acerca do conhecimento das mudancas que se
processaram na Licenciatura Curta, os aspectos positivos das
mesmas dizem respeito a: criacao de novas discipiinas adequa-
das a esse Curso; reformulacao dos programas de algumas disci
plinas, levando-se em consideragao os objetivos do Curso; e,
consequente retirada de disciplinas que nao atendiam a esses
objetivos.

Un dos ex-coordenadores afirmou que ocorreu u-
ma: "Melhoria no contelido de varias disciplinas do tronco co-
mum, objetivando um perfeito entrosamento da Licenciatura Cur
ta em Ciencias com qualquer uma das Habilitacdes da Licencia-
tura Plena em Ciencias",

Quanto aos aspectos negativos das mudangas, as

opinioes dos docentes foram as seguintes:
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- "Pequeno nilmero de créditos atribuide a mui-
tas disciplinas, acarretando a necessidaﬁe de um nimero exces
sivo destas para o cumprimentc da carga horaria exigida pelo
CFE";

- "Elementarizacdo exagerada dos conteldos,
transformando o Curso num 29 Grau por excelencia™;

- "Horarios desumanos”;

- "Falta de integracdao (Fisica-Quimica-Matema-
tica-Biologia) dos Departamentos visando uma melhor eficien -
cia no lecionar o Curso’;

- "Nao e um Curso feito por uma equipe de pro-
fessores de Ciencias, mas sim de um grupo de professores de
Quimica, Fisica, Matematica, Biologia, Educagdo, etc., que
dao suas aulas para mais um aluno da Universidade e nac para
o {ou os) aluno{s) do Curso de Ciencias. 0s referidos profes-
sores devem pensar muito diferentemente sobre os objetivos do
Curso de Ciencias";

- "Nao os observei. Tenho visto muita vontade
de melhorar por parte da coordenacgao deste Curso";

- "Nao se alterou o excesso de disciplinas pe-
dagbgicas, algumas delas de pouca ou nenhuma validade, pelo
menos da forma como vem sendo dadas"; e

- "Aumento do numero de aulas semanal (carga
horaria) sobrecarregando o aluno que quer terminar dentro do
tempo medio previste (2,5 anos)".

Como se pode observar, somente dois professo -

res referiram-se a falta de integracdc entre os Departamentos
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e professores do Curso, embora este seja um dos principais as
pectos que deve ser considerade em relacgdo a essa modalidade

de Licenciatura.

11. OPINIOES DOS PROFESSCRES COM RESPEITO A0 NIVEL DE APRENDI
ZAGEM DOS ALUNOS, CORRESPONDENTE AO QUE A UFRN ESPERA EM
RELAGCRO A0 CURSO EM QUESTAQ.,

Somente um professor afirmou que o nivel de a-
prendizagem dos alunos corresponde as expectativas da UFRN ,
justificando sua opinido, referindo-se ac modo como o Curso es
ta sendo ministrado, segundo ele, com muita seriedade e boa
vontade, tanto da parte dos alunos como dos professores,

0s 53,6% que responderam negativamente, justi-
ficam suas opinices Tevando em consideracao os seguintes as-
pectos em relagao ac baixo nivel dos alunos:

- desinteresse dos alunos em relacao ao Curso,
pela desvalorizagao do mesmo e condigoes desfavoraveis do mer
cado de trabalho, cursando-o apenas por terem sido aprovados
no vestibular, e nao terem sido selecionados para outros Cur-
sos de primeira opgdo;

- gpficiéncias graves na formacao academica ao
nivel de 1¢ e 29 Gfaus (ou falta de base};

- falta de motivacao;

- fatta de professores especializados em ensi-
no de Ciencias ao nivel de 19 Grau;

- nivel alto dos programas das disciplinas;
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- 0s problemas existentes no Curso, entre eles

a falta de infra-estrutura nos laberatorios;
"Nenhuma Universidade pode esperar e desejar

0 nivel de aprendizagem existente atualmente”;

- disciplinas oferecidas em curto espaco de tem
po, impossibilitande aos alunos o necessario amadurecimento;

- pensande em mudar de curso, tentando novos
vestibulares, os alunos do Curso de Ciencias nem estudam para
o vestibular nem para as disciplinas que cursam;

- facilidade de entrada na UFRN através do ves
tibular.

Alguns dos que afirmaram "nao sei", justifica-
ram suas posicoes alegando o desconhecimento dos objetivos do
Curso. Somente 1 (3,6%) referiu-se a subjetividade da ques-

tao. Os demais ndo justificaram suas respostas,

12. OPINIUES A RESPEITO DA DISPONIBILIDADE DE TEMPO £ DA MOTI
VAGEO DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS.

Segundo as opinioes de 92,9% dos professores em
apreco, 0$ alunos do Curso de Licenciatura Curta em Ciéncias
nao dispoem de tempo suficiente para obterem um bom rendimen-
to no furso. E quanto @ motivacdo eles sdao unanimes em afir-
mar que os licenciandos ndo tém estimulos para seguirem o mes
mo .

Em relacao a falta de tempo dos licenciandos ,

as justificativas dos professores dizem respeito a necessida-
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de que esses tem de trabalhar, afirmando que muitos desses a-
lunos Tecionam em mais de duas escolas e que o desinteresse pe
lo Curso, evidente na maioria deles, os induzem a nagc considg
rarem ccmpensador dedicar-se ao mesmo. Ademais sao alunos de
baixo nivel de conhecimentos. 0s que assim se expressaram em
relagdo ao tempo disponivel dos alunos sdoc em numero de 21
(75%). Apenas 2 (7,1%) afirmaram que acreditam que os alunos
tem tempo. Dos que responderam negativamente, 5 (17,9%) ndo a
presentaram justificativas as suas respostas.

As desfavoraveis condigOes atuais do mercado de
trabalho para o licenciado em Curta Duragao, patenteadas pela
ma remuneracao do professor de ensino médio, sdo a principal
causa da falta de motivacdo dos alunos, segundo as opinioes de
13 (56,5%) dos professores do Curso.

Uma outra causa, apresentada por 4 (17,4%) dos
docentes, segundo os quais advem a'desmotivagéo dos alunos do
Curso de Ciéncias da UFRN, & que para grande parte essa Licen
ciatura ndo & o Curso de sua preferencia.

Os demais 26,1%, de per se, afirmaram que o0s
discentes sao desmotivados pelas seguintes razoes:

"Falta de professores interessados em ensino
basico";

- utilizacdo do Curso, por parte da maioria de
les, como meio de facil acesso a UFRN;

- 0 curso ser ministrado ac nivel dos demais
de duracao plena;

- oferecimento de disciplinas que nao lhes a-
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gradam, A exemplo, uns gostam de Biologia, outros ao contra-
rio, gostam de Matematica;

- influencia exercida pelos concluintes sobre
0s colegas, evidenciando as deficiencias do Curso;

- volume excessivo de informagOes para O pouco

tempo que dispoem.

13. OCORRENCIA DE REUNITES DOS PROFESSORES DO CURSO DE LICEN-
CIATURA CURTA EM CIENCIAS, PARA DISCUSSRO DOS PROBLEMAS
NELE EXISTENTES.

Quanto a ocorréncia dessas reunides entre  0s
professores envolvidos na Licenciatura em apreco, 62,5% dos
que responderam a questao, afirmaram que nac ocorrem reu-
niges. Apenas 5 (20,8%) responderam afirmativamente, e 16,7%
disseram "Ndo sei", “Acho que ndo". Um dos que afirmaram nao
haver reunido, referiu-se a ocorréncia de reunioes somente en
tre os professores de um mesmo departamento., Qutro afirmou:

-'Na Fisica, sempre existiram discussoes a res-
peito do Curso de Ciencias, embora nao periodicamente. No
CCEN, ja houveram (Sic¢) varias reunioces entre a diretoria e
professores interessados no Curso”.

0s que responderam afirmativamente nao foram
concordes quanto a perijodicidade das reunioes. Um deles afir-
mou: "S¢ participei de uma, foi s& da que eu tomei conhecimen
to". Qutro identificou essas reunioes com outras relativas a

ensino, dizendo: "Quase sempre gue um conjunto de professores
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se encontram para discutir problemas de ensino”. Com base nes
sas informagGes, pode-se inferir que as reunioes a que se re-
ferem esses docentes nao sao especificamente relacionadas com
o Curso de Ciencias, favorecendo com isso a assertiva de que
nac ha reunides periodicas dos professores do Curso, em estu-
do.

Quantec aos fatores que limitam a realizacgao de
discussoes em equipe entre os professores envelvidos na Licen
ciatura de curta duragao, as opinioes dos que negaram a ocor-
rencia das mesmas na UFRN, sdo as seguintes:

- "Nao sei. Mas pretendemos iniciar este tipo
de atividade";

"“Muitos nao se interessam, outros nao tEmtem
po disponivel e talvez, por causa da propria formagao destes
professores, que s3oc na majoria Bachareis preocupados com sua
carreira profissional e nac com os objetives do Curso para o
qual lecionam";

- "Colegiado e Coordenador de Curso me parecem
meros 'testas-de-ferro' e tem fungdo sb decorativo-administra
tiva";

- "Falta conscientizagdo da importancia do Cur
so a Universidade e ao Governo; quantec mais aos professores ,
de um modo generico”;

- "Pelo fato de que as pessoas que Tecionam
(Professores) nao serem especificamente pertencentes ao Curso
de Ciencias. Ou seja, eles tem outras obrigacdes didaticas no

departamento, como lecionar na parte profissionalizante dos
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Cursos';

- "/.../, existem as reunides e discussoes, 50O
gue, nao ocorrem periodicamente, com data pre-determinada";

- "Sinceramente nao sei";

- "Nao conhego os objetivos do Curse";

- "Nao ha uma coordenagao adequada - muitas ve
zes 0s professores ndao sabem gue vao dar um Curso até as ves-
peras do semestre.";

- "Desconheco. Na época em que dei o Curso,nao
houve reuniao alguma";

~ "Falta de incentivo por parte dos professo -
res e coordenacao”;

- "Nunca fui convocada para participar das reu
nices com a coordenaganp do Cursc";

- "0s professores envolvidos na Licenciatura
Curta em Ciancias tém horarios e locais de trabalho totalmen-

te desencogntrados”,

14. PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NC PLANEJAMENTO

0 procedimento mais utilizado peios prefesso ~
res do Curso de Ciencias, em relagdo ao planejamento, sequn-
do as respostas de 81,8% dos mesmos & seguir oS programas es-
tabelecidos ha alguns anos para cada disciplina. Em sequida ,
45,5% afirmaram que se relinem em equipe para estabelecerem o0s
programas das disciplinas. Outres 40,9% disseram que traba-

Tham independentemente e somente 27,3% seguem orientacao de
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professores titulares de cada disciplina. Alguns replicaram a
firmando que nao ha professores titulares de disciplina, es-
tes, sao vinculados aos Departamentos de Fisica e Quimica.

0 procedimento menos utilizado pelos professo-
res e seguir orientacao de alguma assessoria didatico-pedago-

gica do Curso, tendo sido mencionado por 9,1% dos mesmos.

15. METODOS E TECNICAS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES DO CURSO
DE CIENCIAS Eft SALA DE AULA.

As tecnicas de ensino mais utilizadas pelos pro
fessores envolvidos na formagao academica dos licenciandos em
Ciencias, da UFRN, sdo: Aula Expositiva e Aulas de Discussdo.
Em oposicao a estas se encontram: Instrucao Programada, Meto-
do de Projeto, Técnica da Redescoberta, Seminario e Dinamica
de Grupo.

A Aula Expesitiva e um recurse didatico utili-
zado “Sempre" por 50% desses prefessores e "Freqlentemente" pe
tos 50% restantes.

As aulas de Discussao sao utilizadas “Freglien-
temente" por 68,2% e "Sempre" somente por um professor, "Rara
mente" a usam 18,2% desses individuos e "Nunca" sac utiliza -
dos por 9,1% dos mesmos.

Ninguéem referiu-se a "Sempre" usar o Metodo de
Projeto e a Instrugao Programada. "Freqiientemente”" os utili~
zam 12,5% dos docentes vinculados a Licenciatura Curta mnCiEE

cias. Respectivamente sao utilizados "Raramente” por 6,7% e
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12,5% desses individuos., "Nunca" os utilizam, 78% dos respon-
dentes.

A Técnica da Redescoberta foi referida por ape
nas um professor como "Sempre” utilizada; apenas 12,5% a usam
"Freqientemente"; 75% "Nunca" empregam essa técnica e 6,3% a
utilizam "Raramente".

0 Seminario & "Sempre” realizado por 11,8% dos
docentes; 17,6% o utilizam "Frequentemente” em suas aulas;
35,3% o usam "Raramente" e 35,3% “"Nunca" realizam esta técni-
ca.

A Dinamica de Grupo & "Sempre" utilizada por
10,5% dos que lecionam aocs alunos do Curso de Ciencias na par
te de formagdo académica. "Freqlientemente” € usada por 15,8%
desses individuos; 36,8% a utilizam "Raramente" e igual per -
centual “Nunca” a usam,

Quanto as demais técnicas, sobre o uso das quais
se perguntou a esses professores, nenhum se referiu a "Sempre"
utilizar o Estudo Dirigido e as Teituras dirigidas. Respecti-
vamente sao utilizadas "Freqlientemente" por 27,8% e por 12,5%
desses respondentes. 0 Estudo Dirigide e usado "Raramente” por
38,9% e "Nunca" o utilizam 33,3% dos mesmos. Quanto as Leitu-
ras Dirigidas, 37,5% as realizam em sala de auja "Raramente'e
"Nunca" as utilizam 50% dos professores em apreco.

A rea]i%agﬁo de aulas de laboratorio foi refe-
rida por 14,3% dos professores como uma outra técnica que o0s
mesmos utilizam. E um dos professores demonstrou desconheci -

mento acerca do Metodo de Projeto, indagando a respeito - do
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MesSma .

Quanto aocs fatores que Timitam a utilizacao da
maior parte das técnicas e metodos de ensino mencionados, se-
gunde afirmaram o' professores, estdo lTistadas a seguir nos i
tens correspondentes a cada t€cnica e ao métedo citado, bem

como, as respectivas fregliencias de apresentacgao.

AULA EXPOSITIVA:

Dos professores gue responderama questao, 81,8%
asseveram que nao existe limitacao para a realizagao de aulas
expositivas. A indisciplina e a falta de condigoes materiais
foram mencionadas como fatores limitantes dessa tecnica por a
penas 1 {%,1%) dos professcres e classes numerosas por outro

(9,1%). .

DINAMICA DE GRUPO:

0s principais fatores que limitam a utilizagao
dessa técnica, segundo informaram 38,5% dos professores, em a

reco, sao: "indisciplina" e "pouca matéria pode ser dada".
G p

ESTUDOS DIRIGIDOS:

Nao & muito ou nunca utilizade, segundo infor-
magoes de 50% dos professores, principalmente, porgue esses

nac dispoem de tempo para organiza-los.
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LEITURAS DIRIGIDAS:

Dos professores, em quesfoa, 50% ndao utilizam
OuU pouco usam esta tecnica em suas aulas, por julgd-la inade-
quada as suas disciplinas e por falta de condigOes materiais

(segundo as suas opinides).

AULA DE DISCUSSAOQ:

As aulas de discussao nao se realizam ou sao
realizadas com menor frequencia por 46% dos professores, prin

cipalmente, porque as suas turmas 530 numerosas.

INSTRUCAO PROGRAMADA:

O0s fatores que limitam a aplicacao da Instrucao
Programada, em sala de aula, os quais foram mencionados, res-
pectivamente, por 40% e 33% dos individuos entrevistados, sao:
falta de condigdes materiais e falta de tempo para organiza -

Ta.

METODO DE PROJETO:

Aqueles que n3o usam ou pouco utilizameste mé-
todo, niao o fazem com maior frequencia porque: julgam-no ina-
deguado as suas disciplinas; ndo dispoem de tempo para oergani
za-1o; e, porque falta-lhes as condicoes materiais (estes fa-
tores, foram referidos, respectivamente, por 38,5%, 30,8% e

30,8% dos professores).
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TECNICA DA REDESCOBERTA:

A falta de condigoes materiais e a inadequacdo
as disciplinas, foram as causas mais fregientemente menciona-
das pelos professcres que "“raramente" ou "nunca™ utilizam a

Tecnica da Redescoberta.

SEMINARIO:

A principal causa inibidora da realizacde dos
Seminarios, por parte desses docentes {em suas aulas), é: 0
grande nimero de alunos que integra cada turma. Esta justifi-
cativa foil apresentada por 30,8% dos mesmos.

Dos 28 professores em aprecc, 23,1% considera-
ram que nao existe limitacoes para a realizacao de aulas onde

se aplica a tecnica de Seminario.

A "imaturidade intelectual e emocional dos a-
lunos @ mais grave do que os itens citados acima. Qutro fator
grave e a falta d¢ habito de leitura que condiciona o aluno a
nag saber ler (ou sabe repetir em voz alta o que Te, mas n3o
entende}". Esta afirmacao foi proferida por um prefessor que
s0 realiza aulas expositivas em justificativa a ndo utiliza -
cao, de sua parte, das demais tecnicas e metodo em analise.

De modo geral, os professores envolvidos na for
macdo academica dos licenciandos em Ciéncias, freqlentemente
aplicam a Técnica Expositiva em detrimento de outras que 530
mais adequadas ao ensino de Ciencias de maneira integrada.

Como se pode observar, esses professores negli
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genciam a aplicacao do Meétodo de Projeto e da Tecnica da Re-

descoberta, 05 quais, dentre aqueles gue sao menos utilizados,
se destacam como o5 mais recomendados para o ensino na area

de estudo, em apreco. Alem disso, as justificativas que esses

individuos expressaram como causas da pouca ou nao ufi]izagﬁo‘
da maioria das tecnicas de ensino que lhes foram apresentadas,
nio sio condizentes com a realidade da sala de aula. A exem-

plo, para se aplicar a Tecnica da Redescoberta nao se faz ne~

cessario a existencia de condicoes materiais ideais, bem como,
para se aplicar o Metodo de Projeto nao e exigido muito tem-

po antes, para organiza-lo.

Levando-se em consideracao essas observacoes ,
pode-se afirmar que provavelmente esses professores nao es-~
tao capacitados para a aplicagao dessas técnicas, ou mesmo ,
desconhecem o modo como a maioria delas sao utilizadas em sa-
la de aula. Mas, este fato era de se esperar, pois sendo gran
de parte desses docentes provenientes de Curso que nae Thes
proporcionaram habilitagdo para o magistério, e nao tendo pos
teriormente se aperfeicoado em ensino, a técnica que lhes g
mais familiar, atravésﬁdo modelo de ensino tradicional que vi
venciaram € a Expositiﬁé.

Por outro lado, quando os professores afirmam
que atraveés da aplicacac de determinada técnica de ensino,
"pouca mateéria pode ser dada", isso evidencia a enfase dada
aos contetddos das disciplinas, em apreco, em detrimento da Eﬂ
fase que se deve dar, tambem, na aquisigao e/ou desenvelvimen

to, das habilidades intelectuais, por parte dos alunos, ao es
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tudar Matematica e as demais Ciencias.

16. FINALIDADES DAS DISCIPLINAS DO CURSO

Segundo as opinioes de 78,6% dos docentes gque
prestaram as informacOes em analise, o desenvolvimento de suas
disciplinas visa principalmente:

- o aprofundamento dos conteddos que possitili
te aos licenciandos continuarem os estudos na LicenciaturaPle
na;

- a continuidade dos alunos nas . Licenciaturas
Plenas e desempenho no ensino de Ciéncias a nivel de 12 Grau.

Outras finalidades atribuidas as disciplinas da
parte de formacgdo academica do Curso, em estudo, sao:

- a elevagao de conhecimentos especificos emca
da uma delas;

- o desenvolvimento de habilidades que capaci-~
tem o licenciando para o ensino de Ciéncias ao nTvel -de 10
Grau; e,

- "praticar o visto na teoria";
cada uma das quais foi assinalada por um nimero consideravel-
mente pequeno de individuos.

Yerifica-se que somente 40,9% dos individuos a
qui considerados identificam as finalidades do desenvolvimen-
to de suas discipiinas com 0s objetivos da Licenciatura de 10
Grau, que sao:

"formar professores de Ciencias para atuarem
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no sistema de ensino de 19 Grau; e,

- habilitar seus graduados ac ingresso nas Li-
cenciaturas Plenas de Fisica, Matematica, Quimica e Biolo-
gia".

Este fato concorda com a afirmativa de que grande dos profes-
sores envolvidos nesse Curso nao conhecem os objetivds implii-

cites no mesmo.

17. INTEGRAGCAQ ENTRE AS DISCIPLINAS DO CURSO

Acerca da integracdo entre as varias discipli-
nas do Curso de Licenciatura em Ciencias da UFRN, 28,8%  dos
professores aqui considerados, ndp prestaram suas informacggoes.
Dos que responderam a questao, 60% afirmaram que suas disci -
plinas nao sao ministradas através de aulas de modo integrado
com as demais do curriculo, isto &, ndoc ha a preocupagao de
colocar em relevo os contelidos comuns entre as mesmas. Um de-
les afirmou: "/.../ o professor de um curso n3o tem ideia do
que esta sendo dado em outro, por falta de coordenagao”.

Dentre os que responderam afirmativamente, al-
guns afirmaram que 0$ programas das'discip1inas do Curso saoc
elaborados tendo em vista a referida integragao.

Quanto as causas que limitam a realizacgao de
integracao entre as disciplinas do referide Curso, 13 (46,4%)‘
dos professores externaram suas opinioes. Dos que assim proce
deram, as opinides saoc relativas a:

- falta de conhecimentos especificos das ou-
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tras disciplinas;

- falta de integracdo entre os Centros e por
extensac entre osﬂDepartamentos ¢ professores da UFRN;

- falta de motivacao e iniciativa dos Departa-
mentos envolvidos;

- estrutura modular e jiscladora das discipli -
nas do Curso;

- situacio dos professores, oS quais nae per -
tencem especificamente ao Curso de Ciencias;

"Ignorancia nossa a respeito, e o conservado
rismo das nossas Instituicoes aliados ao comodismo e a buro -
cratizacao sufecante™;

- "Falta de orientacdo Pedagogica com condi -~
coes ou melhor preparada para realizar a integragao”.

De acordo com as informagoes, aqui analisadas,
pode-se inferir que a Licenciatura Curta em Ciencias, desen -
velvida na UFRN, ndo estd de acordo com ¢ modelo de ensino
proposto para a mesma, pois como foi visto anteriormente seu
traco dominante devera ser a integracdo. E esta, nao tem sido

promovida,

18. AS AULAS TEORICAS E A ORIENTACAC PROPORCIONADA AOS ALUNDS
EM RELACAO A0 PLANEJAMENTO DE ENSING AD NIVEL DE 19 GRAU.

0s professores do Cursoc de Ciencias da UFRN ,
vinculados a formacao academica do prefessor de Ciencias  do

19 Grau, so orientam os seus alunos quanto ao mode de “traba-
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thar" os conteldos estudados, ao nivel de 19 Grau "as vezes",
sequndo informaram 63,3% dos respondentes. Somwmente 9,1% des -
ses professores afirmaram que "sempre" orientam os seus alu -
nos. £ 22,7% "nunca" ohjentam. Um dos professores respondeu es
ta questao dizendo: "Nao sei".

0 tipo de orientacao requerida desses professo
res implica no conhecimento e experiéncia dos mesmos a respei
to do ensino de Ciencias aoc nivel de 10 Grau. Todavia, atra-
ves de questoes anteriores, ja se verificou que esse conheci
mento e essa experiencia a maioria deles nao dispoe.

Interrogados a respeito das causas que impedem
esse tipo de orientacao, 60% dos respondentes, afirmaram que
ndo teém experiencia no ensino de 19 Grau:; 40% dos mesmos afir
maram que o tempo da aula & suficiente apenas para tratar do
contelido especifico. Alem dessas justificativas, um professor
afirmou: "A mim parece nao existir uma so disciplina do Ciclo
Basico voltada para a realidade profissional. A comecar pelos
professores escolhidos para ministra-las; em sua wmajoria, a-
nalfabetos profissionalmente falando”. Outro asseverou: "Adis
ciplina que leciono, eles vao trabalhar muito bem, mas a ni-
vel de 20 Grau, pois no 10 Grau se ve gquimica de leve”, Estes
dados reforcam o que foi dito no paragrafo anterior. Por ou-
tro lado, infere-se que os conteldos estudados nas discipli -
nas de formacdo academica dos licenciados estde muite 1 alem

das exigencias do ensine correspondente ao nivel de 10 Grau.




288,

19. REALIZAGRO DE AULAS PRKTICAS;DE LABORATORIO

Dos professores entrevistades, 69,6% lecionam
disciplinas em que hi aulas de laboratdorio. A média de aulas
praticas semanais realizadas em cada disciplina € 2 horas/au-
las. Excetuam-se, no caso, as disciplinas Quimica Geral I e
Quimica Geral II. Na primeira, sao realizadas quatro aulaspra
ticas semanais e, na segunda, 50 ha uma por semestre.

As informagoes dos professores do Cursoemques
tdo, a respeito do nimero de aultas praticas per semana em ca-
da disciplina coincidem com a inferencia do nimero dessas au-
Tas abstraida das informacoes dos ex-alunos. Inclusive a res-
peito de Métodos Experimentais, o uénico professor que infor-
mou, disse que havia 4 horas/aulas semanais dessa disciplina
no laboratorio o que foi tambem informado pelos ex-alunos.

Um dos professores do Departamento de Bicologia
evidenciou as cirgpnsténcias em que se encontra o Laboratdo -
rio para suas disgiplinas como sendo desfavoraveis para uma ay

la pratica satisfatdria, pela auséncia total de material.

20. OPORTUNIDADE OFERECIDA A0S ALUNOS PARA PLANEJAREM ATIVIDA
DES PRATICAS CORRESPONDENTES A0 NIVEL DE 19 GRAU, DURANTE

AS AULAS PRATICAS DO CURSO.

Dos professores em cujas disciplinas ha aulas
de laboratorio, 46,7% "as vezes" oferecem acs seus alunos oa-

portunidade, nessas aulas, para planejar e realizar ativida -
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des praticas correspondentes ao nivel de 19 Grau; 33,3% nunca
oportunizam; 13,3% afirmaram gque sempre propdrcionam essa o-
portunidade e 1 {6,7%) afirmou: "nao sei',

Dentre os que afirmaram que sempre o aTuno de Cién
cias tem oportunidade de, nas aulas praticas planejar e reali
zar atividades praticas aonivel de 10 Grau, 1 (6,7%) afirmou:

"As experiencias sdao dadas a nivel de experién-
cias de 19 Grau" (FIS-152).0 referido professor leciona uma dis
ciplina que consta nonevo curriculo do Curso em questao e que nao
foi lecionada para os ex-alunos que prestaram informagoes per
tinentes a essa pesquisa. Trata-se pois de uma das mudangas o
corridas nessa Licenciatura e que atingiu os alunos que ingres
saram a partir de 1978, Outro professor afirmou que: "E possi
vel desde que os experimentos sejam aqueles mais simples, que
ocorrem no cotidiano e que merecem a devida interpretagao fi-
sico~quimica".

Dos que nunca oferecem essas oportunidades aos
alunos as justificativgé de 60% deles sao relacionadas ao ni-
vel alto dos contelidos que sdo estudados, preparandomelhor os
licenciandos para o ensinp de 29 Grau. CQutras razoes referi -
das por esses professores sao:

- a heterogeneidade das turmas, nas quais seen
contram alunos de diversos Cursos da area tecnoldgicas;

- "A ausencia de material adequado e de um la-
bBoratorio proprio da disciplina - (nossas aulas praticas gcor
rem na dependencia da boa vontade e disponibilidade de outras

disciplinas) - impedem o relacionamento dessas aulas a nivel
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de 19 Grau".

Dentre os que as vezes oportunizam aos alunos
o planejamento e & realizacao das atividades praticas, em a-
preco, somente 3 (42,9%) apresentaram justificativas para suas
respostas. Na Tntegra as justificativas foram as sequintes:

- "Devido ao reduzido numero de horas/aulas”;

- "Dependendo do tipo de praticas";

“Daremos sempre aulas que possam ser reprody

zidas pelos alunos nas suas escolas em que sao professores”.

Com base nessas informagtes, se infere que as
aulas praticas das disciplinas do Curso de Licenciatura em
questao nao visam o preparo do licenciando para esse tipo de

atividade no ensino de 10 Grau.

21. FINALIDADE DAS AULAS PRATICAS

Segundo as opinices de 62,5% dos professaores ,
as aulas praticas realizadas no Curso de Ciencias visam exclu
sivamente a constatagac de principios estudados. Para 25% dos
respondentes, essas aulas conduzem os alunos tanto a constata
cac de principios como a redescoberta. Para os demais 12,5%
dos que ministram aulas de laberatorio, essas conduzem & ob -
servagao de estruturas cujas fungoes foram estudadas em aula
tedrica, que se inclui entre aquelas que se prestam a consta-
tagao de principios e; conduzem também d aprendizagem do uso
de um método experimental estudado.

Tendo em vista que a maioria dos professores a
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firmam que suas aulas visam principalmente a constatacao . de
principios, pode-se inferir que os licenciados egressosdo Cur
so de Ciencias, nao estao habilitados a favorecerem o desen -
volvimento intelectual, ou o desenvolvimento das habilidades
intelectuais dos educandos ao nivel de 1¢ Grau. Entre essas ha
bilidades, cita-se o espirito de investigacdo gque mais prova-
velmente poderd ser evidenciado a partirde experimentagoes gue
visem a redescoberta de principios. Ademais, acredita-se que
e pela vivencia com essa tecnica que os licenciandos adquirem
também esta habilidade de investigacdao. E por conseguinte, ao
vivenciid-la emsua propria formagdo, ele estara mais apto a fa
vorecer o respectivo desenvolvimento dos seus alunos.,

Convem salientar que entre os primordiais obje
tivos do ensino de Ciencias se encontram os seguintes: desen-
volver o pensamento logico e disciplind-lo para o desempenho
eficiente dos alunos em suas mialtiplas areas de interesse;bem
como, dar a vivencia do méetodo cientifico, sem relegar a se -
gundo plano as aplicagOes dos conhecimentos cientificos reve-
ladores da importancia da Ciéncia na vida humana. Deste modo
a educac3o em Ciéncias nao deverd ser centrada em conteldos ,
necessariamente, mas em habilidades intelectuais que propor -
cionem ao futuro professor e aos seus alunos, meips de acesso

ao conhecimento cientifico em profusao.
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22, RELACRO EXISTENTE ENTRE AS AULAS PRATICAS £ AS AULAS TED-
RICAS NO CURSO DE CIENCIAS,

As aulas de laboratorio ministradas aos licen-
ciandos em Ciencias se realizam de modo muito relacionado com
as teoricas, de acordo com as opinioes de 93,8% dos professo-
res dessas disciplinas.

Verifica-se que as opinides dos professores ndo
estao de acordo com as dos ex-alunos do mesmo Curso. Emboraem
termos percentuais o numero de professores que afiprma haver
miita integracdo entre as aulas praticas e as tefricas Supera
em fregliencia re1qtiva pela diferenca de 34,3% ao nlmero dos
ex-alunos que afi;maram que essas aulas se realizam com pouca

relagao entre si.

23, INTERESSE DESPERTADO NAS AULAS PRATICAS PELOS ALUNOS SE-
GUNDO AS COPINITES DOS PROFESSORES

Nac ha diferenca muito significativa entre as
fregiencias das opinides do grupo que afirma que os alunos de
monstram muito interesse pelas praticas e ¢ grupo que afirma
que 0s alunos demonstram pouco interesse por essas aulas. 0
primeire grupo & composto por 50% dos que lecionam discipli -
nas com aulas de laboratdrioc e o segundo, & integrado por
43,8% desses individuos. Somente 1 (6,2%) dos respondentes as
severou que os alunos ndo tem interesse pelas aulas praticas

do Curso.
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24. MATERIAL DE LABORATORIO DISPONIVEL PARA AULAS PRATICAS DE
CIENCIAS, SOB 0 JULGAMENTO DOS PROFESSORES SEGUNDO 0S AS-
PECTOS QUALITATIVO E QUANTITATIVO DOS MESMOS.

Quanto ao aspecto qualitativo do material de la
boratdrio, 75% das opinifGes dos professores estdo distribui -
das igualmente entre as categorias "bom" e "regular"; 18,6% o
julga sofrYvel e 1 (6,3%) o considera ruim,

Quanto ao aspecto quantitativo as opinioces se
concentram na categoria "sofrivel"”. Um dos 56,3% dos respon -
dentes que assim classificou o material de laboratorio, justi
ficou sua opinido fazendo referéncia ao espaco fisico escasso
em relacao a aparelhagem disponivel, o que impossibilita a rea
lizagao das aulas praticas.

Segunde o julgamento feito a respeito do aspec
to quantitativo ainda, 25% dos prefessores consideram o0 mate-
rial "otimo", 2 (12,5%) o julgam "bom" e somente 1 {6,3%) con
sidera esse material "ruim".

Em suma, o material de laboratdrio disponivel
para as praticas de Ciencias €& considerado bom e regular por
" esses professores. E quanto ao seu aspecto quantitativo & so-

frivel.



294,

25. INTEGRAGCEOD ENTRE AS AULAS PRATICAS DAS DIVERSAS DISCIPLI-

NAS DO CURSO.

0s Departamentcs de Fisica, Quimica e Biologia
oferecem aulas praticas de modo especifico e independentemen-
te uns dos outros, segundo as informagoes de 93,8% dos profes
sores que ministram aulas desse tipo. Deste modo se pode afir
mar que nao existe integracao entre essas aulas no Cursodeli
cenciatura Curta em Ciencias, entre as diversas disciplinas do
respective curriculo.

Deve-se dar oportunidade para os professores a
prenderem aquilo que se deseja que ele ensine. Se o licencian
do em Ciencias nao tem oportunidade para vivenciar o principio
da integracdo durante o Curso onde Se prepara para o magiste-
rio, como podera realizar a integracao exigida na area de Ciéﬂ
cias do 19 Grau? Como se observa, as opinioes dos professores
denotam que nem as aulas tedricas, nem as aulas praticas se

realizam de modo integrado.

26. FINALIDADE DA AVALIACAO DAS DISCIPLINAS DO CURSO DE LICEN
CIATURA CURTA EM CIENCIAS.

As avaliacoes realizadas pelos professores das
disciplinas de formacac academica do Curso em questao visam

principaimente:

- verificar a aprendizagem de contelidos e espe

cificos estudados em cada disciplina;




295,

- verificar habilidades intelectuais adquiri -
das pelos alunos; e,

- verificar em que grau o0s objetivos especifi-
cos de cada disciplina sao atingidos.

Essas finalidades foram citadas por 40,9% dos professores.

Para 18,2% dos respondentes a avaliagao de suas
disciplinas visa: |

- verificar a aprendizagem de contelidos especi
ficos estudados em cada disciplina; e,

- verificar o grau em que 0s objetivos especi-
ficos de cada discipiina sao atingidos.

Para 13,6%, as finalidades das avaliacGes sao;

- verificar a aprendizagem de contelidos especi
ficos estudados em cada discipliina; e,

- verificar habilidades intelectuais adquiri-
das pelos alunos.

Dentre os demais individuos, 9,1% afirmaramque
avaliavam, exclusivamente, para verificar a aprendizagem de
contelidos especificos estudados em cada disciplina; 4,59 visan
exclusivamente verificar habilidades intelectuais adquiridas
pelos alunos; e 9,1% visam tantc a verificacao de habilidades
como a verificacao do grau em que oS objetivos especificos de
cada disciplina sao alcangados. Um dos professores conside-
ra impossivel a realizacdo de uma verificacdo devide o baixo
nivel dos alunos.

Atraves das opinices desses professores quanto

as finalidades da avaliacdo das disciplinas que lacionam, tor
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na-se evidente a enfase dada pelos mesmos aos contelidos estu-
dados, visto que 81,8% dos respondentes referem-se a verifica
cdo da aprendizagem dos conteudos especificos de cada disci -

plina.

27. INSTRUMENTOS E MEIOS DE AVALIACAQ

As provas subjetivas sao utilizadas para ava -
liar os alunos do Curso de Ciencias, por 81,8% dos professc -
res, em apreco; embora, este nac seja ¢ dnico meio utilizado
pelos mesmos. Via de regra, eles combinam outros instrumentos
e meios de avaliagdoc as provas subjetivas. Um outro instrumen
to aplicado pelos professores na avaliagac € a prova objeti -
va, referida por 36,4% dos respondentes.

Os trabalhos individuais sao empregados por 50%
dos professores. As combinacOes de instrumentos de avaliacgdo
mais comumente evidenciados pelgs professores da parte de for
magio académica do Curso de Ciéncias, sdo realizadas entre as
provas objetivas e as subjetivas, e entre as subjetivas & os
trabalhos individuais.

Em geral os professores aplicam dois ou mais
instrumentos ou meios de avaliacao, segundo informaram 68,2%
dos que responderam a questao.

Sendo a Técnica Expositiva e as provas subjeti
vas, respectivamente, mais utilizados pelos professores das
disciplinas de formacac academica da Licenciatura Curta em

Ciencias da UFRN, este fato denota a predominancia des méto-




~a
(L]
L)

dos classicos de ensino no desenvo]viﬁento désse Curso, assim
como, a énfase que esses docentes consignam aos contelidos das
disciplinas. Tal situacao & conflitante, em relagao ao ensino
moderno das ciéncias, quando através dele se busca alformagﬁo
do espirito cientifico e das ciencias, como uma das  primor-
diais finalidades de todo sistema educativo contemporaneo .
Pois com essa finalidade, ao se realizar a educagdao cientifi-
ca, deve-se evitar de tornar a ciencia um procedimento esco -
lastico; “/i../ pelo contrario, deve-se fundar o seu ensinoso
bre a investigacdo pragmatica da solucao dos problemas postos

. . . o
pelc meio na sua realidade ou sob a forma de modelos”

b - PROFESSORES DE DISCIPLINAS DE FORMAGAO PEDAGOGICA

As disciplinas de.formagid_pédagﬁgicd, sao0  a-
quelas que proporcionam aos licenciandos tanto a aquisicao da
tecnica pedagdgica, como a compreéhsﬁo do seu fundamento, das
razoes do seu emprego e dos fatores que 1hterv§m em sua apli~

~ M
CACAO .

lﬂ FAURE, Edgar et qlii. Aprender a Ser. 2ed. Bertrand, Lisboa - Portugal,
Difusdo Editorial do Livro, Sac Paulo - Brasil, 1977. p.231.
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1. CARACTERIZACAG DOS PROFESSORES DE DISCIPLINAS PEDAGOGICAS
Do CURSO DE LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS, QUANTO AO SE-
X0, IDADE E ESTADD CIVIL. '

s

Todos os professores de disciplinas de forma-
cdo pedagdgica, entrevistados, sdo do sexo feminino. Suas ida
des variam de 34 a 46 anos. Somente um €& casado e os demais
sap solteiros.

Este trabalho se constitui em mais uma pesqui-
sa onde se verifica a predominancia do elemento feminino em

Cursos da area das Ciencias Humanas.

2. SITUAGRQ PROFISSIONAL

0s Cursos de graduagao realizados por esses pro

fessores foram: Licenciaturas Plenas em lLetras, Pedagogia e

M A definicdo de disciplinas pedagdgicas que se le acima, se baseiano pen
samento de José Camilo dos Santos Filho sobre a formaqﬁo docente do edu
cador, expresso em seu trabalhe, "Avaliacdo da Experiencia dos Cursosde
Licenciatura Curta no 309 Distrito Geo-Educacional (Estado de Sao Pau-
lo}". p.51. (No prelo).




Geografia, obtidos respectivamente por cada um dos 3 entrevis
tados, na UFRN.

Dos respondentes, 66,7% se especializaram em
' Administracdo Escolar. Um pela UFRN & o outro pela Universida
de de Szo Paulo (USP). 0 que se especializou na USP, o fez tam
bém em Supervisao Escolar. Outro professor realizou Curso de
Especializagao em Audiqyisuais pela USP. |

S0 ha um dentre os entrevistados gue @ Mestre.
0 tTtulo foi obtido em Curriculo e Supervisio (San Diego -
U.S.A.).

As disciplinas lecionadas por esses professo -
res aos alunos da Licenciatura em questao, foram: Didética,Ei
trutura e Funcionamento de Ensino de 19 Grau e Tecnica de Au-
diovisuais (TAVE).

Quanto & categoria funcional, os referidos pro
fessores sao respectivamente, Colaborador, Adjunto e Visitan-
te. Os dois primeiros trabalham na UFRN em regime de tempo in
tegral e o Ultimo com uma jornada de trabalho correspondente
a 20 horas/aulas semanais.

0 tempo de magistério desses professores na
UFRN, corresponde a 2, 3 e 17 anos. Nenhum deles Tecionou - em
outra Universidade, além da mencionada. |

Nos Ultimos 6 anos de atividade profissional ,




somente um dos respondentes realizou curso de aperfeicoamento
em ensino. As instituicoes patrocinadoras desses Cursos fo-
ram, USP, UFPe o UFCe. Os demais professores entrevistadoes, le

cionam em fursos dessa natureza, quante ccorrem na UFRN.

3. OPINITES A RESPEITC DA FORMAGAD DE PROFESSORES ATRAVES DA

LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS NA UFRN.

Nenhum dos professores das disciplinas pedago-
gicas, cujas opinices estao sendo aqui apresentadas, se defi
niu em relacio a formacao de professores de Ciencias atraves
da modalidade de Licenciatura em aprego. Todos se julgaram in
capazes de opinar, por desconhecerem o referido Curso. Em ge-
ral, esses professores, denotam que nao distinguem, entre os
seus alunos, o0s que realizam Licenciatura Curta deos que cur -
sam Licenciaturas Plenas do Centro de Ciencias Exatas e Natu
rais e do Departsmento de Bioclogia, pois afirmaram que fre-
guentemente lecionam a alunos de Cursos de duragao plena. Es-
se fato & decorrente de heterogeneidede das turmas, expressa
por todos esses professores.

Todos o0s respondentes afirmaram gue nao conhe-
cem 05 objetives da Licenciatura Curta em Ciencias na UFRN e
que ndo tem experiéncias em ensino de Ciencias de modo inte -
grado.

Por desconhecerem esses objetivos e por lecio-

narem para turmas compostas por alunos de Cursos das diversas
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areas de conhecimentos, esses professores julgam impossivel di
rigir o ensino de suas discipliinas de modo adequado a cada ca
sa. S0 um deles afirmou que durante a realizagio de trabalhos
praticos, tenta reunir os aluncs em grupos de disciplinas a-
fins, com a Tinalidade de aplicar teécnicas adequadas. Todavia

0 mesmo reconhece ser dificil trabalhar com "turmas mistas".

4. EXISTECNCIA DE PROBLEMAS QUE VEM PREJUDICANDO O DESENVOLVI-
MENTO DE LICENCILATURA CURTA EM CIENCIAS NA UFRN E AS MUDAN

CAS OCORRIDAS NESSE CURSO.

Reafirmando ¢ desconhecimento do Cursc, em ques
. tac, e dos seus objetives, nenhum dos entrevistades mencionou
problemas gue transtevrnam o desenvolvimento dessa Licenciatu-
ra na UFRN. Bem como, a respeito das mudancas ocorridas durap
te os anos do regpectivo funcionamento do Curso, nada puderanm
informar. Um deles afigﬁou: "Fstou por fora de tudo. Vendo o

meu peixe e vou embora'.

5. OPINIOES ACERCA DO NIVEL DE APRENDIZAGEM DOS LICENCIAMNDOS

As ocpirnioes dos professores de disciplinas de
formagao pedagdgica nao dizem respeitc especificamente aovs a-
Tunios da Licenciaturs Curta, em questac, pois come ja foi re-
ferido, para todos eles os seus alunos realizam Curso de dura
cao plena. As referidas opinices sao pertinentes aos alunos

dos Curses de Licenciatura Plena da area das Ciencias Exatas
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e Naturais.

Em geral, os professores afirmaram que esses a
Tunos demonstram muita facilidade para aprenderem o0 que Thes
& ensinado em suas disciplinas. Por outro lado, esses Ticen -
ciandos demonstram desinteresse pelas disciplinas pedagGgicas
afirmando, alguns deles, nao saberem se vao ensinar. Em geral:
0s alunos se mosiram insatisfeitos com o Curso que realizamna
area mencionada e evidenciam a preocupagao em mudar de Curso,

Convem salientar que a autora desta pesquisa ,
pertencia ao estafe desse Curso na UFRN, e pode verificar que,
essas informagoes se repetem em relagdo aos seus alunos de Pra
ticas de Ensino de Ciencias, ingressantes na Licenciatura Cur
ta em Ciencias no ano de 1975.

A matricula desses alunos na Pratica de Ensino
de Ciencias em 1977, ndo observou a relagdo de pré-requisitos
fixados para essa disciplina. Quase todos os que cursaram a
disciplina em apreco,ainda nao haviam realizado as demais de
formagao pedagogica. Issc dificultou o desenvolvimento satis-
fatorio da disciplina.

Dos licenciandos que realizaram a Pratica de
Ensinc naquele ano, somente 6 concluiram o Curso. Muitos dos
alunos, posteriormente ao desenvolvimento dessa disciplina, e
mesmo enquanto a realizavam, mudaram de Curso. A autora cons-
tatou nessa epoca o desinteresse e a insatisfacdo dos alunos
em relacdo a Licenciatura Curta, bem como a falta de orienta

¢ac dos mesmos nesse Curso.
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6, OPINIDES A RESPEITO DO TEMPO DISPONTVEL DOS ALUNOS E DA

MOTIVACKG PARA UM BOM RENDIMENTO NO CURSC,

Todos sao da opiniao gue seus alunos nao dispu
nham de tempo suficiente para serem bem sucedidos nos Cursos
que realizam, peis a maioria e obrigada a trabalhar durante
dois turnos e, se inscrevem em um numerc excessive de disci -

plinas.

7. OCORRENCIA DE REUNIUES PERIUDICAS ENTRE 0S PROFESSORES EN
VOLVIDOS NA FORMACAC PEDAGUGICA DOS LICENCIANDOS EM CIEN-
CIAS, PARA DISCUSSAO DOS PROBLEMAS RELATIVOS AC CURSQ EM
QUESTAD,

Os professores das disciplinas de formacao pe-
dagogica dos licenciandos em Ciéncias, nunca se reuniram com
a finalidade de discutirem problemas concernentes a essa Li-
cenciatura. Tal situagao esta de acordo com as informagées an
teriores apresentadas, as gquais dizem respeito aco desconheci-
mento por parte desses docentes em relacde ao Curso de Cien-
cias.

No Departamente de Educacao ocorrem reunioces
de professores que Tecionam uma mesma disciplina. Todavia, es
sas reunides nao sdo muito freqilentes, peis os hardarios dispo
niveis de cada professor ndo sdo coincidentes. Ademais, segun
do os entrevistados, nao ha entrosamento entre os coordenado-

res dos Cursos ¢ os professores, de um Centro para outro. Mui
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tas vezes nao ocorre relacionamento entre o5 Departamentos de
um mesmo Centro e entre os professcres de um mesmo Departamen
to.

Por esta razao, 66,7% dos professores afirma -
ram que nao estabelecem os programas de suas disciplinas em e
guipe. Mas ha equipes de disciplinas isoladas, as quais sem-

pre que necessario modificam os respectivos programas.

8. METODOS E TECNICAS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES DAS DISCI-
PLINAS PEDAGOGICAS DO CURSC DE LICENCIATURA CURTA EM CIEN-

CTAS.

As tecnicas de ensino mais utilizadas pelos pro
fessores de disciplinas pedagbgicas do Curso de Ciencias na
UFRN, sdo: Aula Expositiva, Dinamica de Grupo, Estudos Dirigi
dos, Leituras Dirigidas e Aulas de Discussao. Em oposigao a
estas se encontram a Instrucdo Programada, o Método de Proje-
to, Técnica da Redescoberta e Seminario.

A Aula Expositiva € utilizada "Frealientemente”
por todos os professores entrevistados. A Dinamica de Grupo
e empregada "Sempre" por 33,3% dos professores; "Fregientemen
te" por outros 33,3% e "Raramente" por igual percentual. Os Es
tudos Dirigidos sao realizados por 66,7% dos professores, "fFre
qientemente". Os demais 33,3% os utilizam “"Raramente". As lei
turas Dirigidas sao empregadas "Sempre" por 33,3%; "Fregliente
mente" por 33,3% e "Nunca" as realizam os demais 33,3%. Quan-

to as Aulas de Discussao um dos respondentes afirmou que os a
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lunos nac tem habito de discussdo, contudo, as realizam 66,7%
dos professores, em apreco. Apenas 1 {33,3%) "Nunca® emprega
esta tecnica.

A Instrucao Programada foi mencionada por ape-~
nas um professor. 0 mesmo a utiliza "Raramente" e os demais
"Nunca" realizam aulas atraves dela. O Semindrio & realizado
“Frequentemente" por apenas 1 (33,3%) dos professores aqui men
cionados, e 05 demais "Nunca" o empregam, Quanto ao Metodo de
Projeto e a Técnica da Redescoberta "Nunca" s3c utlizados pe-
los professores de disciplinas pedagogicas.

No caso das tecnicas menos utilizadas ou nunca
utilizadas por esses docentes, a causa mais fregiientemente a-
presentada e a inadequacao as disciplinas que lecionam. Um dos
professores fez observacao em relacdo a nunca ter utilizado to
das as tecnicas e metodos que estao classificados entre os me
nos utilizados, dizende: "Nunca tentei. Necessita muita prati

ca e ha vouco tempo".

9. FINALIDADES DAS DISCIPLINAS PEDAGUGICAS NO CURSO DE
CIENCIAS,.

Segundo as opinioes de 66,7% dos professores
dessas disciplinas as principais finalidades das que eles le-
cionam sao:

- o aprofundamento dos contelidos que possibili

te aos licenciandos continuarem os estudes na LicenciaturaPle

na; e,
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- a elevagao de conhecimentos especificos emca
da discipiina.

Somente um (33,3%) dos respondentes afirmou que
o desenvolvimento de sua(s) disciplina(s) esta principaimente
voltado para a continuidade dos alunos nas Licenciaturas Ple-
nas e 0 desempenho nc ensino de 19 Grau por parte dos Licen -

ciandos,

10. INTEGRAGRO ENTRE AS DISCIPLINAS DO CURSO DE CIENCIAS

As disciplinas de formacao pedagogica do Curso
de Ciencias nao se realizamde modo relacionado com as demais
do curriculo desse Cursoc, segundo informaram todos os entre -

vistados.

Segundo as opinices desses professores, o que
limita a realizagao da integragao e a falta de comunicacac en
tre os Departamentos envolvidos, os horarios disponfveis dos
professores nao coincidentes, carga horaria ou displicencia e

porque nao se da enfase a melhor gualidade do ensino.

11. AS DISCIPLINAS PEDAGOGICAS E A ORIENTACAO QUE OFERECEM
A0S LICENCIANDOS EM CIENCIAS PARA O PLANEJAMENTO AO
NIVEL DE 10 GRAU.

Durante as aulas dessas disciplinas, 66,77 dos
professores afirmaram que sempre orientam aos Seus alunos so-

bre come "trabalhar" 0s conteilidos estudados ao nivel - de 19
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Grau., Um deles {33,3%) nunca efetiva esse tipo de arientacgao,
e disse: "Apelo ac conhecimento de cada aluno em sua discipli
na®, referindo-se a realizacao de trabalhes por parte dos 11~

cenciandos.

Convém lembrar que mesmo agueles professores

que realizam a orientacdo referida nesse item, nao a efetivam
de modo especifico para os aluncs do Curso de Ciencias, tendo

em vista a heterogeneidade das turmas.

12. FINALIDADES DAS AVALIACDES DAS DISCIPLINAS DE FORMACAD
PEDAGUGICA DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS.

De acordo com o modelo de ensino empregado pe
le maioria dos individucs envolvidos na formagao de professo
res de Ciencias na UFRN, a avaliacdo feita pelos professores
das disciplinas pedagdgicas visa, principalmente, verificar a
aprendizagem de conteldos especificos estudados em cada disci
plina, e verificar em que grau os objetivos especificos de ca
da uma delas s3o atingigos (segundo informaram 66,7% dos en~
trevistados. Somente 1 (33,3%) afirmou que a avaliacao de sua
disciplina, alem dos fins acima referidos, visa tambem, a ve-
rificagao de habilidades intelectuais adquiridas pelos alu-

ios.
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13. INSTRUMENTCS E MEIQS DE AVALIACAO UTILIZADGS PELOQS
PROFESSORES DAS DISCIPLINAS PEDAGOGICAS.

A avaliac@o entre os professores de discipli-
nas pedagdgicas se reatiza principalmente por provas mistas
(subjetivas e objetivas), segundo informaram todos eles.” Ou-
tros meios que sao utilizados por 66,7% dos professores, com-
binados com os instrumentos citados, sao os trabalhos indivi-
duais e a observacao de trabalhos em grupo.

Analisando todas as informacdes obtidas por in
termédio das entrevistas aos professores das disciplinas peda
gogicas, verifica-se o seguinte: aqueles que, provavelmente ,
estariam mais habilitados a promoverem a formagao docente dos
lTicenciandos em Ciencias, por serem especialistas em Educa-
ciao, esses ndo se encontram diretamente comprometides com es-
ta atividade na UFRN. Os professores das disciplinas de forma
cac pedagoégica, ndao ministram o ensino de modo eficaz para os
licenciandos no Curso de Ciencias, nem mesmo para as demais
Licenciaturas Plenas promovidas pela UFRN. A assertiva se fun
damenta no fato dessas disciplinas pedagdgicas serem leciona~
das de modo muito geral para alunos de diversos Cursos reuni-

1

dos numa so turma.
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C - ADMINISTRADORES ACADEMICOS

0s dados constantes neste item, referem-se as
opinioes oferecidas pelos dez individuos pertencentes a admi-
nistragdo acadeémiga da UFRN, que tiveram participagao ativana
implantagcdo do Curso de Licenciatura Curta em Ciencias; e, que
exerceram ou exercem funcoes direta ou indiretamente relacio-
nadas com a formacdo de professores de Ciencias ao nivel de 190
Grau. Esses, prestaram suas informacces de modo oral a auto-
ra, tendo sido submetidos a entrevista através do roteiroc que

se encontra no Apendice I-D (Vol. 1II, desta dissertacao).

7. OBJETIVOS FIXADCS PELA UFRN EM RELAGAC A LICENCIATURA EM

CIENCIAS,

Acerca dos objetivos fixados para essa modali-
dade de Licenciatura, somente um dos entrevistados explicitou-
os do seguinte modo: "Formar um professor para o ensino de 10
Grau". Nem mesmo 2 comissao qué estruturou e impltantou o Cur-
so soube responder quais eram os eobjetivos da Licenciatura em
apreco. Um dos coordenadores afirmou: "Nao hid objetivos defi-
nidos". OQutro respondente disse: "Os objetives sdo implici-
tos”.

Verifica-se pela analise dessas informacgoes que
os professores envolvidos nao se encontram conscientizados do

que se deseja alcancar com esta Licenciatura. E se nac ha ob-

jetivos estabelecidos ndao ha estratégias adotadas para alcan-
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ca-los. 0s atunos podem ser dirigidos pelos mais diferentes ca

minhos possiveis e muitas vezes ate conflitantes., Sem objeti
- - - -

vos e possivel gue se chegue aonde nao se deseja chegar. Es-

tes fatos podem explicar o alte nivel da evasao evidenciade

nessa Licenciatura.

2. EXISTENCIA DE PROBLEMAS QUE VEM PREJUDICANDO 0O FUNCIONAMEN
TO DA LICENCIATURA CURTA EM CIENCIAS,

Todos os professores foram unanimes em afirmar
que existem problemas que vem prejudicando o funcionamento des
sa Licenciatura na UFRN. Entre esses, destacam-se 0s sequin-
tes:

~ ¢lima de insatisfacaoc com o Cursoc por parte
dos alunos, aliado a preocupacao dos mesmos em mucar de Cur-
S0,

- 0 baixo nivel dos alunos que ingressamno Cur
503

- desconhecimento por parte dos alunos e pro-
fessores a respeito do Curso;

- desvalorizagao do Curso como consequencia da
baixa remuneracao do professor de ensino de 19 e 29 Graus;

- falta de integracac entre as disciplinas do
Curso - "Cada Departamento age independentemente”™;

- as varias opg¢oes no vestibular;

- alunps ingressantes desinteressados pelo ma-

gisterio;
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- o Curso de Ciencias funcionando ao nivel dos
demais, sem a devida integracgao;

- despreocupacao por parte da UFRN com os pro-
blemas do Curso.

Referindo-se ao baixo nivel de conhecimentos
dos alunos, um dos professores afirmou:

“Os alunos ndo tem conhecimentos nem maturida-
de intelectual. Tem dificuldade de formalizar um ’raciocfnio
mais concreto. H& muito desinteresse. A procura do professor
@ rara. Numa turma de 44 alunos foram aprovados somente 10".

Quanto ao desinteresse pelo Curso e a preocupa
cac evidentes nos alunos um dos entrevistados asseverou:

"0s alunos tém o Curso como trampolim para os
Cursos de Engenharia. Eles so procuram cursar as disciplinas
da Licenciatura que sao comuns as do basico dos Cursos de En-
genharia, visando a mudanga de Curso".

Como facilmente se verifica, as opinioces dos
administradores academicos coincidem com as opinidces dos de~

s

mais professores do Curso em questaoc e com as opinices dos ex-

atunos.

3. SOLUGCDES QUE FORAM APRESENTADAS PARA RESOLVER 0S PROBLEMAS
IDENTIFICADOS, NO DESENVOLVIMENTO DO CURSC.

Dos entrevistados, 40% afirmaram que foram to-
madas algumas medidas para solucionar alguns dos problemas men

cionados e os demais responderam que desconhecem as medidas
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estabelecidas. As solucoes que segundo os primeiros, foram a-
presentadas, saec as sequintes:

- "Criaram-se disciplinas exclusivamente para
o Curso de Ciencias e conseglientemente, turmas s© com alunos
de Ciencias"”;

- Foram reformulados os programas de algumas
disciplinas levando-se em consideracdc 0s objetivos do Curso,
e atingir melhor entrosamento entre a Licenciatura Curta e as
demais habilitacoes do Curso da Licenciatura Plena em Cien-
cias.

- Criacao de area de Curta Duracdo, permitindo
ac vestibulandoc optar por dois Cursos somente, em 1977. No a-
no de 1978 os vestibulandos podiam optar pelas habilitagoes do
Curso no momento das inscrigoes para o vestibular;

~ Foram retiradas algumas disciplinas que nao
atendiam aos propositos legas da Licenciatura Curta em Cien-
cias de conformidade com a consulta feita 3 Resoclucgde 30/74 -
CFE. )

Segundo esses professores as mudangas efetua -
das no Curso em nada alterou o seu quadro geral, vistoque con
tinuou a desinformacao por parte da maioria dos docentese dis
centes. Ocorreu um acumulo de pedidos de reopgac do Curso. Nao
houve consenso quanto ao nivel dos novos programas estabeleci

dos e Se depararam com a resistéencia dos outros professores a

reestruturacgac dos curriculos de suas respectivas discipliinas.

Um deles afirmou:

“/.../. Continuarid havendo enfoques separados,
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dos Departamentos. Até alguns Departamentos considerardo ser
yma sobrecarga, oferecer disciplinas de Cursos que nao este-
jam diretamente relacionadas com os interesses do mesmo".

Um aspecto positivo apresentado por um dos ex-
coordenadores foi a reducao do indice de reprovagoes nas dis-
ciplinas do Departamento de Fisica, depois da reformulac2o dos
programas e do atendimento diferenciade dos alunos de um Cur-
so para outro. Este Gltimo foi faverecido peia separacao dos
alunos de Ciencias dos alunos Cursos de Engenharia.

Quanto a reformulacao de programas das disci -
plinas do Curso, um dos entrevistados afirmou que, em Quimica,
as mudancas nao visavam os objetivos do Curso e, sim, atrair
os alunos para as disciplinas desse Departamento. Assim sendo,
os respectivos programas foram adaptados as exigencias do Cur
riculo do Bacharelado em Quimica, "para.que haja clientela”.

Dentre os que afirmaram nao saber quais as me-
didas tomadas para solucionar os probliemas do Curso, um pro -
fessor mencionou vérias.medfdas que estavam sendo ventiladas,

mas que ainda nao haviam sido aplicadas.

4. PREPARACAQ DO CORPO DOCENTE PARA O DESENVOLVIMENTO DA FOR-
MACRO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DO 19 GRAU NA UFRN.

A respeito da constituicao de uma equipe trei-
nada para promover a Licenciatura Curta em Ciencias, todos os
professores foram unanimes em afirmar que oS professores en-

volvidos nessa Licenciatura, nao foram treinados para o exer-
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cicio de suas fungdes.
A principal dificuldade apresentada paraacons
tituicaoc de uma equipe dessa natureza, e a falta de professo-

res especializados em Ciencias, como um todo. Em geral, afir-

mam os administradores, os professores sao provenientes de Cur

sos de graduacao que lThes proporcionaram uma habilitacao espe
cifica, quer em Matemdtica, Fisica, Quimica ou Biologia. Ade-
mais, a estrutyra da Universidade, atualmente, nao favorece a
realiza¢ao da integracaoc do Curriculo desse Curso, bem come,
a estrutura do colegiade de Curso, que € por demais deficien-

te.

5. CRITERIO DE SELECAO DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS ADOTADO
NA UFRN. |

A selecao de candidatos ao Curso de Ciencias &
feita atraves de vestibulares anuais unificados e de natureza
classificatoria. Atualmente os alunos ingressam atraveés de u-
ma das duas opgoes realizadas, entre Cursos de uma mesma area
de conhecimento (que tém.direito de efetuarem no momento em
que se inscrevem}, Embora o vestibular selecione slunes que
estabeleceram o Curso de Licenciatura em Ciéncias como sua
primeira opgdo, & mais provavel, que selecione um maior nime-
ro de vestibu}andos que nao prefiram cursa-lo. Esses @ltimos,
optam por Ciencias por ser um Curso pouco concorrido na area
em gue se encontra, somente para conseguirem mais facilmente

o acesso a Universidade, Uma vez aprovados no vestibular es-
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ses atunos tentam por todos os meios mudar de Curso.

Por estas informacoes se pode inferir queocri
tério adotado pela Universidade Brasileira, para a selecao de
alunos para os diversos Cursos, ou seja, a mesma base de c¢o-
nhecimentos dos alunos, nao e capaz de selecionar pessoas real
mente interessadas em realizar o Curso para o qual foi classi
ficado. Esse criterio, ndo e suficiente para fazer correspon-
der cada aluno classificado ac curso de sua respectiva prefe-
réencia, ou para o qual supOe ser vocacionado. Por esta razdo,
frequentemente os alunos pedem remanejamento de um Curso para
outro, como tem ocorrido com a majoria dos alunos de Ciencias
na UFRN. E quando istoc nao conseguem, mostram-se desinteressa
dos e insatisfeitos no referido Cursc, e por conseguinte o ren

dimento e baixo.

6. INFORMAGOES ADICIONAIS OFERECIDAS PELOS ADMINISTRADORES
ACADEMICOS, A RESPEITO DO CURSO DE LICENCIATURA CURTA

EM CIENCIAS NA UFRN,

A maior parte das informagOes adicionais ofere
cidas pelos entrevistados foram dadas a titulc de sugestdes
pro-melhoria d¢ Curso em questdo, Tais sugestdes, sdo relati-
vas aos seguintes aspectos do Curso:

~ necessidade de institui¢ao de um colegiadoes
pecifico para o Curso de Ciencias, cujas atribuicdes de seus
integrantes sejamf estabelecer 05 objetivos dessa Licenciatu-

ra e as estrategias para alcanca-los; planejar as atividades
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de ensino e ter liberdade para se reunir e analisar critica -
mente essas atividades uma vez realizadas;

- necepssidade da desvinculacgao do do Curso do
Departamento de Fisica, devendo passar a estar subordinado di
retamente a Diretoria do Centro de Ciencias Exatas e  Natu-
rais, a fim de que se realize a integracdo entre as discipli
nas. Nesse mesmo sentido, um dos ex-coordenadores sugeriu a
criacao de um Departamento de Ensino de Ciéncias:

- carencia de maior apoio ao Curso;

- necessidade de enfocar a Licenciatura em
Ciencias sob ¢ ponto de vista de uma politica de recursos hu-
manos em Educagao, que deve ser realizada em articulacdo com
o administrador da mesma area {Universidade x Secretaria de E
ducagao).

Um dos professores referiu-se a implantacaoc da
Licenciatura Curta na UFRN, do seguinte modo:

"Antes havia um Curso de Ciencias em Curta du-
racao, desvinculado das Licenciaturas Plenas. Depois ﬁeguiu -
se com o mesmo curriculo. A Licenciatura Curta, como troncoco
mum das Licenciaturas Plenas, surgiu somente a partir de mar-
¢o de 1977, Outras mudancas se processaram, com o c¢bjetive de
melhor atender as exigencias legais fixadas pelo CFE para es~
sa Licenciatura”.

Uma outra informagao prestada por esses profes
sores, & que a maior parte dos docentes do CCEN e dos demais
Centros envolvidos na formacao de professores para 0 ensino ao

nivel de 1¢ e 20 Graus na area de Ciencias, ndo se interessam
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pelo ensino médio.

0 Coordenador do Curso de Ciencias, em exerci-
cio na epoca da celeta de dados da presente pesquisa, falan-
do acerca do colegiado, afirmou que essa nao teve agao duran-

te o funcionamento dessa Licenciatura, mas por varias vezes a

equipe foil renovada em seus elementos. Um fato que confirmaes

ta afirmagao & que as mudancas ocorridas nesse Curso nao fo-
ram frutos do trabalho do respectivo colegiado, mas sim de ou
tras comissoes designadas pelo Diretor do CCEN.

Ainda a respeito do Colegiado desse Cursc, um
dos entrevistados ressaltou a importancia de se observar na
sua composicao a interdisciplinaridade, ou seja, o colegiado
deve ser composto por professores das diversas habilitacoes ne
cessarias na formagao do professor de Ciencias. 0 mesmo justi
ficou sua opiniao com a seguinte pergunta:

"Como pode um Coordenador ser tao polivalente
que entenda de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia?"

Todas as informacgOes prestadas pelos professo-
res envolvidos na Licenciatura Curta em Ciencias da UFRN reve
Tam o modo assistematico e desorganizado como vem se proces -
sando a formagao de professores de Ciencias atraves desse Cur-

so, a luz do modelo proposto pela legislacdo do CFE.
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IV.3 - AnAL1SE CoMPARATIVA DAS INFORMAGOES

Neste item a autora chama a atencao do Tleitor
para o confronto entre as informagoes obtidas atraves desta
pesquisa e as questoes relativas ao Curso de Licenciatura Cur
ta em Ciencias da UFRN, para as quais busca respostas.

Na analise dos dados coletados atraves dos ques
tionarios aplicados e das entrevistas realizadas, o procedi -
mento utilizado foi ¢ calculo do percentual de occorrencia de
cada categoria ou variavel, a fim de se determinar o grau de
importancia de cada uma delas em relacgao as demais em estudo.
Assim sendo, destacam-se aqui aquelas variaveis que apresenta
ram porcentuais de ocorrencia mais elevados.

Atraveés da avaliacdo de Contexto, objetivou-se
identificar: guais as exigencias legais e os pressupostos teo
ricos subjacentes a formacao de professores de Ciencias do 19
Grau (Referenciail Teorico); e, quais as necessidades do siste
ma escolar natalense, pertinentes a prepafagﬁo désses profis-
sionais de ensino (segundo a percepcao dos professores gue se
encontram em exercicio nesse nivel de ensino no referido sis-
tema).

Das informacoes oferecidas pelos professores da
UFRN {Docentes e administradores academicos), vinculados a Li
cenciatura, em estudo, e pelos ex-alunos {(concluintes e Rema-
nejados) da mesma, verificou-se gue dentre os principais pro-

blemas que prejudicavam o funcionamento desse Curso nessa Uni
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versidade, destacam-se o0s seguintes:
- a falta de integragao entre os professores
dos diversos Departamentos envolvidos na preparagao do licen-

ciando em Ciencias;

- a falta de interagao entre os professores e

os alunos, gerando situacgoes de inseguranca e insatisfacaoc nes
ses futuros professores:

- a desvalorizacao do Curso por parie dos pro-
fessores (e da comunidade natalense), em decorrencia do des -
preparo € desconhecimento dos docentes acerca dessa modalida-
de de Curso prescrita pela Resolucao n® 30/74.

Comparando-se as informagoes colhidas em 1977,
junto a 17 alunos do Curso, em estudo, com aguelas que foram
fornecidas pelos 79 ex-alunos, entrevistados em janeiro e fe-
vereiro de 1980, verificou-se bastante coerencia entre_ suas
opinioes. Observou-se que tanto os.brimeiros éomo esées ulti-
mos individuos, em sua maijoria, foram classificados para 0
Cursg, atraves de suas 22 e 32 opcdes no vestibular. Em ge -
ral esses alunos sao favoraveis a existencia dessa Licenciatu
ra, comoc um Curso para preparar professores de Ciencias para
exarcerem o magisterio a nivel de 19 Grau, embora  discordem
do modo como a mesma vem se desenvolvendo na UFRN. Da mesma
forma se pesicionaram aqueles professores que demenstraram es
tar mais inteirados acerca do Curso. Tanto os profesﬁores co-
mo os alunos, sac faveraveis a reestruturagao do Curso de Li-

cenciatura Curta em Ciencias, visando adequa-lo melher as exi
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gencias do ensino de 19 Grau e & melhor preparagac dos profis
sionais que atraves dele sao formados.

Das informacoes colhidas entre os professores
de Ciéncias do 19 Grau, em exercicio no sistema escolar nata-
lense, verificou-se que a existencia de um Curso, da natureza
do que se esta avaliando, para formar professores para atua-
rem na area de ensino correspondente, & uma necessidade no Es
tado do Rio Grande do Norte. Mesmo nas escolas Municipais on-
de se encontra um maior numerc de docentes gque realizaram Cur
sos de nivel superior, esses nac obtiveram a habilitagac ge-
ral proporcionada pela Licenciatura de 1¢ Grau. Nao dispondo
dessa habilitacao geral, o ensino de Ciencias, ministrado pe-
los mesmos, em nada difere daquele que g oferecido pelos de-
mais colegas, que nao obtiveram habilitacao para o magiste -
rio, cu que ndo possuem graduacao em Cursos de nivel superior
ou que, ainda sac estudantes universitarios.

Como conseqlencia do despreparo para o ensino
de Ciencias ao nivel de 19 Grau, as disciplinas dessa area de
estudo (Matematica e Ciencias) sdo lecionadas de modo indepen
dente uma da outra. tLste fato, nac se coaduna com o espirito
integrador das Ciancias nem com o correspondente principio da
integracao precornizado na Lei 5.692/7%. Como disciplinas iso-
ladas, Matematica e Ciencias sao ministradas ainda segundo o
modelo de ensino tradiciona],-onde predomina a informacaoc es-
sencialmente verbal. Da-se enfase nas habilidades de memoriza

cao em detrimente da aquisigao das habilidades intelectuais de
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"Compreensao”, "Aplicacao", "Analise®, "STntese" e "Avalia-
¢ao". Este fato e evidenciado pela predominancia do uso em sa
la de aula, da tecnica expositiva e da efetivacdo de avalia
coes pelos meies tradicionalmente utilizados que san: as pro-
vas subjetivas v objetivas, e/ou provas mistas.

Segundo Bloom et ai<d (1976}: "Os objetivos en

4

volvendo as capacidades e habilidades dio enfase aos proces

sos mentais de organizagao e reorganizacao de material para

g1

tingir um certo propésito"u. De acordo cem esta perspectiva
o ensino moderno de Ciéncias, que visa principalmente o desen
~ volvimento do pensamento logico, do espirito de_investigagﬁo
e critica, devera familiarizar o discente com o método cientd
fico e nao somente enfatizar os processos psicologicos da me-
moria. Dal ser necessario preparar o professor de Ciéncias de
tal forma que o capacifé a dirigir o seu ensino em busca des-
ses propositos.

Todos os professores entraevistados, quer sejam
pertencentes a Rede Estadual, Municipal ou Particular, aeviden
ciaram a falta de recursces materiais nes escolas onde se en -
contram iotados, embara algumas das que sao maniidas por enti
dades pavticulares, se encontrem em melhores condigoes do que
as demais visitadas. Pela escassez de recursos materiais nas
escolas, Mesmo que os prefessores tivessem uma bopa preparagao

H'B1oom, Bendamin S. et ai<¢. Taxionomia de Objetivos Educacionais; domi-
nio cognitivo; traducdo de Flavia Maria Sant'Anna. Sed. Porto
Alegre, Globe, 1976.
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o ensine continuaria sendc mediocre, pois Thes faltariam nes-
sas escolas, as condigoes favoraveis para a aplicacao de meto
dos e tecnicas mais eficazes para o desenvolvimento do ensino
integrade. A exemplo, a falta de recursos didaticos, como ma-
teriais audiovisuais, reforgam a realizacao de aulas expesiti
vas, onde o professor quase que exclusivamente e auxiliado a~
penas pelo uso do quadro e giz. A falta de materiais de labo-
ratorio (mesmo aqueles mais rudimentares), afastam a possibi-
Tidade dos professores (mal remunerados), serem motivados pa-
ra a realizacio de aulas praticas, que surtem melhores efei-
tos no aprendizado de Ciencias. Acredita-se, por isso, gue
sendo melhor equipadas as escolas, os professores seriam indu
zidos a promoverem 0 ensino de maneira mais adequada.

Apesar da grande maioria desses individuos te-
rem asseverado que gostavam de ensinar, e gue esta havia sido
a principal causa de terem ingressado no magisterio, sendo mal
remunerados, os professores do ensino de 19 Grau, nao envidam
esforgos para darem o melhor de si ao exercevem esta profis -
sap. Ao contraric, enguante ensinam buscam ocasiac para dei-
Xxar o magistério e partir para uma outra profissao que lhes as
segure melhores condigoes de vida, melhor estabilidade finan-
ceira, status, etc...

Exercendo outras profissoes, em sua maioria,in
dependentes do magisterio, esses docentes buscam complementar
syas insuficientes receitas salariais auferidas através do en

sino. Assim sendo, o magistério € deixado correr a revelia,co
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mo algo sem importancia na evolugdo da sociedade e, em parti-
cular, na vida de caeda um dagueles gue vai a escola em busca
da aguisigao de habilidades que lhes proporcionem melhores con

di¢oes para enfrentar a realidede que ¢ cerca, cotidianamente,

3

kpesar desses professores disporem de  algumas
heras reruneradas, por semana, para o planejamenteo de suas a-

-

ividades de ensino eles nao as utilizam para esta finalidade.

or

Isto decovrre do excessive nlmero de hores de trabalho gue tem
a cumpriv para alcancar um melhor nivel salarial, cumesmo por
gue dividem o seu tempo enire o magisteric e os estudos na U-
niversidade (sendo grande parte deles academicos de Cursos gque
Thes proporcionarao uma outra profiss@o mais rentavel). Por -~
tanto para que haja melhoria no ensino de Ciencias ao nivel
de 19 Grau, se faz necessario, nao somente uma melhor prepara

gao desses professores, mas tambem que sejam melhoradas, a in

fra-estrutura didatica das escolas e a remuneracao dos mes -

mos .
Verificou-se pela comparacao de varias das in-
formagoes prestadas pelos 70 professores entrevistados em

te/7, com aguselas que foran fornecidas por esses 91, ontrevis
tados em Jjeneirvo e fevereiro de 1980, que nao houve modifica-
¢oes no aquadro geral da caracterizacao do ensino de Cicncias

na Capital do Ric Grande deo Norte, durante esses anos. Ho sis
teda escolar natalense permanece a mesma cavencis de professo

res habilitados para ¢ ensino de Ciencias ao nivel de 192 Grau,

As escolas continuam com a mesma infra~estrytura didatica des-
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de alqguns anos. Os aumentos salariais efetuados durante o0s a-
nos de 1977, 78 e 79, ndo atingiram niveis plenamente satisfa
torios.

Atraves da avaliacao de Input, verificou-se que
a UFRN, nac estabeleceu estrategias capazes de melhor utili -
zar 0s seus recursos disponiveis em prol da consecugao dos ob
jetivos da Licenciatura Curta em Ciencias. As informacgoes tan
to dos alunos como dos professores da UFRN, envolvidos nessa
lLicenciatura, demonstraram que nem mesmo ¢s objetivos desse
Curso estavam explicitos para o respectivo estafe.

Pela realizagao da avaliagao de processo, cujo
metodo censiste na identificacac do potencial de atividades ,
das barreiras processuais e imprevistas, na impltantagao e de-
senvolvimento da Licenciatura Curta em Ciencias, bem como, pe
la aquisi¢ao de informagoes de decisces programadas e descri-
cao do modo como se processou esse Curso na UFRN, infere - se
gque o mesmo nao esta estruturado de acordo com as exigencias
Tegais prescritas para o seu desenvolvimento.

Considerando-se as necessidades da formacao de
professores de {iencias no Estado do Rio Grande do Norte le-
vantadas atraves da Caracterizagao do ensino de Ciencias nec-
se Estado, verificou-se pela comparacac das opinidges dos ex-
alunos e da percepgao dos professores da UFRN com essas neces
sidades detectadas, que a Licenciatura Curta em Ciencias nao
esta adaptada para atende-las. Sendo infimo o numerc dos que

atingiram o final do Curso, em relagao as exigencias do siste



ma, em apreco, e nao estando essa Licenciatura estruturada de
conformidade com o modelo de ensino sobre o qual deve se as-
sentar a formacao dos futuros-mestres para a area de Cien -
cias do 10 Grau, assegura-se que esse CUrso nao supre a carég
cia desses profissionais de ensino, existente no sistema esco
Tar nataiense, newm nos seus aspectos quaiitativos nem nos as-
pectos guantitatives.

Sendo desenvolvida, segundo o modele de ensino
tradicional, a Licenciatura, em estudo, nao atende aos recla
mos atuais de novas abordagens para a Educagao Cientifica. Em
bora o principio da integracio nos termos dé.legislagao vi-
gente no Brasil (concernente a essa modalidade de Curso}, se-
ja 0 "tragce dominante" da formagao dos professores de Cien-
cias, na UFRN, o desenvolivimento desse Curso nao refletiu es-
sa preocupagao, como ja foi mencionado anteriormente.

Para a maioria dos professores e alunos da Li-
cenciatura Curta em Ciencias da UFRN, os objetivos da mesma
nao foram claramente definidos. Nao tendo objetivos comuns, ca
da docente desenvolvia em suas disciplinas, programas instru-
cionais sem significado em face dos objetivos do Curso. Ade-
tais nao sendo a estrutura atual da Universidade, favoravel ac
atingimente desses objetivos, mesmo dispondo de recursos mate
riais e humanos suficientes, esses nao eram mobilizados para
realizacao dos objetivos da formacao de professores de Cien-
cias de 19 Grau.

Sem o devido preparo para promover a formacao
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des licenciandes, os professores nao se encontravam motivedos
para favorecerem o sucessc dessa Licenciatura de 19 Grau. Des
valorizavam o Curso diante dos alunos-mestres e nao lhes ofe-
reciam 0 apoio gue necessitavanm para continuarem realizando o
Curso, Por sua vez, esses licenciandos eram desmotivados nela
maneira assistematica e desorganizada como funcionava o Curso.
Considerande o Curso de nivel muito elevado, em relagao aos
conteudos desenvolvidos nas diversas disciplinas de formagao
academica, e excessivo o numero de creditos que tinham de cum
prir, os alunos eram desestimulados de prosseguirem a obten-
¢ao do grau de ligenciado em Ciencias, principalmente, pelas
pessimas perspectivas do mercado de trabalho™, Nio dispondo de
motivacao no Curso e sendo obrigados a exercerem atividades
remuneradas para a manutencaoc dos estudos., a maioria dos alu-
nos-mestres naco alcancavam bom rendimento nesse Curso.

Je um modo geral, o estafe da Licenciatura, em
aprego, considercu baixo 0 nivel de aprendizagem dos alunos

da mesma. Contudo, a expressae "Latxo nivel dos aluncs" evi -
denciada pela maicoria dos docentes, denota a enfase dada pe-
los mesmcs na aprendizagem de conteudos compendiados, em de-
trimento da enfase que se deve dar ao ensino, visande mais o

desenvolvimento de habiiidades ou aptidoes, do mesmo modo co-

Y Esta mesma situagao foi relatada pela Profa. Elza Fernandes Sena, atra-
vés de informagOes orais prestada a autora desta pesquisa, em relagao
aos licenciandos de Ciencias Sociais (problema que foi delimitado  por
esses alunos atraves de aplicagao das tecnicas de solugao de problemas,

na disciplina Didatica).
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Pela analise compavativa das informacgoes dos
professores e alunos ao Curso, em estudo, verificou-<¢c gque as
estratégias de ensine utitizadas no desenvolvimento do  mesmo
nao correspondem aquelas que habilitam o futuve professor ac

gxercicio do magisterio na area de Ciencias ao nivel de 19
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Grau. Os metodos e tecnicas empregados pelo corpo docente des
sa Licenciatura nao estao de acordo com o medelo de ensino
subentendido nesta modalidade de Curso. Os professores que mi
nistram as disciplinas de formagao acadeémica ndo realizam ati
vidades articuladas com aquelas que sao desenvolvidas pelos
docentes responsaveis pelas disciplinas de formagao pedagogi-
ca. A falta de integragac entre "o que" e o “como" ensinar ,
denota a pouca utilidade que esse_Curso vem prestando em prol
melhoria do ensino de Cféncias aoinfve] de 19 Grau.

Utilizando-se um dos metodos da avaliacao de
produto, definido por Stufflebeam, que e a interpretagdao dos
resultados em termos co Contexto registrado e das informacoes
de input e processo, pode-se asseverar que a Licenciatura Cur
ta em Ciencias desenvolvida na UFRN, necessita ser reestrutu-
rada de tal forma que possa servir aos propdsitos da formagao
de professores de Ciencias do 10 Grau, para o exercicio do ma
gisterio no sistema de ensino estruturado segundo as prescri-
coes da Lei 5.692/71 e documentes legais correlacionados com
a mesma, principalmente em relacao ao estabelecimento de es-
tratégias que visem a vivencia dos alunos e professores com o
principio da integracao e do metodo cientifico.

A1§@ de serem potcos os egressos do Curso, em
estudo, para atend;r a demanda do sistema escolar natalense ,
esses individuos nao estdo capacitados nem motivados para o e
fetivo desempenho de professor de Ciencias do 19 Grau. Embora

a maioria deles estejam exercendo a profissac adguirida, as-




sim procedem em situacdo provisbria, a depender de melhoras sa
lariais para os profissionais que atuam nesse nivel de ensi -
no. De um mode geral eles tencionam deixar o magisterio para
exercerem outras profissoes para as quais se preparam e que
se lhes apresentam de modo mais promissor em termos de estabi
lidade financeira. No casc de continuarem no magisterio alme-
jam exerce-To em niveis mais elevados.

Quase todos os sujeitos do universo pesquisado,
reportaram-se ao problema salarial do professor de 10 e 20
Graus, como fator determinante da escolha e permanencia no ma
gistério. Assim sendo acredita-se que a revisaoc da politicasa
larial do professor, seja um dos pontos importantes a ser ob-
servado por aqueles que desejam a melhoria do ensino nesses
niveis. 0s baixos salarios oferecidos a essesprofissionais de
ensino, afastam capacidades jovens das suas fileiras, tornan-

do o magistério uma opgdc provisoria, desprestigiada edestitu

f—

da do status de nobreza. Esta €& uma das principais cavsas do
descontentamento daqueles que ingressam na Licenciatura Curta
e, por conseguinte, do elevado Tndice de evasao dos cursos des
te tipo, gue formam professores para o ensino nas areas de es

tudo do 19 Grau.



V - CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

No decorrer do discurso deste trabalho ja fo-
ram especificadas varias conclusoes, bem como foram indicadas
em alguns momentos, sugestoes de meios para se atingir a solu
¢ao de determinados problemas. No entanto, considera-se conve
niente neste instante, a explicitacao de conclusoes e recomen
dacles que estejam de acordo com a fundamentagao empirica e
teorica da presente pesquisa,

0 leitor deve lembrar-se da proposicao inicial
apresentada pela autora relativa ac seu interesse especial a-
traveés desta pesquisa qual seja, contribuir no processo de bus
ca de melhores solugoes para o ensino na area de Ciencias do
19 Grau, oferecendo, a quem de direito, informacgdes para uma
analise mais profunda acerca da eficacia e eficiencia com que
foram alcangados os objetivos propostos para o Cursc de Licen
ciatura Curta em Ciencias, na UFRN.

Nestas perspectivas, as conclusdes e recomenda-
¢oes aqui apresentadas versam sobre os professores que atuam
no sistema de ensino na drea de Ciéncias ao nivel de 19 Grau,
na Capital do Estado do Rio Grande do Norte; a respeito das
condigoes materiais existentes nas escoTaé_onde atuam  esses
professores e os futuros professores de Ciencias; acerca das
caracterYsticas do corpo docente e discente da Licenciatura
Curta em Ciencias da UFRN, e dos demais integrantes do estafe
do Curso; a respeito da estrutura da referida Licenciatura na

UFRN e, a respeito ainda, das condicdes materiais disponiveis
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na UFRN para a realizagdo dessa modalidade de Licenciatura.

V,1 - CoNCLUSOES

Em relagao aos professores de Ciéncias em exer
cicio nas escolas de 19 Grau na Capital do Estado do Rie Gran

de do Norte.

1. Aqueles que atualmente se encontram no exercicio do magis-
terioc na area de Ciencias do ensino ao nivel de 19 Grau ,
nas escolas de Natal, em sua grande maioria sac profissio-
nais que se graduaram ou estac se graduando em Cursos gue,
respectivamente, nac proporcionaram ou nao proporcionam ha
bilitacao para o ensino, ou sao professores que nao realj
zam nem realizaram Cursocs de nivel superior. Destes, ¢ ni-
mero dos que realizaram Cursos de Aperfeicoamento em ensi-
no e insignificante. Assim sendo a formagdo de professores
de Ciencias para atuarem no sistema de ensino ao nivel de
19 Grau na referida Capital e uma necessidade.

0 reclamado baixo nivel de conhecimentos dos &

Tuncs que ingressam na Universidade, pode ser visto como uma

das principais conseqiiencias do insatisfatorio grau de profis

sionalizacdo daqueles que ministram o ensino & nivel de 19 e

29 Graus. Em geral, os professores que atuam nesses niveis de

ensine, nac assumem com entusiasmo a responsabilidade de pro-

mover da melhor forma possivel a educacao, e nem mesmo estao



capacitados para isto. De modo genérico, eles se encontram no
magistério em situacao provisoria. Por isso, acredita-se que
a preparacac adequada desses profissionais, através de Cursos
de nivel superior em curta duracao, possa redundar na metho-
ria do ensino-médig, com mais brevidade. Segundo acentuou 0
Conselheiro Newton.Sucupira, gsses cursos tem "terminalidade
especifica", desenvolvem "conteldos proprios", "obedecem a u-
ma organizagac e metodologia caracterTsticas; exercem fungoes

peculiares e visam objetivos profissionais distintos™.

De acordo com a formacdo obtida pela maioria desses profes

| ]

sores, quer atraves dos Cursos de 29 Grau e/ou 30 Grau rea
1izados, pode-se afirmar gue eles nao estao preparados pa-
ra ministrar o ensinc de Ciencias e Matemdtica de conformi
dade com o modelo prescrito pela legislacao vigente no Pais,
visando a educacao cientifica. Alem de serem egressos de
Cursos que nac lhes proporcionaram competencia didatica, e
gue em razao de sua estrutura montada segundo o modelo de
ensino tradicional, esses cursos nao oportunizam aos seus
graduados a vivencia com o principio da integracdo nem a
vivéncia do método cientTfico e de suas aplicagdes; que ca
racterizam o ensino moderno de Ciencias. Seﬁia vivencia do
principio da integracdo o professor ni2e sera capaz de de-
senvolver ou orientar a aprendizagem de Ciencias e Matema-
tica de modo integrado. Do mesmo modo que SO sera possivel
aplicar e orientar a aplicacac do metodo cientifico se em

sua formacac o futuro mestre tiver oportunidade de viven -
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cid-lo. Como aos mestres se deve dar oportunidade para a-
prenderem o que se almeja que eles ensinem, a formacaoc de
professores de Ciencias deve ser voltada para o atingimen-
to dessas finalidades. Este fato € confirmade pela anidli-
se das informagoes acerca dos procedimentos de ensine uti-
lizados por esses professores em todas as suas atividades

didaticas.

A baixa remuneragao dlc professor do ensino médio ocasiona

as seguintes conseqliencias desagradaveis:

torna o magisterio uma opcao profissional provisoria,que
€ exercida somente por aqueles que se acomodam a uma for
magao profissional de nivel n3e superior ou, por aque -
les que ainda estao cursando uma das carreiras chamadas
mais "nobres", cu ainda, por aqueles gue nac encontraram
emprege em sua “"real” profissaﬁ. Mesmo para oS que in-
gressaram no magisterio por ter concluido ou estar cur -
sando uma das Licenciaturas da area de Ciencias a perma-
nencia no magistério estd a depender da melhoria do sali
rioc do professor;

desvirtuagao da posigae do . professor e dos objetivos da
Educagao;

. declinio crescente da gualidade do ensino midio, (tao a
clamado como de baixo nivel); pois o professor mal remu-
nerado € obrigado a trabalhar mais de 40 horas/éu1as se-
manais para sobreviver, tolhendo o tempo para melher pen

sar a sua agao educativa;




afastamento de capacidades jovens para 0 exercicic do ma

gisterio, ¢ coensegientements a manuiencao J¢ nrofessors-
dp "leige” no sistens escoiar brasileiro, e, desestimvla
dos a proraveren efetivamecnte o ensine.

Por estas razoes & aceitavel que a elevacdo do
salario do professor de ensino medio, possa redundar na vaio-
rizagao dos educadores e na restauracao do status de “nobre-
za" da Educacao. Sem a respectiva elevagao salarial do profes
sor 0 investimento feito nos meﬁhores'tﬁ}sbs de fohmagéo de
professores sera initil,

Em relacdo as condigoes materiais das escolas

do sistema educacional de Natal:

1. A estrutura das escolas de todas as redes de ensino co com
plexo escolar natalense, nao esta adaptada ac novo modelo
de ensino oriundo da reforma do sistema educacional brasi-
leiro, pois nao dispoe em sua maicria nem de materiais de
ajuda as aulas expositivas, muito mencs de materiais para
aulas praticas de Ciencias. Se o professor deseja usar au-
diovisuais ele deve preparar. Deste modo gquase nao sdao uti
Tizados recurscs didaticos nas escolas “reformadas" de 19
Grau, de 5% 3 8% séries, Sendo precaria a infra-estrutura
diditica dessas escolas, o ensino € mediocre, com enfase na
informagao predominanteMenteverbaI, que em quase nada € ca
paz de despertar o interesse dos alunos, menos ainda para

desenvolver-~lhes o pensamento logico, e neles formar eg-

pirito cientifico, preconizados pela legislagdoc federal do
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ensino subseqUentes 3 Lei 5.692 de agosto de 1971. Faz - se
necessario,por istc,melhorar as condigoes materiais dessas
escolas, de modeo a atender aos reclamos da nova abordagem
da educacac cientifica, e que sao indispensaveis a melho -

ria do ensino da respectiva area.

2. 0 ensino experimental & muito pouco explorado. Nao ha labo
ratorio nas escolas de 19 Grau, e conseglientemente nac e
incentivado a realizacac de aulas praticas; oportunidade em
que poderiam ser aplicados pelos professores métodos e tég
nicas de ensino adequados a aprendizagem de Ciencias e Ma-
tematica de modo integrado. DaJ ser considerado necessario
dotar as escolas de estrutura mais favoravel a realizacgado
desse tipo de aula, mesmo que ndo seja possivei instalar
laboratorio em cade uma delas. Mas, pelo menos, dispor de
um numero suficiente que funcione em regime de intercomple
mentaridade, a exenplo do que se realiza ag nivel de 20
Grau, nessa Capital.

Acerca das caracteristicas do corpo docente e
dos demais integrantes do estafe do Cursec de Licenciatura Cur

ta em Ciencias da UFRN:

1. Dispondo de baixo grau de profissionalizagao, por terem ob
tido quase que exclusivamente a formagao academica, em cur
sos de graduagao, o corpo docente envolvido na Licenciatu-
ra Curta em Ciencias, n3o tem competéncia didatica parapro
mover a formagao de professores para & correspondente area

de ensino ao nivel de 10 Grau.



2. Apesar de nao terem experiencias profundas no ensino ao ni

vel de 1¢ Grau e também do insuficiente nivel profissional,
os docentes em apreco, tém possibilidades demelhorar sua a
tual situagao profissional, pdis muitos deles sio jovens
ainda. Deste modo @ conveniente incentiva-los & realizacdo
de Cursos de p§;~graduag€o'¢om o fitoe de sg aperfeicoarem,
por ser esta uma das alternativas mais viaveis para se ele
var ¢ nivel dos professionais enm todas as areas de ensino
universitario.

0 desconhecimento acerca das bases que fundamentam o "ensi
no superior curto”, o desinteresse pelo ensino medio e con
seqliente desprezo dos cursos de Licenciatura, o descaso no
atendimento das principais caracteristicas do ensino inte-
grado, ao estruturar e ao desenvolver a Licenciatura Cur-
ta, por parte de muitos dos integrantes de seu estafe na
UFRN, ou por desconhece~3ias ou por nao aceita-las, sao en-
traves & formagio bem sucedida de professores de Ciéncias
nessa modalidade, na Univérsidade. Noﬁgnténtﬂ, se reconhe-
ce que a existéencia de tais cursos permitird a formacdo de
melhores professores de Ciencias para promoverem o ensino
na respectiva area, aoc nivel de 10 Grau, conforme o modelo
preconizado pela Lei n® 5.692/71. Assim como, acredita - se
que a Universidade e a instituicdo mais apropriada para pro
move-1os. Desde que prepare convenientemente o seu estafe
para o desempenho das miltiplas funcGes inerentes a promo
cao dessas Licenciaturas e incentive os docentes para assu

mirem com mais entusiasmo a responsabilidade de farmar os

&
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futuros professores; objetivando o aprimoramento da quali-
dade da formagao que promovem e a elevacao do rendimento

desses cursos,

Em relacdc a estrutura e funcionamento da Li-

cenciatura Curta em Ciencias na UFRN:

1.

0 Curso de Licenciatura em Ciencias, na modalicade de Cur-
ta duragao na UFRN, tendo sido estruturado de conformida-
de com as regulamentacoes do CFE, promulgadas em 1965, as
quais previam a formacac de professores polivalentes para
0 antigo ciclo ginasial {ou 19 ciclo médio), e posterior-
mente rotuiado de Licenciatura de 10 Grau (nos moldes da
Resolugao n® 30/74), nao foi capaz de atrair os alunos in-
gressantes para o exercicio do magistério na area de ensi-
no a que se destinavam os seus graduados; para suprir a
carencia de professores qualificades existente no sistema
escolar norte~riograndense. A Licenciatura poltivalente ti-
nha apenas um ano a menos do gue as Licenciaturas Plenas

Assim sendo, o Cursc nac era tdo curto, pois se fosse ofe-

recida uma media cde 5 disciplinas por periodo Tetivo, S0
poderia ser conclufde em tres anos. Considerando-se & quapn
tidade de informacgoes que saoc ministradas em cada discipli
na, 0 aluno so @ capaz de cursar no maximo 4 disciplinas
em cada semestre. Deste modo, tornava-se mais longo ainda

Alem disso, o Curso nao atendia a respectiva terminalidade
nem aos objetivos especificos da formacao docente. Consti-

tuTa-se num ciclo bdsico para os demais cursos longos da 3



rea de conhecimento em que se achava inserido, acrescido de
varias disciplinas, dentre as guais a maior parte eram da-
quelas que proporcionam fundamentacac essencialmente teori
ca em Educagao. E sendo essa Licenciatura oferecida parale
lamente aos Cursos de longa duracao, com disciplinas de mes
mos contelidos, iguais niveis e forma de tratamento, ofere-
cidas indistintamente tanto para alunos do primeiro como pa
ra os que realizam Curso?ldé dﬁra§§di§Tena,.favoreciaa ten
tagio dos discentes is constantes midangas de Curso; da Cur
ta para os de longa duréﬁab;.beﬁd—séfbofﬁantd necessario

um reparo geral na estrutura e funcionamento desse Curso na
UFRN, abolindo todas as falhas do processo de desenvolvi -
mento da formagao de professores utilizado por essa Univer
sidade, para que o mesmo possa atingir efetiva e eficazmen

te as suUas metas.

A falta de integracao entre os professores do Curso de Li-
cenciatura Curta em Ciencias e, por conseguinte, entre as
disciplinas desse Curso nao permite a formagao adequada dos
professores de Ciencias para se desincumbirem das novas a-
tribuigoes exigidas pela Lei 5.682/71. E indispensavel a
mobilizagao de recursos, e a criagdo de meios que favore -
cam na formacac de novos professorés; a vivencia do princi
pio da integracac e de situagoes de aprendizagens que pos-
sam ser transferidas para a sala de aula ao nivel de 18
Grau; a fim de melhor capacita-los para o ensino de modo in
tegrado e @ utilizagdo de métodos e técnicas adequados a

£sse ensino.
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A desobediencia a relacao de pré-requisitos na oferta  de
muitas disciplinas dessa Licenciatura na UFRN, concorreu pa
ra que nelas houvesse elevado indice de reprovacgGes; e, por
conseguinte, para induzir os alunos a deixar ¢ Curso. Em
decorrencia da ma orientacdo academica, os licenciandos ndo
se inscreviam naquelas que serviriam de suporte para  ou-
tras, cujos conteidos se achavam em niveis mais elevados .
Por essa razdo, nao conseguiam_atingir_ps objetivos dessas
ultimas, em grau satisfatorio. Dajy, ressé]iawse qué ha ne-
cessidade de uma melhoria qualitativa da ofientagﬁo ofere-
cida a esses discentes, no momento de inscrigao nas disci-
plinas do Curso, primando-se pela integragao vertical do

Curriculo, a fim de se elevar o respectivo rendimento.

Considera-se que o sentido de praticidade emprestado ao
ensino, refletido por uma maior e mais efetiva énfase as si
tuag¢oes reais do mundo em que se vive, na programacao das
disciplinas do Curso de Ciencias podera despertar mais in-
teresse nes alunos, em segui-i1o. Em contrapartida, verifi-
cou-se na Licenciatura Curta em Ciéncias da UFRN, que a au
sencia de aplicabilidade dos conteldos estudados nas disci
plinas em relacao ao ensino de 10 Grau e a falta de reali-
zacdo de experieéncias de aprendizagem com Objefivos comuns
as mesmas, voltadas para esse nivel, tornou esse Curso inefi
caz. 0Os licenciandos nao foram estimulados nem sensibiliza

dos para o exercicio do magisterio ao nivel de 19 Grau.
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A falta de integracao entre as discipiinas pedagbdgicas e as
disciplinas de formacao academica, prejudica a qualidade de
formagao profissional de professor tantc para o ensine ao
nivel de 10 como de 20 Graus. Essa falta de integracao ori
gina nos alunos o desinteresse pelas primeiras e a superva
lTorizagao das demais disciplinas nos Cursos de Licenctatu-
ra. Deste modo,acredita-se gque se for levada a efeito, na
formagdo pedagdgica do professor de Ciéencias em escolas su
periores, o sentido da instrumentagao para 0 ensino propos
ta na Indicacac n® 46/74, do CFE, ser-lhe-a mais efetiva
por propiciar e adequar os meios para a obtengao de uma me
lThoria do ensino na area correspondente. Principalmente
quando considekado 0 acompanhamento que esta matéria deve
favorecer a formagdao profissional docente dos futuros mes-
tres, oportunizando a vivencia do m&todo cientifico como
caracteristica da parte comum das Licenciaturas, sob o en-

cargo de todos os professores nela envolvidos.

A falta de uma ccordenagao capaz de estimular e orientar
todas as atividades do Curso, visando a integracao das dis
ciplinas e a uynificacao de propositos entre os professores,
conduziu a uma dispersaoc muito grande do ensino nessa Li-
cenciatura. Tal dispersao s0 pode causar prejuizos ao ren-

dimento do Curso.

A estrutura do Curso baseada no curriculoe por disciplinas
em muito dificulta a realizagao da integracao, por nao fa-

vorecer o comprometimento do docente com as principios nor
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teadores da formagao do professor de Ciencias. Bem como,
por impossibilitar o relacionamento entre os professores
gue compoem seu estafe. De tal modo que um professor  nao
sabe o que o outro faz no mesmo cursc. Pelo que, sera mais
conveniente estabelecer uma maior flexibilidade na estrutu
ra da Licenciatura Curta a fim de auferir-se dela melhores
resultados, em termos de uma melhor qualidade da fornmacao

de professores de Ciencias.

A Licenciatura Curta em Ciencias na UFRN em nada est2 adap
tada as reais necessidades do ensino na area de Ciencias do
10 Grau,'nem ajustada para suprir a caréncia de professo -
res existentes no sistema escolar norte-riograndense. De-
senvelvida segundo o modele tradicional, nao oportuniza aos
licenciandos a vivencia do método cientTfico nem cem o prin
cipio da integracao. N3ac sendo capaz de atrair jovens para
a carreira profissional do magisterio, de 19 Grau, ajuda a
manter em escaladi crescente tanto a carencia de profissio
nais de ensino mais bem qualificado como a aviltacao do en
sinc nesse nivel, e na area correspondente. Faz-se portan-
to necessario essa adeguacac a escola de 19 Grau, nesse
Cursc, € a0s pressupostos teoricos que nortearam a sua cria

cao na Universidade.

Assin como nas escolas de 1¢ Grau, o ensino atraves de au-
tas praticas na UFRN e pouco explorado, Certamente o que
ocorre ao nivel de 12 Grau em relacao a nao realizagao de

experimentagao em sala de aula, em campo ou em laborato-
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rio € uma consequencia da falta de incentivo desca ativi-
dade, esses professores deveriam nas escolas onde sao pre
parados; alem da falta de recursos materiais nos estabele
cimentos de ensino onde atuam. Atraves de aulas praticas

atunos e professores tem oportunidade de, respectivamente,
desenvolverenm e aplicarem o pensamento cientifico, pela
possibilidade da aplicagao do metodo cientifico, da 1in-
guagem da ciencia, da consciencia critica, objetiva e ra-
ctonal. Por issc convém que na preparacao para o magiste-
rio na area de ciencias o futuro professor seja estimula-
do e orientado para desenvolver essa atividade, sem a
qual, 0 ensino nessa area nac poderd capacitar o homem de
civilizagao moederna para a aplicagao de procedimentos cien
tificos e para a compreensao dos mesmos em sua vida diaria
que a cada dia esta lhe exigindo isto. Sob pena de se mar
ginalizar do processo de desenvolvimento da @poca em que

se vive.

A falta de entrosamento entre os professores dos diversos
Departamentos da UFRN, € mais um dos obstécu1os a realiza
cao da integracao no Curso de preparacac de professores de
Ciencias, nessa Universidade. Em seu proprio Departamento
o professor se envolve com outras atividades nao relacio-
nadas com a formagao de docentes para a escola de 19 Grau,
em detrimento.desta formagdo. Sem dividas a constituigao

de uma equipe especializada para promover a preparagao des
ses profissionais de ensine, seria mais compensador, as-

sim como, um maior engajamento desta equipe nas ativida -
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des diretamente relaciconadas com as escolas de 10 e 20
Graus, proporcionaria maior sentido de reaiismo as ativi-

dades academicas e pedagogicas do Curso.

A falta de integracgao enftre os professores da Licenciatu-
ra Curta em Ciencias da UFRN, ocasionou grande dispersao
dos mesmos em relagao aos objetivos perseguidos nesse Cur
so. Cada um "confinado” no Departamento a que pertencia,
nao buscava os fins comuns da formagao dos professores que
estava promovendo. Por outro lade, esta dispersao deixava
os licenciando em situacac de insegurancga e insatisfacao

no Curso. Da7 acreditar-se que uma maior interacac entre
0os professores dessa Licenciatura, possa contribuir para
atrair os alunos para a mesma, e ajuda-los a encaminharem
se de modo mais seguro e eficaz, em diregdao a consecugdo

dos objetivos de modo do Curso.

Em relacao ao corpo discente:

Ao ingressarem na UFRN os alunos de Ciencias pouce ou na-
da sabem a respeito do Curso para o qual foram seleciona-
dos, em decorr@ncia.da deficiente orientacao academica que
recebem. Por ingressarem na Universidade atraves de sua
22 {ou 3%} opcao realizadas no vestibular, Togo de ini1 -
cio sao desestimulados a seguirem o Curso. N3ao sendoosis
tema ce acesso a Universidade capaz de selcionar atunos
realmente interessados enm seguir a carreira profissional

correspondente as suas vocagOes, concorre para ¢ ingresso

de pessoas na carreira errada., Em consegiliencia disto, tao
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togo iniciam ¢ Curso resolvem mudar para outros.

Para a majoria dos discentes, como para a maioria dos do-
centes da UFRN, os objetivos da Licenciatura Curta nao es-
tavam claramente definidos. Isto resultou em prejuizos ao
bom funcionamento do Cursd, pois tanto os alunos como 05
professores nao sabiam para onde estavam caminhando. Serndo
desestimulados para o magistério em virtude da desvaloriza
¢do da Licenciatura Curta e do desprestigio da profissac do
cente, que por sua vez & consequencia dos baixes salarios
sferecidos aps profissionais de ensino, os licenciandos nao
se sentiam sequros nem entusiasmados 2 prosseguirem na car

reira abragada.

Nao sendo estimulados pelos proprios professores, da UFRN,
os discentes nao pretendem exercer nem continuar exercendo
o magisterio. A precaridade do mercado de trabaiho e 03
desestimulos dds docentes da Universidade, afastam a possi
bilidade de suprimento da caréncia de professores bem qua-
iificados da rede escolar, e, por censequinte, contribuem

juntamente para a falta de responsabiiidade social da pro-
fissao docente ac nivel de 10 e 20 Graus e rebaixamento do

nivel tante de profissac como da qualidade d¢ ensine.

Embora os aiuncs nao tenhan sido bem esclarecidos a respei
to dos objeiives do Curso de Licenciatura Curia na UFRN, de
monstraram gve sao capazes de opinar sobre o desenvelvimen
to de um Curso que forma professores, pois o fizeram con

bastante coerencia nesta pesquisa. Com isto ressalta-se a
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importancia da participagdo dos discentes na reprogramacao
das disciplinas do Curso de Ciencias com vistas a ajusta -

las aos interesses e as necessidades dos mesmos. Demais dis

to, muitos deles ja lecionam ao nivel de 10 e 29 Grau po,

il

dendo contribuir para conferir aos programas a adequacao

escola nesses niveis de ensino.

Sendo ingressantes de um Curso da area tecnoladgica, os 1i-
cenciandos em Ciencias sdo mais tendentes a se dedicarem ao
estudo das Ciencias Exatas, menosprezando as Biologias e
as disciplinas pedagogicas. Dal a necessidade de se escla-
recer aos novos candidatos ac Curso, acerca dos objetivos

e da estrutura organizacional do curriculo dessa Licencia-
tura, bem como de sensibiliza-los para o desenvolvimento do

ensino integrado na area de Ciencias ao nivel de 19 Grau.

Desinteressados pelo magisteric os alunos da Licenciatura,
cursavam disciplinas que poderiam ser incorporadas ao cur-
riculo do Cursoc para o qual pretendiam se transferirem. Pe
To que presumivelmente, eram mais bem informados a respei-
to dos curriculos desses outros cursos do que a respeito do
que realizavam. Assim sendo, a finalidade de formar profes

sores nao poderia jamais ser atingida.

Apesar da majoria dos licenciandos em Ciencias ter permane
cido pouco tempo no Curso, o indice de reprovacao foi ele-
vado entre eles, logo nos dois primeiros periodos letivos.
Este fato pode ser atribuide ao desinteresse dos alunos pe

lo Cursc ¢ aos aspectos negatives ce como lhes foram apre-
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sentedas as disciplinas desde ¢ inicio da Licenciatura,bem
como a0 sentimento de inseguranca e de inferioridade decor
rente da desvalorizacao de Curso, por parte dos colegas dos

Cursos de longa duracgao e dos proprios professores.

Tendo em vista que a maioria dos alunos que ate entao in-
gressaram ne Curso de Licenciatura Curta em Ciencias nao
s3o atraidos para o exercicio do magisterio no nivel de en
sino para 0 qual esse Curso pretende formar,urge que se re
vise o sistema de acesso ao mesmo, a fim de que possa Cum-

prir os seus objetivos.

Nao sendo as estrategias de ensinc utiltizadas pelos profes
sores dessa Licenciatura na UFRN, adequadas zo modelo de
ensino implicito nessa modalidade de Licenciatura e na no-
va astruture de funcionamento da escola de 1% Grau, os aly
nos egressos desse Curso nao estao habiiitados para o ensi
no na area de Ciéncias, do respectivo nivel, conforme  as

suas exigencias atuais prescritas na leqislagao ora vigen-

te no Pais.




V.2 - RECOMENDAGOES

Considerando as conclusces obtidas em face dos
pressupostos teoricos e empiricos que nortearam a presente pes

quisa, apresentam-se as seguintes recomendagoes:

1. As causas da ma qualidade do ensino que € ministrado nas
escolas de 19 e 29 Graus, nao se restringem apenas a  ma
formagao dos profissionais para o exercicio nesses niveis
de ensino, mas tambem decorre da escassez de recursos mate
riais nas escelas e da baixa remuneracao do professor; e,
ainda, de outras causas subseqientes a estas. Por isso as
autoridades ao definirem as metas prioritarias dos proje -
tos em prol da melhoria do ensino médio, nac devem dedicar
suas atengoes somente na melheoria da qualidade da formagao
dos profissionais de Educag@o, mas tambem na elevagaoc  de

seu nivel salarial e na melhoria qualitativa e quantitati-

va da infra-estrutura didatica das escolas.

2. Embora a UFRN, atuaimente, nao esteja totalmente habilita-
da para favorecer o plenc desenvolvimento da formacao de
professores de Ciencias em Curta duracan, ela deve centrar
suas aten¢oes na necessidade de formar profissionais de en
sino capazes de repensar reflexiva e criticamente o ensi-
no em todos os niveis, por acreditar-se que nada impede gue
ela assuma ¢ papel de agencia formadora desses profissio -
nais. Para istoc deve procurar as melhores formas de faze -

1o,
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Reorientagao da politica de formagdao de professores da UFRN,
com vista a ajusta-la as caracteristicas socio-culturais da
regidc onde a mesma se situa, as exigeéncias legais para o
seu desenvolvimento e atendimento as exigencias psico-peda
gogicas inerentes 3@ profissionalizacao do professor-deCiéﬂ
cias para o novo sistema de ensino, nos respectives niveis

onde irao atuar.

Criagao de um novo sistema de selecao de candidatos ac Cur
so de ticenciatura Curta, baseado em trabalhos de conscien
tizacao dos mesmos com respeito a carreira profissional gue
pretendem abragar, junto as escolas de 19 e 22 Graus, para
assegurar ¢ ingresso de alunos realmente interessados enm

seguir o Curso.

Adequacao dessa Licenciatura a escola de 19 e 20 Graus, a-
traves do funcionamento em articulagao com as instituigoes
administradoras (comd Secretaria de Educag¢ao e estabeleci-
mento de ensino da comunidade natalense) do sistema esco-
lar norteriograndense, para a efetivacao da relacac teo~
ria x pratica, na preparagao dos professores; conferindo -
Thes, por conseguinte, viveéncia e habilidade nc trate dos

problemas reais do ensino.

Reprogramacao das disciplinas do Cursc com a participagao
dos docentes e discentes, tendo em vista que o carater in
terdisciplinar da Educacgao demonstra que reconstruir o es
pirito e a agao educativa so e possivel com a intersubje-

tividade, isto &, com a soma das contribuigOes individuais



niversitarios poderd ser promovido atraves de um Cursoc de Mes
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gque cada um pessa ofercer. Alem disso, o incentivo a parti
cipacao conjunta dos integrantes do Curso em estudo, pode-~
ra garantir um fnaicr compremetimento dos alunos no seu de-

sepvotvimento, assegurando-ihe wmeihor sucesso.

Adequagag da Licenciatura Curta em Ciéncias 2s necessida -
des do ensino de {iencias do 19 Grau, de modo a favorecer
a vivencia do método cientifice e da integragac das (ien-
cias, por parte dos licenciandos. Nao reforcando o sistema
tradicional do currfculo por disciplina, que nao se coadu-
na com as necessidades atuais da educagdo cientifica, nem

favorece ao desenvoivimento pleno da integracao.

Constituicao de uma equipe de professores treinados, com
elementos mais permanentes e mais comprometidos com a for-
magao de profissionais de ensino, no estafe do Curso de Li

cenciatura Curta em Ciencias, que possibilite através da e

fetiva vivencia com os problemas da formacao de professo
res de ensine maior empenho e capacidade para prepor solu-
coes.

0 treinamento requerido para esseo: docentes u-

trado em Ensino de Ciencias & Matematica nos moldes do que

funcionou na Universidade Estadual de Campinas, sob o patroci

nic de Instituicoes conveniadas como a OEA, MEC-PREMEN, SEC/

RN e a propria UFRN. Deste modo acredita-se com Palmeron Men-
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des” que o referido programa de Mestrado através do emprego de
sey caracteristico modelo de ensino, pode constituir-se numa
alternativa para se promover o treinamento em servigo desses
professores, conferindo-lhes a instrumentacdo, sensibilizacao
e 0 suporte para a promogao da formacaoc de professores para a
area de ensino em apreco e a conseqliente melhoria do respecti

vo ensino.

9. Estabelecimento de eastratéegias para o desenvgolvimento da
Licenciatura Curta em Ciencias, capazes de favorecer tanteo
a interagao entre o< professores dos diversos Departamen -
tos, nela envoividos, come entre esses professores e 0s

seus alunos.

" Mendes, Palmeron. Estudo Descritivo de uma tentativa de Introducav defn
sino Inestruturado de Ciencias 3 nivel de Mestrado. Campinas,
UNICAMP, 1977. (Dissertagao de Mestrado).
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SUMARTO

0 presente estudo visa avaliar a experiencia de
implantacao e funcionamerte da bicenciatura Curte em Ciencias

na UFRN, nos aspacios:

a) da selecgac de alunos para o Curso.

[a¥]

h) da adequacgac do Curriculoe dessa Licenciatura és soiicita-
¢Ges atuais do ensino de Ciencias e as necessidades do en-
sino da mesma area, no Fstado em quesilo;

¢) da adequagac dessa Licenciatura as exigencias Tegais para
a implantacac da mesma no Brasil;

d) do atingimento de seus objetivos (se claramente definidos);

e) das mudangas ovorridas no decorrer dos tres primeiros anos
de seu funcionamento na UFRH;

f} do grau de aceitacao do Curso por parte dos professores;

g) das causas da nao aceitacac do Curso por parte dos alunos;,

-t

h} das estratégias adotadas pela UFRH para alcancar os objeti
vos do Cursos

1) das estratécias, mgtodes e técnicas de ensine utilizacos pe
tos professoven do Curso,

j)} da existencia we recursos materiais e humanos na UFRE, ne-

cessarios para a realizacao dessa Licenciatura,

Entendendo-se com Daniel Stufflebeam, que a ave
Tiac3ao e "o processe de delinear, obter, e proporcionar infor
magdes Uteis para a tomada de decisoes alternatives", a ava -

lTiagao, em apreco, visa oferecer informagoes Uteis a quem com-
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pete o poder de decisac relativo:

a) ao planejamento (de Curso), para redefinicao des objetives

(se for o caso);

[
R
Qo

pstruturacaon, para provisao dos meios necessarics ap a-
tinginento desses ohjetives,

¢) a reciclagem, para julgamento e reacao ao atingimento dos
objetivos; e,

d; a implementagao, para utilizacao, controle e melhoria dos

nrocedimentos adotados no Curso.

Alem do modelo CIPP (Context, Input, Process
and Product) de Stufflebeam, que serviu a esquematizacdo do
desenvolvimento deste trabalho, encontrou-se nos reclamos a-
tuais do ensino de Ciencias, expressos na literatura especia-
lizada; e, nos pressupostos legais que norteam o sistema edu-
cacional brasileiro ¢ regulamentam a formacao de professores
para o exercicio do nmagisterio na area de Ciencias do 19
Grau, a fundamentagas teorica do presente estudo.

0 universo pesquisado foi composto de 76 ex-a-
Tunos du Curso de Livorciatura Curta em Ciencias da UFRN; 91
professores do sister s escolar natalense, em exercicic nas es
colas das Redes de ensino, Estadual, Municipal e Particuler ,
na area de Ciencias do 12 Craus e, 38 professores da UFRN (do
centes e administradores academicos) envolvidos na formacido de
professores de Ciencias.

As informagbes foram coletadas atraves da apli

cagao de questionarics aos professores e ajunos e da realiza-



cao de entrevistes, principalmente aos administradores acade-
micos da UFRN.

Oe um modo geral, 05 alunos e professores con-
cordam com & existéncia da Licenciatura em (iencias na modali
dade de Curta duracac, ac contraric do que se acreditava. A-
traves das avaliagcoes, de contexte, <nput, processo e produto
realizadas, verificou-se gue os principais problemas aue
vinham prejudicande o funcionamento desse Curse na UFRH,
sdo: a falta de integracdoc entre os professores, a deficien -
cia da interacgao entre os docentes e os discentes; a desvalo-
rizacao do Curso, a inadequacao do mesmo as exigencias legais
as necessidades atuais do ensino de Ciencias e as necessida -
des do sistema escolar natalense. Por estas e outras razoes,o
Curso apresentava baixo rendimento, demonstrado pelos indices
elevados de reprovacoes e evasao. Assim sendo a Licenciatura

Curta em Ciencias nao atingia as suas finalidadus.
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