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" Se se abolisse nao sO nome, mas também o conceito
comum de metodo, substituindo-o por uma outra indi-
cacdo, se falassemos de uma ajuda a fim de que a
personalidade humana possa conquistar sua indepen -
dencia, de um meio para liberta-la da opressao dos
antigos preconceitos da educagdo, entao tudo se tor
naria claro. E a personalidade humana e ndo um méto
do de educacao que € necessarioc considerar: & a de-
fesa da crianga e o reconhecimento cientifico de sua
natureza, a proclamagdo social de seus direitos que
deve substitulr os obsocletos modos de conceber a e-

tr

ducacgao. ..
{ Maria Montessori )
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INTRODUCAO

"E preciso que o adolescente to-
me gosto pela Matematica, pois «a
mesma é o mais maravilhoso ins-—
trumento criado pelo homem para
a descoberta da verdade.

Chariles Laoisant (1841-1920)

E publica e notdria a aversao sentida pela maioria
dos alunos em relacdo @ disciplina Matemdtica,como também a
total dependencia dos alunos de 1° grau no que diz respeito ao
professor. Percebemos a dificuldade sentida pelos alunos em re
lagdo a falta de habito de estudo,leitura e interpretacgao.

Cabe a nos professores de Matematica e educadores
que somos. fazer uma profunda reflexao sobre os fatos a que
acima nos referimos.

Sera que a matemadtica € realmente dificil de ser
aprendida, ou gue apenas uma pequena parcela da populagao tem
o previlégio de aprender? Sera que esta aversao sentida pelos
alunos na sua quase totalidade, nao € devida a maneira como se
desenvolve o ensino da matematica? Temos também que levar em
consideracao dois grupos de fatores importantissimos que tem
contribuido favoravelmente para os problemas acima questiona-
dos.

Sao os fatores internos e cXternos. Consideremos
como intermos aqueles inerentes ao proprio individuo. No profes

sor podemos citar como 1nternns 0Ss Scguintes:



a) disposigao do mesmo para executar suas tarefas;

b} gostar do que faz.

¢) criatividade:

d) habilidade em manejo de classe.

e) habilidade em transmitir desterminados conteldos.

J& no aluno podemos destacar como fatores internos
05 seéguilntes;

a) falta de habito de estudo;

b) falta de habito de leitura;

c) motivacgao para aprender;

d) tendencias pessoais para determinadas disciplinas;

¢) capacidade de raciocinio.

Todos estes fatores podem ser modificados e/ou me-
lhorados, mediante certas condigoes.

Como fatores externos destacamos alguns,embora sai
bamos de antemao que s mesmos nao estdo ao alcance dos profes
sores para serem modificados e/ou alterados, salvo em  condi-
¢oes excepcionais; estes fatores sdo:

a) baixa remuneracao dos mestres;

b) sala de aulas inadequadas;

c) deficiencia alimentar dos alunos:

d) Curricuios ¢ reformas educacionais elaborados em gabine-
tes por pessoas que nao estao no dia a dia de sala de au-
la;

e) exigencia do cumprimento do curriculo.

Este trabalho se propoce a estudar justamente os
aspectos intrinsccos o processo ensino-aprendizagem, testando

uma metodologia capaz de tornar o aluno, gradativamente, inde-
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pendente do professor, despertando-lhe o gosto da matematica,
atraves da satisfacao de compreende-la, vencendo os desafios
propostos. Queremos ainda oferecer ao aluno um ambiente, no
gual a sua intervacdo com a matematica ndoc seja traumatica, mas
estimulante e o ajude no seu desenvolvimento tanto intelectual

como pessoal, integrando-o a sociedade onde atua.
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Cap. T - ESTAGIO ATUAL DO ENSINO DA MATEMATICA

"0 caleulo foi a primeira conquista
da Matematica Moderna e e  dificil
subestimar sua importancia; define,l
de maneira mais precisa do que qual
quer outra coisa, © mareco inteial
da Matematica Moderna, e © sistema
de andlise matemdatica- seu desenvol
vimento léogico- ainda  congtitut o
mator avango técnico do pensamento

exato’”.
JoF: Von Neumann (1903 - §7)
Em decorrencia da reforma dos curriculos da matema-
tica, na Escola de 19 e 2° graus, em que prodominaram as 1idé-
ias da chamada Matematica Moderna, tivemos nos ultimos anos,
toda uma experiéncia que nos tem revelado resultados nao mui-
tos animadores. Tem-se percebido claramente que uma  percenta
gem bastante significativa, dos alunos do 1° grau, nao possuem
habilidades na realizacdo de calculos aritméticos elementares;
a geometria ¢ quase que totalmente ignorada pelos professores;
os alunos tem dificuldade bastante visivel nos problemas que
envolvem raciocinio, como também ojeriza em relagdoc 2 matemdti
ca. E, como nao poderia deixar de ser, todos estes  problemas
vem influenciandeo significativamente os alunos que pleiteiam
uma vaga nas escolas superiores; se analisarmos a distribuigao

estatistica destes alunos no vestibular 80 publicado pela "im



prensa do Eetado do Para” (1) veremos que a maioria nio apre-
senta conhecimento minimo necessario em matematica, para ini-
ciar um_curso de graduac¢io universitaria.

Un fato que devemos questionar €: sera,realmente a
matematica moderna responsavel por todes estes pontos negati-
vos a que acima nos referimos? Nao a estaraoc utilizando para
encobrir fatos tao evidentes, como:

a} despreparoc e falta de atualizacao dos mestres em relacgao
a contetudo e metodologia do ensino da Matemética;

b) programas feitos em gabinetes, que nao atendemaos verda-
deiros objetivos do ensino da matematica;

c) livros-textos que, na sua grande maioria, nao permitem
o aluno raciocinar;

d) o nimero de aulas reduzido:

e) a péssima remuneracgio dos professores.

Logo, € inaceitavel que a causa do fracasso do en-
sino seja a matematica moderna, unicamente, quando se percebe
que a teoria dos conjuntos introduzida no 19 grau esta sendo
ensinada como um conhecimento a mais, sem nenhuma wutilizacao
posterior. Vejamos o seguinte comentario, a esse respeito,

"Se compreendessem que 'Matematica Moderna' ¢ ape-
nas uma forma nova de apresentar a filiagao das es
truturas matematicas (apresentag¢ac que s6 foi pos=-
sivel modernamente), nao desprezariam, como 'nao

modernos', o8 mecanismos pragmaticos da matematica.

(1) 0 Indice de acerto da prova de matematica. O Libe-
ral, 13 Janeiro - 1981.
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B aqui que aparece a tendéncia atomistica:'atomos'
e mais 'atomos', apresentados sem a 'estrutura' a
que pertencem, sao amontoados... antes da constru-
cao de qualquer 'Organismo'. Verificado o erro de
nao empregar conjuntos- resvalcu-se para 0O erro
oposto: fazer do seu ensinc um fimle nao um meilo pda
raq construir a matematica. Toda vez que enstnamoes
matematica, levando o aluno a construir (& uma em-
briologial) e 'tomar comscifncia das sequencias'...
estamos ensinando matematica molerna, seja qual for
o0 conteudo de que nos sirvamos' ‘2).

OQutro aspecto muito significative que contribui s
deficiencias do ensino no primeiro grau, dos inerentes ao ape-
go ao tradicional, esta afeto ao preparo de professores de 198
a 428 séries. Muitos deles sequer dominam o conteudoc da matema-
tica necessario aos alunos, pelos programas vigentes, e mesmo
assim devem 'ensina-lo!.

Para reforcar o que dissemos a respeito dos profes~
sores responsaveis pelo ensino de 1% e 48 série, descreveremos
a conclusao a que se chegou apos a realizacao do 19 Seminario
de Ensino de (Ciencias e Matematica realizado no Estado do Para
em 1979 ,do qual participaram professores dos 3 niveils, inclusive

alunos do 3% ano do Curso de Magistéric da rede oficial de en-

(2) BRASIL, Luis Alberto S. A aplicagado da Teoria de Piaget ao
ao ensino da Matematica, por Luis Alberto S. Brasil com

a colaboracao do Professor Lauro de Oliveira Lima.Rio de
Janeiro, 1977, pp 23 e Z4.
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SIN0.

Em uma das mesas redondas fol feita uma analise do
referido cursc, sob o ponto de vista de capacitagde profissio
nal do futuro professor. Os pontos criticos apontados foram:

2) nao ha aulas praticas;

b) a técnica esti dissociada da realidade principalmente em
se falando de didatica, onde a técnica € vista de forma
totalmente tedrica, sem aplicacao imediata;

c) nao ha didaticas especiais;

d) nao ha orientag¢ac prévia para a preparacac de conteldos
para as aulas de estagios;

e) 0 estiagio € feito num total de 40 horas distribuidas pe-
las quatro primeiras séries, equitativamente;

f} ocorrem situacdes em que a pratica de ensino & dada an-
tes da didatica;

g) nao ha matematica no 3° ano. No primeiro e segunde ape-
nas tres horas semanais, e assim mesmo o conteldo € to-
talmente divorciado da finalidade a que se propoe o cur-
303

h) nao ha orientacdo de como desenveolver o raciocinio da
crianga.

Logo, depois de todos estes itens chega~se a con-
clusdo de que o curso de formagdao pedagdgica ndo esta prepa-
rando adequadamente professores para o ensino de 12 a 42 séri
es. A ansia pelo vestibular, apoiado pelo programa comum a
tode o 29 grau, em assuntos como materatica (na rede oficial)
vem prejudicando sensivelmente a qualidade do curso, pois exi

ge uma abordagem nao especcifica aoc futuro do professor.
15



Com este tipo de professor os alunos no maximo deco -
ram regrinhas de calculo. A maior falha do ensino da matemdti
ca nestas séries € ndo levar os alunos a interpretar e, em con
sequencia deste fato, os alunos nio resolvem problemas,por mais
simples que sejam.

Os defeitos adquiridos nas quatro primeiras series e a
falta de dominio das operagdes elementares dificultam um traba
1ho melhor nas séries seguintes do primeiro grau.

Nas quatro Ultimas séries do primeiro grau, temos um
outro tipo de professor, um pouco mais preparado, mas, assim
mesmo, apresentando lacunas, tanto em termos de conteldo, como
na parte pedagdgica. A maioria destes professores tem como pre
ocupacgao fazer os alunos decorarem pequenas regras, que facil-
mente serac por eles esquecidas come tambeém cumprir toda uma
programacao muitas vezes elaborada sem a sua participacio,como
se o conteldo fosse o mais importante, O que temos que levar em
consideragdo & que mais importante do que o cumprimento do con
teudo ¢ fazermos da escola um local onde os alunos tém, ou pg
1o menos deveriam ter, oportunidades de troca de experiencias,
ajudando-os a integrar-se no seu contexto social. Portanto,

" 0 conteudo do curriculo deve ser de naturezaa ex

por o alune a mator variedade possivel de situa -

goes. Essa variedade contribuira, por um lado,para

0 melhor desenvolvimento intelectual do estudante’
e, por outro lado, para que o aluno identifiqueyom

maior seguranga, cuas verdadeivas tendemcias e aptidoes.’'(3)

{3) D'AMBROSIO, Ubiratan. Desenvolvimento Nacional e Estrategias para Edu
cacao Cientifica. UNICAMP, Campinas , Sao Paulo,1977, p.49
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Conclusao

.Concluimos que no ensino da Matematica ndo ha liberda
de para ¢ aluno pensar, descobrir, fazer estimativas, constru
ir seus proprios modelos, diagramas e f;guras, experimentar
suas proprias intuicgdes. Tudo esta pre- fixado.

Baseado na dicotomia certo-errado, quase sempre sO ©
resultado interessa e os algoritmos e sequéncias memorizadas'
para obte-los sao os instrumentos super valorizados nas au -
las e avaliacoes. Apresentar esquemas ¢ resultados sem sequer
questionar, mencionar seus significados e porques, parece ser
uma constante no ensino atual da matematica. AI parece estar
a verdadeira crigem da rotina, da memorizacgao, da mecanizagao
e da apatia sentida pela maioria dos alunos em relagdao a Mate
matica.

A preocupagao con essa situacgao , portanto, nos leva

a propor e desenvolver o presente estudo.
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Cap. 11 - PROPOSIZAO E JUSTIFICATIVA DO TRABALHO

: 0 acelerado progresso da ciéncia e da técnica nas
duas ultimas decadas veio determinar o desenvolvimento e a im
portancia da matematica para o desenvolvimento das ciéncias.

Isso tem se refletido no campo educacicnal, deter-
minando mudangas no contetdo dos programas e nos métodes de
ensino em face aocs novos objetivos a serem alcancados. O ho-
mem evoluiu; valendo-se das conquistas da técnica, foi a lua,
fabricou o bebé de proveta, desintegrou o atomo e, mais recen
temente criou a bomba de néutrons, que € capaz de exterminar
populagdes inteiras em poucas horas.

Comoc podemos perceber, estamos vivendo o apogeu da
era tecnologica. Sabemos que tecnologia € o conjunto integra-
do de ciencia e tecnica que permite ao homem interferir no
processo universal da vida. E suas implicagoes afetam varios
fatores: educagao, comérclo, indistria, etc, produzindo pro-
fundas alteragoes sociais e culturais que farao do homem do
futuro um ser muito diferente do atual. Embora este avango da
tecnologia nos impega de dizer com certeza, o tipo de matema-
tica que uma pessoa podera precisar daqui a alguns anos, pode
mes perceber que ela deve ser apresentada ao aluno de tal for
ma que oS conceitos aprendidos se adaptem a qualquer situa~
¢cao, pois a matematica € um dos instrumentos de integragao da
personalidade e de construgiaoc do pensamento 1ogico, além  de
veiculo de informagdes para a vida social. Partindo desta rea

lidade, sentimas a importancia de iniciarmos bem a crianca,



dotando-a de conhecimento e habilidade que lhe permita ajus-
tar-se ao futuro que se divisa. Sabemos que a matemitica € um
ramo da ¢iéncia que tem a capacidade de desenvolver o recioci-
nio do ser humano. Sendo assim, ao refazer os curriculos devem
ser levados em consideracdo os aspectos socio-cultural e socio
-economicos de cada regiao.

Além disso, & preciso, ao se fazer as reformas dos
curriculos, levar em conta o desenvolvimento e a utilizacgao
das estruturas matematicas que estejam de acordo com o desen-
volvimento mental do nivel de alunos ao qual se destina.Nao in
teressam as caracteristicas da regiao em relacdo ao contendo
matematico que esteja sendo trabalhadc e o material que esteja
sendo utilizado. E preciso proporcionar ao educando, varias ex
periéncias, significativas em relacdao ac conteudo matematico e,
se possivel, relacionadas com o meio ambiente, para que,princi
palmente, haja um desenvolvimento de habilidades, de atitudes,
que permitam certa seguranga diante do desafio das situagoes
novas que lhe forem apresentadas. O importante é levar o edu-
cando a aprender, saber pensar criativamente. Sabemos que difi
cilmente encontramos uma atividade na gqual nunca se tenha re-~
corrido a alguma idéia, alguma técnica matematica.

Sobre estes fatos alguns educadores assim se mani-
festam:

"Vo seio das Ciencias, as matematicas gozam de um es
tatuto particular; dicciplinas autonomas,elas desem-—
penharm também com relagao as dematis,instrumentos de
pensamento” (1l).

(1) LICHNEROWICZ,A. apud BRASIL,L.A.S. Aplicacoes da Teoria de Piaget ao
Ensino da Matematica.Ed. Forense. RJ, 1977, p.3.
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" 0 pensamento humano, em suc plenitude operatd -
ria, nao & sendo um pensamento matematico’. (2)

" No ensino do primeiro grauw a matematica desempe-
nka, tndiscutivelmente, um papel preponderante, co
mo obieto de cultura, instrumento de trabalhc e fa
tor Ze aperfeigcamento mental. ' (3)

" 0 estudo da matematica ajuia ¢ homem a formar um

cwcelente habito tntelectual. E todo habito ben for

mado,aiuda o homerm a ser mats inteligente’...(4)
tr B S R - Ty mm +14 Y o Toa ) ey —
.. O ROTEMOTLAA OL..Apa !',u&m.l QI’OE.!’?,’L?N,?’EUQ MO huwma

nigror um dog modos fundamerntats de pensamento’... ()

"L matematica, eciencia absivata,por exceléncia,ric
¢ apenas merc Instrumento, wae wma estrutura de co
nhecimento e um modo de pensar, atravée deo qual faz
sua mazima contribuigao a cultura. Em ouitras pala-
vras, a matvematica contribul para a Formagao do e-

ectual...(6).

<t
i)
T~

ducando e ceu desenvoilvimento in

(2) LIMA, L.de 0. Estudo Dirigido de Matematica. In Brasil,L.
A.S. Aplicacao da Teorijia de Piaget ao Ensino da Matema
tica. Ed. Forense. RJ,1977, p. VII.

(3) SILVA,M.E. de A.J.da. A Didatica da Matematica no Ensino
Secundario. MEC, 1960, p. 16.

(4) NUNES, R.A. da C. Matematica e Filosofia. Educa¢do § Mate-
matica. Sao Paulo,Modulus.(4):26-35 Abril-Junho,1979.

(5) BRANDAO, Euro. Abertura da 59 conferencia Interamericana
de Educacao Matematica. Educacao § Matematica.SP.Modu-
lus. (4): 24-25. Abril-Junho, 1979.

(6} JARUFE, Teodoro. Criatividade e Fnsino de Matematica. Edu

cagao § Matematica. SP, Modulus.(4}:06~10.Jun-set,1979.
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Sabemos qgue, atualmente, a grande maioria dos professo
res que realmente se preocupa com © processo ensino-aprendiza -
gem da matematica nao esta nada satisfeita com o mesmo.

Apesar disso, muitos educadores nao dao ac ensino dang
temdtica, principalmente a nivel de primeiro grau, a importan -

. - - . - . -~
cia que ela tem, nao so no aspecto social, preparando o indivi-

duo para ser bem sucedido no seu dia-a-dia, mesmo aue nao che -

gue a um curso médio ou suvmerior, como também, no aspecto acadé

mico,no sentido de que a matematica como ciéncia & ferramentain
prescindivel a qualquer outro ramo da Ciéncia, seja cla exataou
nao.

Varios seminarios e congressos vem sendo realizados em
todos os Estados brasileiros, paraz tentar encontrar uma solugao
para o tdo angustiante problema. Sob nossa coordenacao foram re
alizados no Estado do Para o 1° ¢ 2° Seninarie de Ensino de Ci-
eéncia e Matematica, nos anos de 1979 e 1980. Entre os partici -
pantes, houve representantes de todos os niveis do magisteriode
Belem e cidades vizinhas, fazendo-se assim renresentar toda a
comunidade envolvida com o ensino da matenatica.

Destacaremos alcumas das ideias centrais do seminario,
como tambem algumas constatagles que julgamos ser as mals impor
tantes. As ideias foram: a importancia de introduzir ¢ ensinode
matematica, atraves de materiais concretos, possibilitando des-
ta forma ao aluno uma aprendizagem eficiente capaz de desenvol-
ver-lhe realmente, o raciociInio. a imnortancia da centralizagido
do ensino no aluno para uma aprendizagem real. Fol constatada ,
também, a falta de conhecimentos em matemdtica por parte dos a-

lunos, ao ingressarem na 5° serie.
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Hi falta de habitos de leitura e estudo por parte destes,o que
dificulta em muito sua aprendizagem nesta fase.

A cada ano que passa, pode-se perceber tranquilamen
te o crescimento do nimero de criangas que nao gostam da mate-
matica. Sentimento que cresce com o passar dos anos.

A grande maioria des alunos avalia a matematica co-
mo uma ciéncia insipida, horrivel e de dificil compreensao;”tu
do "&'" norcue "&", nada tem ldgica, nada tem razac de ser”(7).

E isto € plenamente justificavel, devido a experien
cia negativa dos anos anteriores. Como sabemos, a matematica
tem uma seqlincia 10gica, e se esta sequéncia € quebrada, maio
res dificuldade serao acumuladas pelos alinos para o acompanha
mento das séries seguintes, e muitos sdo 0% gque encontram mui-
ta dificuldade naquilo que e em realidade, muito simples. Na
verdade, a maioria das criangas jamais consegue compreender o
verdadeiro significado dos conceitos matematicos. Sobre isto
veremos o seguinte depolimento.

"I'c maximo as eriangas, tornam—se dectra técmicos na
arte de manipular complicados conceitos, ou melkor,
complicados conjuntos de simbolos; rz pior das hipo-
teses, elas ficam confusas com situcgbes irmpossiveis
em gue a§ atuails exigencias matematizas na escola

tendem a coloca-las" (8).

(7) AZEVEDO, Edith Dias Menezes de. Apresentagdo do Trabalho
de Matematica pelo Sistema Montessoriano. Educacio §
Matematica. Sao Paulo,Modulus.(3):26-27 Janeiro-Marco,
1579,
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Uma atitude comoda € passar nos exames,quando pas-
sam, depois do qual nao dedicam nem um outro pensamento a ma-
tematica, o que € profundamente lamentavel, pcis a cada  ano
que passa, sente-se falta de bons professores de matematica.

Sobre as dificuldades sentidas pela mailoria dos
alunos em relacdo a matematica, temos o seguinte depoimento.

"Se a matematica apresenta tanta dificuldade para
inumeros alunoe, & porque & ensinada como uma Su-—
cessqo de formulas e nao como uma ciéncia de certo
modo experimental, que deve impedir a pura especu-—
lagoo. Desde ¢ inicio de sua apresentagaoc,simbolos
nao associade a nogao de grandesa sao dados 4s cri
angas como o alfabeto de uma lingua desconhecti-
da...” (9.

Qutros fatores tem influido, negativamente nNo pPro-
cesso de ensino da Matematica, como por exemplo a repeticao
de formulas e de processos mecanicos de calculo. Tudo isso
contribui indubitavelmente para que se vicie o raciocinio do
aluno, levando-o a condicao de maquina; clém do mais o aluno

nao vé nenhuma relacdoc da matematica ensinada com o seu mundo

infantil, seu mundo de brinquedos, de descobertas,de inven-
goes
(8) Dienes, Z.P. - Aprendizado Modcrno da Matematica. Traduzi

do por Jorge Enéas Fortes - Segunda Edicdao Zahar Edito
res - Rio de Janelro.l%74, p.15

(9) AZEVEDO Edith Dias Menczes De. Apresentagao do Trabalho
de Matemdtica pelo Sistema Montessoriano. Educacdo §
Matemiatica -Sao Paulo,Modulus.{3):26-27 Janeiro-Marco,1979.
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Veremos o seguinte comentario sobre o referido assunto.

"4 erianga nesta fase esta wme estagic de  operagdes
coneretas. Operando, vai desenvoluver cconceitoge de nu
meros, relagoes, processvs, € assim por diante. Elas
estao tornando-se capazes de pemsar atraves de pro-
lemas, mentalmerte, mcs servre pensgam cm cohietos re

-
8}

ais (coneretos), nac e~ alstragao. Zstac desenvelven

[

Jdo habilidade maior de comrreevder regras” {10).

Quando falamos en acoes reais queremos dirzer

que

elas podem ser concretasou imaglinadas pois sabemos, que deter-

minados assuntos s6 podem ser dados com situagOes

que nao implicam na rerda do valor da agao. Sobre tal

passaremos a descrever a opiniao de alguns educadores:

(11)

- "Todo problema proposto ao zluno deve leva-lo poie,

-

a agac real, quer egta agac ceja scensorial {agao eox
zreta), quer seja wura agao rerresentada” (11).

~ "Rao ha aprendizagem gem agio; € agindo que & cri-
anga aprende. Fazmer das maos ¢ auxiliar da inteligen
eia, e ajudar a fizxar a ctengdo e apciar a reiflexac
cobre cs dados da exreriencia, antes de convida-la a
elaborar a abstragaoc.

imaginadas,

assunto

Charles, C.M. Piaget ao alcance dos professores; tradugao

da prof. Ingeborg Strake.Rio de Janeiro ao livro técni

co, 19?5;p_3

BRASIL, Luis Alberte 5. A aplicacao da Teoria de Piaget

ao Ensino da Matema+tica por Luis Alberto S.Brasil

a colaboracao do professor Lauro de Oliveira Lima

de Janeiro,1875, ».[X e X.

com
Rio
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Abctrair significa, exirair dos fatos obgservadcs a
sua eesencia’” (12).

. Outra variavel que provavelmente tem  c¢ontribuido
para o fracasso da aprendizagem em matematica por uma parcela
bastante significativa de alunos do 19 e 2% graus, sao as au-
las quase que totalmente expositivas poig com este tipo de au-
la, o educador poda uma participacaoc mais ativa do aluno no
processo cnsino-aprendizagem da matematica, pois na maioria das
vezes o aluno nao tem condigoes de sequer questionar sobre 0
que lhe esta sendo transmitido.

No nosso entender as aulas totalmente expositivas,
no minimo, s3c um desperdicic de tempo e motivo de tédio ou ir
ritagao para © aluno.

Isto e sustentado por ilustres educadores com 0Ss

seguintes comentarios.

rr

-"56 ce aprende o que se pratica Aprende-se a par-

tir da agao, mas o contendc transcende o agao.Bste ¢
arenas ¢ intceio da apreendrzagem. Fsta regra, se as—
sim é possivel chama-la, é ¢ provivel fundamento da
rasao dos Zabofatérios, salas - ambientes, aulas pré

ticas do ensing intuitivo - erviader... (13).

(12) AZEVEDO, Edith Dias Menezes De.Apresentacao do Trabalho
de Matemdtica pelo Sistema Montessoriano.Educagao § Ma
tematica - Sao Paulo, Modulus.(3):76-27.Janeiro-Marco,
1979,

(13) TEIXEIRA, Anisio. apud Tanlicher, J.A. Prenarag¢io de Pro-
fessores de Ciencias e Matematica para o LEnsino de Pri
meiro erau. Sio Paulo, Campinas, 1978. {Tese de Mestrado na UNI™-
CAMP-TIECC) .
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Conclusiao

Ao término deste capitulo, podemos ressaltar, conclu-
indo, que a matematica € o marco inicial para que o estudante
possa desenvolver, paulatinamente, a capacidade de julgamento,
o habito de concisdo, a rigor da expressio, aintuigdo,a agili-
dade de agao e, fundamentalmente, o descnvolvimento do racioci
nioc e, também a atuagao e a agilidade, para compreender, reter
e claborar com maior scguranga.

Cabe a nos, educadores, usando os recursos de que dis-
pomos, colaborar de maneira consciente para que NOSSANOS trans
mitir aos nossos educandos todo este beneficio que a matermati-

ca nos proporciona. E 10gico que, parz que tais obietivos se -

jam alcancados temos que mudar sem titubiar o tipo c¢c¢ aborda -
gem que ainda hoje e vredominante em nossas salas de aula, nois
sabemos que dificilmente uma aula meramente expositiva atingi
ra toda uma clientela, mesmo sendo esta honogcnea em termosde
faixa etaria. £ o que nos propomos a fazer .

Dessa forma, apnrcsenta-se como plenamente justifica -
vel o nesso trabalhe. cuja exnlicitacao s¢ coloca nos teroos

da hipotese de trabalho e objdtivos anresentados a seguir.bem

como na fundamentacio tedrica necessaria.

g}
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HIPOTESE DE  TRABALLHO,

_A dinamica da metodologia de ensino adotada em sala de

aula, pela utilizacgao

de materiails concretos,

de fichas para orcanizagao e anresentacaoc do con--
teudo matematico,
bem como pela proposigao

de atividades desenvolvidas em pequenos gruros e

debates no grupio
levando

ao estabelecimento de conclusdes,
possibilitam os alunos a adquiriren paulatinamente

a ahstragao,

habitos corretos de leitura ¢ estudo,
evidenciando o desenvolvinento

do raciocinio,

da atencao e

da aptidao matematica,
bem como a desenvolver

a socializacao e

a independéncia com relagdo ao professor.
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OBJETIVOS

GERAL: - Através da metodologia utilizada |,
espera-se que os alunos desenvolvam tanto atitude favoré
vel frente a aprendizagem da matematica, quanto indepen-

dencia com relagao ao professor.

CSPECIFICOS:

1. Através do uso de materiais concretos e
fichas de estudo, que os alunocs sejam capazes de compre-
ender conceitos bisicos da matemdtica, passando, paulati

namente, a abstracao.

2. Atraveés de dinamica de grupc, os alunos
sejam capazes de desenvolver a socializacao e sentimento

de ajuda mitua.

3. Atraves dos subsidios metodeologicos uti-
lizados, os alunos sejam capazes de adguirir e/ou desen-

volver hiabitos corretos de leitura e estudo.

]
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Cap. 1II - FUNDAMENTACAO TEORICA

. ft

Existem diversos e complexos fatoree fisz
cos, psicoldgicos, econimicos e sociais res
ponsavetis pelo desempenho de cada crianga,
na escola, mas a causn bisica do insucesgo
estd no proprio processo escolar. 0 aluno
entra na escola fracassade; quando "fracas
ga", edo os métodos empregados pelos pro-
fezgseores e administradores, individual e
coletivamente, que estao falhando',

(J.M.Lembo)

Dentre os fatores que 1nterferem no processo ensi-
no aprendizagem, a que nos referimos na introdugao desta dis-
sertacao, buscamos desenvolver, com nossos alunos, aqueles gue
julgamos mais importantes e de maior relevidncia e excquibilida

de, no contexto em que se desenrola o trabalho, a saber:

a) Aquisicdc de habito de leitura e estudo: E gran

de a importancia que o habito de leitura e estudo tém para to-
do o processo ensino-aprendizagem. O papel dos mesmos € cada
vez malor e pode contribuir excepcionalmente para uma aprendi
zagem realmente significativa, na medida em que o educando pres
siga nas varias scries escolares. Percebemos claramente a difi
culdade sentida pelos alunos ao ingressarem na Universidade
quanto a leitura e estudo de texto; a maioria dos mesmos esta
fadada a gastar um tempo relativamentec longo e, o que ¢€ pior,
muitas vezes sem obter um rendimento satisfatorio.

Na nossa opinido o aluno deveria vir suficientemen



te preparado dos niveis mais inferiores e isto sabemos que nin
vem acontecendo. Esta situagao nos leva a acreditar que as tec
nicas que "ensinam” o aluno a ler ¢ a cstudar nao atingem o
seu objetivo, uma vez que os estudantes chegam, muitos deles,
a universidade sem conseguir caﬁtar o significado do que leem,
¢ nem saber como estudar. Nao se estuda ﬁm texto, como se le
uma histéria pelo simples prazer de entretenimento ou pelo sin
ples fato de passar o tempo. Para se ler e estudar um texto cl
entifico necessita-se do emprego de razao reflexiva por parte
do estudante. Veremos o seguinte comentario sobre este fato:

"Zara se compreender, analisar e intervretar um

textc € necessario eriar condigoes capazes de per

—

- 0 ~ *
ERgu0, a4 analise, g Cintese e a4 in-

=
ot
bl
v
-
19
o

mEpr

]

terpretagas de seu conteudo.

Sabermos que anaiisar e cezcompor um todo em zuas
partes para melhor estucda-las; sintetizar & reccns

ol
Liy

- - a +
ccorre cguando coempletadas anclise e sintese. 4
mente apropria-se Co coriaudo estudadc ¢ ¢ Inter-—

s 1
nreta’ (1),

A compreensao das mensagens escritas e dos simbolos
matematicos ¢ a familiaridade com situagbes novas podem ser de
senvolvidas através da leitura. Sabemos que,sem a leitura, mui

tos obstaculos teremos pela frente, pois & atraves dela, prin-

(1) GALLIANO, A. Guilherme., O Metodo Cientifico: Teoria e Pra-

tica: §.I'. Ed. Harper 3% Row do Brasil, Ltda 1979 ,p.8S.



cipalmente, que nos podemos ampliar e aprofundar o nosso cam-
po cultural e cientifico, pois o= livros textos formam uma ca-
deia inesgotdvel de idéias e conhecimentos. Ild, porém, alguns
detalhes relevantes sobre a importancia de saber ler:exige por
parte do leitor, tecnica. Nao basta simplesmente saber ler, €
necessario, ao fazer a leitura, aprender.seu pleno significado.
Nao & concebivel ler sem uma atitude critica sobre o que se
leu, nao se deve aceitar seu conte(ido simplesmente por aue es-
ta no livro. Deve-se evitar o risco mencionado por Platao, no
dialago Fedro que € o "de se transformcr a escrita ro tumulo

da sabedoria’ (2.

Sobre saber ler, isto nos & detalhado pelos seguintes

comentarios:

"Gim, @ preeiso ler, mas & também preciso gaber ler.

pe nada adianta devorar wm Livro de muitas  paginae

em acgurmas dezevas de minutog, horas ou dias ee, a0

terminar a leitura, nao se pcde dizer nada sokbre o

que se acabou de ler. 4 quantidade de leitura & cem=-
pre stgnificativa, mas, somente guandc assimilada de

maneira adequada, ou seja, gquando aproveitada (5).

"Em media, o ectudante nac sabe ler e neste fato re-
side a maior cauca do insucecso de seus eetudoz. Pro

vam exuberadamente essa afirmagdo os erros verdadei-

romente: anedoticos de leituras apressadas que Fre-

{2) PFROMM Neto, Samuel e et alii. O livro na Educagao.

Rio de Janeiro - Instituto Nacional do Livro/MEC,
1974, n. 1
(3, GALLIANO. A. Guilherme. Cp. cit,p.7U



quentemente, £e¢ encontram er trabalhos e provas. A
par desse fato, recsente~se ¢ ectudante da falta de
habito de ler, sendo comum que wno decorrer do ano le
tivo, sejam os compendivs indicados pelos professo-
res de cada materia, os unicos livros, coneultados
pelog alunos™ (4). |

..."0 aluno s realmente aprende quando estuda aonm
esforgo, seriedade e educacac.

Estudar e dirigir o pensamento no sentido de um fim.
Fstuda—-ce quando se Lé atenta ¢ reflexivamente um

trecho, procurando tirar-lkte o sentido; cuando entre

thy

diverecas solugoes peseiveis dezetaca-ze a mais adequg

o a etgrificagao

o

da; cuunde &g Vertjica no dicionar

]

de um térmo, guande ce aplica o pensamento a solugac

B - by = - .

Ze um profbicma, ete. Estudor e,poif, wntegrar—se em
- i, — - - ki R i - !

uma tarefa rara a realizagac de wum Fim"... (5.

b) Trabalho em grupo. Segundo a dinimica de grupo,

os grupos sao autenticos instrumentos quando utilizados dinami
camente pelo docente, com o fim expresso de promover o descn-
volvimento individual dos seus integrantes. Deve-se, pois,pro-
porcionar condigdes que possibilitem acs jovens aprender a de-

senvolver-se de manelra pessoal e socialmente satisfatoéria,

(4) VILAS BOAS, C. Curso de formagao de orientadores Pedagogi-

cos. Rio de Janeiro, Servico Nacional de Aprendiza-

gem, 1955, p. 27.
(5) MALBA-TAHNAN. Didatica da Matematica. Sac Paulo 2° Volume,

Edigao Saraiva, 1962, p. 15§




cooperande assim, para a solugao dos problemas com que se de-
fronta © homem, ac invés de tornar-se mais um deles.Sabemos que
por si $60 o homem € um ser social, ¢ que vida social transcor-
re em grupo. No mundo tumultuado de hoje a crianga nao tem a
oportunidade que deveria ter no seu proprio lar, de um convi-
vio social mais intense. A prova mais evidente € o numero cada
vez maior de''maternais’’que sao criadas.

Mas o fato que preocupa realmente mao & a criagao
de "maternais’, mas sim o nimero grande de criangas que deixam
de frequentar as mesmas por falta de condigoes financeiras de
seus responsdveis.

E somos sabedores gue & nos grupos socials que as
atitudes soclais se delineiam desde a infancia, passando a ter
decisiva importancia nos processos de intcragao.A respeito dis
to diversos autores prestam-nos inumeros depoimentos,dos guais
destacamos os seguintes.

"L woe processos de interagdo, que o percerpgdo pri-
pria de cada urm comeg¢a a ser fornecida em Fface da

a 4o outro, e o individuo pagsa a se enten-

in]

¥

]

pres

3

der, tormando-ce umag pesgsoa' ‘6)}.

"Tornu—ge necesedrio socializar 0 erngino pop mezro
de trabalho em grupe, recpeitando e fortalecendo ao
mesmo tempeo a individualidade dos educandos, pois a
educugdo é vida, educar & preparcer para a vida" (7).

(6) ALMEIDA, Paulo Nunes. O Ensipo Globalizante em Dinamica de

grupe. Tortaleza, Saraiva 1978, p. 15

(7) ALCANTARA, Alcides. Dinamica de grupo c¢ sua importancia no

Insino. Ric, Senai, Departamente Nacional.{s d)p.1:

3]
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Teremos, inclusive, desenvolvido o espirito de cooperacio ma -
tua pelos membros dos grupos e diminuido as diferencas indivi-
duais ex-istentes na turma. Na sociedade, no meio cientifico ¢
cultural, rarissimas sao as situagoes individuais. Se a fungio
da educacaoc & preparar para a vida, € funcao da escola, também
socializar. lIsto ja e defendido por Claparéde, no inIcio do se
culo:

" 4 esccla deve promover a sceoializagdc sitematica

do aluwnc, integrandc-o a soetedade. [ engino ativo
visa a mintstrar umag pratica socialisarnte, o mails
armpla possivel, buscando de imediato arrofuniar as
relacces dos alurnog entre si as quuie ce junta e
socente. Cada educando adguire o ceu voior real &

covicegsue desenvciver suas apiidoes; aszinmila as vir

a7 S -
g TwwerLer, re

€ SE€u terperarentc, GecernvoLUendo 4 dwIo-—con
€ autc-critiza®. (&)
Qutros aspectos relevantes que podem ser levados /
em consideragao no trabalho em grupo sao:
a) no que se relaciona a parte pedagdgica: normal-
mente, verifica-se a insatisfacao dos professores no que diz

respeito a situagdo disciplinar do aluno em sala de aula. Con-



venhames a impossibilidade do preofessor manter a atengdao dos
alunos durante 45 a 90 minutos, quando este usa ¢ sistema tra-
dicional_de aula, ou seja, ditando ou escrevendc no quadro-ne-
gro, quando todos sabem que a crianga € possuidora de uma fon-
te de energia 1mensa, o que praticamente a impede de ficar pas
sivamente assistindo as mondtonas aulas ditadas pelo profesor,

sem nada fazer. A esse respelto temos o seguinte depoimento:

" Ter disciplina em e¢sccolas renovadas ccnsicte em
concentrar as encrgias CO8 Qlunes parg rezlizar u-
ma atividade em comum. O aluwno, aleéem de ter o cue

fazer, eake como fazer 2 nao dieperdigc sias ener-—
gias com goisas futets."(d)

A escola deve ajudar, portanto, o jovem a realizar
suas necessidades dc modo socialmente aceitavel e pessoalmente
recompensavel.

b) independéncia do aluno: 0s alunos, principalmen
te do primeiro grau, sentem a necessidade de independéncia, a
nccessidade de realizagao, a necessidade de sentir que perten-
cem & um grupo, ¢ segundo alguns autores, soment: quando neces
sidades como essas forem satisfeitas, o aluno canalizara suas
energias para novas tarcfas. Enquanto isso nao acontecer mui -
tos dos alunos irao desperdigar energias para atrair - atengao
do professor e a dos colegas ao invés de trabalhar com eles.

E sabemos que o aluno ao tomar essa atitude esta
tenteando satisfazer alguma neccssidade. O metodo de ensino que

(9) ALMEIDA, Paulo Nuncs. Op. cit, p. 22



leva em conta csse aspecto permite ao alune tornar
dependente do professor e passar a acreditar mais

mo, passar a questionar, sugerir, ter enfim uma pa
mais atuantec no processo ensino-aprendizagem,
professor ecxercera a fungao de orientador de apren
vera tomar o cuidado de nunca responder de imediat
tionamento do grupo, € sim tentar orientar o mesmo
possa encontrar solugces proprias para os problema
pelo grupo ou individualmente. Vejamos depoimentos
autoridades sobre o assunto:
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"ouando cada individuo e valorisado por st mesmo,
quando lhe € assegurada a assisténcia no momento em
que ele dela necessita e na forma ewm que ele precisa,
entao ele desenvolve adequadamente a faculdade de co
municar—-se, de lidar com o0s outros de modo a contri-

buir para o berm—estar de todos o8 que com ele se en-—

i3

volvem™ {(22).

Conclusio:

0 trabalho em grupo €, pois uma maneira produtiva
de canalizar a energia, proporcionando-lhe uma participagao
efetiva e independente, bem como disciplina interior natural ¢

organizada.

(12 LEMBO, John M. Por que Falham os professores. Tradugao de

Maria Pia Brito de Macede Charlier e Renc Francois Joseph

Charlier. Sao Paule, EPU. EDUSP, 1975, P-10

.38



c¢) Material Concreto: A teoria de Piaget diz que o

desenvolvimento da crianga faz com que a mesma passe por dife
rentes estagios de desenvolvimento mental. A instrugao durante
estes estagios deve ser feita de acordo com a necessidade da
crianca e com aquilo que € capaz de realizar. Estes  estagios
SAa0: |
1?) estagio do pensamento intuitivo, cuja idade média de en-
trada e saida € dos 04 aos 07 anos,
29) estagic das opera¢oes concretas, cuja idade mcdia de en-
trada e saida ¢ dos 07 aos 11 anos.
3?) estagio das operagdes formais, cuja idade varia dos 11
aos 15 anos, aproximadamente.
Piaget diz que o0s 3 estagios do desenvolvimento men
tal da crianga se passam numa sequencia fixa, mas criangas di
ferentes mudam de um estdgio para outros em épocas diferentes:
isto € causado por diversos fatores, fatores estes importantis
simos para o desenvolvimento mental da crianca. Além das dife-
rengas individuais citaremos outros que julgames rvelevantes:
1) nivel escolar da familia;
b) nivel financeiro:
c) condigoes de saude da familia;
d)} situagaoc emocional da crianca;
e) Constituigéo familiar;
f} equilibrio emocional familiar.
Piaget afirma que o crescimento evolui,partindo de
agoes e nao de palavras, e que 0 conhecimento nunca pode ser
dado ao aluno. Ele tem de ser descoberto e reconstruido atra-

ves das atividades do wmesmo. e que a aprendizagem & melhor e
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e mais duradoura quando o aluno opera concretamente. (13)

0 estudo adequado da matematica, feito segundo o de
senvolvipento mental do aluno, contribul para que se desenvolva
no educando o raciocinio 16gico, o espirito especulativo-deduti
vo, o sentimento de auto-confianca. O conceito matematico a ad-
quirir, nao sendo imposto para que o aluno passivamente o rece-
ba, deve ser desenvolvido, partindo de situag¢oes concretas, ja
conhecidas pelos alunos, para que, atraves da manipulacgao, da

participagao, do questionamento eles cheguem por si so a algu -

mas conclusoes que possibilitem o desenvolvimento do seu racio-
cinio, pois toda metodologia que leva a passividade contraria a
natureza do ser humano, nao permite o scu desenvolvimento.A res
peito do estudo da matematica temos o seguinte depoimento:
"0 estudo da matsmatica deve coregar pela maniruls
cao de materiais concretos. L3 relagces ggrasiale

dever ser descobertas pela cxperiercia, antes L& se

salteo dos chjetos dos genticcs para og ckletos do
pensamentc... " (i4)
Esta precaugao, realmente deve ser tomada. O concre
to deve ser o inicio, para a formagao dos concelitos, principios

generalizagoes mas nem se deve permanecer indefinidamente no

{13) CHARLES,C.M. Piaget ao Alcance dos Professores. Trad. de

Ingeborg Strake. R.J. Ao lLivro Técnico, 1975.

(14) ADLER, Irving. Matematica c Descnvolvimento Mental., Trad .

de Anita R. Berardinelli. S.P. Cultrix,1970. p.15.



concreto, nem passar bruscamente deste as abstragdes. [ impor
tante quc a passagem do primeiro para o segundo seja, cautelo
sa e pauylatina.

Toda atividade a ser dada ac aluno deve sempre que
possivel ter alguma relagio com seu mundo. Veremos o depoimen
to de alguns educadores sobre o assunto.

"Guando o estudante & submetido a atividade de apren

diZzagem que nao consegue relacionar com sua propria

vida, os conhecimentos que ele adquire maoc o antimam

a continuar aprendendo; bem ao contrario,dissuademn—

no de participar de atividades semelhantes, no futu

ro..." (15).

"o, .Precisamcs aceitar o fato de que aprendizagem
stgnifica um processo altamente pesscal,que tem seu
centrc no mundo unico de quem aprende. Consequente-
mente, osg objetivos, conteudo e processos adotados
pela escola devem passar a ter importincia perante
ce interegses, sentimentos e valores de quem arren-
de..."” i(16).

"VGdo de a seu alumo ligoes verbais,ele deve apren
der pela experiincia... As aulas devem consistir de

d

agdes e nac de palavras. Em qualquer estudo, os sim

Tay

0 tem vacor sem a tdéia das coisas simboli-

21

Uy
)
oY

&

41

Y

{15) LEMBO, John M. Por que falham os professores.Tradugao de.

Maria Pia Brito de Macedo Charlier e René Frangeis
Joseph Charlier - Sdo Paulo, EPU. EDUSP, 1975.p. 12
{16) Id. ibid
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Como regra geral, nunca substitua a coisa simboliza
da pelo simbolo, a menos que seja impossivel mes—
trar a prépria coisa, pois a atencdo da erianca fi-
ca tao ocupada com o simbole que ela esquece o que
este signifiea." (17)

A caminhada para a abstragao, como também o des =
pertar € 0 interesse positivo pela matematica podem ser obti-
dos de varias formas, dentre elas: a correlacgao com o© real
a partir da manipulacao de objetos que tenham significado pa-
ra o aluno e, de preferencia, que fagam parte do seu dia - a -
dia. Se este fato se verifica, podemos, cautelosa e paulatina
mente, ajuda-leo a imergir no dominio ldgico abstrato da mate-
matica; assim, a agdo do proprio aluno € que possibilitarda o
seu desenveolvimento mental pleno.

Verifica-se que:
" ... no estagio das operagoes concretas, a crianga

consegue captar, itrntuitiva e coneretamente, grande

3
oy

numere das ideias basicas da matematica, das cien -~

=

0
o,
0
T
Q

eias, das humanidades e das ciéncias svct
capaz de fazé-lo, porém, em termos de operagoes con
eretag. E poeceivel demonstrar que criangas do guin-—
to ano primarie podem praticar jogos matematicog com
regras extraidas da wmais avangada matematica.’(18)

(17) ADLER, Irving. Op. cit..p.l4.

{18) BRUNER,J.S. O Processo da Educacao.Trad. de Lolio L. de O
liveira. 7% ed. S.P. Ed. Nacional, 1978, pp 35-36.




Conclusio

N O material concreto devera ser introduzido na esco-
la até o momento em que o aluno esteja suficientemente habili-
tado para penetrar no campo das abstragées do conceito almeja-
do, o que por certo ocorrera em épocas diferentes, para cada
¢riancga pelasdiferencas individuais existentes entre os alunos.
0 manuseioc de objetos nao significa um retrocesso. Os alunos
quande raciocinam através de objetos que lhe sao bastantes fa-
miliares, situam-se em nivel superior de compreensao. A agao,
concreta como imaginada, torna-se indispensdvel a uma aprendi-

zagem eficiente.



Cap. IV - METODOLOGTA

Neste capitulo,buscaremos caracterizar a amostra com
a qual trabalhamos, o local de desenvolvimento do trabalho,bem
como descrever o procedimento, ©0s materiais e 0S Instrumentos

que podem ser adotados.

- Caracterizacao da amostra:

A amostra constitui-se de todas as turmas da 59sé -
rie do primeilro grau, num total de 7(sete), pertencentes aoe
NOCLEO PEDAGOGICC INTEGRADO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARX; a
lunos de ambos os sexos, de nivel cultural e socio-economico '’
variavel, situam-se na faixa etaria de 9(nove) a 13(treze)anos
Dentre estas turmas foram escolhidas aleatoriamente duas, cons
tituidas em media de 30(trinta] alunos na faixa etaria de 9{no
ve) 2 ll{onze) anos. Lidou-se, efetivamente, com 59(cinquenta’
e nove sujeitos). Estes alunos, levando-se em consideragao sua
faixa etaria, situam-se no segundo estiagio de desenvolvimento'

mental, ou seja, no de operacoes concretas, segundo Piaget, o

que ja foi por nos referido anteriormente.

- Local de Aplicacgao

Desenvolve-se o presente estudo no NOCLEO PEDAGOGI
CO INTEGRADO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, que € vinculado
ao Centro de Educacio da Universidade Federal do Para, tendo
sua sede no foro da cidade de Belem, Estado do Para.

Fundado em 02 de janeiro de 1975,pela Res.272/CONSUN-
Conselho Superior Universitario - foi instalado em 09 de mar-

¢o de 1976. O Nucleo conta com quatro salas espccialirzadas, 38



(trinta ¢ oito) salas de aula e, atualmente, com o seguinte pes
soal: 21(vinte e um) funcionarios administratives, 15(quinze )
técnico;, 44 (quarenta e qﬁatro) de apoio, 4(quatro) disciplina
dores 1(um) medico e uma media 260 (duzentos e sessenta) docen-

tes, sendo alguns destes, professores também da Universidade

Federal do Parda. O pesscal & todo subordinado ao Centro de Edu

cagao. 0 Nicleo conta, atualmente, com 2900 (dois mil e nove -

centos) alunos. O NGcleo tem por finalidade dotar a Universida
de Federal do Para de um campo de experimentacao para © Seu a-
lunado das varias licenciaturas e oferecer escolaridade aos
filhos de servidores da Universidade e a estes, através doscur

$0Ss que constituem a sua estrutura.

Os setores que compOem o Nicleo Pedagogico Integra
do sao: Conselho Tecnico Consultivo, Direforia, Ccordenadoria
dos Cursos e Secretaria Geral. Os cursos oferecidos sao:

- Ensino pre- primeiro grau;

- Ensino de primeiroc grau;

- Ensino de segundo grau.

Para o ingresso dos alunos & feita uma selegao na
qual se leva em consideragao 05 seguintes aspectos:

- Pré- primeiro grau: ter quatro anos e meio e com
pletar cinco até o dia 30 de junho.

- Alfabetizacao : ter cinco anos e meio e completar
seis até o dia 30 de junho.

- Primeiro grau : completar sete anos até 30 de ju-
nho.

Os cursos sao respaldados nos principios e nos ide

ais de solidariedade humanos; tem per finalidade proporcionar
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ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas

portencialidades, como elemento de auto-realizacdo, qualifica
gdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente’
da cidadania. O ensino pre-primeiro grau tem por finalidade a
formagdo de habitos sociais, e € ministrado em classes de Jar
dim de Infancia e Alfabetizacdo. O primeiro grau visa, de mo-
do relevante, a sondagem de aptiddes e a iniciagdo para o tra
balho e, finalmente, o de segundo grau tem por finalidade a

formacao do adolescente, sobretudo no aspecto profissionali -
¥ D

zante.

- Procedimento: inicialmente, procura-se fazer uma

sondagem da clientela - Pré-teste - quanto & aptidio matemati

1

ca, ao raciocinio e ao raciocinic aliado 3 atengdo, atraves
dos seguintes instrumentos:

1. Teste de aptidao matematica (anexc I ).

- Objetivo: sondar a aptidao inicial da turma emre
lagao a matematica.

- Caracterizagdo: o teste € composto de 53(cinquen
ta e trés)assertivas sobre aceitagdoe
gosto para estudar matematica. Para fins
de classificagao posterior, em fungao
da analise dos resultados, foram agru-
padas em positiva, negativas e nao de-
finidas. (1)

(1) Sistema de juri, formado por tres professores universita-

T105.
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Aplicagao:noinicie do periodo letivo.
Fonte @ Adaptacao do texto " La Actitud de La Ma

tematica" (2)

.Teste de raciocinio (anexo iy )

Objetivo: verificar se os alunos sio capazes de
resolver problemas que exigem raciocinio.

Caracterizagao: o teste € composto de 8(oito)ques
toes fechadas, com tres a quatro alterna-
tivas.

Periodo de aplicacdo: inicio do periodo letivo.

Fonte: Adaptagao do teste de Rimoldi (3).

Teste de atencgao e raciocinio{anexo IJI)

Objetivo: verificar a capacidade de atencao do
aluno, aliada ao raciocinio.

Caracterizacao: este teste também & composto de
8(oito) questdes fechadas, com tres a qua
trTo alternativas.

Fonte: Adaptacgao do teste de Rimoldi (4)

Periodo de aplicagdo: inicio do pericdo letivo.

Esses testes serdo reaplicados no final do primei-

ro semestre de desenvelvimento da presente metoedelogia, para

(2) FEIJOO, Nélida Rodriguez - Publicacion n® 59, Facultad de

Ciencia Exata » Naturales, Argentina.

(3) RIMOLDI,Horacio J.A.
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verificagdo do progresso do aluno, a guisa de pds-teste,e tra-
balhados conjuntamente em termos de analise e interpretcac dos

resultados.

II - Orientagao para trabalho em grupo:cumprida a

primeira etapa, propce-se a formagao de grupos por afinidades,
que poderdo ou ndo ser mantidos inalterados ate o final do cur
50.

Como primeira tarefa em grupo, propOe-se atividade'
sobre funcionamento de grupos, solicitando que os alunocs ,apos
discussao entre si, indiquem aspectos importantes para um bom
trabalho em grupc. A orientacao ¢ fornecida,por escrito,aos a-

lunos, em termos de diretrizes, na forma como Se segue:

Reunidos em pequenos grupos, discutir com os cole
gas, dando opiniao sobre:

1. 0 que € necessario para que ocorra um bom tra-
balho em grupo?

2. Qual deve ser a atitude de cada um dos elemen-
tos do grupo, para que o trabalho seja proveitoso?

3. Qual deve ser a atitude de cada um, com rela -
gac aos seus colegas?

4. Que cuidados devem ser dados aos materiais uti
lizados pelo grupe?

5. Quais as caracteristicas de um bom lider?

- Objetivos: Dar oportunidade aos alunos de, reuni
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dos em grupos, discutir e concluir sobre normas ¢ atitudes ne-
cessdria para o bom funionamento de um grupo.
. - Caracterizag¢do: o instrumento € composto de cinco

questdes abertas, sobre atitudes e organizagio necessaria para

. v v " . [ . -
uma aprendizagem significativa e caracteristicas de um liderpo
sitive, conforme pode ser verificado no quadro acima.

- Periodo de Aplicacdo: no inicio do periecdo letiva

- Fonte: elaboragao pessocal com colaboragao. (5)

III - O Processo em Sala de Aula: e deflagrado por

uma sequéncia de questdes e/ou proposicdes abertas, de numero’

variavel, ou seja, pelo que denominamos Fichas de Conteudo Pro

gramatico e que podem ser descritas, em termos gerais, COMmMC
se segue:

- Objetivo: proporcionar condigoes aos alunos de de
senvolverem a capacidade de atencao, lideranga, cooperagao, ra
ciocinio e independencia do professor, na obtengiao de conheci-
mentos, através de conclusdes tiradas a partir de estudos gru-
pais e/ou manuseio de materiais concretos.

- Caracterizacdo: as fichas, mimeografadas, se ca -
racterizam por apresentarem uma Sequencia de questoes e/ou pro
posicdes abertas, de nlmero variiavel, de acordo com o contel -
do, que dac uma ordena¢ao as agoes a serem exccutadas pelos a-
lunos ate chegarem a conclusio do tema em si.

(5) Colabeoragdo de Terezinha Valim Oliver Gongalves, Professo

ra da UFPa.
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-Periodo de Aplicagao: ne decorrer de todo o proces-
so em sala de aula.

-Fonte: elaboracdo pessoal com colaboracdo. (6)

A guisa de exemplificagdo, apresentamos e analisa -

mos uma das fichas acima referidas:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

NOCLEO PEDAGGGICO INTEGRADO

59 série - turmas 505 e 506 Ficha n? §

Forme, primeiramente, 0S5 seguintes conjuntos:

A - conjunto dos quadrados medios, pequenos e grandes, sem
elementos repetidos.

B - conjunto dos retangulos médios, pequenos e grandes,sem
elementos repetidos.

C - conjunto dos circulos

7262 /pc

Agora, leia com atengao e responda, tendo por base os con-
juntos que voceé formou:

1. Quantos elementos possul o conjunte F, que & o resulta-
do da uniac de A com B?

2. Quantos elementos possui o conjunto G, que € o resulta-

do da uniao de B com A?
3. Qual & o nimero de elementos do conjunto H, que & o Te-

sultado da uniao dos conjuntos B e C?
4. Qual & o numero de elementos do conjunto I, que € resul

tante da uniao de C com B?

(continua)

(6) Colaboragdc da Prof® Terezinha Valim O. Gongalves, baseados na progra
magao e no livro texto estabelecido pelo setor pedagdgico da Escola.

UNICcCAMP o
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(continuacao)

5. Qual € o numero de elementos do conjunto J, que & forma
do pela  uniao de A com C?

6. Quantos elementos possui o conjunto L, que € formado pe
la uniao de C com A?

0 que voce observou nos resultados das questodes:

le2?

3 e 47

-5 e 6?

7. Qual a conclusdo que voce pode tirar sobre a ordem das

parcelas no resultado de uma adigao?

A Ficha de Conteudo Programatice n® 5, acima apresen-

tada, composta de sete questoes abertas, tem comc cbJetivo ©-
portunizar ao alunc descobrir, pela realizacao concreta de ta-
refas propostas, a propriedade comutativa entre conjuntos.

A linguagem & clara e simples, empregando termos an

teriormente aprendides, como conjunto, uniao, parcelas, adicao,

etc, ao mesmo tempo que se utiliza material ja conhecido pelo’

T
aluno- quadrados, retangulos e circules - nao havendo, nesteca
so, necessidade de ser apresentado ou confeccionado o material,

para a realizacao do trabalho proposto.

As aulas,propriamente ditas, desenvolvem-se da sc -

guinte maneira:

a) indicado o assunto, os grupos,ja formados, fazem
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a leitura silenciosa das fichas ou de qualquer outra fonte in-
dicada pelo professor ou utilizada espontaneamente pelos alu -
Nnos; .

b) apds a leitura, debatem o conteldc em pequenos '
grupos , buscando resolver os problemas propostos, explican-
do uns aos outros o apreendido;

c) em seguida, faz-se uma interagao grupal, onde ca
da grupo , atraves de um de seus elementos, faz uma explanagao
do que entendeu sobre o assuntc, como tambem, langa os pontos'
que ficaram falhos na compreensao. Neste momento, gqualquer gru
po podera pedir a palavra e fornecer explicagOes aos companhei
r0os, auxiliando-os na compreensao total dos itens mencionados’
pelo grupo expositor;

d) concluida a2 interagdo intergrupal, & feita a3 com
plementacac e/ou o reforgo pelo professor;

e) apds o cumprimento das etapas acima, cada aluno'’
recebe uma lista de exercicios a serem resolvidos como ativida
de extra-classe, cujas solugoes, em data previamente marcada ,
os componentes do grupo debatem entre si, cdentro de um certo
tempo, pre-determinado.

Transcorrido o prazo, o professor escelhe, aleato -
riamente, um elemento de cada grupo, para resolver ou dar escla
recymmtos de alguma questao para 05 outros grupos. Esta estra-
tegia e repetida ate que todos os grupos tenham participado e/

ou © trabalho esteja encerrado.

- Material: o material aprcsentado pelo professor

consta de:
- cartoes em papcl-cartaz, e¢m tres tamanhos, quatro
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cores diferentes e quatro formatos geometricos: quadrado, re-
tangulo, triangulo e circulo.

_ - Fichas de conteido programatico, que servem de o
rientagao ao descnvolvimento do trabalho, constando de um ni-
mero variavle de proposicles, de acordo com a natureza do as-
sunto em pauta, apresentando questoes abertas e/ou fechadas ,
a serem respondidas pelos alunos.

0 material utilizado ou confeccionado pelo alunc
consta de:

- todo o material fornecido pelo professor e acima
descrito.

- cartelinas e cartoes preparados pelos alunos, de
acordo com o assunto em questao.

- palitos de fosforos, tampinhas de garrafas, etc.

~ desenhos coloridos.

0 material concreto por nés utilizado nac tem como
objetivo principal ser um fim do processo ensino-aprendizagem
da matematica e sim, um meio pelo qual chegamos a atingirmais
facilmente, ou com menor dificuldade, alguns dos aspectos re

levantes do processo, como a:

a) criacdo de método proprio de estudo por parte do

aluno;
b) auto-disciplina do aluno;
¢) independencia do aluno com relagao ao professor;
d) entrada paulatina do aluno no campo da abstra -
¢ao.

0 material para a introdugdao do curriculo, que se

manteve de acordo com o previsto pela Escola , foi, como dis-
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semos, confeccionado pelo autor desta dissertagao. (7)

0 material a ser apresentado ao aluno ¢ de natureza
simples, de facil assimilacdo e acessivel aos discentes. A con
fecgdo do material ocorre antes do inicio de cada capitulo.Par

te do material & confeccionado pelos alunos.

Os alunos, em grupos ou individualmente, preparamou
escolhem outros tipos de materiais, tambem simples, mas dife -
rentes daqueles usados pelo professor, quando da introdugao do

contedo. Isso tem como objetivo, reforgar o assunto anterior-

mente estudado. (anexo IV)

A metodologia acima proposta € apenas uma proposta

para um ensino-aprendizagem de matematica mais eficiente e bem
mais ''saboreado' pelos alunos do gque os metodos comumente de -
senvolvidos. Acreditamos, no entanfo, que outros caminhos exig
tam para atingir os mesmos fins a que nos propomos neste tra
balho. Uma condigd@o, entretanto, sera sempre necessaria: que o
professor passe a acreditar na potencialidade de seus alunos ,

ajudando-os tambem a sentirem do quanto sao capazes .

(7) Com a colaboragao da Prof® Terezinha Valim Oliver Gongalves, prof® da

UFPa.
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Cap. V. - ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS.

Apresentaremos e analisaremos neste capitulo os resul

tados cobtides nos testes de Aptidido Matemdtica, Raciocinio e

Raciocinio e Atencdo, que chamaremos de A, B e C, respectiva -

mente, buscando verificar a atinencia dos objetivos inicialmen

te propostos.

- Teste de Aptiddo Matematica ou Teste A (anexo I ).

A meta deste teste € verificar o posicionamentoda tur
ma a respeito da matematica, em dois perIodos diferentes:

- no inicio do trabalho - na situagio de pré-teste -
para verificar o posicionamento da turma em relagac ao item a-
cima mencionado;

- ao final das atividades - como pos-teste - a fimde
avaliar os provaveis ganhos e cventuais perdas decorrentes da
metodologia empregada.

Como nos referimos no capitulo anterilor, as asserti-
vas que compoem este teste, num total de 53, foram classifica-

das,por sistema de juri, em tres categorias: positivas, negati

vas e nao definidas. No quadro abalxo, apresentamcs o total ob

tido pela turma em cada uma das situagoes acima referidas, em
cada uma das categorias, o que foil computado a partir da tabu-

lagao dos resultados por questao (anexo V ).

CATEGORIA _ Nao
TESTE Positiva Negativa Definida
Pré- teste 485 554 344
Pos- teste 844 180 220

Quadro 1. Total de assinalagoes em cada categoria de assertivas.



Analisando o gréfico Al e o quadro 1, observa-se,com
relagao as assertivas assinalada e posteriormente classifica -
das:

a) Positivas: no pré- teste, considerando-se um to -
tal de 22 assertivas classificadas como positivas, houve 485
assinalagoes, num total possivel de 1298} para o grupo de 59 a
lunos. No pbs-teste, considerando-se o mesmo nimero de asserti
vas e de alunos, obteve-se um total de 844 marcagbes, © que mos

tra um crescimento em torno de 73% . .

b) Negativas: num total de 19 assertivas enquadradas:'
nesta categoria, houve , no pré-teste, 554 assinalagOes, num total pos
sivel de 1121, enquanto que no pds-teste, decresceu para 180 ,

0 que evidencia um crescimento da turma em torno de 300%.

c) Ndo Definidas: nas 12 assertivas assim classifica

das, houve, no pré-teste, 344 marcacdes, num maximo possivel’
de 708, enquanto que no pos-teste observa-se 220 assinalagoes,

um resultado positivo para a turma em torno de 64%.

Ressalta-se que os grupos de questoes, conforme as
categorias acima referidas,podem ser encontradas no anexoc V
podendo-se perccber que um resultado aparentemente negativo,co
mo nas categorias b e ¢, na realidade sao positivos, pols 05
alunos deixaram, do inicio para o fim do trabalho,de experimen
tarem aqueles sentimentos negativos ou nao definidos que a as-

sertiva traduz.

Pelos dados acima apresentados e analisados, deduz -
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se que houve uma mudanga de atitude bastante significativa da
turma no que diz respeito a sua aptidao para a matematica, pois
passou a encara-la de forma mais positiva, tendo diminuido em

cerca de 300% ¢ seu sentimento negativo com relagdo a discipli

na .
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- Teste de Raciocinio ou Teste B (anexoII ).

Este teste tem como finalidade verificar o nivel da
turma em relacao a capacidade de resolugaoc de problemas que e-
xijam raciocinio, em duas épocas diferentes:

- no inicioc do trabalho - na situagdo de Pré-teste ,
fazendo a sondagem da situacgao da turma com respeito ao item

supra-mencionado.

- ao término do trabalho =~ como Pos~teste - a fim de
avaliar os provaveis ganhos e eventuais perdas decorrentes da
metodologia empregada.

Considerando as questoes assinaladas corretamente (a-
nexo VI) os resultados verificados no teste B estao expressos

no quadro 2 e no grafico B]

N? de Questoes Cor Pontos atribuidos Total de alunos
retas possiveis Pré PSs
g 0 0,00 4 0

1 1,25 15 0

2 2,50 14 0

3 3,75 6 2

4 5,00 4 9

5 6,25 8 19

6 7,50 5 15

7 8,75 3 6

8 10,00 0 3

l |

Quadro 2. Total de alunos por pontos obtidos no Pré ¢ Pos-teste.
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Observa-se que o total de pontos obtideos pela turma
no Pre-teste foi de 210 pontos (anexoV¥I ) em um miaximo possi-
vel de 590. Conclui-se que o indice de acerto da turma.foi de
35,5%.

No Pos-teste, no entanto, o total de pontos foi de
416,25 pontos (anexo VI ), apontando-se um Indice de acerto de
70,5%.

Comparando-se os resultados gerais da turma no Pre
e Pos-teste apresentados, verificou-se um crescimento de apro
ximadamente 100%, com o nimero de acertos no Pos-teste, sendo
praticamente o dobro do Pré-teste.

Observam-se 0s seguintes fatos no grafico By e no
quadro 2:

- No Pré-teste, 39 alunos obtiveram um total de pon
tos inferior a 5, enquanto que no Pos-teste apenas dois fica-
ram nesta faixa.

- Enquanto no Pre-teste ocorreram 4 alunos com zero
pontos e nenhum obteve 10, no Pds-teste ndo houve zero( nivel
menor foi de 3,75 pontos para apenas dois alunos) e 8 alunos
obtiveram 10 pontos, valor integral do teste.

Pode-se ressaltar ainda os seguintes topicos:

a) 0s alunos de n® 16 e 46 permaneceram cCom O MesSmMo
numeroc de pontos no Pré e Pos-teste: 6,25 e 8,75, respectiva -
mente (anexo VI).

Parece nao ser significativo este resultado, por te
rem permanecido ambos em bom nivel. Nao € possivel, entretan-
to, afirmar se¢ houve reforgo na seguranca e precisao das res-
postas.

.60




b) Os aluncs de nﬁmeros 07 e 29, que tiveram um cres
cimento de apenas 12,5% em relagdo ao Pré e P3s-teste(anexo’I)
0 nimero (dois em cinquenta e nove) de alunos, entretanto, nio
parece significativo.

c) Os alunos de n® 37, 49 e 59 que no Pré-teste obti
veram zer¢ pontos, demonstraram um crescimento bastante signi-
ficativo, pois no Pos-teste obtiveram 7,50 , 7,50 e 6,25 pon -
tos, respectivamente. (anexo VI }

Pelos resultados acima apresentados e descritos, de-
duz-se que houve um crescimento significativo da turma, COm Tes
peito a capacidade de raciocinio, podendoé-se concluir que oS
objetivos propostos quanto ao desenvolvimento do raciocinio,fo

ram atingidos.
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- Teste de Raciocinio e Atencao ou Teste C(anexo IIT)

A finalidade deste teste ¢ a de verificar o nivel da
turma en relagao a capacidade de resolugao de problemas que e-
Xijam, concomitantemente, aten¢do e raciocinio., Fei aplicado ,
em duas épocas diferentes:

- no inicio das atividades - na condicdo de Pré-tes-
te - fazendo a verificagao da situagao da turma no que diz res
peito ao item acima mencionado.

- no término das atividades - como Pos-teste - a fim
de avaliar os provaveils ganhos ou possivels perdas decorrentes
da metodologia empregada. |

Considerando as questoes assinaladas corretamente( a-
nexo VII),os resultados verificados no teste C estao expressos no

quadro 3 e no grafico Cy:

Numero de Questdes Cor Total dec alunos
retas Possiveis - Pontos atribuidos _E’;é _____ f""'};é;“

0 0,00 3 0

1 1,25 7 0

2 2,50 10 0

3 3,75 20 1

4 5,00 6 6

5 6,25 6 11

6 7,50 6 11

7 8,75 1 8

8 10,00 0 18
. J

Quadro 3. 15141 de alunos por_pontos obtidos ne testc de Raciocl

nio e Atencdo, no Pré e Pos-teste.
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- Verifica-se que no Pré-teste 0 total de pontos ob-
tidos pela turma foi de 230 pontos (anexo VII ), o que equivale
a um indice de 38,9% de acerto.

Na situagdo de Pos-teste o total de pontos obtidospe
la turma foi de 435 (anexoc VID, o gue equivale a aproximadamen
te 74%.

Comparando-se os Indices de acerto no Pre ¢ Pos-tes-
te, observa~se um crescimento da turma em torno de 89%, mesmoc’
sem se levar em conta os alunos de numeros 13, 28, 29 e 30(ane
xoVII ), por nao terem participado da aplicac¢io do POs-teste.

Analisando-se o quadro 3 e o grafico C1, observam-se
com relagdo ao Pré e Pos-testes os seguintes fatos:

- no Pré-teste, ocorreram 40 notas inferiores a5 pon
tos e nenhum aluno com a nota maxima. J2 no Pos-teste, somente
ocorreu uma nota inferior a 5 pontos e 18 alunos cbtiveram no-
ta maxima.

Ressaltamos, ainda, os seguintes topicos:

a) os alunos de numeros 14 e 36 obtiveram os seguin-
tes resultados: no Pré-teste, 6,25 e 7,50, no PCs-teste, 5,00e
6,25, respectivamente (anexoVII ). Este fato, no entanto parece
nao ser significativo , pois os alunos se mantiveram em nivel'
igual ou superior a mcdia

b) em relaczao aocs alunos de nimeros 51, 57 e 59, en-
quanto no Pré-teste ndo alcangaram pontos, no Pos-teste conse-
guiram nota maxima ({anexo VII). Apesar deste fato ter ocorrido’
apenas com tres alunos,o resultado parece significativo, pois
0s mesmos passaram de um extremo para o outro.

¢) os alunos de numeros 1, 5, 12, 15, 22, 33, 46,47,
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48 e 58 obtiveram um crescimento excepcional, pois no Pré—tes—
te todos alcangaram notas inferiores a 5 pontes, enquanto que
no Pos-teste alcancaram a nota maxima. (anexo VII ).

d) o aluno de nimero 35 foi ¢ unico que obteve nota
inferior a 5 pontos no Pos-teste, mas mesmo assim, conseguiuum
aumento de 25% em relagdo ao Pré-teste.

Pelos resultados acima apresentados e descritos, con
clui~se que houve um progresso significativo da turma com res-
peito a capacidade de raciocinio e atencao, podendo-se afirmar

que os objetivos preopostos quando do inicio deste trabalho fo-

ram alcangados.
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Cap. VI - ALGUNS ASPECTOS QUALITATIVOS RELEVANTES NO TRABALHO,

Ao tentarmos implantar nosso projeto de trabalho, encon
tramos,.logo de inicio,_grandes obstaculos por parte de mem -
bros da direcao da Escola, como também de alguns responsaveis
por alunocs. Foram nessdrias varias reunifes entre o autor des
te trabalho e a diregao da Escola, pois esta tinha receio quan
to a:

a) nao cumprimento do programa estabelecido pela esco-
la;

b) possiveis reacbes dos alunos quanto ao uso de uma
metodologia diferente da utilizada nas outras turmas do mesmo'’
nivel:

¢} reacgao dos pais.

Por seu turno, foram tambeém realizadas varias reunioes
com pais de alunos. O que mais preocupava alguns destes era:

a) o nao cumprimento do curriculc e, com isso, os alu-
nos seriam prejudicados nas séries seguintes;

b) que os alunos nao tivessem condigoes de se adaptar
ao método de ensinoc a ser empregado.

Ressaltamos, aqui, o comportamento de alguns responsé-
vels de alunos. Um deles, em uma das reunioces, assim se mani -

festou:
"- Para mim nao interessa o método que serd utilizado;
o que eu querc € que minha filha tire excelente".
Posteriormente, conversando com outros professores, to

mamos conhecimento de que a aluna em questao era bastante pro-

blematica, chegando, muitas vezes, em séries anteriores, a nao



conseguir realizar provas, tal a tecnsao emocional nela criada
com a imposigao que recebia de casa a obter ''um excelente’.
‘Outros Tesponsaveis, porém, nos deram bastante incen-
tivo e usaram da palavra para se manifestar favoravelmente ao
desenvolvimento do projeto que, na opiniao deles, qualquer que
fosse o resultado, sO traria beneficios aos alunos e & Escola;
alguns responsaveis nao se manifestaram durante as reunides.
Destaque-se, também, a reacao de alguns pais de alunos
de outras turmas que nao foram atingidas pelo projeto, dizendo
que nao entendiam porque apenas duas das sete turmas existen -
tes de 5% serie recebiam os beneficios de um trabalho até en -
tao nunca realizado na Escola, pois este seria a esperanga de
uma melhor aprendizagem por parte dos alunos, com relagidoc a ma
tematica, objetivoe que o metodo tradicional naoc vem alcanganda
Quantc aos alunos, percebeu-se uma certa inquietagaono
inicio dos trabalhos. Alguns deles tinham reagOes, tais como:
"- Professor, o senhor nao ensinou, como & que VvAMOS
responder'?
"- 0 meu pail mandou lhe dizer que o senhor primeiro tem
que ensinar, para depois perguntar."
"~ professor, assim esta dificil, nos ndo vamos aprender."
Verificou-se, entretanto, ja no final do primeiro bi -
mestre, uma mudanga de comportamento e relacionamente Dbastan-
te significativa por parte dos alunos que, de um inicio com re
agdes negativas quanto ao método usado, passaram a gostar e a
participar ativamente do processo ensino-aprendizagem; deum re

lacionamento fechado neo inicio, passou-se para um relacionamen
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to aberto, onde ja ndc existia na sala de aula a figura do pro
fessor e sim do amigo e de "tio" come os alunos passaram a nos
chamar. Resultado bastante significativo foi o espirito de aju
da e cooperaga¢ entre os elementos da equipe, como tambem en -
tre todos os grupos. A guisa de ilustracao, descreveremos al-
gUns C€asos:

- Uma aluna, ao perceber que um outro grupe sentia um
pouco mals de dificuldade com relacac acs demais, pediu para
trocar de grupo, a fim de fazer parte daquele. Na ocasido nao
justificou o porqué da mudanga, nem nos interessava naquele mo
mento sabe-lo, ja que teriamos ao término da atividade, na a-
valiagao grupal, oportunidade de ouvir da propria aluna o mo-
tivo da mudanca e aproveitariamos a ocasido para comentarmos o
grande gesto por ela praticado.

- Uma determinada aluna, cuja mae exigia nota maxima ,
o que ja foi comentade no inicio deste capitulo, foi por nos
trabalhada no sentido de mostrar 4 mesma o quanto era capaz
bastava que acreditasse em si mesma, isto €, que tivesse confi
ancga no que fazia, pois reagia sempre de manelra nervosa quan-
do lhe era atribuida qualquer atividade. Ja percebiamos, ao fi
nal do primeiro trimestre, uma atitude bastante positiva da a-
luna em questao,vendo-a tornar-se gradativamente uma boa aluna,
como também lider do seu grupo e da turma, que a escolheu para
representante de classe, Passou a comportar-se normalmente quan
do das verificagdes. Ressalta-se que o tratamento dispensado a
aluna em questao em nada diferia do dado aocs demais aluncs. (i

taremos algumas frases ditas pela referida discente:
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- Puxa, professor. eu naoc pensei que fosse tdo facil:."

- Como € que eu nao gostava de estudar matemdtica?!"
" "- Puxa, professor, quando o senhor entrou no primeiro
dia em sala de aula, eu fiquei apavorada.”

- Outro aluno, cujo comportamento em sua equipe distoa
va dos outros membros, que tinham uma participagao muito atuan
te, foi por nés chamado a dizer o porqué daquela maneira de a-
gir, e ele assim nos respondeu:

"~ Olha, professor, a minha mae me disse que eu sou Tu
de, por issc eu nac aprendo matematica.”

Este fato foi confirmado pelo responsavel do aluno,quan
do por nos chamado para conversarmos sobre o assunto.

Voltando a conversar com ¢ aluno, tentamos mostrar-lhe
gque tinha condigoes de aprender matematica; bastava que quises
se estudar. Neste momento, outros elementos de sua eguipe jun-
taram-se a nos e disseram: "Olha, professor, o 'fulano' e pre-
gulgoso, poils guando ele quer, ele senta e faz". A partir des-
te momento, © aluno, gradativamente, passou a produzir muito '
mais e, inclusive, passou a se oferecer para ir ac quadro re -
solver exercicios.

Fato bastante significativo fol o clima de amizade e
coleguismo da turma, pois no comego, percebia-se uma certa di-
visao na turma, de acorde com o nivel sdcio-economico e cultu-
ral, formando as famosas''panelinhas’, fato que aos poucos foi
se tornando inexpressivo.

Ressaltamos, ainda, o comportamento dos alunos em mo -

mentos de ausencia do professor de sala de aula. Estando este
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presente ou nao, no horério de comegar a aula os mesmos senta
vam-se& nos seus grupes e passavam a trabalhar nas atividades'
ja combinadas.

Esta atitude dos alunos comegou a suscitar curiosida-
de por parte de pessoas que passavam pelo corredor. Perguntas
do tipo: ' Como tu fazes para que os alunos, mesmo sem tua pre
senga, trabalhem sem'bagunga'?, comecaram a surgir.

Nos Conselhos de Classe bimestrais, as turmas passa -
ram a ser elogiadas pelos demals professores, que comegaram a
considera-las como sendo as melhores da 5%série, salientando'
que nao sabiam porque, mas que sentiam um grande crescimento '
por parte delas.

Muitos outros exemplos ocorridos na turma poderiam ser
aqul referendados mas, por certo, alongaria por demais o pre -
sente relato. Julgamos serem os acima descritos, suficientespa
ra por d¢ manifesto as mudangas positivas ocorridas na turma.

Podemos destacar, ainda, 0s segulntes fatos:

- Qcorreu um entrosamento muito bom do nosso trabalho
com o da professora de Lingua Portuguesa, que passou a intensi
ficar as atividades, em suas aulas, de leitura e interpretacgaq
concorrendo para o alcance do nosso cobjetivo que diz respeito
ac desenvolvimento de bons habitos de leitura.

- Um fato curioso ocorreu quando da época da "Pratica
de Fnsino” da UFPa na Escola: os universitarios que queriam fa
zer o estagio em nossas turmas foram bharrados pela diregao,que
lhes disse serem estas, turmas experimentails e, portanto, nao

queria estagiarios la, para que os resultados da pesquisa nao



fossem atribuidos a outras causas sendo a propria experiéncia.

Concluindo, podemos dizer que:

.-a) resistencia humana parece-nos uma constante a toda
e qualquer inovagao que se queira introduzir em quaisquer sis
temas, quando nao estao presentes nas pessoas neles envolvi -
das, os fundamentos basicos & compreensdo da importancia da
consecugao de tals iniciativas. A resistencia & uma "arma" hu
mana agucada em diferentes graus em fungizo do nivel de desco-
nhecimento que a proposta nova apresenta a cada ser. Por is-
so, parece-nes natural encontrarmos tipos variados de resis -
tencia quando se pretende implantar um trabalho, nao nos per-
mitindo, entretanto, esmorecer frente as dificuldades encon -

tradas.

b) os beneficios qualitativeos ocorrem,e nfdo poucos,nas
duas turmas envolvidas neste trabalho. 0s que acima foram ci -
tados sao 0s mais marcantes, mas acreditamos que muitos ocor -

ram imperceptiveis & nossa observacdo.

c) os aspectos positivos "exalam' da sala de aula en
que se desenvolve o trabalho e ocorrem interagoes com colega de
outra disciplina, colocando em evidencia a exeqiibilidade do

trabalho em outras areas do conhecimento.
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Cap. VII

CONCLUSOES, SUGESTOES E RECOMENDACOES.

" Ensingndo desde o Javrdim de Infan-
cia ate ¢ pos-graduado, surpreendi -
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0 processo educacional, que deve ter como centro

o aluno, nao excluil a participacao do professor, como orienta-

dor do processo ensino-aprendizagem. Temos que nos conscienti-

zar que, nem ¢ professor € mero repetidor de coisas contidas

nos livros didaticos, nem o aluno aprende simplesmente porque’

o professor assim o deseja, ou porque o mesmo seja capaz de ou

vir e anotar. O educador deve proporcionar meiocs para uma am -

pla interacao professor-aluno, na qual o aluno participa inten

samente das aulas e dentro da qual o professor assume um papel

parecido com o de meio-ampo de um time de futebel. Cabe ao pro

fessor usar sua maior vivéncia para conduzir e incentivara par

ticipagao do aluno no processo ensino-aprendizagem, com o0 cui-

dado de propiciar

aquele coportunidade de realizar a sua pro -



pria apyendizagem, respeitando a sua estrutura e seu ritmo pré
prio, buscando desenvolver-lhe capacidades e potencialidades e
xistentes.

O professor deve ter alguns cuidados, como, por
exemplo: nao deve nunca dar respostas diretas a perguntas fei-
tas pelos alunos, mas:sim, conduzir uma discussao em torno da
pergunta, a fim de que a resposta surja dos proprios alunos
que buscarao relacionar o problema em pauta com conhecimentos'
e experiencias previamente adquiridos e vivenciados; durante a
realizacao das atividades, o professor deve percorrer a sala a
fim de verificar e estimular, quando for o caso,o trabalho e
as discussoes. Se perceber, durante sua observagao, que dife-
rentes grupos estao apresentando dificuldades semelhantes na
consecucao do trabalho, sera conveniente interromper para al -
guns esclarecimentos, sem que isto venha a prejudicar os obje-
tivos a que se propoe a atividade em questac. Muito provavelmen
te, se a dificuldade e comum a toda a turma, esteja ocorrendo  um
desafic grande demais para a turma, o que podera acarretar in-
satisfacdo e desestimulo pela tarefa. Outro cuidado importante
a ser tomado pelo educador & de que sua interagac com © grupo’
seja de um nivel de confianga tao grande que os alunos saibam
que © trabalho de obserﬁagéo que o professor desenvolve e as
anotagoes que, a partir dai, realiza, sac no sentido de acompa
nhar positivamente o desempenho dos alunos, tantc individual ,
como em grupo. Ndo deverid ele, em hipOtese alguma, usar qual-

quer metodo de coagdo ou ameéaga, COMO Treprovagdo ou conceito

insuficiente,

.74




Com um ambiente de confianca mitua em sala de au
la, o professor ajuda, ndo so ao aluno, como a si proprio,pois
tera opartunidade de crescimento em seu cabedal de experiéncia
e, com isto, nao correra ¢ risco tdo grande de esclerosar seus
conhecimentos e atividades profissionaisf

Parece-nos nao ser apenas possivel, mas imprescin
divel, que no ensino da matematica seja utilizada uma metcedolo
gia ativa, como acima nos referimos, peois ela dara oportunida-
de a que o proprio educando descubra que a mesma & essencial a
qualquer atividade que venha a exercer.

Acreditanos, sinceramente, que 0 posicionamentodo
educador de hoje, com respeito ao desenvolvimento de sua fun -
cao, deve ser muito mais o de um incentivador de aprendizagem;
oferecendo ao aluno un ensino de matemdtica com encanto e sim-
plicidade, de tal modo a torna-la uma disciplina suave ¢ agra-
davel, fazer dela uma ciéncia sem mistério, cheia de atracdes’
e faces pitorescas, situando-a mno tempo e no espago em gue oS
fatos matematicos ocorrem e foram descobertos.

0 professor deve ter sempre prescnte que a matema
tica da contribuigoes importantes para ¢ desenvolvimento da es
trutura mental do individuo, uma vez que, através de seu estu-
do, o aluno matematiza uma dada situacgao, identificando suas
estruturas; ele aparende a esquematizar, reunir, classificar ,
inquirir, deduzir, calcular e interpretar, por uma escoclha ade
quada de metodos e processos, o que ja foi comprovado c estdam
plamente descrito nas obras de Piaget e outros. Vejamos o depo
imento de alguns educadores sobre o ensino e objetivos da mate

matica:
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" A fungao do professor de matematica e ensinaraos

alunos que ha cempre possibili&ade de se chegar a
um objetivo por caminhos diferentes, precisamente’
o que nao fazem 0s atuais professores de matemati-
ea."(1)

" Qg objetivos do ensino de matem&fﬁca devem ser
obtidos de forma global, unificadora, evitando a di
vigao da matematica em campos antagonicos, como
por exempleo, a separvagao do utilitario e do acadée-
mico ou do utilitdrio e do tedrico, pois a c¢riagao
artificial de tais fronteiras contraria a propria’
unidade estrutural das ciéncias, sua propria evolu
¢co hictirica, podendo vwir a prejudicar a formagpao
mental dos educandos, gerando preconceitos e impe-—
dindo, talveaz, 0 gparectimento de vocagdo par a pes
quitgea etentifica."{2)

" OQuve-se, muitag vezes, a distingao entre faszer e
compreender. £ uma distingaso que gse aplica, por e-
zemplo, ao casc do aluno que, presumivelmente, com
preende uma idéia matemdtica, mas nao sabe como u-
tiliza-la no caleulo. Embora esta distingao seja ,
provavelmente falsa, pois como pode alguém sgaber o

que um aluvo compreendeu, senao vendo ¢ que ele

(1) BRASIL, L.A.5. A Aplicacao da Teoria de Fiaget ao Ensino
da Matematica. Ed.Forense. RJ, 1975,p.XV.

(2) SILVA,M.E. de A.J.da. A Didatica da Matematica no Ensino
Secundario. MEC, 1960, pp.17-18.




faz?...(3)
" Uma formula matematica nao tem valor para nés, a
nqo ser engquanto podemos, gragas a e¢la, efetuarcég
culos, cujos resultados guiem nogso comportamento'
ou nog permitam controlar o de cutrem...'"(4)

Os mestres, especialmente aqueles que estao imbu
Tdos de um metodo tradiciomal de tratar tanto o conteilido como
a metodologia de ensino e 0s alunos, sao muito resistentes a
mudangas, mas devemos, atraves de seminarios, palestras ou quais
quer outros meios, sensibilizar nossos educadores a, senaotro-
car, pelo menos rever seus metodos e sobre eles fazer uma re -
flexdao. Existem recursos ao alcance do professor para as modi-
ficacbes que se fazem necessarias, para um processo de ensino-
aprendizagem mais eficaz., Vejamos o seguinte depoimento:

+

" Diepomos dos recursos para faszermoe o que deve

r
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sta, no entanto, provadc, gue a maior
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perte dog professores tem medo cu ma vontade em a-
bandonar velhos conceitos ¢ fazer as modificagoes’

necegaarias na esceola.’(5)

(3) BRUNER,J.S. 0 Processo da Educagao.Trad. de Lolio L. de O-
liveira. 7% ed. Ld.Nacional. SP, 19878.,p.26
(4) AEBLI, Hans. Didatica Psicologica: Aplicacao a Didatica da

Psicologia de Piaget. Trad. Joao T. Marote. 3% ed. Edi-
tora Nacional. SP, 1878, p. 28.

(5) LEMBO,J.M. Por que falham os Professores.Trad. Maria P.B.
de Macedo Charlier e R. F. J. Charlier. EDUSP. S.Paulo,
1975, p.l4.
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Ac estudarmos,detalhadamente, a analise e interpre-
tagdo dos resultados efetuadas no capitule V, ¢ apos todas as
dificuldades por nés enfrentadas para a realizacido deste traba
lho, podemos afirmar que todos os objetivos previstos foram al
cangados, pois nossos alunos:

- Passaram a encarar z matematica como outra disci-
plina qualquer, vrassando a trabalhar normalmente com & mesma ,
sem aquele preconceito de que a referida disciplina & dificil’
ce ser aprendida.

~ Passaram a ser relativamente independentes do pro
Tessor, como também Tesponsiveis, pois chegaram varias vezes a
trabalhar normalmente, sem a necessidade da precencga do mesmo.

- Passaram até a ajudar uns aos outres e, O queé im

nortante, discutiam entre si as solugoes e os caminhos nelos

|¥7]

gquais seria possivel chegar a resolucdoc dos exercicios que ti-
nham sob suas responsabilidades e, ainda mais. estipulavam en
tre si os métodos que seriam usados para © cumprimento das ta-
refas do grupo.

- 0s alunos tiveram um crescimento no que diz res -
peito ao desenvolvimento de raciocinio, raciocinio e atengao
hastante expressivo, conforme nos foi dado a verificar nos pos
testes realizados, comparando-os com 0S pré-testes anteriormen
te aplicados. Observou-se, tambem crescimento na elaboragao de
pequenos problemas e suas colocagoes em sala de aula.,

- Passaram a comprecnder orientagoes escritas, desen

velvendo bons habitos de leitura e estudo.




Concluimos, finalmente, que:

Podemos fazer do Ensino de Matematica uma tarefa a-
gradavel de ser desenvolvida pela crianga, um meio de ela se
descobrir como um SER capaz de produzir alguma coisa em prol do
seu desenvolvimento , ou seja, do desenvolvimento de suas pro-
prias potencialidades. bastando, para 1sso, que busquemos rea-
lizar um trabalho que a tenha como centro do processo em todos
os sentidos: na busca do conhecimento, no desenvolvimento deca
racidades pessoais, como SER em crescimento e, por 1ss0, €m es-
truturagdo psiquica, mental, emocional, fisica, biolégica ...

Em uma sO palavra: TOTAL! Ajudemo-la a crescer!
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Caro aluno:

Abaixo vocé tem uma serie de frases referentes a Ma

tematica. Com uma cruz (+), vocl deve assinalar somente aque-

las frases com as quais vocé esta totalmente (e acordo.

() 1.

( )10.

()11,

Matematica € a matéria de que mais gosto.

Em algumas ocasioes, prefiro estudar Matematica, em lu-
gar de outras matérias.

Sempre fico muito nervoso nas aulas de Matcematica.
Tenho vontade de segulr um curso universitario em que
se estude Matematica.

Em algumas ocasides, quando estou resolvendo exercicios
de Matematica, tenho medo de errar.

Tenho vontade de continuar estudando Matematica no futu
ro.

Algumas aulas de matematica me parecem muito difjceis.
Eu acho cue todas as pessoas, sigam ou Ndo uma carreira
universitaria, deveriam estudar matematica.

3s vezes as aulas de matematica me parecem ''chatas', ou-
tras vezes, muito intercssantes.

A Matematica & uma matéria complicada c reguer concen-
tracao demasiada.

Nao tenhe receilo de seguilr uma carreira universitaria

que inclua matemitica em SeU progrand.

0o



{ )13,
( J14.

( y18.
( )109.

{ j26.

Quando resolvo exercicios de Matematica, sempre tenho
medo de enganer-me.

Estudar Matematica tem sido muito util para mim.

Ainda que nao seja minha matéria preferida, acho a Mate
matica interessante.

Quando consigo resolver um probleﬁa matematico dificil,
fico muito contente.

Estudar Matematica me deixa ''chateado'.

Nunca senti medo de enganar-me, quando estou resolvendo
problemas de matematica.

Espero ndo ter que estudar matematica no futuro.
Prefiro estudar qualquer outra matéria em vez de Matemd
tica.

Estudar matemética ajuda a pensar de forma mais organi-
zada.

Sempre que devo resolver exercicios de matematica me
da um branco" e nao consigo pensar em clarcza.

Dedico tempo muito grande para o estudo da Matematica
comparado com o tempo que dedico para o estudo de ou-
tras matérias.

Nao compreendo porque que para determinadas pessocas 0
estudo de matematica é tdo enfadonho e desinteressante.
Nem sempre tenho dificuldade para compreender e utili-
zar os simbolos e termos empregados na matematica.

Bu me sinto tzo scguro em matematica, quanto em qual-
quer outra matéria.

Matematica ¢ uma materia que nao me entusiasma, mas tam

bém nao me descgrada.
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( )27.

( )28.
( )20.

( )31.
{132,

( )35.

( )36.

( )37.

( )39.
{ )40.

() 41.

Matematica & uma matéria que, realmente, ndo me inte-
sa.

A Matematica é ?s vezes, muito complicada.

Para mim, as aulas de Matematica sao faceis e interes-
santes.

Para mim, a maioria das aulas de Matematica, sao difi-
ceis.

Matematica e uma matéria que, realmente, me interessa.
Acho que a Matemdtica tende a frear a imaginagao e a
curiosidade dos estudantes.

Nao compreendo a satisfagao que sentem algumas pessoas
quando devem resolver um problema dificil de matemati-
ca.

Alguns assuntos de Matematica acho interessantes, ou-
trTos nao.

Sempre acho dificil de compreender e manejar oS simbo-
los e termos empregados em Matematica.

Gosto do desafio que representa resolver um problemsa

matematico dificil.

0 estudante de Matemdtica € necessario, independente-

mente da profissao que se escolha no futuro.

As vezes, eu gostaria que as aulas de matematica fos-
sem mals curtas.

Acho inutil estudar matematica.

Sempre fico chateado e nervoso, quando penso que devo
resolver problemas e exercicios de matematica.

Nas aulas de matematica, sinto-me 45 vezes, nervoso e

poucc @ vontade
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0Os termos e simbolos usados em matemdtica, nunca me Sao
dificeis de compreender e manejar.

Sinto-me mais seguro em Matematica do que em outras ma-
terias.

Estudar matematica & um pouco Gtil.

Ainda que Matematica seja a matéria mais dificil, e im-
portante esforgar-se por aprende-la.

A matematica nido esclarece nada, sO confunde.

A matematica € uma perda de tempo.

Fico tao interessado quando cstou resolvendo exercicios
de matematica, que o tempo passa rapide para mim.
Dedico pouco tempo a Matematica, comparace com © tempo
que dedico a outras materias.

Somente deveriam estudar matematica aqueles que a utili
zarao em suas futuras ocupagoes.

Matematica e uma matéria que deveria ser retirada  das
Escolas.

Em algumas ocasioes, fico nervosoc e chateado quando de-

vo reslover problemas de matematica.

J53. Matematica e uma matéria que agrada muito.
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Anexo II

NOME ettt ieesiasen s sasnssarassssasnessarsass(ldade:;. .. ))

-

Data:. e s esenera

Prezado aluno:

Voce tem aqui mais alguns problemas que pretendem

verificar o seu raciocinio. Podera ser utilizado o espago em

branco junto a cada problema, para fazer calculos, se voce jul

gar necessario.

1-

Um grupo de meninos esta parado em linha reta. Eles se nunme
ram a si mesmos, de dols a dois, dizendo: "um'" o primeiro.

" [N}

"dois" o segundo, um'" o seguinte, "'doils' o que segue, € as

’e t

sim continuam. Se ¢ Gltimo menino da fila disser 'um'', qual
a quantidade de meninos do grupo?

a) um numero Impar

b} um nimero par

¢) nao se pode saber

0 Sr. Silva comprou um presente de Natal para cada um de
seus 7 filhos e presentes para que cada filho de¢ um presen-
te para cada irmao. Poderias indicar-me quantos presentes
compreu ¢ Sr. Silva?

a) 58 presentes

b} 30 presentes

c} 49 presentes

02 presentes

Cada vez que Joaozinho tira uma boa nota, sua mae lhe da

duas balas e cada vez que tira uma ma nota, sua irma lhe ti

LB
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a) quatro

b) cinco

c) seis

d) mais de seis.

Em uma caixa de madeira tenho mals castanhas do que cajus:
por outro lado, em um cesto, tenho igual quantidade de ma-
cis e de cajls. Derramo o conteldo do cesto na caixa.Diga-
me, que tenho agora na caixa de madeira?

a) maior quantidade de magas do que de cajus

b) menor quantidade de magas do que de cajus

c) impossivel saber de qual fruta ha maior quantidade.
Joao esta por tomar suco de maracuja com bolachas. Na ban-
deija ha mais bolachas doces do que salgadas. Chegam a sua
casa uns amiguinhos e Joao deve partir todas as  bolachas
pela metade para que cheguem para todos. Diga-me, o que Jo
ao conseguiu?

a) mais bolachas doces do gue salgadas

b) mais bolachas salgadas do que doces

c¢) igual quantidade de bolachas salgadas e doces

d) impossivel saber.

Em uma cesta tenho mais castanhas do que mangabas. Para fa
zer um sorvete, retiro mais mangabas do que castanhas. Di-
ga-me, agora, © que restou na cesta?

2) mais castanhas do que mangabas

b} mais mangabas do que castanhas

c) igual quantiade de castanhas e mangabas

d) impossivel saber.

Joao convida uns amigos para tomar um Suco em sSua casa.Pa-
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ra acompanhar o suco, tem igual quantidade de bolachas doces
e salgadas. Para que seja suficiente para todos os meninos,
parte.as bolachas doces pela metade e as salgadas em tres pe
dacos iguais cada uma. Diga-me, de qual bolacha os meninos
poderao comer mais pedagos?

a) mais das bolachas salgadas do que das doces

b} mais das bolachas doces do que das salgadas

c) das duas igualmente.

8-A familia Gomes é formada por seis (6) pessoas, oS pais e
quatro filhos. Sabemos que os filhos sao dois meninos e duas
meninas, poderia vocé me dizer quantas irmds ha?

a) 4 irmas
b) 2 irmas
¢} 1 irma e 1 irmao

d) nenhuma irma.
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Anexo III

NOmE th i it i it s st ittt ienasaasnasssarsenses {(Idade:......)

Data:. .t in i i i

Precado aluno:

Voce tem diversos problemas, comuns no dia-a-dia.Vo
cé nao precisa fatzer '"contas'. Leia com atengao, pense com cui
dado e marque, para cada problema, apenas uma resposta.

1- Em uma caixa de madeira tenho mais magas que peras. Em Uum
cesto de vime, tenho mais peras do que cajus. Derramo a cail
xa de madeira no cesto de vime. Diga-me agora: o que tenho
no cesto de vime?

a) mais macas que peras
b) mais peras do que cajus
¢} e impossivel saber se tenho mais mag¢ds do que cajus.

2- Em uma caixa de madeira tenho mais macas do que peras. Tiro
igual quantidade de magas e de peras. Diga-me, o que tenho
acora na caixa?

a} malor quantidade de macas do que de peras
b) menor quantidade de magas do que de peras
¢) igual quantidade de macgas e de peras

d) impossivel saber.

3- Jodo tem um carrinho, um trem, uma bola e um aviao que ga-
nhou de sua mae. Ele quer brincar com dois destes brinque-
dos por vez, de modo que em cada jogo se repita somente um
dos brinquedos ja utilizados. Quantos jogos diferentes pode

rd Joao armar?

ar



ra uma. Tendo duas balas, se tirou 5 notas boas e 3 notas
mas, poderia dizer-me com quantas balas ficara?

a) 10 balas

b) 35 balas

c) 12 balas

d) 9 balas

Cada vez que Teresa tira uma boa nota sua mae the da 2 ba-
las e cada vez que tira uma ma nota, sua irma tira uma. Te-
resa tirou 5 notas boas e tem § caramelos. Poderia dizer-me
quantas notas mas Teresa tirou?

a) 8

b} 5

c) 2

d) 20

Em uma cesta tenho 30 magas e 20 peras. Em uma caixa tenho
20 macas e 15 peras. Derramo o conteudo da caixa na cesta.
Diga-me, o que tenho agora na cesta?

a) 35 magas e 50 peras :

b} 50 magas e 35 peras

c) 20 macas e 20 peras

d) nao se pode saber

Em uma caixa de madeira tenho mais macas do que peras.Tiro,
para utilizar, mais macas do que peras. Diga-me, 0 que te-
nho agora na caixa de madeira?

a) mais macas do aue peras

b} mais peras do que macas

c) igual quantidade de peras e magas

d) nao se podec saber




7- Em uma cesta de vime tenho 20 macas e 15 peras. Tiro 17 ma-

¢as e 7 peras. Diga-me, quanto tenho agora na cesta?

a) 8 macas e 3 peras

b) 3 magas e 8 peras

¢) 10macas e 10 peras

d) nao se pode saber

Em uma cesta tenho mais macas do que peras. Em uma caixa,te
nho também mais macas do que peras. Derramo o conteudo da
caixa na cesta e pergunto: o0 que tenho agora na cesta?

a) menos magas do que peras

b) mais macas do que peras

c) igual quantidade de macas e de peras

d) nao se pode saber.
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ANEXDO

\I

TESTE DE APTIDAO MATEMATICA OU TESTE A

- tahulag¢do dos resultados de Pre e

Pos-testes,

segundo as categorias.

AT.PQSITIVA 01 02 04 06 08 11 13 15 17 20 22 23 25 29 31 36 37 42 43 45 48 53 TOTAL
PRE-TESTE 20 31 18 51 49 20 08 51 12z 05 07 07 14 05 39 12 41 16 06 56 08 09 485
POS-TESTE 46 47 26 59 51 46 11 51 sS4 15 32 14 29 12 41 51 48 49 31 57 36 38 844
AT NEGATIVA 03 10 12 16 18 19 21 27 30 32 33 35 35 40 46 47 49 50 51 TOTAL

! PRE-TESTE 39 38 43 18 42 54 3% 06 51 04 54 57 04 41 07 14 33 07 06 554

E POS-TESTE 12 10 16 10 12 13 19 05 11 @04 11 19 12 11 05 02 09 G5 04 180
AT. NAO - .
DEFINIDA 05 07 09 14 24 20 28 34 33 41 44 52 TOTAL
PRE-TESTE 14 19 06 30 14 30 44 39 37 56 11 44 344
MOS-TESTE 08 10 04 32 19 31 24 36 19 09 18 10 220
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