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I - INTRODUCAO

"Nao basta ceder passivamente as
reinvidicacoes da explesao demg
grafica: & preciso orienta-las,
conduzi-las, faze-las passar pe
1o insubstituivel filtro da qua
lidade".

Fduardo Portella

A preocupac¢ao com O processo engino-aprendizagem
e as diversas teorias que nasceram conmpletando-se ou anulando-
~se fizeram surgir uma pedagogia tedrica com especulacoes em
torno das quais se reparte a Educagao. Nos ultimos anos, mul
tas pesguisas foram realizadas e muitos trabalhos publicados
alargando as fronteiras educativas onde se ampliou, sobremanei

ra, o campo de conhecimenteos psico-pedagbgicos.

Parece, entretanto, que um dos pontos que tem me
recido pouca atencao, e, portanto, menos estudos e investiga
coes & como a Escola, no seu papel de instituic3o-meio, tem re
cebido o impacto dessas novas formas de Educagéo. E, particu
larmente, qual a sua preccupagao com ¢ aluno como pessoa, com
suas potencialidades a emergir € © desenvolvimento de suas ca
pacidades como o principal objetivo da Educagao. E, mais parti
cularmente ainda, que cuidados a Eséola tem tido em proporcio
nar a seus aluncs oportunidades para um desempenho de acordo
com © seu potencial, nac os massificando atras de um curriculo
rigido e inflexIvel, partindo para uma educagac de qualidade,
ou geja, uma “educagéo capaz de atender integralmente as neces

sidades individuais" ({(Riles, 1971).



Tudo parece evidenciar gue se existe um mito em
Educagac este & o "da igualdade de oportunidades". Proceder um
estudo relacionado a agoes que a Escola deixa de desenvolver
para dentroc de "um sentido humanistico de valores" diminuir es
te "mito real" e deixar que afinal prevaleca © interesse do
educando, assegurando-lhe asg melhores possibilidades de desen
volvimento &, sem davida, um tema objetivo dentre os muitos

_que desafiam os educadores.

0 propdsito deste estudo constitui uma tentativa
de contribuir para a melhoria do ensino, em especial o de Cién
cias em ambito de 19 grau, levando em conta gue guase nenhuma
atengao & dada ads capacidades e habilidades de alunos certamen
te com aptidao superior nesta area académica. Com isto, espera
-se trazer a tona subsidios que sirvam de base a um aprimora
mento dos curriculos escolares no sentido de um ensino realmen

te dirigido as necessidades potenciais dos educandos.

Para se chegar ac propdsito indicado, e apoiados

] - . ] . . L] ¥ g
no principio de que as diferencas individuais nao podem ser ne
gadas e precisam ser respeitadas, partiu-se da seguinte premis
sa: "parece haver nas Escolas uma despreocupag¢ao em incentivar
seus alunos com capacidade ou desempenho superior, e mul
to menos de aproveitar estas potencialidades em beneficio

da propria Escola".

Ao longo deste estudo sempré se teve uma preocu
pagac com a aplicabilidade real e efetiva do resultado alcanga
do. Esta preocupacgao com a pratica de tal forma determinou o
andamento do trabalho gque, acima de tudo, optamos pela énfase
numa reflexao baseada em elementos informativos fatuais que per

mitam ds Escolas partirem para uma "pesquisa em agac". Espera-
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—-se que se possa dar alguma contribuicao com base em resulta
dos praticos e simples para o melhor desempenho da Escola, tan

to maior guanto mais significativo.

Segundo dados de Censc Escolar / Pesquisa Socio-
Econdmica / 1977 o Estado do Espirito Santo apresenta uma taxa
de escolarizagao da populagdo de 7 a 14 anos igual a 79%. Em
nlmeros absolutos isto significa 283.434 pessoas, das guais
166.359 encontram-se deslocadas da série prépria, aﬁresentando
de 1 a 7 anos de defasagem, o que em termos percentuais signi

fica 68,69%.

Considerando-se a matricula ajustada a idade /

série correspondente & a seguinte a taxa de escolarizacio no

Estado
TABELA 01

Taxa de Escolarizagdo em Relacdo

Idade/Série - Total do Estado
Idade Série Taxa de Escolarizagao
07 anos la. 56,63
08 anos 2a, 28,23
09 anos 3a. 23,39
10 anos 4a. 19,50
11 anosg 5a. 15,63
12 anos 6a. 13,42
13 anos 7a. 12,05
14 anos Ba. 10,21

I

Fonte: PA/SE/QF/7% - SEDU/ES



Em nosso trabalho optamos por alunos gue,

em

1978, se encontravam na faixa etaria de 10 a 12 anos, cursando

da Sa. a 7a. série. A tabela abaixo mostra a situagao

alunos em relacdo 3 idade/série no total do Estado :

TABELA

02

Alunos Ajustados, Atrasados e Adiantados em Relagao

Total do Estado

A Idade/Série

destes

Fonte: CENSOQO ESCOLAR/PESQUISA SOCIO-ECONOMICA/SEPL/SEDU

Ouanto a3 rede fisica de escolas, ¢ Sistema
dual de Ensino apresenta a seguinte situagéo, conforme

da Secretaria de Estado da Educagdo (SEDU) do Espirito

(PA/SE/QF/79)

Total de unidades em funcionamento

Escolas de 19 grau

Zona urbana

Zona rural

Rede oficial

- 5.402

1.011

1

4.398

- 442

Idade ,s’/ 1 Ajustados Atrasados Adiantados |
j,ﬂ’situg 3 idade/ ! em relagao | em relagao %
‘//”¢50 escolar série i id/série | a id/série |
10 anos 8.801 26.210 | 4.593 |
11 anos 6.958 27.073 | 3.993 |
|
|

12 anos 6.240 27.596 3.475
1 *l

Esta
dados

S5antoc



Rede particular - 229
Escolas de 19 grau com ensino completo
de la. a Ba. seéries :

Rede oficial - 69

Rede particular - 37

Segundo documento que expressa as "Diretrizes pa
ra Agao Integrada" do Governo do Estado do Espiritc Santo 1979/
1983, a sua agao social no campo da Educagao "devera manipular
basicamente quatro vetores

o aluno

o curriculo

a rede fisica e

0s recursos humanos,
sendo que mais especificamente se propoe, dentre outras dire
trizes, "formular a execucao de programas especiais para clien

tela especificada”.

Assim sendo, venos uma expectativa promissora em
nosso sistema de Ensince dirigida para o "verdadeiro significa
do da igualdade de oportunidades" gue "repousa mais na diversi

ficacao que na semelhanca dos programas escolares”. ( Dunn e

Lucito, 1971 ).
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11 - PROPOSICAO DO PRORLEMA

Uma publicagao do Professor Walter FE. Garcia,
distribuida no 19 Semin8ric de Educa¢ao Brasileira, realizado
em Campinas, Estado de Sao Paulo, de 20 a& 22 de novembro de
1978 e organizadc pela Faculdade de Educacac da  Universidade

Estadual de Campinas, sobre o tema Pedagogia e anti-Pedago

'gia ", conduz a uma série de reflexdes sobre a atividade peda
gbdgica como indicador de marcginalizagdo social. E, a certa al
tura, desafia: " Caso resolvamos avaliar a atividade pedagdgi
ca naquilo gque efetivamente ela atende no Brasil de hoje veri
ficaremos gue existe uma disténcia muite grande entre o que se

propoe e o que de fato ocorre ".

Ao arrolar uma série de dados, como por exenplo,
taxas de evasaoc e repeténcia, gue mostram o caminho desastroso

da atual pedagogia, guestiona a certa altura :

"A coentneia entre o fazen (Indice de nepetincda,
evasao, curnilculos Livnescos, efc.)l ¢ o pensar
[expresse em Leds, doutrninas, proposicoes de mu
danga - quando existem] pode dedixar alguma espe
ranga para 08 phoximos ancs ? E a coenencia  en
the 05 melos latividades escolares, disciplinas,
ota.) e o0s 4ins (fornan o individup mais humanco,
porn exemplo)] nao estania comprometfida ?".

Infelizmente, nao & fato novo gue em nossas esco
las a preocupacac nao € o aluno, embora multas vezes seu  cur
riculo pleno especifigque o contrario. Assim, vao se desperdi
cando capacidades, vao se perdendo potencialidades, mesmo sen
do evidente que "a educagao centrada no aluno, o respeito as
diferengas individuais, a educacao como atividade planejada, o
curriculo como um conjunto de experiéncias propiciadas ao edy

cando pela escola & luz dos objetivos educacionais seleciona
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dos como os melhores na circunstancia de cada escola, a avalia
gao como elemento controlador da qualidade do ensino-aprendi-
zagem, que passa a utilizar suas informagoes para imprimir-se
a indispensavel dinamica, o carater nao seletivo da escela, a

essencialidade do "aprender a aprender", o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos como objetivo precipuo da educa

¢ao - tudo isto nao pode ser contestado”. (1).

Para o educando mais talentoso, gue tenha uma
aptiddo superior - entendendo-se aptidao como Muma habilidade
propria do individuo e lhe permite executar tarefas com espon
taneidade e facilidade" (2) ou ainda, "a facilidade natural pa
ra determinado género de atividade" (3) -, este comportamento
da Escola, no dizer do Professor Silvio Rabello "é um rolo com
pressor. Impossivel se torna a expansao de suas aptidoes em se
melhante atmosfera. Elas sufocam ansiando por horizontes cla
ros. Estiolam~se por fim" (4}. Para este grupo de alunos, com
potencial para produzir mais acentuado gque os outros, "a igual
dade de ensino pede uma pedagogia perscnalizada, baseada numa
investigacdo atenta das aptidoes individuais. A igualdade de
ensino ndo & sindnimo de nivelamento" (5). E, na educagac  de

massa, como estid acontecendo em nosso pals nesta década, pode-

(1) Parecer n® 1446/77, CFE, Documenta 190, p. 26 (o grifo =
nosso) .

{2) "A Escolha da Profissao", CIEE: do adolescente ao pro L
sdonal, 1979,

(3) Oswaldo de B. Santos, Onlentagao e desenvolvimenio do  po
tencdlal humanc, p. 63.

(4) Anais do ITI Seminario para Super-dotados, 1977, p. 12.
(5) Edgard Faure et allii, Aprender a sexn, 1974, p. 137.
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-ge, infelizmente, evidenciar um nivelamento, mas ac mesmo tem

po compreensivel, dirigido para padroes de rendimento muito
baixos. Bm "Educagao para Talentos Diversificados" (1976), Pa
tricia Cross chama a atengao para a educagan atual gue nao

busca as diferencas individuais, de modo que 91% da populagao
mais apta deixa de trazer sua contribuicao a sociedade. E esta
perda de lideranca & lamentavel, sobretudo se considerarmos
que "se todos og alunos forem auxiliados a utilizar integral
mente toda sua potencialidade intelectual, teremos maiores pro
babilidades de sobreviver como democracia numa época de enorme

complexidade tecnoldogica e social™ (6).

E ficil evidenciar a "aptidao onivora” (7) de
nossas criangas, sobretudo guando iniciam sua experiéncia €5C0
lar, ansiosas por impressoes novas, com uma vontade enorme de
aprender, aptidao gque se acentua naquelas com potencial supe
rior. Com estas, particularmente, e que a escola falha mais, e
para elas, gquase sempre, & "como se a escola fosse alqguma coi
sa alienada de sua existéncia como um tode, um departamento
formal, e mais um obstaculo a ser transposto ¢ mais rapidamen

te possivel” (8).

Emerge de todos estes fatos a importancia de um
planejamento curricular que atente para estas caracteristicas,
embora se reconheca nao ser facil. "A muitos de nds parece que

o caminho a trilhar &€ o de preparar materiais que desafiem o

(6) Jerome Bruner, ¢ wrocessc da educagac, p. 09.

{7 , Uma nova tecnia da aprendizagem, p. 115.

{8) Silecé P.N. Pretto, Educacgac Humanista, p. 03.
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aluno superior, sem destruir a confianga e a vontade de apren
der dos menos afortunados. Nao temos ilusoces sobre a dificulda
de de tal conduta; no entanto ela & a Gnica que podemos seguir,
se pretendemos buscar a exceléncia e, ao mesmo tempo, conside

rar a diversidade de talentos que devemos educar” (9}.

Considerando que Escola significa aluno e gue
"na exploracao de suas potencialidades que verdadeiramente se
pode educar" (10), & sempre pertinente a indagacao de como
estao nossas Escolas e para onde elas caminham, ou melhor, pa
ra onde conduzem. Ja em 1972 o Plano Setorial de Educagao e
Cultura alertava :
"Enquanto nao se puder abrin Langamente as pontas
da educacgae @& cada um, o Linteresse nacdonal neco
menda que s¢ favoreca a ascencac cultural dos
mais falentosos, 05 mais capazes de mobilizar a
a&ena&a e a Iecn&ca em favor do progresso social.

0 unico bem que _nacdao afguma estfa em condicoes
de despendicarn ¢ ¢ talento de seus §4LLhos” ([11).

Tudo portanto parece conduzir a busca de uma
agao educacional que proporcione ao educando oportunidade de
alcancar um continuum de realizag¢oes que, certamente, ¢ levara

a4 auto-satisfagao. Defrontamos assim com o seguinte problema

Como a Escola podena contribuin para o desenvol
vimento do potencial de seus aluncs a §4im de que
cada um "tenha oportunidade iLgual para aprenden
ao melhon nivel de suas capacidades ?" {12).

(09) Jerome Bruner, 0 processo da educacas, p. 66.

{10) valnir Chagas, 0 Ensino de 19 e 29 graus, p. 88.

{11} MEC, Plano Setorial de Educagao ¢ Culfura, 1972/74, p. 17
{12) MEC/CENESP, Projeto Pricritario ne 35.
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III - REVISAQ BIBLIOGRAFICA

Se uma Escola existe em fungao de seus alunos,
identifica-los deve ser sua preocupacao primordial para real
mente, numa proposta de Maslow, ela poder lhe dar uma educagao
voltada para o seu crescimento, para a "descoberta de sua iden

tidade".

Na‘heterogeneidade de uma populagao estudantil
existem, evidentemente, "aqueles individuos que sobressaem con
sistentemente ou apresentam o potencial de sobressair consgis
tentemente em qualgquer empreendimento humano-académico, cria
tivo, cinestésico (habilidades de realizagao) ou psico-social

{habilidades de relacionamento e liderangal)” {(1).

Estes individuos apresentam caracteristicas e ca
pacidades especificas "tanto relacionado ao pensamento produti
ve como critico e & capacidade de fluéncia, flexibilidade, sin
gularidade, originalidade e elaboracao” (2). Acrescente-se que
"a sub-realizac¢ao destes individuos afeta nao somente o sen
propric ajustamento, mas também ¢ acervo da sociedade a que per
tencem. O reconhecimento e o cultivo de talentos especiais sao
metas, entdao, que revertem em beneficio direto do prdpric pails

(Goertzel, 1957, Goldberg, 1958} . Uma das medidas gue podem de

(01) SATQ, T.5. =~ The culturally different gifted child - The
dawning of his day? Exceptdlonal children, 40, 1974, ci
tado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos ne
139, p. 343.

(02) M.H. Novaes, Psicologia da Chailatividade, p. 147.
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finir um grupo social, gualguer gue seja seu tamanho, € a obra

realizada por seus elementos mais destacados™ (3).

Embora se trata de um grupo que incontestavelmen
te existe, "a tarefa de estimar a sua incidéncia, sob gqualqguer
definicao légica, & arriscada" (4); a amplitude de definigoes
existentes leva a uma estimativa de 0,5 a 20% (5), algumas se
atendo a caracteristicas sociais, outras reforgando aspectos

de criatividade ou coeficientes intelectuais.

Ignorar esta gradagao de potencialidades num am
biente escolar, sem dovida, & fazer da Escola um depdsito de
alunos, esquecendo-se que "em um sistema humanistice de valo
reg, estd incorporada a nocao de que todos devem ter igual opor
tunidade de se desenvolver até o limite de suas potencialida
des" (6). Assim sendo, a Escola & um elemento-chave, indispen
savel como agente impulsicnador deste desenvolvimento, no res
peito & auto-realizacdo, considerando sobretudo que "as tenden

cias atuais parecem concentrar-se na acep¢ac de que a heredita

riedade seja responsavel pelo nivel de potencial intelectual ,

mas que o uso e a direcao da vida intelectual seja, scbretudo

um produto ambiental. Essa concepgao de inteligéncia, aplica-se

de um modo geral, as aptidoes™ (7).

Pensemos, portanto, na Escola como um agente es

(03) Rachel L. Rosemberg, Psicofogia dos Superndotados, p. 07.
(04) Lloyd Dunn et allii, Crlangas excepcionadis, p. 145.

(05) Ibid, p. 144.

(06) Ibid, p. 134.

(07) Oswaldo de B. Santos, Oaientacaoc e Desenvolvimente do po
tencial humano, p. 66 (o grifo & nosso).



12

timulador, em gue "um programa de orientacac e desenvolvimento
do potencial humano seria basicamente, a propria Educagao no
seu sentido integral" (8). O gue se verifica, normalmente é
que a escola se converte em propulsionadora de sub-realizacao
individual "porgue mantém nTvel homogéneo de estimulagao e de
exigencias para os de mesma idade® (%), além do fato de que "a
pratica escolar, em todas as latitudes, tem até hoje visado &
criagao de habitos, quando deveria ter por objetivo o anti-hd
bito, a flexibilidade intelectuwal, o poder criador, a plastici
dade de conduta, a fim de corresponder ao principio evolutivo

imanente em toda a realidade fisica e social™ (10).

Esta preocupagac da Escola como agente ambiental
para o desenvclvimento de potencialidades encontra reforg¢o na
préopria Psicologia Humanista, "uma vez que nao é o educadorque

educa... mas o proprio educando g€ se auto-constrodi, estimu

lado pelo ambiente em que o inserimos” (ll}). Considere-se, con

tudo, importante, gue este ambiente esteja atento para as di
ferencas individuais e proporcione uma "educacao voltada para

o ¢rescimento”.

Sao caracteristicas da Psicologia Humanista que

teve em Maslow gsua maior expressao :

"a. Concentragac da afengdo na experiencia wed

soal, vista como um fenomenc primaric no estu

(08} Ibid, p. 10.
(09) Ccf Rachel Rosemberg, do cit., p. 44.
(10) Lauro 0. Lima, Educar para a comunidade, p. 61.

(11) Ibid, p. 06 (o grifo & nosso}.
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do do homem. Tanto as explanagoes Zeoricas cg
mo o0 comporlamento abento sdo considerados se

cundarios a expenigncia ¢ seu sdgnificado pa
ha a pessoa.

b. Enfase nas qualidades distintamente humanas:
escolha de criatividade, avaﬂ&agao ¢ auto-rea
Lizagdo em oposicdo a uma visdao neducdondisia
e dicotomizante do homem.

c. Enfase na busca de probfemas  significativos
de pesquisa, opondo-s¢ a objetividade as cus
tas do significado.

d. Preocupagao basica com a valorizagao da digni
dade e valor do hemem ¢ no desenvolvimento do
polencial Linenrente a cada um.

e. Nesta penspectiva & central a visao da pessoa
como em processo de descebenta do seu propric
sen, Ligando-se a ocuftras pessoas e grupos” {(12).

Se 0s "padroes de necessidades educacionais" dos
alunos sao diferentes, evidentemente, "o ambiente escolar como
sindnimo de bom ensino deve salientar para os mais aptes a des
coberta, a diversidade de resultados, os aspectos pessoais do
aprendizado e a importancia do significado como orientador de
ensinoc” (13). Neste contexto, & oportunc salientar gue em um
ambiente nivelador estes alunecs "nem sempre aproveitam seu ta

lento por causa da falta de motivagao que ocasiona grande des

nivel entre as suas potencialidades e o seu rendimento escolar
ou profissional, o que pode reforgar tragos negativos da sua
conduta como rebeldia, exibicionismo, desinteresse e indiferen

ca, ou condutas anti-sociais”" (14}.

(12) Silcé R.N. Pretto, Educacdac Humanista, p. 12 (o grifo &
nosso) .

(13) Cf Rachel Rosemberg, ob. cit., p. 24.
(14) M.H. Novaes, Psdlcologia do Ensino-Aprendizagem, cap. 13.
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Assim sendo, "parece infundada a expectativa de

gue os individuos mais capazes possam se auto-ajudar semn
pre® (15), bem como se pode considerar como uma fargumentacao

obsoleta de que a criatividade florescerd apesar de abandono,
rejeicao e coagao" (16). Esta tendéncia de ficarem desintereg
sados se falta a estimulagao escolar provavelmente ccorra "em
parte pelo fato de gue os individuos com tais capacidades se
adaptam ao nivel de comportamento comum da generalidade das
pessoas, igualando—-se com elas, o que impede, muitas vezes, dis
tinguir as qualidades que os destacam do grupc. Além disso,
nao poucas vezes, a caréncia de estimulagac ambiental e a fal
ta de oportunidades para demonstrar e desenvolver suas habili

dades dificultam o processc” (17).

Carl Rogers preocupado com o "dano causado ao0s
alunos" pelos programas educacionais examina diversos “pressu
postos ilicitos", que provavelmente lheg gervem de base, cri
ando um ambiente escolar inoportuno e ineficaz. Sao, em Sintg

se, estes os "pressupostos elicitos” arrolados e comentados pe

lo famoso psicdlogo, agraciado em 1964 com o titulo de "Huma

nista do Ano" pela Associa¢ac Humanista Americana (18).

N¢ 1 -~ Nao se pode confiar que o estudante busque sua prdpria

aprendizagem cientifica e profissional.

{15} Cf Rrachel Rosemberg, ob. cit., p. 44.
(16) Ibid, p. 08.

(17) A.M. Queiroz e J. Ramos, Avaliacao Psicoldgica dos Super
dotados, Revista Brasiledira de Esitudes Pedagogicos, no@
136, p. 369,

{18) Carl Rogers, Liberdade para aprender, p. 171 & 183 (o8
grifos sao nossos).



A funcac da Escola deveria sen afuda-Lo a reald
zah sua aspiragao. Parece uma atitude genenafiza
da a do estudante versus Escola, ¢ nac a do estu
dante com a Escola. As duas quaﬁ&dadeé mais 5un
damentadls e, ac mesmo tempo, mais gerais a exis
tinem na ap&end&zagem sao a Libendade e nesponsa
bilidade. Liberdade para dispor do tempo e Libex
dade de pensamento, que peamitam ao estudante des
contrhain-se e expand&& se num ambiente estimulan
te: deixan-se envolfver ¢ sen capaz fanto de se
darn quanto de atrair para 44. Sentirn-se nesponsa
vel e assumir responsabifidade para consigo mes
mo, para com ¢ beu campo de estudo.

N 2 - A capacidade para passar nos exames € o melhor  crité
rio de selegdo do aluno e de julgamento da vocagac pro

fissional.

Guil fond safienta que a educagio "dew realee as
aptidoes nas arcas do pensamento e da avaliagao
converngentes, as expensas do desenvolvimento do
pensamento dLvenQQHZQ eniamo& ené&nan a noss0s
alunos a darem respostas "corretas" que a nossa
clvilizagao nos ensinou serem cornetas. Isto e
pensamento convergente...”

Como efedito, os alunos tendem a se distinguir an
tes pela capacidade de passan nos exames do que
pelas qualidades que 04 Lindicariam como possiveis
descobridones independentes de conhecimentos no
Vo5,

N¢ 3 =~ Avaliacao & educagac :@: educagao € avaliacgao

05 exames Zornaram-se o principio ¢ o fim da edu
cagao, Lnvalidando uma verdadeira aprendizagem |
pois a nota da prova depende de se descobrin ou
nae 0 ponto ou os ponios que cornespondem ao  mo
do de ven do professon.

o

N® 4 - Exposicao de matéria & igual a aprendizagem : o que

dado, na ligaoc, & o que o aluno aprende.

Uma tremenda quantidade de matenia ¢ fogada  em
eima dos alunos, esperando que exponha no exame,
dando a impressac de haver aprendido alguma cof
sda. Panrte do principio de que aprendern o equiva
Lente a ouvih uma exposicdo.

N9 5 - Conhecimento & a acumulagao, pedra sobre pedra, de con



teido e de informacgao.

Embora o4 psicologos fenham mostrado que a apren
dizagem se nealiza, antes de tudo, e, signigica
tivamente, quando em relacdc dLneIa cam 04 propo
ALL08 @ motivos individuals, defades de aentddo,

exige-se que o estudante domine o4 conheeimentod
quer se adapiem ocu nac a seud {nteresses.

NQ 6 - Conhecem-se verdades em Psicologia.

Este pressuposto ¢ caracterizado wnum sentido ge

ral

como a tendineia para uma hepeticdo {nitLl

de idiias; senve a ginalidade de efiminar o  es
fonco de pensan.

N 7 -~ Mé&todo & ciéncia.

Um nequintado plano de pesquisa para tean madls pe
40 que as obsenvagoes signdificativas. "Mudio mals
importante ¢ o desenvolvimento da erlatividade

individual, da apfidao para descobrin novas rela

oes, para reformulan ou sistematizan falos co
nhecidos, pana arguitetfar novas teenicas e novad
vias de acesso aos problemas". | Amenican Piycho
Logist, 1959, p. 70 ). )

N¢ 8 - Aprendizes passivos podem tornar-se clentistas

vO

sS.

Nao ha estudos que apoiem a suposdigdo de que atlu
nos bem sucedidos em exames, Lerdo exito no futu

o

Anne Roe, apds Inabafhan amplamente num esiu

do sobre cientistas de realce, conclulu que  al
guns dos fafonrnes que, no nossdo sLstema  educacto

naf,

afetam vs alunos, de modo adverso wno seu de

senvoluimento como cientistas sdo o4 que s¢e  se
guem

T.

Valonizacao Ansuficiente da atitude de "xeso
Lugao de probfemas™ na escofa.

7. A tendencia geraf dos pnoéebsoneé de deprecian
viclentamente as {deias “"selvagens" ou "tolas"
3. A nestrdcao a cundiosidade.

Segundo Mackinnon "pessoa instruida na  cien
cia nao e, come 04 habifuamos, Tantas vezes, a
pensan, apenab aquefa que acumufow fatos, mas ,
antes, a que tem _a capacddade de fogan com ¢ que
conhece, dando nedeas a imaginagav, criativamen
te, para mudar o seuw mundo de apancncias fenome

nais num munde de constructes clentilficos”

.16
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Ne 9 - "podar" a maioria dos alunos & método satisfatdrio de

produzir cientistas e clinicos.

04 alunos possuidones de cenfa tendencda a4 onigd
nalidade, gicam desencantados com a estenilidade
de um programa; muitas vezes falham dianfe  das
barheiras de avaliagao e sas eliminados do cunso
ou pendem o estimulo de continua-Lo.

Ne 10 - Os alunos sao mais considerados como objetos manipuld

veis do gque como pesscas.

A atual §ilosofia ultra-behaviorista, subjacente
a Psdcologia de hoje, Zende a vexn todos 03 indi
viduos simplesmente como maqu&nab mane faveis pon
meio de recompensa e punicac. 08 alunos sao tra
tados na mesma base. E como nao querem sexr tidos
como objetcs, o efeito nitido ¢ o moral  baixo.

Ha ainda outrho faton. E que se tonna gquase impos
slvel aproximan-se do aluno, quando o refaciona
mento fundamental, com ele, ¢ ¢ de um juiz e ava
Liadon,

Buscando ewncontranr razoes pahra ebtes pressupos
tos Roge&é fevanta, dentre outrnas eépacufagoeé ,
a de que "o04 alunos oniginadis, curiosos, auiong
mos, que penseguem objetfivos proprios, 5a0 quase
semphe incomodos para se fex por panto Desafiam
conviceoes assentadas e modos fixos de fazen as
cothasr™ {19).

Evidentemente, se trata de uma "rejeigao de tais
individuos pelo meioc escolar e social, os quais, em nome de
uma errdnea interpretacao do conceito de "ensino democratico™
e "da igualdade de oportunidades"” na educacao acham que essas
criancas devem acomodar-se ao oferecido para a média, nao ten
do o direito de exigir outros e variados estimulos, que possam

ajuda-los a desenvolver seus talentos e potencialidades” (20).

(19) Cf Carl Rogers, ob. cit., p. 183,

(20) M.H. Novaes, Desenvofvimento psicologice dos supendotados
p. 169.



.18

A faixa etadria da clientela das Escolas de i
Grau, de modo geral se caracteriza pela "fase de evolucao da
individuo em que ele conguista a sua capacidade de organizar-
-se, adquirindo recursos para iniciar a exploragao e a analise
metddica do meio exterior e a busca do conhecimento em geral,
preparando-se para atuar através daquilo que convencionamos cha
mar método cientifico" (21). Face as razoes até agora expostas,
para individuog com maior capacidade para aprender o “emprego
de técnicas pedagogicamente corretas de valorizar a experiég
cia e a criatividade sao muito validas pois levam ao desenvol
vimento da originalidade, da apreciagaoc do novo, da inventivi

dade e do sentido de auto-direcao" (22}.

Uma das mais dinamicas e eficazes técnicas de en
sino, "pela forga motivadora e pela aprendizagem instalada nu
ma situagao real de vida" & a de PROJETOS. Um curso nela apoia
do &, sem divida, "o curso mais eficiente para produzir apren
dizagem funcional e formar a mente do estudante, aguinhcando-o
com habilidades especificas relacionadas com a pesquisa cien
tifica" (23). Quer sejam "construtivos ou investigatbrios” (24)
0s projetos permitem "desenvolver capacidades, conduzir o alu

no & agao, atender a interesces pesscais, a niveis de vivéncias

e necessidades comunitarias" (25) dentre outras vantagens. As

(21) M.L. Valentim, A escofa parque como opedo, Material mimeg
grafado.

{22) M.H. Novaes, Psicofogia da Caiatividade, p. 152,

(23) 0.F. Pessca, R. Gevertz e A.G. da Silva - Como ensinar cd
egncdas,

(24) Georg Hennig e Nelson Monte, 0 ensino de ciegncias atraves
da Tecndica de Projetos, p. 23 e 24.

(25) Thid, p. 36.
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sim sendo, atendem as caracteristicas comportamentais dos alu
nos com malor capacidade para aprender, representando estraté
gias'de ensino que "poderiam estimular a curicsidade e provo
car constantes desafios e situagoes de risco, valorizando a
utilizagao da imaginacgaoc, intuicao e dos aspectos cognitivos e

afetivos" (26).

Finalmente, "a consequéncia educacional desse
pontoc de vista & que uma sociedade progressigsta depende do de
senvolvimento de personalidades diferenciadas, gue reconhecem
sua responsabilidade para com a comunidade a que pertencem e
prestam contribuicoes da melhor maneira gue podem com oOs talen
tos que possuem. Igual atencao & dada nesse caso & espontanei

dade da pessoa e a significacao do ambiente em que ela se  de

senvolva" (27).

(26) M.H. Novaes, Revista Brasifeirna de Esftfudos Pedagogicos -
p. 363 e 364.

(27) X. Mannheim e C. Stewart, Introdugac a Soclologia da Edu
cagde, p. 71 (o grifo & nosso}.



IV - MATERIAL, PROCEDIMENTOS E SUJEITOS

Duas escolas particulares - Colégio "Martim Lute
ro" e Escola de 19 Grau "Santa Barbara” - e duas escolas ofi
ciaig estaduvais - Escola de 19 Grau "Irma Maria Horta" e Esco
la de 192 Grau "Carlos Xavier Paes Barreto", todas na cidade de
Vitdoria, Espirito Santo, foram selecionadas para o desenvolvi

mento de nosso trebalho.

As razoes para escolha destas Escolas foram as

seguintes, sem ordem de prioridade :

a} ministrar ensino de 1¢ grau:

b) possuir alunos na faixa etéria de 10 a 12
anos cursando 5a., 6a. ou 7a. séries, donde
seria extraida a nossa amostra;

¢) situarem-se proximas, facilitando 0 acompanha
mento e o controle dos trabalhos;

d) sendo duas oficiais e duas particulares, ter-
-se~ia representatividade dos dois tipos de
Escolas do Sistema Estadual de Ensino;

e} sensibilidade e receptividade dos Diretores,
pols sendo o Diretor, por exceléncia, o Coor=-
denador do Planejamento Escolar, do seu apoio
e interesse depende, sem dnvida, o éxito de
qualguer trabalho gue em sua Esccla se planeje
desenvolver;

f) possuirem Servico de Supervisao redagdgica,
porque o Supervisor em sua fungaoc de promover

a melhoria do procesgc ensinc-aprendizagem e
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atuagao constante junto ao corpo docente, é
importante meio de ligacgao com os professores,

g) serem escolas com corpo docente de bom nivel
técnico; a sua participagao seria determinan
te no mecanismo de identificacao de alunos
com desempenho superior;

h) receptividade dos professores de Ciéncias, por
quanto eles seriam os agentes diretos no de
senvolvimento do trabalho, e de sua capacida
de, participacao, entusiasmo e disponibilida
de dependeriam as ag¢oes a serem desencadeadas
junto aos alunos;

i) instalagoes e equipamentos satisfatdrios  na
area de Ciéncias para suporte de atividades a

serem desenvolvidas pelos alunos.

A populacao foi delimitada para os sujeitos que
estivessem cursando 5a., 6ba. ou 7a. scrie, na faixa etaria de
10 a 12 anos, de ambos os sexos e independente de nivel sobcio-
econdmico; houve assim um método preliminar para selecionar um
grupo com 0s seguintes objetivos :

- 05 sujeitos estariam tendo Ciéncias no  desen

volvimenteo curricular;

- encontravam-se no estidgio das operagoes formais

"em que o conhecimento ultrapassa o proprio re
al para inserir-se no possivel e para relacio
nar diretamente o possivel ao necessério sem a

mediagao indispensavel do concreto” (1), de im

(1) Jean Piaget, A Epistemologia Genetica, p. 48.
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portancia na estratégia a ser utilizada que pe
de capacidade para raciocinar com hipdteses;

~ nao incluir 8a. série, pois no ano seguinte te
riam deixado a escola guando o trabalho ainda

gseria desenvolvido.

- MATERIAL

Como instrumento para observagao foi utilizada
- uma ficha-roteiro (Anexo 1) da Universidade da Califdrnia -
UJ.5.A., traduzida pela Dra. Dalila Sperb, da Secretaria de Edg
cagao do Rio Grande do Sul, que nos foi remetida pela Fundagao
Rio~Grandense de Atendimento ao Excepcional (FAERS), a pedido

Nosso0.

Este material foi empregado pela técnica Martha
Leocadia Nicolai Weimann, nos anos de 74/75, em Novo Hamburgo/
RS e em 77 em Porto Alegre/RS. Ele é composto de 31 (trinta e
um} itens que permitem a identificacao de comportamentos inte
lectuais, criativos ou psico-sociais, considerando gue "a inte
ligéncia superior & manifestada em muitas dimensdes e nac pode
ser analisada adequadamente utilizando-se apenas uma forma de

comportamento" (2).

Tendo em vista ser Ciéncias a aptidao académica
especifica objeto deste trabalho, aos itens 03, 04, 05, 16,17,
26, 27, 29 e 30 trés julizes julgaram necessirio dar maior va
lor. Estabeleceu-se come critéerio que

- cada Item teria o valor de um ponto, & excecao

(2) A.M. Queiroz, J.P. Ramos, Revista Brasileira de Estudos Pe
dagoglccs, ne 139, p. 371.
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dos anteriormente citados que valeriam o dobro;
seria considerado como sujeito a ser seleciona
do todo aguele que obtivesse, no minimo, 31
{(trinta e um} pontos, e/ou evidenciasse todos
os comportamentos assinaldas nos itens 03, 04,
05, 16, 17, 26, 27, 29 e 30, independente do
total mencionado;

0s observadores nao teriam conhecimentos des
tes critérios;

0s sujeitos nao saberiam ser objeto de  obser

vagao.

Aleém deste material que constituiu o instrumento

basico para a selegdao da amostra, foram utilizados

a} uma ficha para dados pessoais (Anexo 2), preenchida pelo prd

b)

prio sujeito, em situacao de sala de aula. Este material foi

empregado em pesquisa realizada na UNICAMP, Faculdade de

Educagdo, Departamento de Psicologia Educacional, e sua fi

nalidade foi obter informacoes mais completas sobre os su

jeitos;

aplicagao do "Inventario Ilustrado de Interesses” (GEIST) e

da "Escala de Inteligéncia Wechsler para Criangas” (WISC),

pelo Instituto de Psicologia Aplicada do Espirito Santo:

c} estudo do desempenho escolar.

- PROCEDIMENTOCS

A observagao etoldgica relacionada com a aprecia

cao dos professores foi o recurso usado para estudo do compor

tamento. "Embora sujeita a algumas limitagoes pode-se afirmar

gque a observagac & um dos melhores recursos para a obtencgac de
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de dados cbjetivos e precisos" (3). Técnicas utilizadas por
Gowan e Curtis (4) recomendam questionarios para professores,
nos quais se encontram assinaladas as caracteristicas mais ci
tadas para individuos com potencial superior, independente de
seu campo de maior dotagao. Nao resta divida que "quando um
professor julga seus alunos, de alguma forma julga a si mesmo;
além disso, o seu julgamento depende de uma série de fatores
de sentido muito diverso, que podem tornar muito duvidosa sua

‘objetividade™ (5).

Buscando eliminar os agentes que poderiam compro
meter a objetividade das apreciagoes teve-se os seguintes cui
dados :

- utilizagao de "check-lists" cujos itens sifici

entementes clarcs, permitiram verificar, sem o
perigo de duplas interpretacgoes, diferentes
condutas;

- reunioes com os Diretores, Supervisores e pro

fessores com vistas a apresentacao 4o instru
mento e levantamento de possivels questoes, a
fim de verificar a objetividade e clareza de
cada Item, buscando um consenso no mecanismo
de observacido;

~ contatos constantes com os professores observa

dores durante todo o periodo de observagao.

(3) Geraldina P. Witter, Ciencias, Ensino ¢ Aprendizagem, p.l04.
{4) M.H. Novaes, Superdotados, Projeto especial, CENESP, p. 10.
(5) Aldo E. Solari, Scbre Tndicadores em Educagac, p. 64.
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Cada alunoc foi observado por seis professcores das
seguintes disciplinas: Porfugués, Ciéncias, Matemdtica, Estudos
Socials ou Geografia e Histdria (dependendo do curriculo), Edu
cagao Artistica e/ou Formacao Especial. Estes professores ja
atuavam com esses alunos desde o primeiro semestre. Apds o es
tudo da ficha-roteiro, tiveram um periodo de dois meses para a

observacgao conduzida.

Foram envolvidos na coleta 66 (sSessenta e seis)
professores. Cada um recebeu uma relagao nominal dos alunos a
serem observados e as fichas para preenchimento. Considerando
que alguns professores lecionavam para diversas turmas, foimui
to variavel o nimero de alunos por professor. Algumas fichas
ndo foram devolvidas por motivos diversos, tais como: viagem,
alegagao de que alguns alunos naco evidenciavam nenhum dagueles
comportamentos ou tao debilmente que nao merecia registro, pou
co conhecimento sobre alguns alunos, em se tratande de profes

sores substitutos.

- SUJEITOS

Com base nos dados fornecidos pelas Secretarias
das escolas selecionadas, 557 alunos que as frequentavam em
agosto de 1978 estavam na S5a., 6a. e 7a. série e tinham de 10
a 12 ancs.

A tabela 03, a sequir, apresenta a distribuicao
desta populacao, por idade, série e sexo. Considerando, entre
tanto, que, dos primeiros contatos para a obtencdo da listagem
dos sujeitos até a devolugac das fichas de observagao, 23 alu

nos deixaram a escola, por motivos diversos, nossa populagao se

reduziu para 534 sujeitos.



TABELA 03

Alunos de 10 a 12 anos cursando 5a., 6a. ou 7a. série em quatro Escolas do Estado
| SUJETITOS
! ESCOLA |
! . série 10 anos 11 anos 12 anos Fem. Masc. Total
Escola de 19 Grau | 5a. 19 90 71 94 96 180
" carlos Xavier | 6a. _— 09 63 36 36 72 %
Paes Barreto " i ;
 7a. - 01 03 03 01 04 |
Escola de 19 Grau Sa. 03 21 23 24 23 47
, © Ima Maria Hor 6a. - 05 23 18 10 28
 ta " | '
| 7a. - | - 03 02 01 03
. Escola de 19 Grau 5a. 09 27 11 23 24 47
" Santa Barbara " 6a. -- 19 25 19 16 35
7a. — - : 04 02 02 04
Coldgio ™ Martim . Sa. 22 23 08 27 26 53
Lutero " | .
" . 6a. 01 26 36 32 31 63
. 7a. —- 01 20 11 10 21
] i I
| Total Geral 54 213 290 291 266 557 i
1 i

9z*
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Nasg tabelas 04 um demonstrativo do total de 50
jeitos observados, o nimero de observadores e o total de pon

tos igual, menor ou maior que 31, por escola.

TABELAS 04

RELACAO ALUNOS / OBSERVADORES / TOTAL DE PONTOS

A — BEscola de 19 Grau " Santa Barbara

Série Alunos Obs. = pu < 31 pts. = gu » 30 pts.
7a. 04 06 03 01
ba. 35 i 06 27 08

5a. 46 06 36 10

Total 85 - 66 19 !

n

B - Escola de 19 Grau " Irma Maria Horta

—
Série Alunos Obs. = ou < 31 pts. = ou > 30 pts.
Ta. 03 06 01 02
6a. 0l 05 - 1l
25 06 12 13
5a. 0l G5 . 01
41 06 18 23
Total 71 - 31 40
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C - Colégio " Martim Lutero "

Série i Alunos Obs. ° = ou < 31 pts. | = ou > 30 pts.;

|
|
|
!
|

7a. 02 04 _— 5 52 |
1 05 05 | 14 |

6a. 2 o1 | 03 01 i . |
. 05 | 04 | - | 06

45 05 | 35 | 10

i ;
| | |
o1 | o0e | il | -
! { } : -
Sa. | 01 | 03 | - | 01 |
L 14 04 i 10 : 04 |
32 | 05 | 21 | 11 !
1 | |
06 06 ! 06 | —-
Total | 137 -- 89 ; 18 é
] | ]

D - Escola de 19 Grau " Carlos Xavier Paes Barreto "

< |
Serie | Alunocs . Obs.

1 ,
1 y i
f

= ou ¢ 31 pts. ;| = ou ” 30 pts. .

: ! |
7a. 02 06 | e | 02

02 04 —- ? 02

Ga. 5 01 02

}

I
<
—

05 ; 03

12 06 01 | 11

5a. 02 04 - | 02

157 - 06 | 29 | 128

i . ,
| Total | 241 i 36 | 205
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Conforme se pode observar pelas tabelas anterio

res 222 dos sujeitos alcangaram um total de pontos igual ou su

perior a 31. Noss proximo passo fol extrair a amostra. a fim

de garantir sua representatividade segquimos ag seguintes dire

trizes :

~ 0 preenchimento da ficha-roteiro por seis professores seria

considerado fundamental, tendo em vista o pressupesto de que

maior nUmerc de observadores tenderia a diminuir os erros de

generosidade ou severidade;

~ considerar-se-ia, como base, O parametro estabelecido por

Connant de gue "15% de todos os alunos matriculados nas Es

colas podem ser chamados academicamente talentosos”.

Assim sendo, concluimos por

a)

b)

d)

eliminar os sujeitos que nao tivessem sido
apreciados por 06 observadores, o gque repre
sentou 192 individuos, a saber

02 da Escola de 19 Grau "Irma Maria Horta"
120 do Colégio "Martim Lutero"

70 da Escola de 19 Grau "Carlos Xavier Paes

Barreto";

nao considerar o resultado do Colégio "Martim
Lutero", tendo em vista que apenas 17 alunos
foram observados por 06 professores, além do
alto percentual encontrado com 31 pontes ou

mais (64,9%);

abandonar os sujeitos das 7as. séries de to

das as Escolas, pois © seu nimerc muito peque

no era pouco significativo;

nao considerar os resultados da Escola de 19
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Grau "Santa Barbara", porguanto o percentual
de 77,6% alunos com 31 pontos ou mails fugia

ao parametrc estabelecido.

Nossa amostra foi comporta de 29 alunos da 5a.
série (18,5% do total da Escola) e 12 alunos da 6a. série (48%
do total da Escola), dos guais 05 se transferiram da Escola e
05 nao foram incluidos por terem se transferido de turno, pas
sando a exigir, se permanecessem, nova estruturacao dos grupos
c gue nao era aconselhavel. Desta forma, tivemos como amostra
31 sujeitos, sendo 21 da Escola de 192 Grau "Carlos Xavier Paes
Barreto™ e 10 da Escola de 19 Grau "Irma Maria Horta". Em
1979, gquando iniciamos nossas agoes junto a este grupo, sua

distribuicao por sexo e idade era a especificada na tabela 05.

TABELA 05
Alunos selecionados em quatro esconlas

Relagao idade / sexo / série

| Série - IDADE SEX0 ? §
R - TOTAL |

/Il/ ,,/,' Suigé 10 = ll = 12 = . 13 a. Fem R | FEaSC . i

| ‘ | ‘ |
| : ? i 5
| 6a. . 02 11 06 o2 | 12 09 21
i i ' |

7. _— - 05 05 06 - 04 10 |
1 i f |
i, ' s |
| | i ,; |
| Total } | ] |
Geral | 02 | 11 | 11 07 | 18 | 13 31|

| ; | | |
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V -~ ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Ficou a amostra constituida de alunos provenien
tes de duas escolas oficiais estaduais com caracteristicas bem
diversas, embora atendam a uma clientela de nivel sdcic-econd-
mico similar e sejam ambas de zona urbana. Esta diversidade es
trutural organizacional repercutiu no desenvolvimento dos pro
jetos, fazendo com gue os alunos da Escola de 19 Grau " Carlos
Xavier Paes Barreto " tivessem melhores condicoes de trabalhos

do gque os da Escola de 1¢ Grau " Irma Maria Horta ".

A Escola de 19 Grau "Carlos Xavier Paes Barreto"
pertence ao grupo de Esgscolas Polivalentes, o gque gignifica uma
Escola construida dentro de padroes estabelecidos em convénio
MEC/USAID/SEC/UFES, satisfatoriamente estruturada, com as se
guintes caracteristicas : salas ambiente para Ciéncias e para
a parte de Formagao Especial do Curriculo, dividida em quatro
areas: Técnicas Comerciais, Educagao para o Lar, Técnicas In
dustriais e Técnicas Agricolas; recursos humanos especialmente
treinados ou habilitados; boas condigoes fisicas; biblioteca
bem montada. Atende a uma c¢lientela predominantemente de nivel
socio-economico inferior, mesmo situada num bairro de classe
média.

A Escola de 1¢ Grau "Irma Maria Horta" tem como

caracteristica tratar-se de uma escola que atende mais a cla

(R¢]

se soOcio-econOmica menos favorecida, embora situada num dos
bairros mais elegantes e tradicionais da ilha. Integra-se ao
grupo de escolas anteriores d lei 5692/71, atualmente em fase

de estruturagao e em condigoes fisicas bem precédrias.  Embora



tenha no seu corpo docente professores habilitados para Escolas
Polivalentes por forca de remogao, a grande maioria nao rece

beu treinamento especial.

Sem dlvida a selegao obedeceu a uma linha de ca

rater pragmatista. Raymond de Craccher ao se referir em seu li
vro "As Criangas Intelectualmente bem-dotadas” a este assuntg,
agsim se expressa: "O gue sabemos presentemente sobre a natu
reza da inteligéncia e sobre as aptidoes especiais nos impede

de dar ao problema dos superdotados e especialmente aoc proble
ma de sua selecao gualquer solugdo que nao seja pragmiatica™l).

Embora nao se trate de mesma clientela, mas tendo em vista a

natureza dos estudes citados, adotamos tal recomenda§§o.

Considerando que na sequéncia do trabalho os da
dog foram colhidos em um ano (1978 - agosto a dezembro} e as
agaes sobre o©s sujeitos desenvolvidas no ano seguinte (1979 -
margo a julhe), estes estavam uma série mais adiantada. Como

nenhum ficou reprovado, a relagao idade/série foi a seguinte :

Escola de 12 Grau "Carlos Xavicr Paes Barreto”
13 adiantados
06 ajustados

02 atrasados

Fscola de 19 Grau "Irma Maria Horta" :
02 adiantados

08 ajustados

(1) Ccitado na Revista Brasileira de Estudos Pedagbgicos n¢e 139
p. 419.
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- Da ficha de observacao ( Anexo 1 )

A contagem ponderada que aparece nas tabelas se
guintes foi obtida somando-se, inicialmente, guantos professo
res assinalavam um determinado comportamento. No caso dos
itens julgados em dobro multiplicava-se este valor obtido por

dois. A seguir, procedeu-se a scma dos totals obtidos para ca

da comportamento.

Fm se tratando de um trabalho mais dirigido para
a identificagac de aptidoes na area de Ciéncias, buscou-se dar
destaque as observacoes registradas pelo professor desta disci
plina; ficou demonstrado gue nenhum destes aluncs seria sele
cionado se se tomasse por base apenas a sua indicagao. Tal des

tague reforca a necessidade de maior numero de observadores.



A - EBscola de 12 Grau

TABELAS

06
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RELACAO PONTOS / CONTAGEM PONDERADA

" Carlos Xavier Paes Barreto

[ T 1
SUJEITO | PONTOS | CONT.PONDERADA | PONTOS DO PROF,CIENCIAS |
01 31 51 % 01 5
02 32 86 2 14 ;
03 33 68 é 02 ;
04 E 33 75 i 08 |
05 @ 33| 82 ' 10 |
L 06 ? 33 é 82 15
07 | 33 84 01
08 33 88 04
09 33 92 13
10 33 97 07
11 33 114 23
12 3¢ 77 02
13 ; 34 § 78 _ 17
14 E 34 109 | 16
15 Z 35 % 82 i 12
Y ! 35! 83 17
17 % 35 92 14
|
18 35 93 11
19 35 93 20
20 35 % 115 g 19
21 : 39 i 86 | 05




B - Escola de 1?9 Grau

" Trma Maria Horta
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SUJEITO PONTOS CONT .PCNDERADA f PONTOS DO PROF. CIENCIAS E
; 01 | 31 | 61 E 13 %
02 . 33 82 i - %
03 é 34 é 84 12 |
o4 3 i 86 11 é
05 ; 35 } 99 13 ;
06 | 35 i 101 , 13 %
07 | 36 i 134 f 10
08 i 37 101 i 07
09 | 37 i 113 5 13
1o i 38 E 126 % 05
, i |




TABELAS

07

Relacao alunos / itens maior valor

. 36

A Escola de 12 Grau " Carlos Xavier Paes Barreto "
i _!
! ITENS DE MAIOR VALOR
| | g Prof.Ciéncias | Cont.Pond.
Sujeitos|03]04 05]16]17 26 27|29] 30
: | [ ohier
01 ;x x;E x% XE xé X Xixix 5 wwwww 28
02 -lx.x «x {x' x xx|x | 4,17,26,27 50
03 !x xi X x% XI X x[ S 34
04 i xIx!x xix x x|x|x | 16,26 46
05 x|x x x.x x x|-|x i 4,17,27 36
06 - | x X xé x. % x % . 4,26,27,29,30 48
07 | -1 x = xg X x X X ; ————— 42
08 !x x x| x ix x| x X % 27 48
I 09 i -1 X X xé ! DX X E 4,16,27,29 26 j
10 | x - | x j | 27 42 f
Lo U eix x| x x| % - 4,16,17,26,27 §
| i | | 29,30 66 |
% 12 XXX % Exi ;x| x 5 ————— | 44 ;
to13 ; X | %xix |y x i 3,17,26,27,29 :
| | % 30 38 |
} 14w |x ox|x|x|x!x|x|x 3,4,17,26,27, f
| | ! ; 30 60 |
{15 x| x| | x 17,26,27 46 |
Y x x| x| x% % | 3,17,26,27,29
| L 30 44
17 pr x - xi X | X 3,4,17,27,30 46
18 Ixix x!xix|x| 4,27 52
19 | x x x| x| 3,4,16,26,27, ]
E . ; E | 29,30 | 48
20 ! XXX -i X | x% x.ox| x 3,4,26,27,29,
| ; | i - 30 58 |
l 21 ix x ix X Ex xi x x| x 27 48 E




B - Escola de 19 Grau " Irma Maria Horta
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"

ITENS DE MAIOR VALOR

3

; T T T ;Prof.Ciénciasi Cont.Pond.:
Sujeitos!03104 05|16517E26%27?29?30:
01 Ex x| x| -, x | % X - % 3,4 22
02 é— x| x xé XiX X - :X S : 28
03 é - iX X X X% X X XK | 4,16 28
04 i —E 1 x! x x? X X X X 4,17 : 42
05 xx x!x|x - x'x,x | 17,27,29,30 54
06 % éxé x% xf xi x% XXX | 3,4,5 ; 46
07 P X :x% -l x % x éx éxé x | 3,29 é 62
08 -ixlxixix x{x. % ¥ 16 : 60
09 % x —lxxxxxx 3,26,29 | 54
10 X {x X | xi x] x! Xi X% X | e E 56

aj

b}

d)

Pode-se observar com base nas tabelas que
ao nimero de pontos mais baixo corresponde uma contagem pon
derada mais baixa;
em relagao a contagem ponderada 33,3% dos sujeitos da Esco
la de 19 Grau "Carlos Xavier Paes Barreto" alcangaram esco
re superior a 50% da maxima possivel (186) e 60% dos sujel
tog da Egscola de 19 Grau "Irma Maria Horta”:
apenas 06 alunos (19%) alcangaram com o professor de  Cién
cias um total de pontos igual ou superior & metade do minj
mo exigido para selecao (31);
10 (dez) alunos nao obtiveram, com o professor de Ciéncias,
nem 30% do minimo de pontos exigidos para sele¢ao, o gue re
presenta 32,2% da amostra, sendo gue um nao teve seguer um
comportamento assinalado;
nenhum aluno alcangou o total maximo de pontos possivel (40)
e aquele gue obteve o escore maicr (39), em termos de conta

gem ponderada ndo atingiu 50% da maxima;
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f} o sujeito com maior contagem ponderada (134}, alcangou com
o professor de Ciéncias pouco mais de 30% (10) do minimo de
pontos exigido para a selegao (31);:

g} todos os sujeitos tiveram gquase que 100% dos itens de maior

valor assinalados.

~ Dos Dados Pessoails ( Anexo 2 )

a) quase todos (24) moram em casa ou apartamento proprio: 06
residem em moradia alugada e apenas 0l em cedida;
b) apenas 04 sac de familia numerosa, sendo 08 os mais novos,
11 os segundos mais novos, 08 saco 3¢ filho, 02 mais velhos
e 02 filhos unicos;:
c¢) todos eles citaram gque se entendem melhor em casa com pais
ou irmaos, sendo gue sd com a mae foram 12 e s com O pai
04;
d) apenas 02 ja ficaram reprovados:
e) inicio da vida escolar :
04 anos - 01 07 anos - 17
05 anos - 02 08 anos ~ 01
06 ancs - 10
f) dos 31, 26 se relacionam bem com todos os professores e ape
nas 05 citaram problemas com um professor;
g} 27 {vinte e sete) além de suas tarefas, léem ou estudam mais
do gque ¢ professor pede em aula;
h) 29 (vinte e nove) gostariam de participar em alguma ativida

de na Escola.

~ Do Desempenho Escolar

analisando~-se com base no histdorico escolar des

de a la. série do 19 grau, constatou-se gue
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a) og alunos da Escola de 1@ Grau "Carlos Xavier Paes Barreto”
guanto aos conceltos mais baixos assim ge distribuem : 13 -
10% "C"; 04 - 20% "C" e apenas 04 mais de 20% "C", enguanto
que os da Escola de 19 Grau "Irma Maria Horta" somente 02
tiveram 10% de conceitos "C" e todos os outros estao em tor
no de 20%;

b) os alunocs da Escola de 19 Grau "Irma Maria Horta” tiveram
nos seus anos de escolaridade um desempenho inferior aos da
Escola de 19 Grau "Carlos Xavier Paes Barreto"”, com base ex
clusivamente nas mencoes registradas;

c) 04, do total, nao tiveram durante todos estes anos nenhum

conceito "C" e 06 apenas um.

-~ Dos Testes

Tanto o WISC com o GEIST foram aplicados no pré
prio Instituto de Psicologia, por razoes de melhores condigoes
fisicas. Em média, cada aluno permaneceu uma hora e meia com 0O
aplicador. Utilizamos este mecanismo de identificacgao "para ag
segurar avaliacgao imparcial, sem influéncia de subjetismo e,
especialmente, para obter padroes mensuraveis e compariveis em
termos de quociente de desenvolvimento, guociente intelectual,

nivel mental, entre outras medidas"” (2).

Entretanto, "h@ um conceito muito fregquente, em

bora inadequado de que as aptidoes saoc avaliadas unicamentepor

testes psicoldgicos. Evidentemente, essa afirmacaoc pode ser

(2) A.M. Queiroz e J.P. Ramos, Avaliacao Psicologica do Super-
dotado, Revdista Brasileina de Estudos Pedagogdces, ne 139,
p- 370.
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verdadeira quando nao se dispoe de tempo e de recursos explera
tdrios naturais para se avaliar aptidoes ou quando se deseja
comparar os atributos individuais em termos quantitatives. To
davia, na Escola, no trabalho ou nas atividades da vida coti

diana, ha comportamentos gue servem como indicadores de apti

dao” (3).

O relatdrio de Instituto de Psicolegia Aplicada
do Espirito Santo, elaborado pela psicdloga Sonia de Scuza Mou
ra, informa :

'"Com a finalidade de verificarmos a relacgao en
tre a inteligencia e o interesse de 31 criancas com idade entre
11T e 13 anos, gue cursam a ba. e 7a. serie, utilizamos cComo
instrumentos de medidas os testes de WIS( - escala de inteli
géncia para criangas - e o inventario ilustrado de interesses
de Harold Geist. Apos o levantamento e analise dos dados che

gamos ao seguinte resultado

TESTE DE INTELIGENCTA - WISC

Faixa Média Superior - 01
Faixa Méedia -~ 15
Faixa Média Inferior - 09
Faixa Limitrofe - 06

INVENTARIO JLUSTRADO DE INTERESSES

Area N¢ Criancas
Musical 08
Cientifica o4

(3} 0.B. Santos, Orientacao e Desenvolvimento do Potencial Hu
mano, p. 67.
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Atividade Ar Livre 04
Servico Social 032
Dramatica 03
Qutras 09

Das 08 criancas que demonstraram maior interesse
pela area Musical, 02 apresentaram inteligencia na faixa 1}imi
trofe, 02 na faixa media inferior e 04 na faixa meédia. Das 0k
que revelaram interesse mais voltado para atividades ao Ar L}

vre 02 obtiveram resultado na faixa media inferior e 02 na fai

xa média. As criangas que apreciam Arte Dramatica estao nas
faixas média inferior (D1) e limitrofe {02). As que se mostra
ram mais voltadas para a area de Servigo Social obtiveram 0

mesmo resultado da area anterior.

Com relacao as criangas que se inclinaram rmais
pela area Cientifica = 04 - todas obtiveram resultado na faixa
media.

0 "pr' qgue alcancgou resultade na faixa media su
perior denota mais interesse para atividades literarias.

Se nossa amostra tivesse um numero maior de 'pr
poderiamos levantar a hipotese de que as criangas que escolhe

ram a area Cientifica apresentam nivel intelectual na faixa mé

dia'.

- Dos Projetos

Em nossos contatos com os sujeitos componentesda

amostra, tivemos como preocupagGes primordiais :
a) consultar os pais quanto & participacao de seus filhos em
un projeto na area de Ciencias que seria desenvolvido na Es
cola. A comunicacao fol feita pela Orientadora Educacional

e nao lhes foi dado ciéncia de natureza especifica do tra



b}

e)
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balho, nem de gue seus filhos teriam sido selecicnados pelo
fato de iterem apresentade comportamentos que evidenciavam
maior aptidac para Ciencias do que o5 muitos de seus cole
gas. Todos responderam favoravelmente;

partir do pressuposto de gque se todos haviam evidenciadocom
portamentos indicativos de uma capacidade superior, despre
zando o fator idade, encontravam-se num "estagio de desen
volvimento mental que surge uma nogac adequada de experimen
tacao. O aluno pode pensar: "se eu fizer assim e assim, re
sultard isto”. Depcis ele pode organizar um experimento pa
ra verificar se estd certo" (4);

realizar todos og contatos em pericdo coincidente com o tur
no em que o aluno estudava, a fim de evitar retorno & Esco
la. Eleg foram mantidcos durante 04 meses, pelo menos uma
vez em gquinze dias. Tnicialmente, os encontros eram sema
nais. Nossas reunioces se realizavam no horario das aulas de
Cidncias;

deixar a critério deles a sistematica do trabalho: individual
ou em grupo. Todos optaram pelco trabalho em grupo. Conside
re~se gue "o comportamento dos individucs & em elevado grau
determinado pelo seu relacionamento com os outros, isto &,
¢ que uma pessoa faz numa determinada situacao € grandemen
te dependente de suas idélas sobre o que ele &€ e o gue dele
€ esperado” (5);

dar 3s reunices um aspecto bastante informal. Inclusive nao

(4}

C.H. Charles, Pilaget ac afcance dos professoresd, p. 23.

(5} D.F. Swift, A Sociologia da Educacao, p. 22.
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se exigiu em principio, nada escrito. As idéias iam surgin

do como num "brainstorning”; eram discutidas, ate gue o gru

po decidia: qual o projeto, por que, como fazer, de gue va

mos precisar. Sem davida, "Dong representam Missoes' (Stein)

e, somente, um ponto deveria ser respeitado: qualguer ativi

dade deveria ser dirigida para melhoria das condigoes da

escola.

Os projetos foram

- Escola de 19 Grau "Irma Maria Horta"

Grupo

I - Horta Escolar (05 elementos)

Grupo II - Jardim Escolar (05 elementos)

Este grupo manifestou desejo inicialmente de de

genvolver um Projeto de "Melhoria das Condigdoes Sanitarias da

Escola”, chegando inclusive a fazer estudos. Entretanto, chega

ram a conclusao de que se tratava de um problema de maior am

plitude, exigindo um reforma fisica. Foi producente, contudo,

porque indiretamente influiu na captacaoc de recursos financei

ros para uma reforma geral na Escola.

- Bscola de 19 Grau "Carlos Xavier Paes Barreto"

Grupo

Grupo

Grupo
Grupo

Grupo

I

I1

ITI

v

Aterrc do Patio da Escola (05 elementos)
Melhoria dos Sanitarios Femininos {05 ele
mentos)

Clube de Ciéncias (05 elementos)

Jardim de Ciéncias (04 elementos)

Melhoria das Instalagoes Elétricas (02 ele

mentos)

Consideramos muitce importante gue no desenvolvi

mento dog projetos se cuildasse

a) da necessidade de cada equipe buscar uma fundamentagao ted
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rica para sua justificativa, embora nao empregassemos este
linguajar. Assim, por exemplo: o grupo de "Melhoria dos Sa
nitarios" procurou saber a razdc do mau cheiro dos banhei
ros, possivels doengas que poderiam ser transmitidas; o gru
po do "Aterro do Patio da Escola" pesquisou sobre aguas con
taminadas; © do "Jardim de Ciéncias" buscou os tipos de plan
tas gue interessaria ao desenvolvimento da parte de Botanica
do programa da Escola; © do "Clube de Ciéncias"” estudou 50
bre a vida de Albert Einstein, patrono por eles escolhido;
os da "Horta Escolar e Jardim Escolar" estudaram sobre ti
pos de solos e de plantas que melhor se adaptariam ao local;
de manter na medida do possivel, contatos com elementos da
comunidade gue poderiam ajudar. Neste caso o grupo do "Ater
ro do Patic da Escola” teve maioires oportunidades; foram
mantidos contatos com o engenheiro responsavel pelo aterro
de um prédio da Secretaria de Educagao prdximo & Escola, em
fase de construgao gue expds ao grupo as condigoes do ter
reno. Além disso, o mesmo grupo levou & Secretaria da Saude
amostra da agua colhida para exames, por interesse de uma
professora da Faculdade de Farmacia e Bic-quinmica também
funciondria daquele Orgao. Alunos da Escola Técnica Federal
do Espirito Santo, cocordenados pelo professoxr de Topografia
procederam levantamento topografico do péatio. O grupo do
"Clube de Ciéncias” recebeu doagao de livros para a biblio
teca do clube;

de que as iniciativas sempre fossem tomadas pelos alunos,
mesmo que a conducao dos trabalhos os "induzisse" a buscar
outro caminho. Assim, por exemplo era natural gue pensassem
em arrecadar recursos financeiros para desenvolvimento do
trabalho, mas se procurava "convenceé-los" de gue se poderia

encontrar outras alternativas.
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V - CONCLUSOES E SUGESTORES

Do acompanhamento e dos dados analisados no de

correr deste trabalho concluimes que :

- A educagéo de massa vem levando a um trabalho em série, a
tal ponto que o "ensino distanciou-se de tudo aguilo que a
psicologia nos tem ensinado quanto aos meios a pdr em movi
mento visando ao desenvolvimento da crianga” (1). O contetdo
tem sido o fim, agravado pelo ensino coletivo.

- A Escola ao dirigir seu planc de organizagao para o aluno mé
dio se esquece de gque "como nac se pode discernir a presenga
de aptidoes especiais senao pela manifestagao das mesmas, ©
primeiro dever da escola em relagac aos bem-dotados estaria
em gue oferecesse as criancas e aos adolescentes as possibi
lidades necessarias" (2). A op¢ao por uma "pedagogia funcio
nal" gue "procure seu caminho na individualizacao do trabalho
e no enriquecimento das possibilidades de cultura oferecidas
aos alunos” (3) segundo Dottrens parece ser superior a "peda
gogia intelectualista” gque se dirige a organizacgac de clas
ses selecionadas.

- A técnica de Projetos representa uma atividade com o objetivo

de buscar solucgao de problemas. Segundo Klausmeier (4) "a ca

(1) R. Dottrens, A caise da educacaec e seus hemedios, p. 70.
(2) Ibid, p. 75.
(3) Ibid, p. 79.

(4) H.J. Klausmeier, Manual de Psicologia Educacicnal, p. 365
a 378,
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pacidade de solugao de problemas de criangas e de jovens e
desenvolvida, usando-se estas orientagoes . (1) Identificar
problemas passiveis de solugao, (2} ajudar os alunos a esta
belecerem e delimitarem problemas, {3) auxiliar os alunos a
encontrarem informagoes, (4) auxiliar alunos no processamen
to de informa¢des, ({(5) estimular a formulagao e o teste  de
hipbteses, (6) encorajar a descoberta e avaliagao independen
tes. "além do mais, como o "desenvolvimento de métodos novos
e mais aprimorados para resolver problemas e inventar formas
novas para expressar experiéncias humanas requer © pensamen
to divergente" sugere (1) encorajar a produgao divergente a
traves de muitas midia, (2) recompensar esforgos criativos,
(3) favorecer uma personalidade criativa”.

- 0Os sujeitos indicados como apresentando comportamentos onde
podem ser visualizadas muitas das caracteristicas de uma ca
pacidade superior para aprender nao demonstraram, quando sub
metidos ao WISC QI elevado; entretanto, deram evidéncias de
preodutividade criativa gquande estimulados.

- E indispensavel que as Escolas oferecam aos alunosg "um ambi
ente estimulador que favorecesse a aceitacgao de idéias, o de
senvolvimento de suas habilidades, a manipulacgao de sentimen
tog, dando liberdade e encorajando-os, a fim de assegurar um
nivel de sucesso, explicitando sempre os seus objetivos com
clareza e incentivando investigagaes independente, iniciativa,
originalidade, trabalho criativo. Evitariam, desse modo, que
os programas de enrigquecimento degenerassem em atividades va

gas e diluidas" (5). Em nosso trabalho, pudemos aquilatar a

(5) M.H. Novaes, Caracteristicas psicolbgicas do processo adap
tativo dos superdotados, Roevisfa Brasiledirna de Estfudos
Pedagogicos, n9 139, p. 363,
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importancia deste ambiente, verificando que os resultados da
Escola de 12 Grau "Carlos Xavier Paes Barreto” caminhavam
muito mais objetivamente do que os da Escola de 19 Grau "Imma
Maria Horta", que oferecia a seus alunos condicgoes fisicas
mencs adeguadas.

- Este tipo de estratégia exige a colaboracao e o envolvimento
da Direcao e do professor de Ciéncias, particular responsavel
para propiciar ao aluno mecanismos de desenvolvimento do seun
potencial, independentemente da programagao normal. Eviden
ciamos gue muitos aluncs, nho principio sobretudo, ficavam re
ceosos em deixar a aula de Ciencias e fazer uma atividade di
ferente, mesmo que mais de acordeo com © seu interesse, pen
sando que seriam avaliados negativamente ou perderiam a se
quéncia da matéria.

- Tentamos em nosso trabalho sensibilizar a Escola, fazendo-a
sentir gue nao se trata de individualizar curriculc. Nao &,
a nosso ver, uma guestao de decidir fins. Cremos sim gue, de
fato, se deva dar énfase a novos meios de ensino, ou seja,
a utilizagdc de uma tdtica diferente para atender as diferen
g¢as individuais. Na realidade, "programas vao e vem, de acor
do com o esforgo de poucas pessoas e, como resultade, tem si
do transitorios, idiossincraticos e fundamentalisticos, de

dificil generalizacgao e continuidade" (6).

Evidentemente, "os planos nac se realizam por si

mesmos", e o éxito a que se propoem, sem duvida, encontra um

(6) M.H. Novaes, Desenvoluimentc Psicolégico do Supeadotado,
p. 55.
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desafio : a conscientizacac do professor. Assim sendo nossas su

gestoes se apoiam na sua adesao.

- O estudo do comportamento através da observacao requer, &
16gico, bons observadores. Por isso, € importante "desenvol
ver a habilidade de observar, isto &, de foralizar em peque
nas parcelas da realidade, de apartar fatos de impressoes,
de registrar pronta e objetivamente as ocorréncias e de quan
tificar as reagoes” (7). Importante, portanto, & um  treina
mento dos observadores buscando disciplinar a observagao.

- Embora a técnica de projetos esteja inserida normalmente nos
programas de Didatica e Pratica de Ensino, um treinamento ou
reciclagem dos professores garantiria mais o eéxito de Sua
execucao. Em nosso caso particular, tivemos a sorte de tra
balhar com professores que haviam sido nossos alunos no Cur
so de Licenciatura de Curta Duragac - convénic PREMEN/SEC/UFES
e, portanto, conheciamos bem o seu grau de formagao.

-~ Incluir na programagac dos Cursos de Habilitacao para o Ma
gistério assuntos relativos a alunos com malor capacidade pa
ra aprender.

- Implantar na Secretaria de Estado da Educagao, em nivel cen
tral, grupo de trabalho para realizar estudos e propor solu
goes para atendimento destes alunos, utilizando mecanismo de
sensibilizacaco dos Diretores de Estabelecimentos de Ensino,
que atuarao junto aos professores, dentro de uma palitica de

gque & necessario possibilitar meios para estimular e desen

(7} Ethel Bauzer Mcdeiros, Manuaf de Medidas e Avaliacac, p.130
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volver as capacidades mentais superiores, introduzindo, em
todos os graus do préprio sistema reqgular de ensino, procedi
mentos, métodos e técnicas gue incentivem o desenvolvimento
do pensamento produtivo, da criatividade, da originalidade e

de qualguer outra forma de expressao do potencial humano” (8)

(8) Queiroz e Ramos, Rev.dsta Brasileina de Estudos Pedagogicos
ne 139, p. 374,
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FICHA ROTEIRC PARA OBSERVACAO PELO PROFESSOR,
NAS AULAS REGULARES

ESCOLA:
ALUNO: SERIE:  TURMA:
PROFESSOR: _ DISCIPLINA:

Agsinale na lista abaixo os comporiamentos

evidenciados pelo aluno:

01. Extraordinario gosto pela leitura

02. Mereceu distingéo em ciéncias, arte, literatura

03. Interesse extraordinario por ciéncia ou literatura

04. Alerta. Respostas rapidas

05. Distingue~se na matematica

06. Ampla escala de interesses

07. Muita seguranga emocional

08. E audaz, sempre pronto para experimentar novidades

09. E dominador, tanto de seus colegas como de situagoes

10. Tem espirito empreendedor. Gosta de fazer negdcios

11. £ individualista. Gosta de trabalhar sozinho

12, Percebe facilmente o que acontece com outros ou dentro
de uma situagao

13. E autoconfiante

14. Capaz de autodisciplinar-se

15. Adepto da expressao da arte visivel

16. Cheio de recursos. Inventa métodos para solver prchlemas

17. Criativo em idéias, percebe associagdes, cria inovagoes

18. Expressivo em gestos e mimica

19. Impaciente. Irrita-se facilmente e nao gosta de ser in
terrompidoe em suas tarefas

20. Quer destacar-se e & capaz de usar meiosS escusos

21. Linguagem muito expressiva e colorida

22. Imagina e conta histdrias muito interessantes

23, Freqientemente interrompe outros que falam

24. Muito franco em julgar os outros

25. Maduro senso de humor

26, Muito ingquiridor

27. Bom observador

28. Sempre pronto para relatar suas descobertas

29. Facilmente percebe relagoes entre ideias aparentemente
nac relacionadas

{ } 30. Manifesta-se vivamente sobre novas descobertas

( ) 31. Perde a noc¢ao do tempo guando empenhado em tarefa de

seu interesse

L

e e e T Y
L ]
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Acrescente a sequir caracteristicas nac relacionadas acima,mnas

que no seu entender sejam significativas.
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NOME :

SERIE:

DATA =

.56

TURMA =

PERIODO:
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DADOS PESS OATIS

I . IDENTIFICACAO

NOME COMPLETO:

DATA DO NASCIMENTO:

ONDE VOCE NASCEU? Cidade Estado
SEXO: ALTURA PESC
'ONDE VOCE MORA? Rua NQ
i Bairro Cidade

Telefone Telefone para recados

-

IT. MORADIA / FAMILIA
Vocé mora: numa casa |( ) num apartamento ( )

A casa ou apartamento onde vocé mora é:

.Com quem voCcé mora?
1

‘Quantos irmaos vocé tem? ng de irmaos

( ) de voces
( ) alugada E
() cedida

ne de irmas

'Quantos mais novos que vocé? e gquantos mais velhos?

ICom guem vocé€ se entende melhor em sua casa?

|

! .
EPor gue?
5

|




III. LES5TUDOS

Com quantos anos vocé comegou a ir a escola?

Voceé ja ficou algum ano sem estudar? Por qué?

Voce ja foi reprovade? Em casco afirmative, gquando?

Vocé gosta de estudar? ( ) SIM () NAC. Por qué?

Onde voceé mais gosta de estudar? {( } em casa ( ) na escola
{ ) na casa de anmigos. Por qué?
vocé estuda por qué: { ) acha necessario { ) gosta

( )} os outrosg querem.

IV. CARACTERISTICAS PESSOAIS

Conte uma boa lembranca do seu passado:

Conte uma lembranca ruim do seu passado:

Vocé € pontual? Nos horarios: { ) Sim { } Nao

( ) Mails ou Menos

Com suas tarefas: ( ) Sim { ) Nao
{ ) Mais ou Menos
Nos compromissos com seus amigos: ( ) Sim

{ )} Nao { ) Mais ou Menos




SITUACAOD ESCOLAR

I. DISCIPLINAS

L a—

' Quais as aulas gue vocé mais gosta?

- Quais as aulas que voceé menos gosta?

' Que aulas voceé tem maior dificuldade para entender?

- Que matéria vocé gostaria de colocar em geu curso?

. Por que?

Por que?

Que matéria vocé gostaria gue fosse tirada do seu curso?

Vocé tem interesse em se recuperar nag matérias que estd fra

. co? { ) sim ( )} Nao

Como vocé acha gue poderia se recuperar?

IT. TAREFAS

Vocé faz a sua licac de casa sozinh? ( ) Sim ( ) Nao

Quem o ajuda?

além de suas tarefas, vocé 1€ ou estuda mais do que o profes

sor pede em aula? { ) Sim { )} Nao

Voce considera Utels as tarefas que faz em casa?
( ) Sim ( ) Nao

Vocé consegue tirar as suas duvidas em sala de aula?

{ ) Sim { ) Nao
Vocé tem professor particular? { )} 3im ( ) Nao

De que matéria?




IT1T. RELACTIONAMENTO COM PROFESSORES

Voce tem problema com algum professor? { ) Sim { ) Nao ;

De que matéria?

Vocé acha que seus professores gostam de vocé?
( ) Sim ( ) Nao

Voce considera justas as notas que os professores dao a vocd?
{ )} Sim { ) Nao
“l—

V. ESCOLA / FAMILIA

Vocé gosta de sua escola? () Sim { ) Nao

Vocé esta satisfeito com geu horario de aulas?

é( ) Sim ( ) Nao

Vocé se considera um{a) alunc{a): { )} Bom

{ ) Regular

{ ) Fraco

vVoceé gostaria de participar de alguma atividade da escola?
¢ () Sim ( ) Nao

De qual atividade vocE gostaria de participar mais?

Os seus pais se interessam pela sua vida escolar?

{ ) Sim ( ) Nao

O que os seus pais fazem guando voce recebe uma nota baixa na

egcola?

E o gque eles fazem quando voce recebe uma nota alta?




A N E

X

O




Serie : Idade Anos
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RESUMO

TECNICA DE PROJETOS: UMA ESTRATEGTA DE ENSINO DIRIGIDA
AS NECESSIDADES POTENCIAIS DOS EDUCANDOS ( Dora Cortat
Simonetti - Secretaria de Estado da Educagao do Espiri

to Santo ).

A partir de observacaes generalizadas quanto ao
desempenheo de nossas escolas tudo parece evidenciar que elas
se prendem a um curricule rigide e inflexivel, dirigido para
seus interesses, embora, muitas vezes, os dispositivoes regimen
tais registrem que sua preocupagao primordial seja o aluno. Pa
rece que um dos pontos mais olvidados é relativo as diferencgas
individuais que nao podem ser negadas e precisam ser respeita
das. Partindo da premissae de que parece haver nas Escolas uma
despreocupagao em incentivar seus alunos com capacidade ou de
sempenho superior, e muito menos de aproveitar estas potencia
lidades em beneficio da propria escola, o propdsito de nosso
estudo fol procurar identificar esses alunos e buscar uma acgao
educativa que contribuisse para o desenvolvimento de seu po

tencial.

Estabelecidos os critérios, selecionamos quatro
estabelecimentos de ensine e tomamos por diretrizes : utilizar
o sistema de amostragem; delimitar a faixa etaria de 10 a 12
anos e grau de escolaridade de 5a. a 7a. série do 19.grau, in
dependente de sexo e situagao econdmico~financeira; identificar
08 sujeitos com maior aptidao para Ciencias. 0 recurso usado
para identificagac foi a observacgao de comportamentos. Cada alu

ne foi observado por seis professores, durante doig mesesg. Uma
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vez selecionado o grupo, outros recursos se somaram ds observa
coes : ficha de dados pessocais; aplicacaoc do "Inventario Tlusg
trado de Interesses" (GEIST) e da Escala de Inteligencia VYechs
ler para Criangas (WISC) e estudo do desempenho escolar. Duran
te quatro meses trabalhou-se com estes alunos, utilizando a
tecnica de Projetos como mecanismo para estimula-los a passarem
de consumidores para produtores de aprendizagem. Foram elabora
dos sete Projetos, todos voltados para a melloria da propria
escola. As limitacoes mais sévias deste trabalho foram relati
vas 2 organizacao formal das Escolas, arraigadas a um sistema
tradicional de ensino. As solugoes buscadas demonstraram que a
escola pode realizar agaes de facil alcance, a fim de promover

o desenvolvimente das potencialidades de seus alunos.




