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Esta pesquisa consiste em um estudo sobre a concepcdo de natureza veiculada nos
estudos do meio desenvolvidos nos gimasios estaduais vocacionais entre 1961 e 1968, no

Estado de Sdo Paulo.

Este estudo foi baseado na andlise de documentos, depoimentos ¢ bibliografia sobre

essa experiéncia educacional.

Neste trabalho for demonstrada a sisternatizagio do estudo do meto, seu aspecto
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depoimentos de educadores foi possivel demonstrar a concepcdo de natureza sugerida no
contexto dos estudos do meio, ao evidenciarem nos locais estudados os processos politicos,

histdricos € sociais.
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This reasearch consists in a study about the conception of nature used in the
environment studies developed in the “gindsios estaduais vocacionais” among 1961 and

1968 in the State of Sdo Paulo, Brazil.

This study was based in a documentary analysis, oral depoiments of the participants
and bibliography about these schools. The research proved the importance of
sistematization of the environment studies, their rank of interdisciplinary studies, their
importance as a pedagogical technique and their investigatory caracter allied to the
objectives of teaching in the “ginédsios estaduais vocacionais”. From depoiments of
teachears involved with this educational experience was possible to show a conception of
nature insinuated in the context of environment studies to evince the polictial, historical and

soclal process.
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INTRODUCAO

“...Vivendo se aprende; mas o que se aprende,

s

mais € 56 a fazer outras, maiores perguntas.’
Jodio Guimardes Rosa.

Grande Sertdo: Veredas.

Escrever uma introdugio talvez seja uma das tarefas mais dificeis; recorrer as
origens do que motivou a dedicar-me a uma pesquisa pode ser um caminho para que aclare

as indagacdes do leitor.

O projeto inicial de pesquisa era fazer uma analise do meu exercicio como
professora de Geografia sobre a utilizaciio do estudo do meio como pratica de construcéo

de conhecimento.

Numa das escolas em que lecionei tive a oportunidade de planejar a organizagio e
execucdo de estudos do meio a partir de um plano interdisciplinar. A 1déia central desse
plano era viabilizar, mediante estudos do meio, a aproximacao das disciplinas do curriculo
escolar e possibilitar aos alunos um olhar direcionado a conscientizagdio de problemas
ambientais. Entre os professores era consenso que os problemas ambientals e a realidade
apresentavam-se de maneira integrada, propiciando, assim, uma pratica educacional
interdisciplinar.

A utilizagZio de meios pedagdgicos e didaticos tradicionais estava em discussdo

pelos professores e administragiio da escola. Nesse ambiente e a partir desse plano foi

possive] idealizar uma forma de conciliar a necessidade do cumprimento dos conteudos das



apostilas, manter metodologias especificas de cada disciplina e oferecer aos alunos uma

reflexdo sobre algumas questfes ambientais. Pareceu ser essa a melhor alternativa do

momento.

A execucio do plano avancou consideravelmente junto aos professores do Jardim,
Pré e Ensino Fundamental de 1° a 4* Série devido a facilidade de comunicac3o entre

professores, e por terem experiéncia em prética interdisciplinar.

No Ensino Fundamental de 5% a 8" Série e Ensino Médio, a realidade do professor
era diferenciada, o que em parte dificultou a realizacfio os estudos do meio e a execugdo do
plano. Os professores tinham disponibilidade restrita ao horério de aula. Muitos
trabalhavam em vérias escolas - o que impossibilitava as conversas sobre detalhes do plano.
O Plano interdisciplinar e os estudos do meio tornaram-se algo a parte da realidade do
professor e por conseqiiéncia o envolvimento do aluno pouco foi estimulado. Aos poucos
os estudos do meio que aconteceram foram considerados por alunos e professores um

“passeio” e ndo um instrumento de conhecimento. Dessa forma, as atividades perderam o

sentido.

Esse evento instigou-me sobremaneira e, a partir desse contexto, surgiram
indagagdes sobre o papel do professor frente as condigdes atuais de aplicacio de estudos do
meio; sobre formas de organizacdo e caracteristicas de planejamento dessas atividades; em
gue contexto educacional os estudos do meio realizam um papel formativo e informativo na
construgdo de conhecimento dos educandos, e outros questionamentos estimularam-me a

apresentar um projeto de pesquisa visando um estudo mais apurado dessa pratica.

Ao Iniclarmos as pesquisas, o projeto original sofreu transformag¢fes. Tomamos
conhecimento de experiéncias educacionais inovadoras ocorridas durante breve periodo na
década de 1960. Como por exemplo o Colégio de Aplicacdo “Fidelino Figueiredo™ da USP,
e 0s vocacionals. Porém, ao entrarmos em contato com pesquisas sobre os ginasios
estaduais vocacionais, despertaram-nos curiosidade por relatarem as praticas de ensino
desenvolvidas nessas escolas, especialmente a concentracdo de atividades de estudos do

melo, a maneira como eram conduzidos, e os objetivos que os orientavam.



Os ginasios estaduais vocacionais (GEVs), durante sua vigéncia no ensino publico,
aperfeigcoaram uma concepcdo pedagdgica que proporcionou reforrmulacdo curricular de
gestdo educacional. Isso atingiu professores, especialistas educacionais, alunos e seus pais.
O foco central dessas escolas era propiciar o conhecimento da realidade a partir de diversas

atividades pedagogicas, dentre as quais achavam-se os estudos do meio.

Na medida em que os estudos sobre 0s vocacionais foram aprofundando-se com a
leitura de disserta¢des e teses, o interesse por esses gindsios estaduais foi crescendo e
percebemos um desconhecimento generalizado sobre essas escolas. Mesmo no meio
académico, os gindasios estaduais vocacionais ndo sdo claramente conhecidos, é comum
encontrar distorcdes sobre o que 14 ocorreu. Por essa razdo, no plano desta exposicio,
sentimos a necessidade de fazer uma apresentacdo panordmica da experiéncia realizada,

antes de tratar diretamente dos estudos do meio.

As concepgdes filosoficas, politicas e pedagodgicas dos gindsios estaduais
vocacionais eram refletidas em seu curriculo e em suas variadas técnicas de ensino-
aprendizagem. O curriculo dessas escolas tinha aspectos particulares: era vinculado 3 visio
antropolégica de cultura e intervencéo social; estava intrinsecamente ligado 4 realidade da
comunidade na qual cada unidade escolar era implantada; as disciplinas, os contetidos
dispostos em unidades pedagbgicas e o conjunto de técnicas de ensino em particular os
estudos do meio eram integrados. Essa integragdo global devia-se & articulacdio e unificagio

provocada pelo core curriculum, que ao longo deste trabalho sera melhor explicitado.

A pratica dos estudos do meio foi largamente difundida e realizada por todos os
professores como parte integrante do processo de construgéio do conhecimento nos gindsios
vocacionals. Tinham duas funcdes: catalisar reflexSes objetivando o exercicio de cidadanja
de todos os envolvidos e investigar situagbes problemas provindas das unidades

pedagogicas.

Os estudos do meio conduziam a certa construgdo de conhecimento sobre a
realidade que o educando vivenciava. Esse dado conduziu-nos a indagar que acepcdes
estavam presentes sobre a relacdo homem natureza: Quais idéias de natureza presidiam os

estudos do meio nos vocacionais? Como esses estudos trataram as rela¢des da sociedade e



natureza? Houve énfase sobre a utiliza¢fo da natureza pelo homem, e de que maneira esses
aspectos foram conduzidos? Tais questionamentos aclarados podem contribuir em
planejamentos ¢ orienta¢des de trabalhos atuais sobre estudos do meio, particularmente nas
abordagens sobre meio ambiente, que trazem novos desafios no que concerne a formacéo

da cidadania.

Portanto, os estudos do meio dos gindsios vocacionais tornaram-se por si sé objeto
de pesquisa significativo. Resolvemos assim, centrar estudos nos estudos do meio do ensino

dos gindsios vocacionais tendo como lema sua concepcdo de natureza.

Atualmente estudos do meio s@o vistos como procedimentos de ensino que
estimulam a observacdo de elementos que fazem parte da realidade fora da sala de aula.
Alunos sfo conduzidos a observar fendmenos e a procurar compreender aspectos do meio
fisico, social, cultural etc. A literatura indica-nos uma polémica sobre o cariter ¢
delimitacdo dos estudos do meio. Nos estudos de Pontuschka (1994), encontramos a defesa
do estudo do meio como método de ensino capaz de abarcar diversas dimensdes do
processo educativo, por outro lado, estudos do meio podem ser considerados uma técnica
de ensino. Tal polémica € relevante para futuras atividades educacionais. Tornou-se,
portanto, uma questdo que procuramos tratar em nossa pesquisa: os estudos do meio nos

vocacionais, foram técnica ou método de ensino?

Nosso estudo tem como objetivo descrever a concepedo de natureza veiculada pelos

estudos do meio realizados nos ginasios estaduais vocacionais de 1961 a 68.

Pretendemos analisar a utilizacdo dos estudos do meio na construcio do
conhecimento ¢ do compromisso social dos gindsios vocacionais. Ao examinarmos alguns
dos estudos do meio realizados pelos GEVs, compreendemos parte da proposta central dos
ginasios vocacionais, particularmente no que se refere a integragdo curricular como
caminho para a construgdo do conhecimento cientifico, 2 compreensdo da realidade mais
proxima a partir de experiéncias in loco e a elaboragdo da concepgiic de cidadania e

responsabilidade social por meio da conscientizagdo dos problemas do mundo.



Nosso objetivo inclui a concentracdo de esfor¢os para trazer neste trabalho a
reconstitui¢do da pratica dos estudos do meio nos gindsios vocacionais, na tentativa de
responder questdes sobre essa atividade educativa, podendo levar a uma reflexfo atual

sobre esse modo de ensinar apoiando-nos em elementos historicos.
Temos como hipdteses:

1) Os estudos do meio como pratica pedagbgica exercida nos ginasios
vocacionais nos revelam uma concepglo de natureza, de construgdo do

conhecimento e de conscientizacdo sobre a realidade.

2) A posicdo central da 4rea de estudos sociais no curriculo dos vocacionais
tera implicagdes para a concepcdio de natureza veiculada pelos estudos do

meio.

3 A analise dos estudos do meio nos levara a recuperagdo da memaria sobre
o ensino dos ginasios estaduais vocacionais € em conseqiiéncia sobre

aquele momento histérico vivido pela educagdo no Estado de Sdo Paulo.

As hipéteses conduzem-nos a objetivos adicionais e complementares: pretendemos
aclarar as condiges materials que permitiram o intenso desenvolvimento de estudos do
meio nos vocacionais. Procuramos, ainda, rtevelar as etapas de organizacio e
implementag8o dos estudos do meio, bem como mostrar certas fun¢es pedagogicas dessas

atividades.

Concentramos estudos primeiramente em fontes secunddrias sobre os gindsios
estaduais vocacionais (teses e artigos). O estudo dos documentos implicou buscar

depoimentos pessoais da experiéncia educacional dessas escolas.

Além de um estudo em fontes secundarias, analisamos algumas fontes documentais:
Regimento Interno dos Gindsios Vocacionais (1966); Planos Pedagdgicos e
Administrativos dos Gindsios Vocacionais (1968); Relatos de Orientadores Pedagdgicos
(1967), ¢ documentos pertencentes ao acervo do Centro de Documentacfo e Informacio

Cientifica “Prof. Casimiro dos Reis Filho” (CEDIC) da Pontificia Universidade Catdlica de



Sdo Paulo (PUC-SP). Entrevistamos ex-professores, ex-orientadora educacional, ex-
supervisor de curriculo, ex-pesquisadora de comunidade, ex-coordenador da area de
estudos sociais. Privilegiamos esses depoimentos orais por contribuirem para construir o
objeto de estudo. Recorremos a técnica de entrevista ndo diretiva para que melhor fluisse a
memoria; porém preparamos uma guia de entrevista para auxiliar nossa intervencdo nos

momentos adequados.
Assim sendo, organizamos os capitulos do nosso trabalho da seguinte forma:

O Capitulo 1 expde as categorias que utilizaremos e a caracterizagio dos estudos do
meio segundo fontes secundarias. Devido & valorizacdo que atribuimos aos depoimentos,
reunides e outras fontes qualitativas este Capitulo mostra nossa perspectiva sobre a

metodologia e procedimentos de pesquisa.

Devido a relevéncia da literatura para a construgio das caracteristicas dos estudos
do meio, expomos no Capitulo 2 a apreciacdio das fontes secundarias que tratam

especificamente sobre os gindsios estaduais.

O Capitulo 3 ¢ dividido em cinco tépicos. Visando construir um cendrio para o
nosso objeto de estudo, procuramos contextualizad-lo, recuperando as caracteristicas
historicas da época de existéncia dos ginasios estaduais vocacionais; um breve historico
sobre 0 surgimento e extingfio dessas escolas; os fundamentos filosdficos e pedagdgicos do
Projeto educacional dos vocacionals; os aspectos de funcionamento e suas praticas de
ensino que junto aos estudos do meio formavam um projeto complexo e integrado;
destacamos a area de estudos soclais num tdpico especifico por ser essa area o eixo
integrador do projeto do vocacional e geradora dos estudos do meio; examinamos o
conceito de estudos do meio para os gindsios vocacionais, o alinhamento dos objetivos
dessas atividades com os fundamentos filoséficos e pedagogicos dos vocacionais, seus
aspectos principais; a sistematizago e suas fungdes em todas as séries dessas escolas. Tal

designio visa aclarar o carater dos estudos do meio no que refere ser técnica ou método de

ensino.



O Capitulo 4 e o Capitulo 35, expdem tragos capitais dos estudos do meio nos

gindsios vocacionais.

Procuramos identificar a concep¢do de natureza ¢ meio, de técnica e método no

Capitulo 4. Utilizamos depoimentos das pessoas que vivenciaram os estudos do meio.

O Capitulo 5 enfatiza um prisma tedrico. Procuramos examinar as correntes

pedagdgicas que delimitaram tais praticas.

Por fim, apresentamos nossas conclusdes sobre como a natureza foi abordada pelos

estudos do meio realizados nos ginasios estaduais vocacionais.

Em anexo, consta o guia de entrevista que foi elaborado para orientar, quando

necessario, 0s depoimentos, e bibliografia adicional que trata sobre os vocacionais.






METODOLOGIA, PROCEDIMENTOS DE TRABALHO E DELIMITACAO DO
OBJETO

Na introducdo desta pesquisa procuramos assinalar em tragos gerais aspectos de
nosso trabalho. Neste capitulo relacionamos alguns Autores que atualmente refletem sobre
o conceito de estudos do meio e, num segundo momento, vamos expor os caminhos

apontados para delimitar a metodologia e procedimentos de trabaltho.

Diferentes Autores tratam os estudos do meio como praticas integrantes do processo
educativo que propiciam um trabalho interdisciplinar objetivando a construgdo de

conhecimento da realidade pelo aluno.

Para Pontuschka (1994:26), no decorrer da histéria da educacdo brasileira “O
CONCEITO DE ESTUDO DO MEIO TRANSFORMA-SE...em tempos diferentes; em
escolas diferentes e com professores diferentes”, a Autora constata que “Na atualidade, sfo
rotulados de Estudos do Meio desde uma saida de lazer com os alunos até a aplicacéio do
Estudo do Meio como um método de ensino” ¢ propde conceituagio para o estudo do meio
a partir de analise histérica e praticas desenvolvidas nas disciplinas formadoras de

professores na Faculdade de Educagio da Universidade de Sdo Paulo.

Os estudos do meio, para Pontuschka (1994), destinam-se: a desenvolver o espirito

de sintese, permitir ao educando aprender a observar, a descobrir, a documentar-se, a



utilizar-se de diferentes meios de expressio, a ligar-se a seu meio mais proximo, ao pais e
ao mundo, desenvolver sensibilidades diante da Natureza e das obras humanas, a criar sua

consciéneia de responsabilidade, e construir a idéia de participagéo.

Fantinel (2000) procura conceituar trabalho de campo e seus papéis educacionais.
O trabalho de campo para a Autora tem como finalidade propiciar aos alunos um cenario
adequado para geracdo, problematizacfo e critica do conhecimento, é 0 espaco privilegiado
de observagdo de aspectos e fendmenos, de formulagdes de hipdteses e avaliagbes de

modelos explicativos.

“O campo é o local propicio para o conflito e reclaboragdo de valores éticos, sociais e

ambientais, favorecendo a discusso de questdes comportamentais em uma perspectiva de ensino-
aprendizado com principios soliddrios, companheirismo e compromisso ambiental. Motiva
mudarngas no fratamento de problemas ambientais, pelo conhecimento e capacitagiio adguiridos ou

por sensibilizacdo do aluno ao estabelecer contato direto com os problemas.” (Fantinel, 2006:30)

Tanto os estudos do meio como o trabalho de campo, para essas Autoras, tem
finalidades que refletem concomitantemente valores formativos e investigativos. A nosso
ver, em esséncia trata-se de diferentes terminologias para atividades educacionais de

mesma natureza.

No que tange a interdisciplinaridade, para Fantinel (2000:30), “o campo pode ser
também elemento integrador da Geologia com outras ciéncias na construco de uma visdo
abrangente, integradora ¢ historica da Natureza”. Segundo Compiani & Carneiro (1993:91),
nas atividades de campo, a interdisciplinaridade com questdes sécio-culturais, que sdo
particularmente importantes para os estudos da Geografia ou Ciéncias Ambientais passam a
ter relevancia quando “...0 fazer geologia diretamente no campo envolve também a relagio

Homem/meio™.

Amaral (1995) indica o estudo do meio como o caminho mais apropriado para a
adaptacdo do ensino de ciéncias no ensino fundamental as modernas condi¢bes do
progresso cientifico, pois gera apropriagio rapida de novos conhecimentos; bem como a
interdisciplinaridade, pois trata-se do enfoque moderno das ciéncias fisicas e naturais; “uma

sintese programatica, onde se reuniam Ciéncias e Geografia sob a égide interdisciplinar das
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Geociéncias, ¢ uma sintese metodolégica, onde se reuniam aspectos socio-culturais,
cognitivistas, progressivistas e tecnicistas sob a égide do estudo do meio”. (Amaral,

1995:149).

No que se refere ao questionamento se o estudo do meio € técnica ou método
Pontuschka (1994:171) aclara que, “Esta discussdo, das décadas de 50-60, ainda continua
em pauta, pois na pratica do Estudo do Meio parece que tudo cabe.”. A Autora defende os

estudos do meio como método de ensino, e afirma:

“Pedagogos ¢ professores de disciplinas especificas continuam a conceituar o Estudo do
Meio como técnica ou um conjunto de técnicas, no entanto, ele somente atingira os objetivos para
uma possivel transformagfo se for utilizado como métode, superando conhecimentos puramente
escolares, levando aluno e professor a um compromisso com a sociedade e suas transformagdes e
mesmo despertando a consciéncia de ndo utilizar Estudo do Meio somente como forma de consumo
das informacdes, considerando as pesscas como objeto, mas como sujeitos que em suas diferencas

podem crescer mutuamente, podem trocar, pedem ensinar e aprender.” (Pontaschka, 1994:173)

Quando se refere as praticas dos estudos do meio nos vocacionais, discorda do
termo “técnica” utilizado para caracterizar as praticas de estudo do meio naquela época,
porque compreende que ao incorporar os objetivos socio-culturais na formagéo do aluno, os
professores dos ginasios vocacionais, na verdade, estavam considerando os estudos do meio
como método de ensino-aprendizagem. Pontuscka (1994) enfatiza que uma simples técnica
nio daria conta de todos os aspectos que os vocacionais propuseram. Em contrapartida, os
documentos dos ginasios vocacionais aclaram que o método de ensino definido para essas
escolas fol o método de ensino dialético, portanto os estudos do meio faziam parte de um
conjunto de praticas de ensino ao lado dos trabalhos de grupo, estudos dirigidos e outras

praticas pedagdgicas.

Pontuschka (1994) analisa a obra de Nidelcoff, criticando algumas sugestdes da
Autora e apontando a diferenga entre o que ela considera que ¢ estudo do meio e o que

Nidelcoff sugere que seja:

“Maria Teresa Nidelcoff, conhecida por professores de 1° a 4* série e por alunos da
pedagogia na década de 80, considerou o Estudo do Meio como técnica, sendo acompanhada por

outros autores que produziram livros e textos para esses professores. Antes de dizer o que é ¢ Estudo
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do Meio, Nidelcoff procurou conceituar meio (... Também o termo estude; no que se refere ag meio
apresenta significados diferentes de acorde com a idade das criangas (...) Nidelcoff nZo apresentou
essas etapas como excludentes nem em sucessio rigorosamente linear (...} Nidelcoff colocou ainda
como cbjetivo fniciar as criangas no estudo da Geografia. Aqui estd uma das principais diferencas
em relagfo a minha maneira de conceber ¢ Estudo do Meio como métode de anglise da realidade na
escola, pois a riqueza, a complexidade da realidade e suas contradi¢Bes requerem um trabalho
interdisciplinar em que ocutras disciplinas escolares podem dar contribuicSes para um conhecimento

mais proximo do real (...} (Pontuscka, 1999:174, 175)
Porém, Nidelcoft (1979) assinala:

“A funciio da escola seria entdo: dar INSTRUMENTOS 4s criancas: para a ANALISE DA
REALIDADE de EXPRESSAQ - inicis-las na experiéncia da REFLEXAQ e da ACAQ EM GRUPO
(...) Esta realidade esta presente dentro das oito séries da escola de 1° grau que até agora existia e
que, em parte, subsiste; pelo menos, pode se apresentar sob o rowlo de: Histéria, Geografia e
Estudos Sociais. Contudo, ainda que tenham que se adaptar a certas exigéncias externas, convém que
as criangas ndo recebam um parcelamento da realidade humana, uma divisdo em éreas estanques,
mas que fundamentalmente se¢ conscientizem de que se trata apenas da maneira pela qual os homens
vivem e atuam (...) Iremos vendo por meio de quais etapas e de quals atividades pode-se ir fazendo
esta aprendizagem (...) Conhecer ¢ analisar a maneira pela qual vivem os homens com os quals
estamos em contato: € isto o que, na escola, se chama ‘estudo do meio’. O ‘estudo do meio’ ndo
constitui, em absoluto, uma novidade. Por exemplo: jd h& muitos anos nossos programas para as
primeiras séries do ensino de 1° grau comegam com este critério. N&o € nenhuma novidade, portanto,
mas na verdade, algo freglientemente desvirtuado. Como outras ‘inovagdes’ pedagoégicas, via de
regra fol introduzido na escola de uma maneira apenas formal, destituido de seu valor e sentido real,
além de nfio levar em conta este dltimo. O primeiro passo da crianga na Geografiz estd nesta
percepcdo da vida que se agita 4 sua volta. Resuminde: fazer o ‘estudo do meio” €, em parte, fazer
Geografia, empregando ¢ método que esta emprega: a observacio direta (...) Num mabalho deste tipo
a importéncia das matérias cadeiras desaparece. Embora as atividades a serem realizadas estejam
ligadas principalmente & Geografia, as criangas também trabalham em muitos outros campes. Por
exemplo: Historia: a origem da cidade (....) Estudos Sociais: dispositivos municipais (...} Ciéncias:
procura da informagdo necessdria para resolver algum problema, observagéio e registro de fenémenos
{...) Comunicagiio e Expressdo: redigir relatos sobre os assuntos.... Expressfo Grafica ou Pictorica:

esbogos de edificios, representagfo de cenas, paisagens etc. ” (Nidelcoff, 1975: 7 4 15)

N&o hd, inicialmente, as discrepdncias de concepgdes apontadas por Pontuscka
(1999), mas sim um exemplo de processo interdisciplinar exposto por Nidelcoff (1979).

Nesta ha um conjunto de viérias técnicas para ajudar os professores a fazerem estudos do
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meio. O texto procura demonstrar o papel do professor, caracterizar obietivos socio-
culturais da escola, definir o estudo do meio como instrumento de andlise da realidade,
eleger a Geografia como disciplina mais apropriada para utilizar estudo do meio, colocar a
Historia como aliada nesta miss3o, aponta a necessidade da interdisciplinaridade para
desenvolver estudo do meio — tais elementos configuram aspectos singulares dos estudos
do meio como uma pratica de investigacdo da realidade, que pode ser considerada uma

pratica de ensino a partir do método de ensino escolhido pela escola.

No que tange & adequacfo da disciplina Geografia no desenvolvimento do estudo do
meio, Fantinel (2000) assinala que o gedgrafo utiliza numerosos e variados elementos de
analise em busca de suas inter-relacdes para dar solugSes e pensar o mundo. Assim os
estudos do meio ou trabalhos de campo sfo praticas educativas que forcam a
descompartimentaliza¢io do conhecimento contribuindo para a articulacio das informaces
necessarias a compreensdo da realidade, dessa forma sdo apropriadas ao raciocinio
geografico. N&o se trata de hierarquizar disciplinas para utilizacdo dos estudos do meio,
mas sim aclarar a ligagio de tragos capitais entre essa pratica educativa e a ciéncia

geografica.

E fato que demonstrar os valores formativos e informativos e a dimensfo
investigativa do estudo do meio para conceitua-lo como método de ensino, como defende
Pontuschka (1994) e outros Autores, certamente contribuird para definigfo dessa atividade
educacional. Por outro lado, se partimos da questdo: Que visdo de ensino propicia a
utiliza¢io dos estudos do meio nas suas dimensdes? Talvez a relevancia dada aos estudos
do meio em varios momentos da histdria da educagdo assinale para mudancas de visio de
educacdo e ai, conjuntamente indagaremos o que se pretende do educando; que visdo de

ensino o professor concebe e que educacio a sociedade estabelece para seus filhos.

Dessa maneira o enfoque muda, ndo havendo relevéncia se a pratica do estudo do
meio ¢ entendida como técnica ou método, mas sim qual concepciio de ensino abarca a

necessidade de tal pratica na sua potencialidade.
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1.1 Um eaminho: metodologia e procedimentos

No processo de pesquisa constatamos que as praticas pedagdgicas dos ginasios
vocacionais foram pouco estudadas. Ha escassez de informacfo oficial. A intervencio
policial-militar contra unidades escolares, gerou perda de documentos, e o0s arquivos
oficiais da Secretaria Estadual de Educacfio praticamente nada informaram sobre a

experiéncia dos gindsios vocacionais.

A documentacdo dos ginasios estaduais vocacionais € do  Servico de Ensino
Vocacional (SEV) passou por varias casas de professores, alunos e dirigentes. Em 1992, a
Associa¢do Pré Ensino Vocacional (APROEV), coordenada por Maria Nilde Mascellani,
doou parcela significativa de originais produzidos durante a década de 1960 ao Centro de
Documentacdo e Informacio Cientifica “Prof. Casimiro dos Reis Filho™ (CEDIC) - da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), onde se encontram até hoje sem
catalogacio. Apesar dessas condigbes, foi possivel identificar documentos sobre estudos
do meio e praticas pedagdgicas, bem como artigos da imprensa e documentos
administrativos. Assinalamos, entretanto, que a auséncia de catdlogo dessa colegdo impede

o exame de outros documentos que poderiam ser relevantes para nosso estudo.

Foi possivel encontrar no Servigo de Documentagio e Publicacio Mario Covas (da
Secretaria de Educacfo do Estado de Sdo Paulo) o documento Relato da Experiéncia
Educacional dos Gindsios Estaduais Vocacionais de 1967, esse documento € um relatério
das praticas de Orientagdo Educacional dos GEVs nos primeiros anos de atividades, de
1962 a 1965. Documentos emprestados gentilmente por professores que trabalharam nos
gindsios vocacionais s30 de significativa importancia para este trabalho, dentre eles: Planos
Pedagogicos e Administrativos dos Gindsios Estaduais Vocacionais de 1968 que
complementa o relatério das praticas de Orientagdio Educacional dos GEVs, reflete a
avaliagio pedagégica e administrativa dos cinco primeiros anos da existéncia do ensino
vocacional; e 0 Regimento Interno dos Gindsios Estaduais Vocacionais de 1966, os quais
pudemos analisar cuidadosamente. Qutros originais cedidos por orientadores educacionais

que trabalharam nos GEVs, fizeram parte de exaustivas analises.
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Iniciamos os estudos para delimitar a metodologia a ser empregada a partir de
Autores que apontaram caminhos. Para tratar documentos: Franco (1976) valoriza os
significados do confronto entre a lei e sua interpretacio dentro de contexto histdrico do
século XIX. Seu estudo da norma ética revela a “violéncia consentida” pelo Poder
Judiciario. Tal andlise sugere que € necessario interpretar os multiplos significados que
podem ser obtidos a partir de documentos e de depoimentos para ajudar a reconstruir as

praticas pedagdgicas dos vocacionais.

Os primeiros estudos realizados sobre os vocacionais foram publicados na década
de 1970. Em meados da década de 1980, com o fim do regime militar, comecaram a ser
escritas pesquisas mais completas sobre os vocacionais. Em parte devido a maior liberdade
politica, em parte devido ao aparecimento de documentos que estavam sob guarda de ex-
professores, ex-alunos e ex-funciondrios dos ginasios vocacionais. Cabe enfatizar que
muitos dos pesquisadores ou pessoas muito proximas a eles foram protagonistas da
experiéncia. Portanto as fontes secundarias nesse trabalho em parte tiveram relevéncia na
obtencdo de dados sobre a proposta pedagdgica e os estudos do meio realizados nos

vocacionais.

O levantamento da bibliografia secundéaria sobre os GEVs revelou a existéncia de
alguns artigos, algumas dissertagdes e teses, poucas transformadas em livros. A maior parte
desses estudos buscam caracterizar aspectos gerais da proposta do ensino vocacional. Fot

possivel perceber que ha pouco didlogo entre elas.

Ao examinar as pesquisas feitas sobre os ginasios vocacionais observamos que
muitas delas adotaram abordagem qualitativa. Fontes orais foram intensamente utilizadas
para reconstituir a histéria de uma experiéncia que foi interrompida por razdes politicas,
recorrendo-se a alunos, professores e dirigentes dos ginasios estaduais vocacionais

(GEVs).

Assinalamos, ainda, que outro fator contribuiu para o uso de fontes orais e da
memoria: a cultura oral. Geralmente ha forte cultura oral entre professores e o registro
escrito das experiéncias € relativamente restrito. Isso incentiva o uso de pesquisas

qualitativas e entrevistas para descrever € analisar praticas docentes.



O material identificado e os estudos ja realizados sobre os vocacionais conduziram-
nos a optar pela reconstituicdo de tragos capitais dos estudos do meio mediante pesquisa
qualitativa apoiada em depoimentos de professores e especialistas em ensino. Este trabalho

valorizou entrevistas que permitiram fluir a memoria dos informantes.

A revis@o bibliografica para obter a melhor metodologia para nossos estudos nos
levou a fazer algumas reflexdes sobre algumas maneiras de trabalhar objetos que tratam

com memoria, historia oral, métodos etnograficos e entrevistas.

Garcia (1980:09) justifica a relevdncia de entrevistas para estudar inovagdes
educacionais levando em conta que muitos dos documentos e trabathos de praticas
escolares inovadoras das décadas de 1960 e 70 foram destruidos ou se perderam por nfo
serem arquivados; assinala que a auséncia de preocupacdo na conservagio de
documentacdo impossibilitou sobremaneira o levantamento completo do que se movou

nesse periodo historico da educacdo.

Encontramos dificuldade documental apontada por Garcia (1980) para reconstruir as

préticas dos estudos do meio nos GEVs.

Mascellani (1999) examina a inovacio educacional desenvolvida no dmbito dos
vocacionais. Em trabalho etnografico, constréi sua pesquisa apoiada na propria experiéncia
como coordenadora do SEV. Constituiu seu instrumento de pesquisa a partir de
documentos oficiais, registros pessoais ¢ memdria, resgatou sua experiéncia, a do grupo de

professores e de alunos. Para ela,

“(...) A abordagem etnogrdfica combina virios métodos de coleta de dados (..) Nada
poderia, portanto, ser mais adequado ao meu trabalho que esse tipo de abordagem, tendo a etnografia
como linha mestra, pois se tratava, numa versdo muito do trabalho de campo, de reconstruir 2

pedagogia implantada nos Ginasios Vocacionais™. (Mascellani, 1999:3)

Mascellan: (1999) menciona, ainda, que utilizou “pesquisa em rede”: certa rede de
sociabilidade existente entre os informantes (professores e alunos do vocacional) a qual
permitiu que um entrevistado indicasse o préximo a ser localizado e assim sucessivamente

até terminar a pesquisa.
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Por todo o corpo da pesquisa pudemos certificar que se trata de relato de
experiéneias vivenciadas pela Autora. A exposicéo foi feita em primeira pessoa do singular.
Mascellani defende a legitimidade da duplicidade de papéis ao ser, simultaneamente,

pesquisador e ator. Além disso, questiona a suposta neutralidade do pesquisador.

Utilizamos em parte a sugestdo de Mascellani (1999), no que se refere & pesquisa
em rede, iniciamos 0S contatos para as entrevistas por meio de pessoas amigas que
trabalharam nos vocacionais. Por alguns acasos, intuigdo e sorte encontramos pessoas
ligadas academicamente a ex-professores dos ginasios vocacionais que atualmente estdo
trabathando em universidades e que, ao reconhecerem nossas dificuldades, gentilmente nos
facilitaram contatos; percebemos em nosso processo de pesquisa a disposi¢do das pessoas
que tiveram contato direta ou indiretamente com a experiéncia dos ginasios estaduais

vocacionais, um interesse em auxiliar e facilitar informagdes.

Por meio de dois pesquisadores Pontuschka (1994) e Sansolo (1996), encontramos

Thiollent indicando caminhos metodologicos.

Pontuschka (1994) segue a metodologia da pesquisa-acdo para caracterizar o estudo

do meio como método e pratica da interdisciplinaridade:

*.. um dos trabalhos fundamentais que confirmou essa opgdio fol a leitura de Michel
Thioilent sobre a pesquisa-agfo, corroborada pelo pensamento de outros autores como Carios
Rodrigues Brandfo {(...) a opg#o pela pesquisa embasada em problemas concretos que segundo ele,
ao serem detectados j& apontavam para o inicio de caminho a ser percorrido. Mostrou que uma
pesquisa qualitativa pode oferecer perigos, mas que estes podem ser controlados ou minimizados por

uma linha metodolégica bem definida, adequada & situagdo a ser analisada.” (Pontuscka,1994:19},
Pontuscka (1994) nos alerta sobre os problemas que oferece a pesquisa qualitativa,
e que portanto deve ser bem delimitada a linha metodoldgica. Partindo dessa sugestio,

tratamos de continuar os estudos metodologicos paralelamente com os levantamentos dos

dados sobre os ginasios vocacionais.

Sansolo (1996) utiliza duas metodologias para refletir sobre educagfio ambiental e

analisa usos do trabalho de campo. Na primeira fase usa pesquisa participanie para
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constitulr educagfio ambiental nas escolas com os professores. Na segunda, emprega

questionarios para avaliar trabalhos de campo:

*Foi uma op¢ioe de construirmos juntos e analisarmos a posteriori, o trabalho produzido {...)
As reflex8es e planejamento de atividades, muitas vezes, foram feitos ao longo da execugiio das
atividades previamente organizadas, causando conflitos e insegurangas constantes, no que se refere
ao afastamento do objeto de pesquisa, ou seja, a importincia do trabalho de campo no ensine de
Geografia ¢ na Educagio Ambiental numa perspectiva participanie. Por outre lado, por
compreendermos a populagdio e seu espaco ndo como meros objetos de pesquisa, procuramos
produzir o conhecimento em conjunto com diversos interlocutores da Educacgfio, buscande uma
relagdio de sujeito com outros sujeitos, na constru¢lo do conhecimento. Entretanto, nos momentos
finais do trabalho e apés um distanciamento temporal ¢ que pudemos elaborar uma analise dos
produtos do trabatho. (...) A participagfio no processo de pesquisa € na construggo do conhecimento
pode promover aos individuos um processo cognescitivo que permite a elaboragfio tedrica dos
projetos de transformagéo social, no caso orientadas & consirugdo e pratica do desenvolvimento
sustentavel (...) Neste contexto, a pesquisa participativa, associada a Educagio Ambiental, assume
um papel determinante diante de encaminhamentos para uma gestio territorial e, portanto, ambiental,
no que se refere ao plangjamento ambiental participativo. (...) Questiondrios de Avaliagfio: um
incentivo a reflexfio, pudemos observar a fundamentacio, a justificativa para a utilizagdo da pesquisa
- aglo. (...) procuramos estabelecer algumas guestbes de ordem qualitativa aos professores que
participaram da pesquisa, de forma que pudessem expressar que tipo de contribuicfo a participagéio
no trabalho trouxe para suas vidas profissionais e mesmo particulares, € que nos pudessem indicar
alguma transformagéo no pensar sobre o mefo ambiente de Osdrio, (...) Seguimos a orientagdo de

THIOLLENT {1980).” (Sansolo, 1996:28 ¢ 93).

Sansolo (1996) aponta a adequacio de procedimentos a partir da necessidade que o
objeto de estudo apresenta. Estdvamos iniciando estudos sobre os gindsios vocacionais € o
contato com © estudo de Sansolo nos aclarou caminhos no sentido de respeitar o
desenvolvimento da pesquisa e a adequag¢do metodoldgica no decorrer do processo de

pesquisa.

Candido (1982), no prefacio de seu livro sobre os meios de vida dos caipiras
paulistas (pesquisa que conduziu a sua tese de doutoramento em Ciéncias Sociais), relatou
como construiu, delimitou e situou seu objeto de estudo. Trés pilares orientaram sua
abordagem: a Historia, a Sociologia e a Antropologia, e de cada uma delas se valeu dos

melhores dngulos de sondagens sociais. Quanto ao método propriamente dito, o Autor
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utilizou a observagdo participativa apoiado em Bronislaw Malimmowski. Caracteristica
marcante do estudo foi o convivio e a interago com o meio estudado superando facilmente

as dificuldades indicadas por Malinowski na investigacgéio participativa.

Malinowski (1950) declara em “Argonautas do Pacifico Ocidental” as
caracteristicas da metodologia e os talentos necessarios do pesquisador: a subjetividade do
observador interfere, mas deve empenhar-se para revelar os fatos, por outro lado, o
pesquisador deve participar da realidade da comunidade. O Autor enfatiza que tais tarefas

nem sempre s3o ficeis para qualquer pessoa.

Candido (1982) e Malinowski (1950) apontam o0s caminhos da subjetividade do
pesquisador, questdo com a qual, naturalmente, teriamos que defrontar ao trabalharmos

com os depoimentos sobre a experiéncia dos vocacionais.

Ezpelleta (1986) revela certo elemento estrutural da pesquisa participante. Trata-se
do sujeito que protagoniza processos socials, ou seja, 0 sujeito estd no centro da

socializacfo:

... Os processos socials em que atua a pesquisa participante s3o na realidade e para a
analise, diferentes dos grandes processos socials que formam ou modificam o movimento histérico.
A teoria existente nos properciona categorias para o estudo dos mesmos, mas sua possivel
legitimidade e suas articulacdes sdo tampouco fransponiveis para o nivel em que acontece a
intervenclo participativa. Se for valida a expressiio, direi que se trata de processos ‘pequenos’, de
desdobramentos relativamente locais ou setoriais ¢ com durages varidveis (...) Nesses processos,
sdo constituidos os sujeitos que, por sua vez, o$ protagonizam. S&o sujeitos construidos em e por
relacBes sociais especificas, por tradicBes e histérias variadas que amifide carregam também
normatividades diferentes (...) Entre as muitas construgdes que a pesquisa participante reclama, a que

aborda o sujeito e 0s processos parece-me uma das prioritarias.” (Ezpelleta, 1986:93)

Nas praticas dos ginasios vocacionals, oS participantes eram protagonistas e
mediadores da construgfo de relacdes sociais. Estas séo tratadas por Ezpelleta (1986) como
“processos pequenos” € exatamente estes trazem a tona a a¢do participativa desses sujeitos.
E relevante estudar tais atividades para compreender o momento histérico vivido pela

educagdio em S#o Paulo.
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Com a leitura da obra de Bosi (1983) apreciamos o procedimento metodologico que
mais se aproximou das necessidades do objeto em estudo. A leitura de relatos de vidas foi
tdo importante que remeteu a algumas passagens de Marcel Proust, em “No caminho de
Swann”. Proust se refere ao momento de lembranca, aquilo que nfo importa onde estamos e
nem com quem falamos, o que conduz ao mergulho no momento passado, ao resgate do
fato acontecido na sua integra acompanhado de emoc#o e sentidos, trazido ao presente de

modo singular e individual a partir de incentivos que chamamos gatilho da memdria.

Bosi (1983) relata lembrancas e sistematiza a importdncia da meméria e dos
procedimentos adotados para construir a vida e a experiéncia a partir de depoimentos de

algumas pessoas:

*() instrumento decisivamente socializador da memdria é a linguagem. Ela reduz, unifica e
aproxima no mesmo espage historico e cultural a imagem do sonho, a imagem lembrada e as
imagens da vigilia atual (...) As conveng6es verbais produzidas em sociedade constituem o guadro ao

mesmo tempo mais elementar e mais estavel da memdria coletiva. (...) A memoria é a faculdade

épica por exceléncia.” (Bosi, 1983:18).

O aprofundamento conduziu ao estudo sobre historia oral para indicar caminhos

mais adequados de investigagio.

Meihy (1994) explica a definicfo, ramifica¢des, etapas e procedimentos da histéria

oral:

“(...) Historia Oral deriva de um método complexo ¢ arrola particularidades gue vdo desde a
organizacdo de um projeto até o compromisso de publicagdo do texto devolvido & comunidade
imediata que o gerou e a seu contexto mais amplo. E exatamente na importdncia delegada a
elaboracdc do textc como documento gue a Historia Oral difere de outros trabalhos ligados a
entrevistas. {...) Historia Oral tem um fundamento politice exposto em sua razdio de ser (..} Por
contraste ¢ preciso independer a Histdria Oral das entrevistas jornalisticas, sociologicas,

antropoidgicas ou de qualquer outra tradig8e baseada em depoimentos.” (Meihy, 1994:55)

Meihy (1994) aclara as ramificagfes da histdria oral, das quais, duas interessou-nos:

1- Historia oral de vida que se destina ao registro da experiéncia pessoal,

obedece metodologicamente a um procedimento que requer tempo por
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ser a captacdo do sentido da experiéncia vivencial de alguém, nfo requer
questiondrios ou perguntas indutivas, a individualizacio € fundamental e
cada entrevistado deve ser tratado como um caso especifico. A nogdo de
tempo historico individual e o seu enquadramento no contexto sdo fatores

constantes da historia oral.

2- Histéria oral temdtica hibrida que estd mais ligada ao testemunho e &
abordagem sobre algum assunto especifico e, ou, questdes objetivas,
factuais, a qual goza de grande respeitabilidade pois equipara a voz do
narrador aos documentos escritos, diferentemente da histéria oral de vida,
esta utiliza pressupostos ja documentados para preencher espacos vazios
nas versdes estabelecidas. E o ramo mais aceito e prestigiado da historia

oral.

Para nossos estudos recorremos em parte a histéria oral temdtica hibrida que
propicia o registro de depoimentos, sobre a realizagéo e importancia dos estudos do meio
para 0s ginasios vocacionais, que permite a utilizagdo de documentos escritos para a
composicido de tracos capitals dessas escolas, e portanto serve-nos sobremaneira aos

propositos dessa pesquisa.

Porém, quais procedimentos delimitariam nossos estudos? Continuamos os estudos;
Demartini (1994) e Lang (2000) exploram procedimentos de historia oral ao examinar

épocas e objetos diferentes.

Lang (2000) utilizou entrevistas abertas apoiadas em rotetro indicativo e defende a

analise dos relatos, para caracterizar e descrever a metodologia:

“... o entrevistado sabe do interesse do pesquisador € direciona o relato para determinados
16picos. Ao optar pela obtengdo deste tipo de narrativa, corre o pesquisador o risco de orientar
demais o relato, em detrimento da espontaneidade. A obtencfic do relato exige menos tempo,
possibilitando a coleta de varios relatos e sua comparacdo. (...) Acredito gue o documento ndo fala
por si, precisa ser interpretado, considerado-se a finalidade e 2 maneira como fo! construfdo. (...) a
analise permeia todo o processo da pesquisa. E a andlise que possibilita a interpretacio e as

inferéncias.” (Lang, 2000:124,125)
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Lang (2000), em sua proposta, constrdi passo a passo o quadro de entrevistados,
porém para chegar até eles, tarefa dificil, langou mio de indica¢des de alguns deles ¢ do
sistema “bola de neve”, expresséio que tem o mesmo significado do sistema “em rede” que
Mascellani (1994) utilizou para chegar aos entrevistados em sua pesquisa sobre os
vocacionais. Taylor e Bogdan (1992) sugerem o uso desse mesmo mecanismo para indicar
pessoas a serem entrevistadas durante a pesquisa. Na escolha de informantes, Taylor e
Bogdan (1992) sugerem que as entrevistas qualitativas necessitam de um desenho flexivel
de investigac@o. Nem o nimero nem o tipo de informante se especifica antecipadamente. O
investigador comeca com uma idéia geral sobre as pessoas que entrevistara e 0 modo de
encontra-las. O pesquisador deve estar disposto a mudar ¢ curso apés as entrevistas iniciais.
Como jé foi mencionado, utilizamo-nos do mesmo sistema para obtengdo de entrevistados

dos ginasios estaduais vocacionais.

Demartini (1994) reflete sobre a diversidade de fontes e de informantes que geraram
uma outra combinacdo na utilizacdo dos Relatos Orais. A Autora coletou as histérias de
vida, ndo seguindo roteiros rigidos pré-estabelecidos: o entrevistado ia falando sobre a sua
vida e os pesquisadores iam procurando aprofundar os aspectos que lhes pareciam
necessarios, tentando nfo truncar o relato, porém ao incorporar as fotografias que estavam
em poder dos entrevistados, as mesmas serviram de instrumentos orientadores das
entrevistas e reavivaram a memoria dos envolvidos. A pesquisa procurou conhecer as
caracteristicas do sistema educacional de Sio Paulo, o atendimento e as relagdes com a

sociedade paulista. Para complementar as analises foram incluidas outras fontes.

“As analises realizadas adotaram uma perspectiva histérico-socioldgica, recorrendo a
fontes diversas para verificagdo dos fatos e dos processos, mas privilegiando fontes pouco
exploradas na investigaclo de questdes educacionais do passado; isto ¢, recorreu-se também a
fotografias e relatos orais de professores que lecionaram nos periodos considerados, além dos
documentos escritos. (...} O trabalho com as fontes escritas, geralmente documentos oficiais e
legislacio, de um lado, e os relatos orais por nés coletados, de outro lado, nos ofereceram de certa
maneira visdes diferentes: as primeiras, mais usuais, geralmente se configuraram como visfio do
Estado, ou mesmo quando isto ndo ocorreu, pouco permitiram apreender das motivagdes e valores
que permeavam as relagdes entre populagfo e escolas; as segundas, com as quais também temos
trabalhado, possibilitaram apreender ndo s6 fatos desconhecidos, mas também representagbes de

diferentes personagens envolvidos no processo educacional (...)" (Demartini, 1994: 61,62)
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Da utilidade e funcionalidade dos varios tipos de documentos que levaram a analise

mais detalhada da sua pesquisa, Demartini (1994) comenta:

“Tentou-se nestes projetos trabalhar com a complementaridade entre os wrés tipos de
documentos: escritos, orais e iconograficos. Se os documentos escritos, institucionais ou pessoais,
permitiram resgatar aspectos da realidade retratados quase ou simultaneamente ao se desenrolar, os
documentos orais permitiram resgatar também o que n#o foi registrado naquele momento, ou nas
varias versdes sobre a mesma realidade; parece ter sido possivel recuperar o vivido conforme

concebido por quem o viveu.” {Demartini, 1594: 62)

Esse apanhado de aspectos metodologicos conduziu a delimita¢do de técnicas para a
pesquisa: pretendemos tomar entrevistas de participantes dos ginasios estaduais vocacionais
para explicar os procedimentos e as intencdes dos estudos do meio. Paralelamente os
documentos originais da época fornecem o quadro e o contexto que ajuda a dar sentido aos
depoimentos. Os estudos do meio servem de referéncia tematica que induz a recuperacéo da
memoria sobre o ensino dos GEVs. Dessa forma, trata-se de uma andlise qualitativa, cujo

desenvolvimento metodoldgico acompanha o avango da pesquisa.

Desde o primeiro momento de aproximacio com os estudos do meio realizados nos
gindsios vocacionais alguns questionamentos permaneceram no horizonte: como os estudos
do meio contribuiam para formar a idéia de natureza nos alunos? Como se dava a
integracio das disciplinas pelos estudos do meio? Os estudos do meio tinham
caracteristicas de técnica ou de método de ensino nos ginasios vocacionais? Inicialmente
houve a formulagfio detalhada de um questiondrio para estruturar a entrevista, mas as
informacdes foram de multiplos aspectos dispensando a utilizagfio dessa estrutura. Portanto,
elaboramos uma guia, seguindo sugestdes dos Autores citados neste capitulo. Partimos de
algumas categorias de andlise e formulamos frases guias; se houvesse dificuldade na
obtengdo do relato necessério, farfamos uma pergunta objetiva com o intuito de estimular a
memodria do entrevistado sobre o assunto, mesmo essa guia foi utilizada somente em
algumas das entrevistas. Cabe lembrar que a pratica dos estudos do meio nos gindsios

estaduals vocacionals marcou sobremaneira a maioria dos entrevistados.

No que tange as categorias de andlise que conduzem a aclarar os significados dos

estudos do meio ocorridos nessas escolas enumeramos preliminarmente: integracio, relacdo



homem-meio, natureza-humanizada, comunidade, convivéncia, as quais fazem parte da
guia de entrevista. Elas foram inspiradas a partir do documento encontrado dos GEVs que

trata das atividades realizadas entre 1962 a 1965.

O documento narra os resultados da primeira etapa de avaliac8o dos trabalthos dos
Orientadores Educacionais, enfatiza os objetivos gerais do sistema de ensino vocacional e a
filosofia que animava sua pedagogia social, inciui planejamentos e relatérios de Orientagfo
Educacional (semestral e anual); prontudrios dos alunos da primeira turma; Fichas de
Observacido do Aluno (F.O.A.8.); relatos sobre aspectos particularizados dos trabalhos
pedagdgicos desenvolvidos em cada Ginasio; apostila de fundamentagio tedrica do sistema

elaborada pelo SEV.

No decorrer da pesquisa, duas categorias tornaram-se mais adequadas para a
continuidade da analise dos estudos do meio nos ginasios vocacionais, so elas: relagdo

homem-meio, natureza-humanizada. A seguir procura-se delimitar cada uma delas.

Relacio homem-meio trata da interacdo entre o educador/educando e o ambiente

que esta sendo exposto como objeto de reflexdo e constru¢do de conhecimento.

A elucidag8o do significado de homem-meio torna-se necessaria para compreensio
da categoria. A interligaclio desses termos serd tratada simultaneamente. Porém pela
amplitude do significado do termo meio, ndo somente pela diversidade de elementos que
entram na sua definicho, mas também porque esses elementos formam intmeras

combinagdes entre si, € que nos restringimos a ser breves na sua definigéo.

Sorre (1961) refere-se ao meio como o conjunto das condigdes exteriores a vida do
individuo ou de um grupo, das quais € orientado, limitado € penetrado por todos os lados. O
meio para o Autor representa a associac3o integrada de seus constituintes para a execucio

de todas as fung¢des vitais.

Adequando os apontamentos de Sorre (1961) no que tange a relacdo entre
educador/educando e meio no dmbito educacional, o ser humano passa a adaptar-se ao

meio a partir de um aprendizado dos significados que o meio apresenta. Na escola o ser
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humano passa a adquirir instrumentos para adaptar-se a0 meio e 0 relacionamento entre

professor/aluno e meio € intermediado pelos saberes escolares.

Sob esse aspecto, a categoria relag8o homem-meio traz & tona a interagdo entre
aluno e professor no processo de investigagio do meio, auxiliando a andlise das

experiéncias realizadas in Joco nos gindsios estaduais vocacionais.

A natureza humanizada refere-se a concepcio de natureza modificada, civilizada
e reproduzida pelos homens. Como categoria, nos possibilita analises de como eram
conduzidas as observagdes e reflexdes nos estudos do meio de tais escolas. Assim sendo,
nfo nos fixamos em demonstrar o significado de humanizacdo ou decompor os varios
significados e nogdes dadas & natureza no decorrer da historia. Mas, identificar algumas
concepgdes de natureza que trariam juntamente a agfio dos homens em busca de progresso.

Concordamos com Casini (1987) quando ao analisar o conceito de natureza assinala:

“.entre a nogdo filoséfica ou cientifica — ou seja racional — da natureza e a esfera
subconsciente, emotiva, metafisico-religiosa, existem conexdes subtis e duradouras, que dificultam a
tarefa de circunscrever ou isolar a prépria nogio dos seus contextos e de tragar de modo univoco a
sua evolugdo histérica, Ela define-se, evidentemente, caso a caso, em relacdo com todos 05 outros

elementos de uma concep¢do geral do mundo, de um sistema filoséfico.” (Casini, 1987:11)

Valemo-nos de algumas concepedes que contribuirfo para delimitago dessa

categoria.

Lalande (1966) enumera algumas definicdes de natureza: A de ordem moral, na
qual sdo evidenciadas as Leis perfeitas da Natureza. A Natureza, nessa concepgdo, &
compreendida como um conjunto de coisas que apresentam uma ordem, que cria espécies
ou que estas se produzem segundo lLeis. Essas Leis determinam ordenadamente o
desenvolvimento ativo, vivo, que se manifesta pela continuidade. Essa continuidade
significa para cada ser, e para o conjunto dos seres, a realizagfo de sua esséncia. Nessa
concepgdo, a imitacdo humana dessas regras ¢ imperfeita. Lalande (1966) aponta a
defini¢do de universalidade na qual a Natureza ¢ o conjunto de tudo o que Deus criou; e por
conseqiiéncia, tudo que existe, inclusive, Deus € Natureza. Nessa definicfio os homens

contemplam a Natureza ¢ temem seus fendmenos. Segundo Casini (1987), as primeiras
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figuras gravadas pelo homem primitivo nas cavernas, revelam suas impressdes pessoais ¢
relacdes praticas e emocionais como o seu Aabitat - a Natureza. Surge dessas interpretacfes
e representacdes, a concepcdo de uma realidade que o dominava de forma hostil ou benigna
da qual os homens dependiam. Origina-se a concep¢fo antropomoérfica ou animista de

Natureza.

Outra defini¢do exposta por Lalande (1967) considera a Natureza um Mundo do
qual os homens ndo fazem parte, por serem compreendidos como agentes de vida
consciente, esse Mundo ¢ material, visivel e formado pelo conjunto de seres, sem
consciéncia, desprovidos de razdo, contrarios as idéias, aos pensamentos e aos sentimentos.
A Natureza é concebida como esséncia externa aos seres humanos, a ser observada,

utilizada e alterada ou seja apropriada.

Casini (1987) aponta que a dicotomia entre 0 mundo dos seres irracionais e a
humanidade estd ligada ao modelo conceitual determinista ou mecanicista de natureza, que
prevalecia na cultura cientifica. Porém, sfo os quatro séculos marcados pelo
desenvolvimento do método experimental que “...transformou profundamente o homem, a
sua consciéncia e a propria natureza, influenciando o pensamento social e politico.”

(Casini, 1987:9)

Rossi (1989) assinala que na visdo baconiana, século XVII, os homens tornam-se
senhores da Natureza somente na medida em que sfo seus intérpretes utilizando-se do
método de investigacio e da ciéncia na luta permanente com a natureza. Compreendendo as
leis naturais a humanidade conseguiria colocar-se como um prolongamento da obra da
Natureza ndo mais contemplando-a como criagdo de um ser superior, mas conquistando o
poder sobre ela. Os homens, operando livremente sobre a natureza, indicariam a
possibilidade, ndo de efetuar todas as modificacbes desejadas, mas de nunca encontrarem

limites naquelas operagdes de transformacio.

O ser humano, a partir de métodos cientificos, transcreve seu entorno em
linguagem propria, abstrata e cientifica apropriando-se mentaimente da Natureza e

reproduzindo-a.
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Segundo Casini (1987), no decurso da revolugfio cientifica, com a fixagfio das
linhas essenciais de representacdo da natureza pela mecdnica racional, a éptica geométrica,
a astronomia e o céalculo infinitesimal, a hipotese corpuscular dos antigos foi substituida
definitivamente. 4 natureza e as leis da natureza descobertas por Newton no Século XVII
substituiriam, na consciéncia das novas geragdes, os residuos das linhas de interpretacio da
Natureza como a escolastica, o cartesianismo e seus derivados, bem como as metafisicas
renovadas de Espinosa, Leibniz ¢ Malebranche. Casini (1987:107), assinala que a difusio
da sintese newtoniana foi um fendmeno ideoldgico, cultural e politico de vastas dimensdes,
e o conhecimento da natureza fornecido pelas matemadticas e pela ciéncia experimental
constituiu o cendrio de discussdes sobre os meios e os fins do conhecimento, sobre o lugar
e o destino do homem na natureza e sobre o método de investigacdo. Mas, no final do
século XVIII , a inversio de tendéncia se faz presente pelo movimento roméntico. Ndo se
tratou somente do aparecimento de uma tendéncia poética, moral e sentimental diferente; o
refluxo roméantico rompeu o nexo com a razdo cientifica, que os intelectuais europeus de
vanguarda haviam instituido arduamente, na passagem dos dois séculos precedentes.
“Mesmo os homens cultos e os fllésofos abandonaram-se de novo a contemplagio de um

universo impregnado de esséncias, simpatias, polaridades, energias qualitativas.” (Casini,

1987:111)

A tradicional referéncia a natureza nas Ciéncias Sociais, segundo Casini (1987) é

atualmente desconsagrado:

*.Este desaparecen quando a andlise histérica demonstrou a sua inconsisténcia e
inconstdncia latentes sob a permanéncia do termo {...) veio juntar-se a dicotomia entre método
experimental ¢ o0 método das ciéncias histérico-sociais, objecto de tdo longas discussdes entre os fins

do século XIX e o inicio do século XX, (Casini, 1987:126)

Entretanto, no decorrer do século XIX o modelo darwinista foi confirmado e
desenvolvida a representacfo dindmica da natureza. Por outro lado, no mesmo século, Karl
Marx assinala, segundo Casini (1987:125), que a caracteristica racional do homem estd na
capacidade de “reproduzir toda a natureza sem ser necessariamente escravo das

necessidades vitais e primarias.”
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Conforme Marx (1973:10), “as mercadorias consideradas como objetos concretos séo
combinagdes de dois elementos : a matéria que é dada pela natureza e o trabalho. Se descontamos o
conjunto de trabalhos dteis {...) sobrard sempre um substrato material, que € que a natureza oferece
ao homem sem a intervencdo da mo deste. Em sua produgdio o homem s6 pode proceder como
procede a propriz natureza, quer dizer, fazendo que a matéria mude de forma Mais ainda. Neste
trabatho de transformagio, o homem se apéia constantemente nas forgas naturais. O rabalho ndo é

pois, a fonte tinica e exclusiva dos valores de uso que produz, da rigueza material ”

Marx (1973) compreende a natureza cumplice na sua humaniza¢#o, sendo mentora
e matéria prima na transformagfio feita pelo homem. Segundo Lefebvre (1971:87), a
natureza em Marx perde seu lugar e define-se pelo seu desaparecimento na e pela atividade
produtora humana gue a transforma. Assinala ainda que, desde os Grundrisse, por volta de
1857 Marx preconizava: “No futuro a produ¢io automatizar-se-a; a0 mesmo tempo ela vai
anular a natureza e tornar-se natureza {...) Um dia, portanto, a natureza tera desaparecido.

Serd necessario reproduzi-la. O ‘homem’, armado com a técnica, reproduzird”.

Por outro lado, Casini (1987:10) assinala que no decorrer do tempo o conceito de
natureza € sucessivamente produto de uma relacio contemplativa ou especulativa entre
mente € coisas, “mas ndo existe imagem da natureza que ndo esteja profundamente
marcada pela interac¢do activa entre os sentidos e o intelecto, entre as necessidades
sociais e praticas da sobrevivéncia e o engenho construtivo, destinado a aproveitar as forcas
naturais e a utilizd-las ¢ domina-las para os seus proprios fins”. Implica aqui o que € tipico

da ciéncia: observar, descrever, experimentar formular hipéteses.

A enumeracio de elementos sobre aspectos do meio, interagdes homem meio €
sobre natureza aclara o carater polissémico dos conceitos aqui adotados para proceder com
nossa analise dos estudos do meto nos vocacionais. A multiplicidade de sentidos servira
para revelar aproximagdes e afastamentos que contribuam para conceituar e compreender

concepedes implicitas nas préaticas educacionais relatadas.
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APRECIACAO DA LITERATURA SOBRE OS VOCACIONAIS

A literatura sobre os gindsios vocacionais permite compreender que ha certa
repeticdo de argumentos no que diz respeito ao surgimento, a influéncia pedagoégica do
Centre International d’Etudes Pédagogiques de Sévres e das classes experimentais do
Instituto Estadual de Educagdo “Narciso Pieroni” (Socorro/SP), a coordenacéo do SEV e a

lideranca de Maria Nilde Mascellani.

A pesquisa de Faria (1973), tratou de uma andlise dos aspectos e condices das
praticas didaticas em escolas secundérias experimentais oficiais de S&o Paulo, tomou como
hipdtese: “As escolas analisadas, ditas experimentais, sob certos aspectos, produziram um
trabalho pedagégico renovado no campo da metodologia didatica, embora em determinadas
condig¢des que se afastam das encontradas no contexto escolar comum” (Faria, 1973:3). Os
aspectos selecionados da metodologia didatica foram: sistemas de unidades; estudos

dirigidos; estudos do meio. As escolas experimentais selecionadas foram:

e Us ginasios vocacionais: “Oswaldo Aranha” Capital; “Embaixador Macedo
Soares” Barretos; “Chanceler Raul Fernandes” Rio Claro; *“Céndido

Portinari™ Batatais e “Jofo XXIII” Americana.
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e (inasio Estadual Pluricurricular ], integrado oficialmente em meados de

1970 ao Grupo Escolar “Dr. Edmundo de Carvalho” —- GEPE |
o  (Colégio de Aplicagio “Fidelino Figueiredo™ da USP.

Fizeram parte como fontes da pesquisa as andlises de documentos tais como:
relatorios de atividades, guias de estudos, textos elaborados pelos professores, baterias de
avaliagdo, relatorios globais das atividades das escolas, regimentos internos. Estudos da
legislagio referente & instalag@io dos estabelecimentos, pesquisa bibliografica, entrevistas
abertas com professores e orientadores pedagdgicos. O Autor aclara que os dados obtidos
dos gindsios vocacionais em parte foram maiores devido a sua histéria como docente em
um dos ginasios vocacionais, porém o Autor nfio menciona ¢ periodo nem em qual das

unidades trabalhou.

A pesquisa foi dividida em quatro partes, nas quais Faria (1973) aborda: a
renovacio em escolas secundérias oficiais paulistas tomando como ponto de analise as trés
institui¢des ja mencionadas e um breve historico demonstrando a passagem de classes
experimentais para escolas experimentais. Num segundo momento, aponta a concepgio e
tipos de Unidade Pedagodgica e analisa a utilizagdo desse sistema nas trés escolas. Na
terceira parte da pesquisa discorre sobre Estudos Dirigidos, e analisa a utilizacio dessa
pratica pedagdgica no ensino de ciéncias nos gindsios vocacionais; nos trabalhos de
Estudos Sociais no Ginasio Pluricurricular; e em dois exemplos diferenciados no Colégio
de Aplicacdo. A quarta parte o Autor destina aos estudos do meio, aclara linhas de
referéncia; 0s conceitos de meio e de estudos do meio; objetivos dos estudos do meio; a
valorizac8o, limitagdo e problemas dessa pratica pedagbgica nas atividades curriculares,

em cada Instituicdo escolar selecionada pela pesquisa.

A tese de doutoramento de Newton Cesar Balzan relata as atividades desenvolvidas
pelo SEV entre 1961 e 1966, no Ginasio Estadual Vocacional Jodo XXIII de Americana, na
area de Estudos Sociais. Seu trabalho teve como objetivo central esclarecer o conjunto de
experiéncias significativas vivenciadas na drea de Estudos Sociais dessa instituicdo
educacional a partir da opinido de ex-alunos (p.07). Para esse estudo Balzan elabora um

questiondrio e conta com a participagio de 116 ex-alunos.



O trabalho teve como objetivo: Identificagdio do conjunto de experiéncias pelas
quais os ex-alunos passaram a partir do momento em que deixaram o Ginasio Estadual
Vocacional de Americana, e quais experiéncias teriam influenciado a opinidio desses alunos
sobre a drea de Estudos Sociais. Um outro objetivo do Autor era fornecer subsidios para
futuras pesquisas voltadas para a verificagfio de resultados em relacfo a area de Estudos

Sociais nos gindsios vocacionais.

O procedimento da pesquisa contou com a localizagio dos ex-alunos, submetendo-
0s a um questionario; tabulagio ¢ analise dos dados coletados; construgdo de escalas que

pudessem medir com precisdo as atitudes desses ex-alunos sobre a 4rea de Estudos Sociais.

O artigo de Balzan et al. (1969), elaborado por trés professores da drea de Estudos
Sociais e uma Orientadora Pedagégica dos gindsios vocacionais, expde o estudo do meio
como a técnica mais adequada para atender os objetivos dos GEVs e descreve algumas
qualidades dessa técnica. Demonstra que o estudo do meio pode oferecer o entendimento
do mundo a partir da prépria Escola, a Comunidade, o Estado, o Pais e o Mundo no
decorrer das séries do curso ginasial, proporcionando atividades de contato direto com a

realidade por meio de uma experiéncia vivida e nfo livresca.

A pesquisa de Margarida Goes de Aratjo Pinho (1983) “Ensino de Artes Plasticas
nos Ginasios Estaduais Vocacionais 1961-1969” foi desenvolvida para demonstrar que os
trabalhos executados em Artes nos GEVs foram feitos a partir da realidade de uma
comunidade regional, refletiam os objetivos dessas escolas e tinham importincia
diferenciada frente ao tratamento dado pelo ensino tradicional; a pesquisa baseia-se na
experiéneia pessoal da pesquisadora como professora de Artes do GEV de Barretos, em

documentos, dissertacdes, artigos e entrevistas.

Conforme Pinho (1983), as atividades das areas de iniciaco técnica como Artes
Plasticas, Artes Industriais, Educaco Doméstica e Praticas Agricolas eram distribuidas em
duas faixas: a exploratoria, que envolvia os alunos de 1° e 2% séries, na qual todos
explicitavam suas aptiddes e a faixa de opgdo, que envolvia alunos de 3% e 4° séries, na qual
havia a escolha e aplicag@o de suas aptiddes a partir de estudos do meio de observagio e

estudos do meio-estagio nos quais havia o exercicio de sua aptiddo na comunidade.
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Maridngela Oliveira, historidgrafa foi arquivista do Centro de Meméria do Ensino
Vocacional, defende a importdncia do profissional arquivista para a elaboragio,
continuidade ¢ qualidade das andlises historicas e sociais. A Autora escolheu o ensino
vocacional como objeto de estudo, por perceber que a maioria das analises feitas sobre o
tema enfoca aspectos diferenciados embasados em arquivos pessoais, de ex-integrantes da
experiéncia. Tendo como objetivo o resgate da meméria e da experiéncia dos ginasios
vocacionais a partir de levantamento de documentos, o trabalho inicia com a constatago da

situacdo cadtica e decadente em que se encontra o ensino brasileiro.

Maria Nilde Mascellani (1999) inicia sua pesquisa introduzindo de forma sucinta
sua prépria trajetdria no Programa de Pos Graduagdo da Faculdade de Educagio da
Universidade de S&o Paulo. De inicio tomou como objeto de estudo a pedagogia social dos
gindsios estaduais vocacionais, 0s quais estiveram sob sua coordenacgfo na década de 1960.
Em 1995, em meio a sua pesquisa de levantamento de dados, inicia um novo projeto
educacional, o “Projeto Integrar”, que se mostrou muito semelhante ao que tinha orientado
na década de 1960 — Ginasios Vocacionais. Dessa forma reorientou sua pesquisa, tomando
agora como foco principal de estudo a pedagogia do Programa Integrar e procurando
comparé-la com a pedagogia social dos extintos Ginasios Vocacionais Noturnos, na qual

ela se inspirou.

O Ginasio Vocacional Oswaldo Aranha e o Colégio de Aplicacdo da USP sio
objetos de analise de Maria Amélia Cupertino. Para ela ambos representam experiéncias

inovadoras de ensino na rede oficial.

A questfo da autoridade, escolhida como tema de analise, instiga Cupertino (1990)
a escolher nfo as escolas tradicionais, nas quais a forca predomina na representacdo do
bedel, do diretor, e se concretiza nos muros € nas grades, mas sim nas experiéncias em que
tais representagdes sdo menos importantes. A autoridade € exercida pelo autocontrole, por
normas implicitas ou explicitas € a punigfo € feita no interior da consciéncia individual ou
de grupo. “O problema da autoridade passa a ser examinado pelo prisma da formacio de
mentes. Portanto, o mecanismo bésico de realiza¢do dessa nova autoridade é o proprio

método pedagdgico™ (Cupertino,1990:4) e ainda, essas escolas foram pensadas como



centros para formacio de educadores, nesse sentido que se insere o exame do modelo de

autoridade exercida sobre os professores.

Segundo Cupertino (1990), havia entre as duas escolas diferencas na realizac¢do do
método quanto a prioridade concedida ao pensamento, ou a agdo. Essas diferencas foram
observadas na definigéo de contetidos, no grau de integracio de disciplinas, nos critérios de
avaliagdo do aluno, e nos varios momentos da vida escolar. Analisou os aspectos mais
marcantes dos instrumentos de trabalho e estratégias de ensino utilizadas para o
aprendizado (estudo do meio, aula-plataforma, trabalho em grupo, aula-dialogada e outros).
Dedicando-se, ainda, a reflexdo dos grandes eixos do trabalho cognitivo 14 efetivado (o
desenvolvimento do raciocinio e do pensamento autdnomo, a integracio das disciplinas,
Core Curriculun); refletiu sobre os contrastes do trabalho da Orientacdo Educacional com o
dos professores e, por fim, analisa 0 grau de inser¢do e o raio de ago das escolas

estudadas a comunidade que eias pertenciam.

Cupertino (1990) utilizou-se da analise comparativa entre as duas escolas. Apreciou
documentos e os depoimentos de participantes demonstrando as diferengas entre as escolas
representantes de mesma origem pedagédgica. O enfoque dado a analise foi em parte socio-
filosofico, no que tange as relagdes de autoridade e & elaboragio de padrSes de conduta e

pedagdgico no que se refere ao método de ensino.

Esméria Rovai (1996) elaborou por meio de relatos de professores, orientadores
pedagogicos, alunos e pais, um estudo minucioso sobre a experiéncia pedagoégica dos
ginasios estaduais vocacionais, particularmente da unidade “Oswaldo Aranha” identificado
ao longo de sua obra como GEVQA (Ginasio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha). E um
dos trabalhos mais citados entre as referéncias bibliograficas das pesquisas mais recentes

sobre 0s gindsios vocacionais.

A pesquisa de Moacyr da Silva (2002) trata da formacio continuada de professores
em exercicio nos gindsios vocacionais, o Autor trabalhou como professor, diretor e
orientador pedagogico do Ginasio Estadual Vocacional “Jodo XXIII” de Americana
(GEVA) e sua andlise baseia-se na experiéncia vivenciada nesse estabelecimento; tem

como objetivo retorar alguns aspectos que permitiram compreender as dimensdes técnicas,



politicas e sociais na formacdo dos professores do vocacional; o Autor defende que a
formagdo continuada deve acontecer a partir da realidade da escola em que o professor
trabalha e para isso € necessério que a escola seja um espago de crescimento individual e

coletivo. Como ocorria nos ginasios vocacionais.

Angela Rabello M. B. Tamberlini (2001) analisou as experiéncias da educacio
desenvolvida nes ginasios vocacionais, particularmente a dimenso politica do projeto de
ensino dessas escolas. Os objetivos da pesquisa basearam—se na possibilidade de
reconstituir 2 historia de uma proposta pedagdgica pouco estudada e buscar contribuicdes

na experiéncia dos GEVs para gerar uma reflexfo sobre o ensino pablico de hoje.

O trabalho foi desenvolvido a partir de fontes documentais pertencentes ao acervo
do CEDIC, fontes orais com a técnica do depoimento nfo diretivo e também depoimentos
expostos na tese de Esméria Rovai (1996) e na dissertagdio de Maria Amélia Cupertino
(1990). Foi privilegiado o depoimento de ex-professores e da ex-coordenadora Maria Nilde

Mascellani.

Prosseguindo estudos em 2003 Angela Rabello M. B. Tamberlini defende tese de
doutorado, apoiando-se em documentos dos gindsios vocacionais apresentados na
dissertacdo de mestrado, faz uma comparacio entre os pensamentos de Ferdinand Ténnies e
Emmanuel Mounier sobre a concep¢io de comunitarismo, realiza andlises sobre as
escolas comunitdrias no Brasil ¢ o desdobramento atual do comunitarismo. Desde o
mestrado a Autora defendeu que a proposta dos gindsios estaduais vocacionais
fundamentava-se na concepgdo de escola comunitaria procedente da filosofia de Emmanuel

Mounier.

A pesquisa de Daniel F. Chiozzini (2003) foi anélise de documentos encontrados na
Assembléia Legislativa do Estado de Sdo Paulo, depoimentos de ex-participantes sobre as
origens, contradicdes, crises internas e externas dos ginasios estaduais vocacionais. Tratou

do surgimento até a extingdo da experiéncia.

O estudo de Sandra M. L. Marques (1983) trata da construcdo da meméria e a

recuperaciio de algumas praticas do ensino vocacional como subsidio para repensar o



ensino piblico de 1° e 2° graus, tendo como objeto de estudo o Ginasio Estadual
Vocacional “Chanceler Raul Fernandes” de Rio Claro. A pesquisa baseou-se em
depoimentos de profissionais de cada 4rea de estudo ; Livros de Atas da Camara Municipal
de Rio Claro; artigos de jornais de S&o Paulo e de Rio Claro; publicagdes do Servico do

Ensino Vocacional (SEV) e o depoimento da ex- coordenadora Maria Nilde Mascellani.

A partir da apreciacdo dessas pesquisas percebemos que nenhum dos trabalhos
encontrados focalizou sua atencéo estritamente nos estudos do meio, tampouco privilegiou
revelar a concepgdo de natureza veiculada por essas atividades didaticas. Cabe lembrar que
este trabalho permanece limitado as mesmas referéncias histéricas. Mas apesar disso
reproduz tracos capitais do ensino nos gindsios vocacionais em parte pele que contribui
para entender os estudos do meio e por outro, pelo relativo desconhecimento sobre parcela
relevante do ensino piblico do Estado de S&o Paulo. Defendemos, ainda, a necessidade de
reunir e organizar um Centro de Documentacio sobre a experiéncia dos gindsios estaduais

vocacionais.






CONTEXTO HISTORICO E PEDAGOGICO DOS ESTUDOS DO MEIO

Neste capitulo trataremos das origens filosdficas, pedagdgicas e histéricas dos
gindsios estaduais vocacionais, dos fundamentos, aspiragdes, objetivos e concepgdes; do
curriculo e das praticas pedagogicas que caracterizavam os aspectos de funcionamento do

ensino nos ginasios estaduals vocacionais.

Para tanto serd necessario fazer um breve histérico da educacdo brasileira ¢ do
cendrio politico, social e econdmico que contribuiu para o surgimento, desenvolvimento e

extingdo ginasios estaduais vocacionais no Estado de Séo Paulo.

Partiremos de uma reflexdo sobre as tendéncias que viriam desde 1930 para

compreender certos tragos capitais da estruturag@o dos ginasios estaduais vocacionais.

Em 1932, no campo educacional, a luta ideoldgica de alguns educadores resultou no
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova que “se propunha a dar uma dire¢do mais firme
ao movimento renovador, descentralizando o ensino, definindo-o objetivamente e propondo
um programa de reconstruc@io educacional a 4mbito nacional” (Fazenda,1985:39). Em
outras palavras, o documento reivindicava, no campo da politica educacional, uma acfo
mais decisiva do Estado a favor da escola publica, gratuita, obrigatéria e leiga; no campo

pedagdgico, 0 Manifesto expunha as teses da escola nova.



Durante o periodo de 1934 a 1937 intensificou-se o confronto politico-ideolégico
entre as forcas de esquerda e de direita. O debate nacional era polarizado por dois grupos
politicos rivais: o integralismo, com ideologia nazi-fascista e a Alianga Nacional
Libertadora que representava uma frente de oposicdo anti-fascista e anti-imperialista.
Temendo a expansdo das 1déias de esquerda, Vargas alia-se aos integralistas e prepara o
golpe de Estado que levou a Nagdo a ditadura. Segundo Fazenda (1985), com o golpe de
1937 e a implantaciio do Estado Novo {1937-1945) s@o bruscamente interrompidos os

ideais estabelecidos pelo Manifesto dos Pioneiros.

Com o fim do Estado Novo, em 1946 foram retomados os ideais democraticos: uma
nova Constitui¢do caracterizada pelo espirito liberal e democratico foi adotada. Em meio ao
revigoramento da vida partidaria, a reestruturacfo das instituigdes, diversos projetos de leis
tramitavam no Congresso Nacional e, em 1948, o Ministro da Educacdo, Clemente Mariani
deu entrada ao “projeto de reforma geral da educagio nacional, continuando a luta
ideolégica iniciada na década de 20 e intensificando-a sobremaneira”. (Fazenda,1985:40).
Esse projeto resultou na elaboracéo da Lei 4.024/61 de Diretrizes ¢ Bases para Educacio a

qual tramitou no Congresso durante 13 anos.

O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1960), caracterizado pela criacio do
Programa de Metas, visava uma politica voltada para o desenvolvimento econdmico ligado
ao capitalismo mundial e fortalecia 0 setor privado. Na €poca o pensamento brasileiro era

conduzido pela ideologia nacional desenvolvimentista.

Segundo Fazenda (1985) a industrializagdo no governo de Juscelino Kubitschek

(JK) tornou-se um

“dever, uma condicdo de vida; o que certamente alterou substancialmente as relagdes entre
poder pliblico e sistema econdmico. O que nos faz concluir que com JK o compromisso nacional era
exclusivamente ideolégico e tatice, 0 mesmo ocorrendo no aspecto educacional, pois no governo JK
houve a preocupacio de adequar a politica educacional as necessidades do desenvolvimento

econdmico”. (Fazenda,1985:43)

Segundo Pereira (2002), o governo de Kubitschek pretendia tornar o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), criado em 1955 (decreto n® 57.608 de Café Filho),
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em um instrumento de mobilizagéo a favor do Plano de Metas. Dotou-0 de uma sede e de
recursos minimos mas o suficiente para as suas atividades. O [SEB tinha relativa autonomia
frente ao governo e ndo havia qualquer ingeréneia por parte da direg¢@o do Instituto e de seu

Conselho Curador sobre as aulas, cursos ¢ atividades desenvolvidas por cada intelectual.

“A participacfio dos intelectuais isebianos, de forma significativa, na campanha presidencial
que elegeu JK mostra estarem afinados com o presidente eleito, num primeiro momento. Dotados de
autonomia, de interesses proprios e da disposigAo de viabilizar seu projeto, cujo alcance ultrapassaria
o governo de JK, os intelectuais do ISEB produziram ideologias cujo objetivo estava bem
determinado por eies, a saber, realizar o anseio de verem modificadas as condigdes materiais do

Pais.” (Pereira, 2002:19)

Para Fazenda (1985) a contribuicdo do ISEB se caracteriza pela formacio

substancial das cabegas que idealizaram as reformas educacionais da década de 1960.

Na area da Diretoria do Ensino Secunddrio do Estado de Sdo Paulo, houve o
surgimento das classes experimentais do ensino publico. Esta inovagio foi considerada uma
vitoria parcial das correntes que lutavam por maior liberdade de ensino, almejando uma
adequacfo das escolas ao seu meio ambiente e a utilizacdo de técnicas pedagdgicas mais

modernas.

Segundo Faria (1973), foi iniciativa da Diretoria do Ensino Secundario do
Ministério de Educacgfio e Cultura, a proposta de aprovacio de normas para a criagdo das
classes experimentais e Gildasio Amado, diretor do Ensino Secundério, destacou a
necessidade de novos métodos pedagdgicos e diversos tipos de curriculos, compativeis com
a legislac@o. O apoio legal viria da Lei 1.821, de mar¢o de 1953. O ensino secundério da
época passava por severas criticas tais como a falta de flexibilidade na organiza¢do do
curriculo em relagdo as necessidades e interesses dos alunos, excesso de provas,
sobrevalorizacdo de notas, falta de articulacfio entre varios niveis de ensino, mimero
excessivo de disciplinas escolares. Dessa forma em 4 de julho de 1958, a Diretoria do
Ensino Secundario do MEC expedia as “Instru¢bes e Normas” para o funcionamento das
classes prevendo caracteristicas diferenciadas do ensino secundério da época. Tais normas
determinavam que os curriculos deveriam ter em vista um so6lido contetdo formador e se

daria margem a maior atendimernto as diferentes aptiddes individuais; seriam articuladas as



vérias disciplinas e coordenacéo das atividades escolares; as classes teriam no maximo 30
alunos; deveriam evitar a transi¢fio abrupta do primério para o gindsio com reducéo do
namero de professores nas classes iniciais ¢ deveria ser previstas reunides periddicas dos
professores de cada classe para apreciagdio dos aspectos psicolégicos e pedagdgicos e
articulagdo estreita entre pais ¢ professores. As normas sugeriam participacdo ativa do
aluno no trabalho escolar e sua permanéncia didria na escola deveria prever as atividades

extra-classe.

“Em 1959, as classes experimentais tiveram inicic no Brasil em 25
estabelecimentos, num total de 31 classes. Em S&o Paulo abrigaram-se 12 classes em nove
estabelecimentos de ensino” (Faria, 1973:14). Em 1961, pelo artigo 104 da Lei 4.024,
amplia-se as possibilidades de renovagfo ndo apenas para classes experimentais como para
criagdo de escolas experimentais. Em 1962, segundo Faria (1973), observa-se que
aumentou o numero de classes experimentais em todo o Brasil ¢ o Estado de S3o Paulo
destaca-se em numero de classes perdendo somente para o Estado da Guanabara, que

contava naquele ano com 90 classes experimentais.

Por outro lado, segundo Cunha e Gdes (1991), o final da década de 1950 no que
tange a situacdo econdmica o Brasil confrontava-se com interesses econdmicos
conflitantes. Os latifundiarios rejeitavam as mudangas sociais; os grupos ligados &
internacionalizacdo do capital buscavam poder e seguranga para sua reprodugdio e a
burguesia nacional optava por fazer aliancas com o capital estrangeiro a fazer concessoes a
forca de trabalho. Apesar dos idedlogos do ISEB pregarem a alianca de classes numa
sociedade em que 0 movimento operdrio era fragil, os trabalhadores do campo estavam
iniciando processo de organizagio por meio das Ligas Camponesas e sindicatos rurais. A
classe média era envolvida pelas idéias anticomunistas, os intelectuais orgénicos que
atuavam no Congresso Nacional, formavam opinifo pablica por meio dos comunicadores
de massa, escolas, algumas Igrejas e organizacdes como Instituto de Pesquisas e Estudos
Sociais (IPES) e o Instituto Brasileiro de Ac¢fio Democréitica (IBAD) com o objetivo de
derrubar ¢ governo constituido. “Assim, apesar da relativa liberdade assegurada pelo

populismo aos movimentos soclais, a discussgo da luta de classes ficou restrita aos setores
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marxistas € ndo alcancou o palanque politico dos comicios. A crise continuou latente e

latejante, sem um canal efetivo de comunicagio com as massas.” (Cunha e Goes, 1991:9)

Na educacio nacional apesar da crise e do conservadorismo sempre presente,

“alguns educadores comecgaram a perceber que os problemas de sua sala de aula nfo se
resolveriam apenas dentro dela. Era preciso espiar o gue se passava no campo social como um todo g voltar 3
sala de aula com a visdo da realidade do processo que estava sendo vivido. Nos anos 20 e 30, Pascoal Leme
fora pioneiro desta pratica. Esta preocupagio, todavia, ficou soterrada pela repressiio do Estado Novo (1937-
1945). Com a crise dos anos 30-60, maior nimere de educadores comegou a botar a cabeca para fora da sala

de aula para othar e estudar o mundo”. (Cunha e Gées, 1991:11)

Oliveira (1986) chama a atencfo para as transformacgdes econdmicas, sociais e
demograficas da década de 1950 que geraram novas mstituigdes € uma ativa participago
do Estado brasileiro em diferentes esferas da vida nacional. No Estado de S#o Paulo o
ambiente cultural e ideoldgico sofria interferéncias da industrializa¢do e da urbanizacgéo. O
desenvolvimento econdmico influenciou sensivelmente a produgio cultural dessa década.
As institui¢bes educacionais publicas e privadas nesse ambiente de mudancas eram
incentivadas a inovar. A ideologia isebiana (ISEB) entendia que a sociedade € a economia
poderiam ser transformadas, que a cultura poderia ser elemento para essa transformacéo e

que a educacdo era o instrumental para atingir o desenvolvimento econdmico.

A disseminac¢fo dessa ideologia, segundo Oliveira (1986), levou & formagéo de uma
mentalidade industrialista que passo a passo foi aceitando a penetracio do capital
internacional monopolista, justificado pela modernizacio do setor industrial, que trazia em
seu bojo uma tecnologia educacional calcada em modelos americanos. Por outro lado,
professores com espirito nacionalista defendiam a escola publica e a adaptagio da escola a
realidade brasileira. O Novo Manifesto dos pioneiros em 1959, foi segundo a Autora, uma

resposta a uma educagdo americanizada.

Mascellani (1988) se refere & urgéncia da sociedade brasileira que, a partir da
mentalidade industrialista, impds 4 educacfo a tarefa de preparar a mfo-de-obra jovem

mais adequada aos novos tempos:
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“Era necessdrio desenvolver esforgos no sentide de permitir o acesso 4 escola secundéria a
um maior nimero de jovens, de preparar adequadamente o magistéric para as novas
responsabilidades e de oferecer campo de elaboragdo para uma proposta educacional compativel com

o processo cultural e politica, em marcha.” (Mascellani, 1988:83)

Tamberlini (2001) aclara que alguns dos tedricos lidos no inicio da década de 1960
idealizavam um homem comprometido com seu tempo, com sua historia e a favor do

engajamento, que sua esséncia fosse constituida de uma postura transformadora da

realidade.

No cenério econdmico, o governo de Jodo Goulart (1961-1964) elaborou uma
politica planificada denominada Plano Trienal sendo seu mentor Celso Furtado. Tratava-se
de um estudo das condi¢des socio-econdmicas do pais; esse estudo revelaria problemas a
serem resoividos e daria perspectivas para futuras decisbes. Esse Plano recebeu apoio
nacional ¢ ambiente favoravel a partir das propostas do Acordo de Punta Del Este (1961)
gue no 4mbito mundial configurava um incentivo para melhoria de padréo de vida para
todos os povos do Continente Americano e a interdependéncia entre Estados Unidos, o
Brasil e todos os povos latino-americanos, a partir do crescimento da produtividade
agricola, melhoria de habitagSes, medidas de Integrag@o econbémica. No que se refere &

educacio, os objetivos dessa Alianga para o Progresso,

*.além do intercambio estrangeiro e da eliminagdo do analfubetismo {que na realidade
reforcavam as diretrizes do Conselho Cultural criado em 1948 que visava um incremento na troca de
conhecimentos, através do intercdmbio entre professores e estudantes, bem como a difusdo de
material educacional). Os Estados Unidos comprometeram-se a contribuir com aproximadamente 20
bithtes de ddlares para o financiamento externo no prazo de 10 anos, e a América Latina incumbiu-
se de providenciar ¢ financiamento interno e propor as reformas requeridas, de acordo com os

objetivos da Alianga”. (Fazenda, 1985:37)

Em outras palavras, inicia-se com o acordo de Punta Del Este um Plano Decenal de
Educacido da Alianga para o Progresso, que interferiria sobremaneira nas resolugdes
educacionais que estavam por vir; as nacdes envolvidas visando cumprir o acordo
formaram uma comissdo especial designada para a édrea de educacgdo, denominada CIES

{Conselho Interamericano Econdmico e Social), com o objetivo de fazer relatorios,
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sugestdes e balangos sobre o andamento dos esforgos empreendidos pela América Latina

visando 4 superacdo de problemas a partir dos objetivos propostos pela Alianca.

A ideologia liberal deu lugar a uma ideologia desenvolvimentista, produzindo uma
reorganizacfo dos aparelhos politicos do Estado em funcéo de objetivos que deveriam ser
realizados para atender o novo modelo. Por outro lado, em 1961, o ISEB foi privado de sua
verba anual na aprovacio do orcamento federal. Segundo Pereira (2002), um fato como
esse repercutiu diretamente no desdobramento das varias ac¢es do Instituto sofrendo
alteracbes e mudancas significativas produzidas por vérios fatores, dentre os quais os
condicionantes da conjuntura histérica e a acio desenvolvida pelos intelectuais que dele

fizeram parte.

Cunha e Goes (1991) apontam que a crise politica de 1961 a 64 se revela
principalmente pelo esgotamento do modelo populista no Brasil que se desenvolveu

desde1930:

“foi ‘revoluciondrio’em 1930; ‘bonapartista’ em 1937; nacionalista e antiimperialista de
1950 a 1954; desenvolvimentista no final dos anos 50; moralista em 1961; nacionalisia e sindicalista
até a sua queda em 1964 (...) o populismo esgotou-se pelo avanco das camadas urbanas e setores
ligados ao campo escapande do controle dos grupos dirigentes. Nesta situagio excepcional deu-se
uma crise orgénica na classe dirigente que se sentiu ameacada na sociedade civil e na propria

estrutura econdmica”, (Cunha e Goes, 1991:10)

No ambito educacional, o periodo de 1961 a 1964 € marcado pela a preocupagio
com a planificagdo. Mas esta fracassou na medida em que sofreu a pressio das elites que

estavam no poder. (FFazenda,1985)

Fazenda (1985) assinala que Janio Quadros por meio de umn convénio com a Igreja
Catdlica criou 0 MEB -~ Movimento de Educacdo de Base pelo decreto 50370, de 21 de
margo de 1961. Segundo Cunha e Goées (1991) para o MEB, a conscientizagio de si, do
que sdo os outros e do que € o mundo era infrinseca a propria educagdo, sua drea de atuagio
foi o subdesenvolvimento brasileiro nas regides de mais caréncia e seu Instrumento

educativo de comunicagio foi o radio.



“As escolas do MEB objetivavam formar o aluno integralmente, educando-o e contribuindo
para sua insercfio social, valendo-se, para tanto, da a¢io comunitdria. Ministravam o ensino das
primeiras letras e aritmética, mas também ensinavam técnicas sanitdrias e agricolas, nogdes de
democracia politica e direito sindical, com o intuito de estimular transformacles sociais”.

{Tamberlini, 2001:37)

Segundo Tamberlini (2003) os lagos com o existencialismo cristdo eram notaveis
nos movimentos politicos considerados de esquerda e ligados a Igreja Catolica Progressista
como Juventude Universitaria Catélica (JUC), que deu origem & Agéio Popular (AP)~ um
dos setores mais envolvidos com os ideais de transformacio da sociedade por meio da

educacéo.

Muitos dos educadores dos ginasios estaduais vocacionais, segundo Tamberlini
(2003), pertenciam a esse movimento, eram educadores politicamente engajados ¢ com

uma visdo de escola comunitaria comprometida com a transformacéo da realidade.

E bom assinalar que o MEB sobreviveu ao Golpe de Estado de 1964. Essa
sobrevivéncia deu-se pela forca do convénio com a Unidio que fixava as datas-base de
1961/65, porém a partir de 1966 com as novas condicOes politicas e o recuo da hierarquia
da Igreja, o MEB descaracterizou-se como um movimento de educac@o popular e perdeu o

impulso inicial.

Vale lembrar que na mesma época em que o MEB foi criado emergem os
movimentos de cultura e educacéo popular, o MCP- Movimento de Cultura Popular criado
em Recife; Campanha De Pé No Chéo Também Se Aprende A Ler em Natal; CPC- Centro
Popular de Cultura da UNE, formando um quadro de movimentos populares pioneiros de
educacio juntamente com o Sistema Paulo Freire de alfabetizacio. Buscavam caminhos
alternativos as propostas tradicionais e conservadoras, foram concebidos dentro da crise
sdcio-politico-econdmico dos anos 50-60 como ja mencionamos, e terminaram por fazer
parte da estratégia politica malor, que segundo Cunha e Goes (1991), estava implicita nas

propostas de Reformas de Base que sepultariam o parlamentarismo.

Em mar¢o 1962, no &mbito internacional, segundo Fazenda (1985), em Santiago do

Chile, foi realizada uma Conferéncia sobre Educagdo patrocinada pela UNESCO-
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Organizac8o das Nacdes Unidas para a Educag@io, a Ciéncia ¢ a Cultura, pela CEPAL -
Comissdo Econdmica para a América Latina (que tinha como perspectiva para a educa¢do
um homem como méo-de-obra qualificada e veiculo de desenvolvimento econdémico, antes
que o desenvolvimento do homem enquantc pessoa) e outras organizagles com a
“finalidade principal a extensfio e melhoramento da educagdo em todos os graus, niveis e
aspectos para atingir o Planejamento Econémico e Social” (Fazenda,1985:53). No Brasil,
nesse mesmo ano, duas medidas de ordem educacional foram tomadas pelo
parlamentarismo brasileiro da época: a Mobilizagdo Nacional contra o Analfabetismo
(decreto 51470, de maio) e o Programa de Emergéncia para o Ensino Primério ¢ Médio

(decreto 51552, de setembro).

Jodio Goulart, a partir da Reptiblica presidencialista iniciada em 1963, jd em clima
de conspiracfio, propds: O Plano Nacional de Educacio (PNE); a Comissdo de Cultura
Popular, com o propésito de implantar o Sistema Paulo Freire, em Brasilia; O Plano
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que oficializou, a nivel nacional o Sistema Paulo Freire
que, empregando um método eclético e com ajuda de meios visuais, tinha como meta a

alfabetizac#o de adultos em 30 horas.

“E importante visualizar no Sistema Paulo Freire (evolugio do Método); a Histéria, a
Antropologia Cultural e a2 Metodologia.(...) que implica uma crescente ¢ irreversive! ativagio do
povo no seu processo histérico, abrindo leques de participagio interdependentes de ordem
econdmico-social-politico-cultural. O povo deixa de ser objeto para ser sujeito. Naturalmente,
passava por esta postura uma forte influéncia de Alvaro Vieira Pinto, do desenvolvimento

nacionalista, do ISEB.” (Cunha e Gées, 1991:21)

Enfim, o projeto que estenderia o Sistema Paulo Freire para toda a na¢fo junto com
o PNA foi extinto em 14 de abril de 1964 pelo decreto 53886, um dia apos a extingdo do
ISEB.

“0 ISEB nio teria condigdes de sobreviver como instituigio de producdo intelectual na
vigéncia dos governos militares no pds-64 devido as opgdes realizadas pelos intelectuats vinculados
a ele. Tais opgBes conduziram a institui¢3o a inviabilizar-se do ponto de vista politico na medida em
que seus componentes fundamentais ndo procuraram assumir uma posi¢fo de neutralidade frente as

questdes colocadas por aquela conjuntura.” (Pereira,2002:230).
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Em 13 de abril de 1964, sob o decreto n° 53.884, o Instituto encerra suas atividades.

“... quando os novos interesses rezlmente rornaram-se Estado, efetivamente todo o sistema
pelitico, econdmico, social, cultural e mais especificamente educacional passou a adequar seus
objetivos (...} Fica entdo mais facil compreender o porqué das vozes discordantes no ambito

educacional irem gradativamente ou bruscamente se calando.” (Fazenda, 1985:81)

A partir de 1964, o Estado populista sai de cena para dar lugar ac novo modelo
tecnocratico-civil-militar que se consolidou com a implantacdo da hegemonia do Poder
Executivo. O Estado passa a fazer uso indiscriminado de seu poder visando as
transformacdes estruturais da sociedade para atender acordos firmados com instituicdes
estrangeiras. Houve intervencio no sistema educacional, a funcio da escola que deveria ser
de formacéo de consciéncia passa a ser de formag¢do de méo-de-obra. A partir da visfo dos
agentes do poder, a educacéo constituida nos perfodos anteriores a 64 representava um sério

problema & politica autoritaria da ditadura que se estabelecia no Brasil.

“Os meios de que o Estado se serviu para assegurar essa hegemonia em educagfo foram
desde a criacdio do Conselho Federal de Educaciec em 1962, 4 atuacio da CEPAL (Comissfo
Econbmica para a América Latina), & vinculagiio a organismos estrangeiros UNESCO
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagfo, a Ciéncia e a Cultura), OEA (Organizagio dos
Estados Americanos), FAO (Food and Agriculture Organization), CIT (Organizacdo Internacional
do Trabaltho), alicercando-se sobretudo nos compromissos da Carta de Punia Del Este
{responsavel pela assinatura de uma série de acordos) entre MEC (Ministério de Educagdo ¢

Cultura) e a AID (Agency for Internacional Development).” (Fazenda ,1985:21)

No que tange a esfera educacional, o CIES em 1963 faz um balango apoiado no
compromisso assumido na ocasifio da Carta de Punta Del Este, e recomenda ao governo
brasileiro, nos item 3 e 4 respectivamente, “que formasse pessoal técnico e administrativo
necessario para assegurar a elaboracdo, implantacio e avaliaco dos planos educativos; que
se ampliasse e sistemnatizasse a assisténcia técnica por meio de peritos em educaco;”
(Fazenda,1985:58), a atitude do governo militar que por ora implantou-se foi de realizar os
acordos entre o Brasil e Estados Unidos no dmbito educacional - MEC/USAID - a partir
de 26 de junho de 1964 até 17 de janeiro de 1968. Segundo Fazenda (1985), esses acordos
constitufam-se em modelos que utilizavam a tecnologia pela tecnologia atingindo ndo

somente o sistema de ensino vigente na época, como também o controle da publicacfo e
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divulgacdo de livros didaticos, acabando por isolar a educacdo do contexto global da

sociedade.

“na verdade, ficamos com essa escolarizacde que bloqueia o potencial dos alunos
{desanimando-os, em desproveito de seu tempo, do esforgo dos professores e dos recursos
investidos); frustra a atuagfo docente {desviando o professor de suas iniciativas mais fecundas, em
troca de ilusérios planejamentos e retreinamentos estéreis), e dilapida recursos orgamentdrios.”
{Fazenda,1985:63)

Embora j4 existisse, segundo Arapiraca (1982), o empenho da USAID em
programas de especializagdo de professores em momentos anteriores ao de 1964, a
intencionalidade do processo de ajuda pds-golpe de 64 vem legitimar toda uma
transformacio modernizadora imposta & nacdo brasileira pelos moldes estadunidenses, de
forma a direcionar a racionalidade do povo estudante para o modo de produgéo capitalista.
Os valores do capital, embutidos nas propostas de ajuda, faziam parte da instituicio escolar,
a educacio torna-se um bem econdmico, portanto, um capital a ser acumulado e por fim os

méritos pessoais tornaram-se fonte de capitalizacéo.

*Q individuo que ndo consegue se capitalizar através da acumulago de seu capital hurmnano
é conscientizado ideologicamente 4 autopurgacio da sua indoléncia. E tido como perdedor e incapaz
para a competicio. A mistica do capital humano passa a se constituir no passaporte da ascensio
social possivel (...} Nisso tudo percebe-se que a ajuda ao segmento educativo segrega uma dimenséo

ideologica dissimuladora da inexisténcia de luta de classe social.” (Arapiraca, 1982:110).

-Segundo Germano (1993), o Estado Militar assumiu um cunho ditatorial afirmando
sua relagdo com o capital e a classe trabalhadora, sendo que a politica educacional fazia
parte desse contexto, “a economia apresenta um forte crescimento em alguns periodos, e 0s
interesses do capital prevalecem enormemente sobre as necessidades de trabalho.”
(Germano,1993:104). O discurso de valorizagdo da educacdo fez parte do projeto de
equalizacio social que transformou a politica educacional numa estratégia de hegemonia,
ou em outras palavras, num veiculo de obtencfio de consenso. Apesar da valorizagdo da
educagfo escolar, que se fazia presente somente no discurso, o Estado Militar encontrava
barreiras de ordem material, com a escassez de verbas para a educagido publica, por
compreender que a prioridade estava em aplicar grandes quantias em setores diretamente

vinculados a acumulag@o de capital, ¢ apontava como saida a privatizacfo do ensino.
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QOutra barreira estava voltada para a eliminacio do exercicio da critica social e
politica por meio da repressdo a professores e alunos, enquanto o controle politico e
ideoldgico do ensino revestia-se do anticomunismo e do antiintelectualismo que levava a

nega¢éo da razdo e da cultura.

Uma outra barreira seria do ponto de vista teérico de cunho liberal da economia e da
educacdo por isso, a Ditadura Militar foi1 se pautar na chamada teoria do capital humano,
que segundo Germano (1993), tenta estabelecer uma relacZo direta entre educagdio e
produgdo capitalista, que apareceu sobremaneira na reforma do ensino de 2° grau, por meio
dos cursos profissionalizantes. Qutra evidéncia tornou-se notavel com o incentivo 2
pesquisa vinculada a acumulag&o de capital e 0 descomprometimento com o financiamento
da educacio publica e gratuita, e valorizando a privatizagdo do ensino, tornando-o negécio
rendoso ¢ subsidiado pelo Estado. “o Regime delega e incentiva a participa¢do do setor
privado na expansdo do sistema educacional e desqualifica a escola publica de 1° e 2°

graus, sobretudo.” {(Germano, 1993:106)

Segundo Arapiraca (1982), o sistema de ensino primério e médio brasileiro foi
radicalmente transformado; modificou-se estruturalmente a lei basica da normalizacio de
ensino e criou-se um novo tipo de escola, modelada nas solugdes alternativas para as
minorias nos Estados Unidos, denominadas Escolas Polivalentes, adaptadas no Brasil numa
experiéncia denominada Ginasios Orientados para o Trabalho (GOTs), ¢ em Sdo Paulo

denominada Ginasios Pluricurriculares.

“Salienta-se que todas as experiéncias anteriores néo foram bem sucedidas. O fato é
que ndo existe mais nenhuma em funcionamento. A faléncia desses experimentos aconteceu
mesmo antes de o governo ter determinado sua incorporagdo ao espirito da Lei 5692/71.”

(Arapiraca,1982:151)
3.1 Breve historico dos ginasios estaduais vocacionais

Os ginasios estaduais vocacionais fizeram parte de experiéncias inovadoras na

educacdo do Estado de Séo Paulo.
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Mascellani (1999) afirma que os GEVs foram inspirados nas classes experimentais
do Instituto Estadual de Educagdo “Narciso Pieroni” de Socorro/SP e que esta unidade
escolar recebeu influéncias pedagoégicas de atividades inovadoras realizadas em Sévres
(Franga) diferenciando-se de outras experiéncias que tinham influéncia norte-americana.
Para ela, o trabalho em grupo, ensino conceitual, curriculo integrado, insercfo critica do
educando no meto social, na avaliagio diagndstica e no estimulo permanente a intervencio
na comunidade tornava as classes experimentais de Socorro diferentes das demnais e de suas

praticas.

Segundo Faria (1973), algumas classes experimentais foram influenciadas por
métodos norte-americanos com a adogéo do plano de unidades pedagdgicas de Morrison,
plano Dalton e Winnetka. Oliveira (1986) destaca que a maioria delas inspirou-se nas
propostas educacionais de Padre Faure, pedagogo, diretor do Instituto Superior de
Pedagogia do Instituto Catodlico de Paris e pela Mme. Hattinguais, representante do Cenire
International d°Etudes Pédagogiques de Sévres, Ambos visitaram a Secretaria de Educacio
do Estado de Sdo Paulo e isso ajudou a difundir as propostas educacionais das “classes
nouvelles” francesas. Faria (1973) acrescenta que havia semelhancas com a inovagio
francesa iniciada em 1945 com a reforma Langevin-Wallon. As propostas francesas
atribufam importéncia aos métodos ativos e & psicologia evolutiva. Segundo Tamberlini
(2001), a esséncia do método era a democratizacio do ensino e a definicio de um novo
humanismo para aceitar e compreender o mundo moderno. Para iss0 os “métodos ativos”
continham o estudo do meio humano e natural, os trabalhos manuais, os desenhos, o

trabalho em equipe € outros, era o aprender fazendo.

“Esta proposta educacional objetivava formar o educando para a vida e o trabalho e a
integragfio em um novo mundo: para tanto se priorizava o trabalho em equipe e se recorria ao estudo
dirigido, estudo do meio e a coordenacdo de disciplinas. Na proposta do wrabalho em equipe, o
pressuposto pedagdgico era de que todos precisam um dos outros e cada um deve dar o que pode de
si. O professor sustenta a equipe e preenche as lacunas, participando de todos os trabalhos: deve-se
colocar como um ser acessivel que ampara os alunos. Os contelidos disciplinares eram vistos como
um instrumento de formaglo, logo, a formacio geral s¢ podia ser realizada pela coordenagio dos
professores das diversas disciplinas. (...) o estudo do meio possibilitava que a crianga adquirisse
nogdo de espago e de tempo, permitindo que ela se situasse na Sociedade a que pertencia”.

(Tamberlini, 2001:47,8)
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Conforme Oliveira (1986), Mascellani (1988), Tamberlini (2001) um grupo de
professores liderados por Maria Nilde Mascellani do Instituto “Narciso Pieroni” elaborou
um plano pedagogico inspirado nos métodos pedagdgicos de Sévres, apoiado pela diretora
do estabelecimento, Ligia Furquim Sim, ex-estagiaria de Sévres, ¢ adaptado & realidade

brasileira. Submetido & apreciacio do MEC, o plano foi aprovado.

Segundo Oliveira (1986) as duas classes experimentais de Socorro iniciam suas
fungdes orientadas por um plano pedagdgico que propunha a inter-relagdo entre a escola e
a realidade de Socorro, estdncia hidromineral do Estado de SZo Paulo. A proposta central
era a conscientizagdo do aluno a sua realidade, por meio do estabelecimento de dois pdlos
de integracdo curricular: um deles orientava-se pela problematica especifica da cidade de
Socorro; o outro referia-se 4 cultura geral, por meio de uma abordagem historica,
procurando identificar as solucbes de sobrevivéncia dadas pelo homem em diferentes
épocas. A aproximacdo entre esses dois pélos resultava para o aluno uma compreensdo
maior da realidade mais proxima, despertando o senso de cidadania, de autodeterminacio e

a nog¢io de desenvolvimento com implicacdes na sociedade brasileira.

Para cumprir os objetivos pedagégicos, os professores nio adotavam livros
didaticos, mas sim a pesquisa em fontes primdrias e secunddrias, e textos elaborados por
eles mesmos gue serviam como base para o aprendizado a partir da pratica do estudo
dirigido realizado durante o hordrio de aulas. O desenvolvimento do estudo dirigido
dependia de um trabalho em equipe no qual professores e alunos tinham como base o
esfor¢co comum para atingir o conhecimento cientifico; apds extensas pesquisas a equipe de
alunos expunha os resultados para a classe e o professor aproveitando e dinamizando esses

resultados fazia a sintese de contetdos em conjunto com os alunos.

Nas classes experimentais de Socorro, segundo Oliveira (1986), é que se realizou a
sistematizacdo da técnica de estudo do meio como um recurso para a identificagio e
conscientizagio da problematica da comunidade. Nos momentos de reflexdo apds os
estudos do meio, o professor tinha a preocupac8o em passar para o aluno uma nog¢o de
responsabilidade social, procurando estabelecer um vinculo entre a teoria e a pratica. Isso
implicava que o conhecimento adquirido pelo aluno deveria desaguar necessariamente em

acfo junto a comunidade, no decorrer de sua vida.
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Foram testadas formas diferenciadas de avaliagdo dos alunos. Introduziram a auto-
avalia¢fo e a avaliac@io em equipe sem a utilizagfio de nimeros absolutos para notas, mas
sim um critério de conceitos que refletia o dominio progressivo do contetudo e as atitudes
desenvolvidas frente aos objetivos do plano pedagogico. Conforme Oliveira (1986), todo o

trabalho pedagogico era exposto e discutido com os pais € alunos.

Os niveis de promog¢do das classes experimentais de Socorro foram altos em todo o
periodo, o que constituiu um fator de manutengdo da experiéncia, porém a experiéncia néo
era compreendida pela cidade, as bancadas da UDN e do PSP na Cimara Municipal faziam
constantes ataques via imprensa, além de outras pressfes. Apesar disso, aqueles que
participavam da experiéncia (pais, alunos e professores) permaneceram entusiasmados e
defendiam sua realizag@o. As classes experimentais de Socorro, segundo Oliveira (1986),
contavam com periodo integral de aulas e de trabalho do professor (apesar de nio
integralmente remunerado) professores motivados pelo idealismo trabalhavam quase que
em regime de voluntariado. “O maior mérito das classes experimentais talvez possa ser
atribuido ac fato de que a sua realizacfio levou os professores nelas envolvidos a pensar

criticamente a educagdo.” (Oliveira,1986:65)

Ao analisar o documento sobre as classes experimentais do Instituto de Educagdo de
Socorro, Tamberlini (2001) constata que a preocupacgdo politica era fundamental na
proposta de Socorro, que esta estabelecia uma relacéo intima entre a formac@o humanistica

¢ 0 espirito democratico e que:

“Q) ponto capital para a consecugfio do objetivo de educar para a democracia € o estudo do meio. E
ao compreendé-lo, o aluno realiza uma tomada de consciéncia em relagdo ao mundo que o cerca, Estas idéias
estdo fortemente presentes na concepgdo do Ensino Vocacional gque se originou destes principios.”

(Tamberlini, 2001:51)

A experiéncia de Socorro nos mostra a coeréncia enire a pratica educacional
vivenciada no final da década de 50 e as idéias que conduziram o inicio da década 1960,
essa relacfo intrinseca entre idéia e pratica vamos observar no ideario que estava sendo

projetado pelos educadores que planejaram os vocacionais.



Com a divulgacdo da experiéncia de Socorro no 1° Encontro de Curriculo, realizado
no Rio de Janeiro em 1960, na Casa do Professor, Luciano de Vasconcelos Carvalho., entio
Secretario de Educacio de Sfo Paulo, ficou entusiasmado com a proposta. Segundo
Oliveira, 1986 e Tamberlini, 2001, Luciano convidou Maria Nilde Mascellani para compor
a Comissio de Educacio que elaboraria o Plano de Ac¢éo do Governo Carvalho Pinto com o
intuito de reproduzir e estender a experiéncia para outras unidades. Carvalho Pinto, apoiado
pelo Partido Democrata Cristdo (PDC), tinha como plataforma polftica a ampliagdo da rede
escolar e a renovagdo pedagodgica nas escolas do Estado. Sendo Secretario da Educacio,
Antonio Queiroz Filho, advogado e empresdrio, sucessor de Luciano de Vasconcelos
Carvalho, sensivel s novas propostas educacionais observadas no exterior, € admirado com
o treino de aptiddes que eram desenvolvidas nas classes experimentais de Socorro reiterou
o convite a Maria Nilde Mascellani para compor uma comissdo junto a outros educadores
paulistas, coordenados pelo Diretor do Departamento do Ensino Profissional, Oswaldo de

Barros Santos, e dessa forma elaboram o Plano de Educacio do Governo Carvalho Pinto.

Segundo Chiozzini (2003) surge formalmente o ensino vocacional, a partir de
quatro artigos da Lei Estadual 6052/61 de trés de fevereiro do mesmo ano, estabelece
“condi¢cBes para a renovacdo do que hoje chamamos de ‘segunde ciclo do ensino

fundamental® (5% a 8* série)” (Chiozzini,2003:15).

No que concerne ao ensino aprendizagem voltada a capacitagdio técnica para o

trabalho, o

“Artigo 21 - Os Cursos Vocacionais, de 2 ou 4 anos de duragdo, de 1° ciclo do ensino de
grau médio, terfio o cardter de curso bdsico, destinado a proporcionar cultura geral, explorar as
aptiddes dos educandos e desenvolver suas capacidades, dando-thes iniciacfo técnica e orientando-os

em face das oportunidades de trabalho e para estudos posteriores”. {Chiozzini, 2003:15)
Sobre as etapas possiveis de funcionamento dos cursos vocacionais,

“Artigo 22 ~ Os Cursos Vocacionais poderfio funcionar em duas etapas: 1) Iniciagio
Vocacional; 2) Basico Vocacional. Artigo 23 — O Curse Bésico Vocacional, de 4 anos de duragio,
tera sua organizacio e funcionamento nos moldes fixados pela legislacio que regula o 1° ciclo do
ensino secundario vigente no pais, correspondendo ac Curso de Iniciagdo Vocacional as duas

primeiras séries desse mesmo curso”. (Chiozzini, 2003:15)

52



No que se refere aos aspectos curriculares e didaticos, para contemplar as matérias

técnicas desde o inicio do curso,

“Artigo 24- Além das disciplinas proprias do ° ciclo do ensino secundério vigente no pais,
o Curso Bésico Vocacional, bem como o Curso de Iniciagio Vocacional, terd seus respectivos
curriculos acrescidos de matérias de iniciagdio técnica. Paragrafo Gnico- As matérias de iniciagio
técnica incluirdo atividades de experimentagfic profissional de vérias modalidades e praticas de
oficina ou de laboratorio, sem preocupagio imediata de formar artifices, com o fim de proporcionar
orientagdo profissional e despertar interesse para profisses técnicas e cientificas”. (Chiozzini,

2003:15, 6)
Sobre a utilizacdo de dreas fisicas e responsabilidades administrativas,

“Artigo 25 ~ O Curso Bésico Vocacional e o Curso de Iniciagio Vocacional poderfo funcionar nas
Escolas Industriais ou Escolas de Economia Doméstica e de Artes Aplicadas, sujeitos a diregio administrativa

dos mesmos estabelecimentos”. (Chiozzini, 2003:16)

Convém destacar este trecho do Artigo 25 que formalmente caracteriza o
surgimento dos ginasios estaduais vocacionais com opg¢io de um espaco fisico distinto dos
outros ginasios e possibilidade de autonomia administrativa a partir de um 6rgdo

especializado:

“Pardgrafo dnico- O Curso Basico Vocacional poderd, a critéric do Poder Executivo,
funcionar como unidade distinta ou integrada em Centro Educacional, diretamente subordinada e
orientada por Orgdo especializado em educagio secundéria da Secretdria da Educaco, passando a

denominar-se Ginasio Vocacional.” (Chiozzini, 2003;16)

Segundo Tamberlini (2001:56), Luciano Vasconcelos de Carvalho, Secretario de
Educagdo do Estado de Sdo Paulo, utilizou-se de uma “brecha” da Lei do Ensino Industrial
para possibilitar a existéncia legal dos ginasios vocacionais. Chiozzini (2003:27) refuta:
“tudo indica que o Secretdrio conseguiu criar condigdes para a implantagio do Vocacional

com o apoio de deputados que eram ferrenhos defensores do ensino tecnicista™

O Artigo 25 em seu Paragrafo Ginico sugere a subordinagdo dos gindsios vocacionais
a Orgdo especializado. A Comissio elabora o Decreto n° 38.643 de 27/6/61 que no seu
artigo 302 cria o Servico do Ensino Vocacional, SEV, subordinado diretamente ao

Secretario da Educacio.



“orgdo gue seria entdo coordenade pela educadora Maria Nilde Mascellani durante
praticamente foda a sua existéncia. Também estavam criadas as condicdes para que o projeto se
tornasse uma experiéncia educacional gue fugiu do ‘espirito’ inicial daquela legislaco. Esse
‘espirito’ fica muito claro quando analisamos o conjunto da lei. As tais Escolas Industriais e de
Economia Doméstica tinham um cardter nitidamente conservador. E facil perceber que as mesmas
visavam, objetivamente preparar mao-de-obra qualificada e boas donas-de-casa™ (Chiozzini,

2003:17)

Mascellant (1999:84) aclara que a denominacdo “Vocacional” corresponde 2
ligac@o com o ensino técnico diurno e noturno, que tinha como objetivo o treinamento para
o desenvolvimento de habilidades manuais ou mecénicas para o trabalho, como nitidamente

€ definido pela Lei mencionada acima.

Nota-se na bibliografia, polémica quanto a especificidade profissionalizante dos
GEVs. De certo modo isso ndo € surpreendente, pois, como tentamos sugerir no contexto
historico, ha um debate e movimento pendular entre ensino técnico, profissionalizante e

outro de cunho humanista e universal.

Durante todo o século XX, educadores brasileiros dividiram-se sobre o caréter que
deveria predominar no ensino secundario. Tal clivagem opds os defensores da formagio
humanista (normalmente defendida para classes sociais abastadas) aos que advogam a favor

do ensino técnico profissionalizante (freqlientemente destinado aos filhos dos pobres).

O carater dos gindsios vocacionais torna-se claro quando comparamos com os
Ginasios Orientados para o Trabalho do final da década de 1960 (no Estado de SZo Paulo
denominados Pluricurriculares); estes ultimos focalizaram seu eixo curricular nas Artes
Industriais, isso revela o cunho técnico profissionalizante {mais tarde, na década de 1970,
claramente incorporado & Lei 5692/72 para o segundo grau). Em pdlo oposto, os

vocacionais focalizaram seu curriculo nos Estudos Sociais, sugerindo a opgdo humanista.

(tipicamente defendida por reformadores educacionais progressistas, desde a década de

1910, em oposicdo a tradigdo conservadora do ensino técnico para os pobres).

A presente digressdo deve-se, como foi assinalado, & controvérsia presente nas
interpretagdes sobre os vocacionais. De nosso ponto de vista, embora criado por deputados

defensores do tecnicismo, desde o inicio dos trabalhos nas trés primeiras unidades
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escolares, o carater humanista, liberal e progressista esteve presente lado a lado com a

perspectiva de despertar interesses profissionais dos alunos.

Além disso, atitudes da coordenagdio dos vocacionais, assinalada por Chiozzini
(2003), migraram da ingenuidade catolica (por exemplo greve de professores, contra Jodo
Goulart) dos anos de 1963 e 1964 para o ativismo politico de esquerda em 1967 e 68

(incentivando greve de trabalhadores rurais).

Em 1962, ano seguinte ao Decreto, foram implantados trés unidades: Americana,
Batatais e Sdo Paulo, em 1963 outras duas unidades: Rio Claro e Barretos. Para o mesmo
ano estavam previstos novos gindsios: Jundiaf, S&o Sebastifio, Sdo Carlos, Sorocaba,
Campinas, Bauru, S80 José do Rio Preto, Presidente Prudente, Marilia, Sio Caetano do Sul,
Sao Bernardo do Campo ¢ uma segunda unidade em S&o Paulo (no Tatuapé). Destas
altimas, somente a de Sdo Caetano passou a funcionar em 1968 em regime de meio

periodo.

Previa-se que, a partir do projeto inicial, conforme escrito no documento Planos
Pedagogicos e Administrativos dos Gindsios Vocacionais de 1968 e os relatos de Oliveira
(1986), a experiéncia poderia envolver toda a rede de ensino do Estado. Portanto, no inicio
em cardter experimental, a nova escola deveria funcionar em diferentes configuragées

socio-econdmicas € dessa forma seriam avaliadas as decorréncias.

No que tange a outras experiéncias de inovagdo educacional, segundo Tamberlini,
2001 e Oliveira, 1986, a partir do artigo 104 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, como os GEVs foram realizadas varias experiéncias educacionais, entre elas: O
Colégio de Aplicaciio da USP em Sao Paulo, Colégio D. Pedro II no Rio de Janeiro, o
Instituto Estadual de Educacdo de Minas Gerais e, ainda em S#o Paulo, o Colégio Caetano
de Campos e o Ginasio Pluricurricular Experimental da Lapa. Na rede particular o Colégio

Santa Cruz em S&o Paulo e a pedagogia do Padre Paul-Eugéne de Charbonneau foram

marcantes.
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O golpe militar de 1964 impds limites as experiéncias progressistas e de inovagdes
educacionais. Tamberlini (2001} assinala que a vida cultural e social foi limitada com

reflexos sobre os GEVs nos quais,

“...05 idealizadores do projeto estavam conscientes desta incompatibilidade, mas faziam
uma avaliacdo politica equivocada crendo que a duracdo do regime arbitrario seria menor. A crenca
no poder transformador e conscientizador da educagZo aliada & crenga de que o regime politico de
excegdio nfo resistiria as pressies soclais fez com que o projeto prosseguisse apostando, até onde, no

limite, 0 regime suportaria uma contra-ideologia educacional”. (Tamberiini, 2001:140)

Os coordenadores do SEV, de acordo com seus objetivos, criavam condi¢des para a
formagdo de uma visdo critica que redundava em compromisso social, embora
conhecedores das concepgdes tedricas de cunho socializante da é€poca. Para Tamberlini
(2001), apesar de a experiéncia ter forte influéncia do marxismo, ela ndo se pretendeu
marxista. De fato, varios Autores influenciaram a fundamentacio tedrica do projeto

pedagdgico e 0 mais marcante foi Emmanuel Mounier, expoente do existencialismo cristdo.

Em 1965, de acordo com Mascellani (1999), o SEV enfrentou uma intervencio do
governador Ademar de Barros por conta das divergéncias politicas dentro da Secretiria de
Educacdo que se seguiram de corte de verba, cancelamento de comissionamentos,
culminando numa crise interna no SEV conhecida por a crise de 63. Esta crise levou ao
afastamento temporério da Coordenagdo do SEV e a direcdo administrativa do Ginasio
Estadual Vocacional “Oswaldo Aranha” € mesmo com a readmissdo das pessoas aos seus
cargos administrativos manteve-se “a atitude de sabotagem ao SEV, principalmente através
dos setores de pessoal e de Orcamento da Secretaria de Educagfo, postura que perdurou até
1969 (Mascellani, 1999:99). Cabe lembrar que os vocacionais conviveram com nove

Secretarios de Educagdo e trés governos estaduais desde seu surgimento até sua extingo.

Os Planos Pedagogicos e Administrativos dos Gindsios Vocacionais so a
expressdo dessa reflexdo, o documento veio a publico em 1968 e consolidou as anélises
feitas pelas equipes de cada uma das unidades do sistema de ensino vocacional em relagio

a primeira fase entre 1962 e 1965.
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A partir das analises feitas ¢ por pressdes politicas, levou-se em consideragio a
reducdo do periodo escolar de integral para meio perfodo; em conseqiiéncia algumas
alteracdes na metodologia de ensino seriam realizadas. Essas medidas implicariam a

reducdo de gastos, 0 que na época agradava & Administracédo da Secretdria de Educacio.

Por outro lado, a avaliacio interna do sistema vocacional visava ao seu
desdobramento na rede oficial como sugerem as correspondéncias encontradas no Acervo
do CEDIC; essas correspondéncias, expedidas em 29 de maio de 1969, destinavam-se a
diferentes prefeituras paulistas: Mogi das Cruzes ao prefeito Waldemar da Costa Filho;
Octavio Barreto Prado, prefeito de Marilia; Antonio Duarte Nogueira, prefeito de Ribeirdo

Preto e Francisco Junqueira, prefeito de Lins.

Em margo de 1968, comegaram a funcionar o curso ginasial noturno e o 2° ciclo,
que hoje denominamos de Ensino Médio, junto ao Ginasio Estadual Vocacional “Oswaldo
Aranha”, no Brooklin. Em maio do mesmo ano foi aberto o Ginasio Estadual Vocacional de

Sao Caetano do Sul, em regime de meio periodo escolar.

Com o acirramento dos conflitos politicos, inimeras manifestacdes ocorreram em
1968, expressando a reagdo popular pelo fim desse governo (greves, manifestacdes

operarias, de docentes e estudantes foram freqiientes em diversas regides do Pais).

Segundo Gaspari (2002) os militares atacaram € reprimiram  sucessivamente
diferentes setores da sociedade. Em 1964, a perseguicdo comegou pela intimidacio a
atividades artisticas e, nos anos seguintes, atingiu outros setores da sociedade (estudantes,
operdrios, partidos politicos e organizacdes colocadas na ilegalidade). Sob tal enfoque, o Al
5 é uma das etapas de ampliacio do processo de silenciamento politico de quaisquer
opinides diferentes, bem como, um esforgo dinigido para legalizar a violéncia e brutalidade
de prisdes arbitrarias. De nossa parte, interpretamos a intervencio policial-militar nos
gindsios vocacionais como etapa desse processo vinculado a generalizar a opressio &
sociedade brasileira. As prisdes e apreensdes de materiais feitas pela policia federal e
exército no SEV e nos GEVs precisam ser interpretadas dentro desse clima antagdnico que

se inicia em 1968 e ganha novos contornos em 1969,
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“No inicio de 1969, houve denfincias contra o Ensine Vocacional, caracterizado como sendo
um ‘sistema comunizante e subversivo’. No bojo deste clima, a mobilizagio e organiza¢io das

comunidades também foram alvos de repressio politica”. (Tamberlini, 2001:133)
Tamberlini (2001) assinala o posicionamento das escolas e expde contradigdes,

“em determinados momentos, esta relagfio com a familia ¢ a comunidade, e agui nos
referimos, sobretudo as cidades conservadoras do inferior, traduziu uma tensic caracteristica do
projeto educacional em questZo. Os momentos de tensdo e contradigdo surgiram nos casos em que a
familia e a comunidade deram a tdnica da aciio da escola, ndo permitinde que esta determinasse os
referenciais da comunidade. Esta situac8o foi vivida em seu limite no episddio que resultou na
participacio na ‘Marcha com Deus e a Familia pela Liberdade’. O episddio traduz uma contradiciio
em um projeto que visava formar para a cidadania, contradigdo esta que resulta justamente da énfase

posta na familia e na comunidade.” {Tamberlini, 2001:136)

Chiozzini (2003), por outro lado interpreta a participagdo na Marcha de 13 de abril
de 1964 como uma clivagem de dirigentes e professores do vocacional. Alguns apoiavam a
queda do governo constitucional de Jodo Goulart e saudaram o golpe de Estado, outros
defendiam atitudes progressistas, nfio participaram da Marcha, surpreenderam-se e

combateram o golpe de Estado.

Havia outros problemas internos no sistema dos gindsios vocacionais. Segundo
Tamberlini (2001), os professores que ndo se adaptassem a filosofia que norteava o projeto
e que apds um ano letivo nfo modificavam suas praticas tinham as contratagdes suspensas.
Alguns desses professores do interior de Sdo Paulo, inconformados com a ndo
recontratacdo de seus servicos “denunciaram a experiéncia como sendo subversiva e
comunizante, delatando seus colegas ¢ a equipe do SEV ao 5° Comando Militar da Regifo
de Campinas, o 5° G-CAN” (Tamberlini, 2001:142). Dessa forma o regime militar em sua
fase mais violenta passou a tratar a educagdio como problema policial. Alguns livros
utilizados para consulta nos GEVs foram considerados subversivos; a auto-avaliagio
largamente utilizada nessas escolas foi confundida com o processo de autocritica utilizado
pelo movimento comunista internacional e mais, a pratica dos estudos do meio era

considerada altamente subversiva.
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“0 Estudo do Meio incomodava sobremaneira os militares, uma vez que desnudava o Brasil
real diante dos olhos do educando. Havia uma preocupaciio tio desmesurada em relagfo ao Estudo
do Meio que em 1970, o entdo coronel do Exercito, Rubens Resstel, escreveu e publicou um
documento sobre o assunto, intitulado ‘InfiltracZo comunista nos meios educacionais’. Q documento
em guestdio pretendia identificar a presenca comunista no dmbito da educagiio por meio do exame
dos procedimentos pedagégicos adotados, sobretudo, no Colégio de Aplicacio e nos Ginasios

Vocacionais”™. (Tamberlini, 2001:147)

Segundo Oliveira, 1986, e Tamberlini, 2001 a experiéncia foi sendo
descaracterizada e destruida desde 19 de junho de 1969 com o afastamento da coordenagio
do SEV e invasdo nos GEVs pelos militares de Campinas e agentes da Policia Federal. Foi
nomeado o primeiro interventor no SEV, Adolpho Pinheiro Machado que ndo conseguiu
controlar a situa¢do de tumulto criada internamente no sistema. Nomeou-se a segunda
interventora do SEV, Terezinha Fran, professora da rede publica estadual e naquela época
diretora do Ginasio Experimental Pluricurricular da Lapa. Segundo Chiozzini (2003:84)
Terezinha Fran havia trabalhado na preparacdo da primeira turma de professores do
vocacional, fez parte do quadro inicial do SEV, tendo sua contribuicéo construtiva para o
projeto educacional dessas escolas, e sendo posteriormente demitida por Maria Nilde

Mascellani.

Para solucionar o problema que o primeiro interventor nio resolveu, Terezinha Fran
solicitou providéncias por melo de um oficio ao II° Exército, alegando alto nivel de

insubordinacéo de alunos, professores, e funcionarios.

Em 12/12/69 os ginasios estaduais vocacionais amanheceram tomados por soldados
do II° Exército, armados com metralhadoras e bombas de gas lacrimogéneo, e apos a
invas3o policial-militar, alguns professores mais ativos foram afastados das escolas. “Em
5/6/1970, por meio do Decreto n° 52.460 oficializou-se a extingdo dos cursos ginasios
vocacionais que passaram a integrar a rede comum de ensino (os alunos j& matriculados
poderiam concluir o curso em regime didatico especial)”’ (Tamberlini, 2001:149). A partir
desse Decreto os GEVs foram subordinados a dois departamentos: pedagogicamente a
Divisio de Estudos Pedagdgicos sob a direcdo da interventora Terezinha Fran e
administrativamente ao Departamento Regional de Educagido da Grande S3o Paulo. Dessa

forma a experiéncia estava extinta.

39




3.2 Fundamentos filoséficos e pedagégicos dos ginasios estaduais vocacionais

Os fundamentos pedagdgicos e filoséficos dos GEVs geram duvidas e controvérsias
que podem ser compreendidas quando consideramos certos pensadores influentes da época.
Assinalamos, ainda, a dificuldade de levantar fontes documentais devido ao

desmantelamento dessas escolas pela ditadura.

Nos Planos Pedugdgicos e Administrativos dos Gindsios Estaduais Vocacionais
(1968), Paulo Freire ¢ citado para indicar a necessidade de uma pedagogia voltada a
realidade do homem brasileiro, e as dificuldades cotidianas por que passa esse homem. Por
outro fado, professores diretamente consultados afirmam que Paulo Freire nfo fez parte da

literatura inicial do projeto de ensino dos GEVs,

O ensino vocacional para Oliveira (1986:74) “incorporou outras posturas, entre as
quais algumas de Paulo Freire”. O objetive do ensino vocacional seria levar o aluno a
conscientizacio de si mesmo e da realidade circundante ao permitir o florescimento das
potencialidades individuais de cada um. A escola era vista como uma das institui¢des
responsaveis pela educacéo, situada na sociedade ¢ com a qual deveria se relacionar. O
processo educacional dentro da escola deveria ser planejado, estar afinado com o objetivo
maior, e os educadores deveriam ter oportunidade de se compreender como criadores de

cultura por meio da prética educativa.

Para Mascellani (1299) rotular os GEVs como escolanovistas (de influéncia
predominantemente de John Dewey) revela desconhecimento empirico da diversidade
daguela época. Porém Autores, tals como Pontuschka (1994), situam os ginasios estaduais
vocacionais, a0 lado de outras experiéncias inovadoras, dentro da influéncia da Escola

Nova.

Segundo Mascellani (1999), os GEVs ndo podem ser caracterizados como uma
experiéncia inspirada totalmente na Escola Nova porque ultrapassa a nogdo de que o
educando é o agente de sua propria educag@o e a de que o professor assume a funcio de

estimulador ¢ orientador.
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Cupertino (1990) analisa o GEVOA e o Colégio de Aplicagdo da USP: “Os
educadores do G.V. e do C.A., formados em sua grande maioria pela USP foram
diretamente influenciados pelo movimento escolanovista e pela ‘luta em defesa da escola

pubiica’ — da qual muitos participaram ainda enquanto estudantes.” (Cupertino, 1990:17).

Azanha (1987) insere os vocacionals como uma pratica democratizadora do ensino
paulista e acentua a falta de pesquisas sobre os procedimentos pedagdgicos vivenciados
nessas escolas. Porém. no decorrer de seu escrito, critica severamente a filosofia
educacional que norteava esses gindasios, chamando-os de “Escolas Libertarias”. Defende
que a pedagogia implementada € ligada a Escola Nova ¢ a influéncia de Dewey. Para ele ha
um jogo que movimenta a vida politica que ¢ irreproduzivel no ambiente escolar. O que
pode unir ou desunir as criangas na escola ndo € a mesma co1$d que associa ou separa 0s
homens na arena politica. Ao se querer democratizar internamente, a escola degrada-se. A
situagdo suposta de autogoverno ¢ pedagogicamente estimulada como se constituisse a
natureza do procedimento democratico com esquecimento de que o surgimento do
fascismo, neste século, quase sempre contou com o entusiasmo fandtico de multidGes

esmagadoras. Trata-se de um faz-de-conta pedagogico.

De toda a bibliografia levantada, Azanha (1987) € referéncia nitidamente contraria
aos pressupostos € funcionamento dos GEVs. A discordincia parece apoiada na concepgéo
pedagbgica. Apesar de a visdo de Mascellam procurar afastar a influéncia de Dewey das
praticas dos gindsios vocacionais e embora essas praticas sugiram fortemente a nogdo de
que a escola faz parte da vida, simultaneamente o ensino dos gindsios vocacionais rejeita a
idéia de que o ndcleo escolar é meramente preparacfio para a vida. Esta Gltima concepgdo
pedagégica alinha-se com maior facilidade ao ensino tradicional enquanto a primeira, por
defender o engajamento de pais e estudantes na vida democratica, lembra fortemente as
preocupacdes de Dewey. Por outro lado, Azanha (1987) parece se alinhar com a pedagogia

tradicional e, a partir dai, critica o ensino do vocacional.

Faria, 1973, Mascellani, 1999, Tamberlini, 2001, assinalam que as classes
experimentais de Socorro deram origem ao grupo fundador dos GEVs. Foi também, o
local de treinamento das primeiras turmas de professores. Revelam a heranca escolanovista

na elaboracio dos Planos Pedagigicos e Administrativos dos Gindsios Vocacionais.

61



Porém, as influéncias das classes experimentais e da Ecole de Sévres foram mais fortes ¢
nortearam os principios tedricos e metodolégicos do ensino vocacional. Isso ndo impediu
modificacBes ¢ adaptacdes ao processo histérico-social: “Os educadores do ensino
vocacional estavam preocupados em realizar uma experiéncia brasileira de educagfio do
homem brasileiro ¢ identificavam como sendo um trabalho deste tipo, por exemplo, aquele
realizado por Paulo Freire” (Tamberlini,2001:31). A Autora considera ainda que o projeto
pedagogico do vocacional € intrinsecamente ligado ao processc histérico e sua dindmica.
No decorrer da experiéncia observou influéncias de Marx, Teilhard de Chardin, Emmanuel
Mounier, Gabriel Marcel, Pierre Furter, Jaspers e Dewey. O projeto era todo planejado em
funcdo de uma base filosofica que se traduzia numa metodologia que estava voltada para
uma pratica social, privilegiava os processos de aprendizagem, que estimulavam a pesquisa,
a iniciativa e o desenvolvimento da personalidade como um todo. A proposta educacional

achava-se vinculada a Jean Piaget.

Segundo Tamberlini (2001) o ensino vocacional foi desenvolvide sob a égide de
discussoes politicas ¢ culturais que abarcavam um amplo leque de opinides que variavam

desde o humanismo 2o marxismo.

“Cabe acrescentar que, com o recrudescimento da ditadura, os Planos Pedagdgicos e
Administrativos e uma série de documentos, periodicamente enviados aos érggos oficiais do Estado ,
passaram a ser maguiades por medida de seguranca para salvaguardar o projeto educacional e os
educadores que nele trabalhavam, conforme nos relatou a professora Maria Nilde Mascellani.”

(Tamberlini, 2001:96)

Nos escritos dos Planos Pedagogicos e Administrativos dos Gindsios Estaduais
Vocacionais de 1968, foi possivel observar a concepgio de homem, natureza e a finalidade

da educacio para ¢ ensino vocacional:

“0 homem de hoje caracteriza-se por uma atitude de busca de uma verdade, de uma forma
de ser nesse acelerado processo histérico, (..} o homem se faz presente pela consciéncia que € a
atividade pela qual ele confere & natureza um mundo de significacdes (...) Afirmamos, entdo que o
homem toma consciéncia de si 4 medida gue toma consciéncia de alguma coisa que ndo é ele
mesmo. E, pois, 0 homem que, pela consciéncia, da sentido & natureza, confere a ela estrutura e
forma de um mundo humano, campo em que se situam os homens, objetos e suas relagdes. Surge o
homem como sujeito e agente de transformagfo da Natureza que nfio ¢ algo acabado, mas uma

dimens#o que se renova. Nesta dimensio o homem ultrapassa o dado ser narural e se situa como ser
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cuftural, (...) Na sua vivéncia no mundo ele encontra outros homens com 0§ quais se relaciona e
juntos transformam a Natureza. {...) O processo de dominagio e transformagiio da Natureza pelos
homens é continua. As geragBes subsegiientes vio partindo do que ja esta feito, numa linha de
rescriacdo [sic] e desenvolvimento ininterrupto. (...} O contetdo material da Histéria é a
transformacio da natureza — o trabalho, que situa o Homem, {...) O Homem ¢ livre em cada uma das
suas opgdes, para superar os determinismos da Natureza e cria novas formas existenciais. Ele é capaz
e deve encontrar sua forma original de ser e fazer e, em fazendo, ele se fuz.(...) O Ato humano de
transformacio da Natureza € o trabalho, que torna o Homem pessoz a medida que cria novas
realidades, situando-o no momento histérico. Vimos entdio progressivamente afirmando a
necessidade fundamental de uma Educagfo que parta do homem concreto sittado num contexto
social. Essa Educacfo tem como comtendo a realidade social, como méfodo a dialética sobre os
dados da realidade através do didlogo e da critica, e como objetivo primordial a participacde do
Homem no processo de transformacio da natureza.” (Planos Pedagdgicos e Administrativos dos

Gindsios Estaduais Vocacionais, 1968:7 a 9)

O trecho acima citado sugere que para o ensino vocacional a educacdo é elemento
modificador da realidade do homem brasileiro, caracterizando-o como um ser atuante,
consciente, transformador da natureza, organizador do mundo, atribuindo-lhe estrutura e

forma.

Em marco de 1968, mesmo ano que foram enviados os Planos Pedagdgicos e
Administratives dos Gindsios Vocacionais para os érglos oficiais de Estado, segundo
Tamberlini (2001), junto ao Gindsio Estadual Vocacional “Oswaldo Aranha” no Brooklim,
foram implementados o periodo noturno e o segundo ciclo, que atualmente € nomeado de
Ensino Médio, seguindo orientacdo filoséfica e proposta metodoldgica que apontavam
fortes influéncias marxistas e do existencialismo sartriano. Aceitava-se uma ética voltada
para o mundo do trabalho e para as transformagdes sociais mais profundas. A dimenséo
politica da proposta de ensino vocacional no ciclo secundario era explicita, forte e central, a
inser¢do social era muito mais profunda, o compromisso social, o “engajamento”, a acédo
transformadora e a atuago em prol da populacdo de baixa renda s@o apontados como

objetivos do projeto.

O homem para o ensino vocacional estd em conformidade com a concepgdo de
Vieira Pinto (1979:326) o qual compreende o homem sendo ao mesmo tempo, sujeito e

agente da transformacio continua da natureza, e numa acgdo dialética ultrapassa a condi¢io



de ser natural para situar-se como ser cultural libertando-se e superando as determinagdes
da natureza. A a¢lo transformadora se expressa principalmente pelo trabalho que, na
medida em que o homem inova realidades, exercita conscientemente suas escolhas e

reafirma sua liberdade criando formas de superaco da natureza.

3.3 Aspectos do funcionamento do ensino dos ginasios vocacionais

Os ginasios estaduais vocacionais, como observamos no item anterior, tinham uma
fundamentagio educacional e pedagbgica centrada na realidade e no conjunto de reflexdes
que a vivéncia em comunidade poderia oferecer para a construgdo emocional e cognitiva do
aluno. Segundo relatos de professores, o curriculo estava de acordo com a pesquisa de

comunidade feita nos locais em que a escola foi instalada.

O Regimenio Interno dos Gindsios Estaduais Vocacionais (1966) era composto por
190 Artigos, dezessete Titulos divididos em Capitulos. O Titulo 13°% Capitulo Unico,
composto por 46 Artigos, versa sobre o planejamento do curriculo, seus objetivos,
conteudo, divisdes por 4reas de conhecimentos (formacio de atitudes) e areas de
conhecimento (inicia¢do técmica) e avaliagdes tanto da experiéncia educacional dos GEVs

como a avaliacdo de conhecimento e atitude dos alunos.

Sobre a concepgio de curriculo, o Regimento Interno dos Gindsios Vocacionais
(1966) dispde dos Artigos 99° e 100°, esses artigos tratam do contetido e do conjunto de
toda a acdo educativa dos ginésios vocacionats, mostram a utilizagdo de um tema central
denominado core curriculum, que visava atender a compreensio de problemas universais.
O conteddo curricular era trabalhado de forma integrada pelas dreas de conhecimento. As
areas de conhecimento do curriculo abrangiam a formagfo de atitudes, o processo de
lideranca educativa, o conjunto especifico de aquisi¢do de conhecimentos e o processo de

integracdo da escola e a comunidade.

A principal caracteristica do curriculo dos ginasios vocacionais era a sua
flexibilidade e a relacdo estreita com os aspectos da comunidade, para isso eram realizadas

pesquisas que propiciavam: “..o conhecimento das condi¢Ses socio-culturais da clientela
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em potencial e das condicdes sdcio-econémicas da comunidade.” (Regimento Interno dos

(iinasios Vocacionais, 1966. Art.103°: 41)

Segundo o Artigo 110°, o nimero de dreas do curriculo variava de acordo com os

objetivos definidos para cada ginasio estadual vocacional.

As areas de conhecimento dos ginasios vocacionais (Artigos 111°, 112°, 113%e 114°
do Regimento Interno dos Ginasios Vocacionais,1966) desdobravam-se nas disciplinas:
Portugués, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Lingua Estrangeira, Artes Industriais,
Artes Plasticas, Praticas Comerciais, Praticas Agricolas, Educacdo Doméstica, Educacio

Musical, Educagdo Fisica.

Os Planos Pedagogicos e Administrativos dos Gindsios Vocacionais (1968) expdem
como as diretrizes do planejamento do curriculo foram elaboradas filosoficamente com
concepedo propria de homem, e apoiados no levantamento de dados sécio-culturais e sécio-
econdmicos das familias de cada local onde seria implantada uma unidade escolar. A
experiéncia pretendia ser comunitaria. Assim, justificam-se algumas diferencas curriculares
entre as unidades escolares espalhadas pelo Estado de Sao Paulo e a semelhanca entre todos

os GEVs no que concerne a fundamentagéo filosofica do ensino.

Segundo Rovai (1996) e Tamberlini (2001) o curriculo era integrado e entendido
como um trabalho da equipe de educadores, uma vez que a aprendizagem era vista como
processo global, portanto os aspectos de uma mesma realidade eram interdependentes entre
si. Dessa forma, o econdmico, o social, o politico, o artistico e o religioso seriam

apreendidos de forma integrada

Em Oliveira (1986:75), o curriculo conectado ao projeto filosofico e pedagégico
“funcionava como um todo orgénico, com um contedde cultural que exigia um tratamento
dindmico e conceitualmente universalizado, eliminando as linhas divisérias dos campos de
especificagcbes humanas™, os educadores prestigiavam os objetivos de conhecimento técnico
e também os objetivos comportamentais com o intuito de proporcionar uma formagio
integral aos seus alunos com saberes de uma cultura humanistica e técnica. O curriculo

continha a filosofia do projeto € ndo um rol de matérias, os educadores chegaram a



elaborar um conceito que vivificasse e oferecesse unidade a seqiiéncia de problemas
abordados chamado de core curriculum; diferente da pedagogia tecnicista americana que

entendia como curriculo o planejamento de uma seqtiéncia de experiéncias didéticas.

Nos Planos Pedagogicos e Administrativos dos Gindsios Vocacionais encontramos:

“A idéia de ‘core curriculum’ se prende ao propric conceito de curriculum. Este se define,
atualmente, como todo conjunto de experiéncias de vida proposto pela escola, visando o atendimento
dos objetivos propostos ¢ incluindo os meios de sua avaliacdo. E, portanto, a diregdo racional da
acfo educativa buscando a concretizagdo de objetivos.” (Planos Pedagégicos e Adminisirativos dos

Ginasios Vocacionais do Estado de S&o Paulo, 1968:77).

A principal diferenca segundo Cupertino (1990), era que na proposta americana o
ntcleo curricular deveria ser de interesse comum-pessoal € social a todos os alunos: ja para
o0 ensino vocacional a organizacio do curriculo primava o vinculo da realidade proéxima ao

aluno com implica¢bes universais.

“0 pressuposto desse critério de escolha é politico: significa que para eles o principal objetivo da
educaciio era preparar o jovem para a intervengdo social. Alids, o core curricuium do ginasio foi definido

como a insergdo do individuo no social como agente modificador.” (Cupertino,1990:38)

A 1déia basica do core curriculum era desdobrada em unidades pedagogicas que
conforme Cupertino (1990), variavam de bimestre a bimestre, de ano para ano e de escola

para escola.

Na estrutura curricular, o espaco dos alunos encontra-se presente, essa era uma das
caracteristicas do método de ensino: baseava-se no principio de permitir ao aluno a escolha

(parcial) de objetos de estudo.

“No G.V. a seleco de contetido pelos alunos ndo ficava restrita a momentos excepcionais,
pois as proprias unidades pedagbgicas eram com eles definidas. Mesmo que se possa questionar se
esse procedimento conseguia de fato incorporar a vontade dos alunos ou simplesmente os induzia a
escolher temas previamente pensados, pelo menos em principioc o aluno € participe da definigiio de

todo contettdo por ele trabalhado.” (Cupertino, 1990:64)

Conforme Rovai (1996), havia o momento da plataforma, essa aula era uma aula

diferenciada era uma reuniio de professores, alunos, orientadores, professores especialista
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em Recursos Audiovisuais e direclio, reuntam-se para decidir o tema gerador e a pauta de

trabalho desde os objetivos até a avaliagéo.

Sobre a nocfo de integracdo ¢ possivel compreender que no curriculo do ensino
vocacional existia uma concepgio globalizada de aquisi¢do do conhecimento, no qual a

teoria e a préatica ndo eram tratadas de maneira fragmentada.

“.2 ‘apreensio do contetdo era feita de uma forma natural’. E claro que por tras dessa
‘naturalidade’, toda uma elaborada proposta pedagégica sustentava esta estratégia de integragio (...)
Assim, embora esta integracdio entre o conhecimento fedrico e pratico possibilitasse um
autoconhecimento em termos de aptiddes e interesses quanto as profissfes, suas conseqiiéncias mais
evidentes se refletiam sobretudo no trabalho pedagdgico catidiano da ¢scola, como forma alternativa
de compreensio de conceitos mais abstratos, pela aplicabilidade imediata daquilo que era aprendido

no plano tedrico, ¢ até como forma de motivacfo.” (Rovai,1996:143)

O processo de ensinar e aprender nos GEVs, segundo Rovai (1996), era entendido
como um ato intimamente relacionado a idéia de estudar um problema, e estudar um
problema significava investigd-lo, pesquisd-lo em grupo, a vivéncia com a idéia de todos
era parte da construgdo do saber. Dessa forma, um outro pilar da proposta pedagdgica dos

vocacionais era o trabalho em grupo ou o estudo em grupo.

Junto a essas estratégias havia uma sistematizacio de estudo, graduada em fases:
a) Estudo Dirigido: Um processo individual que geralmente partia de um texto, ou
questiondrio, nesse momento cada aluno contribuia com uma pesquisa individual. Um
processo coletivo de discussfo (inicio do trabalho em grupo), por fim uma sintese geral
sobre o tema; b) Estudo Supervisionado: No qual o professor era mediador, resgatando
falhas de cada aluno; c¢) Estudo Livre: O aluno propunha e trabalhava livremente € a

orientaciio do professor se dava na elaboracio de um projeto e na avaliag#o.

Além da sistematizagdo do estudo havia o trabalho em grupo que partia do eu
individual para o eu em grupo. Segundo Oliveira (1986), a aprendizagem se processava
mais facilmente em grupo, envolvendo cooperacio, capacidade de falar e ouvir de forma
organizada e democratica. O grupo ampliava a sistematizacfo do pensamento, uma vez que

o debate exige coeréncia e ldgica.
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O trabalho em grupo era muito utilizado tanto pelos professores nos planejamentos
e avaliacdes, como pelos alunos em todas as dreas do curriculo e para o desenvolvimento
das unidades pedagégicas; conforme Oliveira (1986), o trabalho em grupo tinha o intuito de
favorecer o desenvolvimento do pensamento operatdrio, para a formacgdo de atitudes de
cooperacdo, auto afirmacéo, independéncia, responsabilidade e iniciativa. Tanto o trabalho
em grupo como os estudos dirigidos eram técnicas que exigiam uma organizacio de espago

especifica, trazendo assim, com o tempo, uma nova concepgio arquitetdnica de escola.

Como ja mencionamos, o livro didatico nfo era utilizado nos vocacionais, recorria-
se a livros de consultas e segundo Tamberlini (2001), a fontes orais, com o objetivo de

ensinar aluno a pesquisar e construir o seu proprio conhecimento.

Qutra técnica pedagdgica utilizada era chamada de instituicbes didatico-
pedagégicas que, “visavam possibilitar a vivéncia de conceitos de vérias areas e propunham
uma forma de socializar o conhecimento pela pritica da acfo grupal..” (Planos
Pedagdgicos € Administrativos dos Ginasios Estaduais Vocacionais, 1968:150). Analisando
esse itern do documento foi possivel perceber que as instituicdes pedagdgicas propiciavam

a formacdo de atitudes que envolviam organizacio, divisdo e racionaliza¢io do trabalho.

Rovai (1996) explica que aos sdbados desenvolvia-se com os alunos, projetos que
tinham um cardter mais livre e espontdneo como os trabalhos das dreas técnicas, esses

projetos tinham como objetivo o aperfeicoamento de aptiddes.

Porém havia outros projetos que estavam ligados & proposta pedagdgica dos
gindsios vocacionais, descritos nos Planos Pedagdgicos e Administrativos dos GEVs. Eram
feitos junto a comunidade, esses tinham a finalidade de inserir o aluno em seu meio,
formando cidaddos conscientes e capazes de néo s6 conhecé-lo, mas aprender a buscar
solu¢cBes para os problemas de sua comunidade. Esse projeto, segundo Rovai (1996:169),

chamava-se “Ac¢do Comunitaria”.
3.4 A area de Estudos Sociais dos ginasios estaduais vocacionais

O funcionamento do ensino dos ginasios vocacionais se dava por praticas

pedagdgicas que auxiliavam o aluno a construir seu conhecimento, baseado nas reflexdes
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de situacOes problemas geradas nas unidades pedagdgicas, unificadas pela idéia do *“core

curriculum”. A drea de Estudos Sociais tinha importante papel nessa dindmica.

“Estudos Sociais € a drea que, englobando as varias disciplinas sociais, integradas em torno
de problemas da realidade sécio-econdmica e cultural, estimula e sintetiza 03 conceitos explorados
nas outras areas, através de um processo de investigacio, onde o conteldo tem importincia na
medida em que serve de instrumento para a reflexo. E uma area que, tendo como objetivo principal
despertar a consciéncia do homem como agente meodificador do espago em que vive, da énfase ao
estudo da prépria comunidade em que a escola se situa. Utiliza técnicas de estudos dirigidos, sessbes
de atuaiidades, trabalhos de grupo, estudos do meio, semindrios e projetos, avaliando os alunos

através de seu desempenho global.” (Balzan, 1973. Vol.2, p.I)

Segundo Balzan (1973), para a elaboracfo dos objetivos da 4rea de Estudos Sociais
os GEVs contavam com varios professores de Histéria e Geografia, profissionais de
Ciéncias Sociais, visando coeréncia com a proposta do ensino dessas escolas. Os objetivos

da area de Estudos Sociais visavam:

“1. Pér o adolescente em contato com o munde que ¢ cerca; 2. Contribuir para integrar o
individuo na sociedade em que vive (desde a comunidade em que vive, até o pais e ¢ mundo dos
quais participa como cidaddo): (...} 3. Desenvoiver a consciéncia da necessidade de estabelecer
contactos com os diferentes meios de comunicagdo; 4. Desenvolver a capacidade para a discussio e
elaboracdo do trabalho em equipe; 5. Formar o sentimento de nacionalidade; 6. Promover a
valorizacdo do elemento humano, desenvolvendo atitude de aceitacio para com as diferentes ragas,
crengas e nacionalidades; 7. Valorizar a cultura e consegilentemente a hierarquia de valores; 8.
Acentuar e elevar na formacdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia humanistica. 9.
Desenvoiver o raciocinio do educando: a) levando-0 a observagiio; b) familiarizando-o com os
processos de anélise, comparacdo e sintese dos fendmenos estudados, levando-o 4 formagio de
conceitos; ¢) desenvolvendo sua capacidade de compreensio das diferentes organizagles culturais
em relagdo aos diferentes meios fisicos. 10. Desenvolver atitudes cientificas, proporcionando
situacdes que tormem possivel o desenvolvimento do gosto pela pesquisa, tanto no que se refere ao
meio fisico, como aos agrupamentos humanos. 11. Desenvolver a capacidade para o pensamento
simbdlico, conforme seja ele representado nas suas convengdes ou termos téenicos. 12, Desenvolver
no educando a capacidade de estudar, interpretando com senso critico o que viu, feu e ouviu. 13, Dar
conhecimentos essenciais sobre os vdrios campos da Geografia Fisica ¢ Humana ¢ dos
relacionamentos entre 0 homem € o meio. 14. Localizar no espago os fatos estudados nas demais

dreas, dando sentido de integraclo a esses fatos. 15 Desenvolver no educando a consciéncia
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histérica (consciéncia da unido com o passado numa continuidade que prende e ilumina o futuro)..”

(Balzan, 1973: 22,23}

Segundo o mesmo Autor, contudo os professores ndo dispunham de uma sistematica
para operacionalizar os objetivos propostos, ndo eram especialistas em Estudos Sociais,
mas parecia haver uma consciéncia sobre a importancia do trabalho a ser realizado. As
reunifes eram freqlientes junto aos orientadores pedagdgicos e principalmente com a
coordenacdo, os quais deveriam contribuir para um trabalho satisfatorio frente ao papel

atribuido a area de Estudos Sociais nos gindsios vocacionais.

Os objetivos gerais dos GEVs e os objetivos da area de Estudos Sociais, segundo
Balzan (1973), indicam um processo de pesquisa permanente para garantir a coeréncia
entre o saber escolar ¢ a realidade do dia-a-dia. Com essa fungfo os estudos do meio eram
muito praticados por essa area de conhecimento. Na area de Estudos Sociais havia uma
metodologia propria que se caracterizava pelo estudo sob suas mais diversas formas. A
aprendizagem passava pela participacdo de professores e alunos na solugéo de problemas,
valorizando o aluno como investigador, fato esse que impedia a dicotomia aula-estudo. As
atividades propostas eram voltadas para “aprender a aprender” (p.44). Entre essas
atividades havia o estudo dirigido, estudo supervisionado e o estudo livre, que eram
desenvolvidos de 1* a 4° séries: por meio de uma linha evolutiva os alunos eram expostos a

situacGes de complexidade crescente.

No que se refere as atividades desenvolvidas na 4rea de Estudos Sociais do Gindsio
Estadual Vocacional “Jofio XIII” de Americana entre 1961 a 1966, Balzan (1973) relata que
os professores formados em Histéria e Geografia provenientes de experiéncias no ensino
tradicional ndo sabiam planejar contetidos de primeira série baseados no estudo de
comunidades, essa realidade também ocorria nas demais areas o que tornava inevitavel uma

fuga do modelo pré-estabelecido.

A drea de Estudos Sociais, como pudemos perceber, tinha papel essencial na
estruturacido pedagogica do ensino nos GEVs, conduzia, sintetizava e dinamizava o core

curriculo nas unidades pedagdgicas, desenvolvia os estudos do meio, nos quais propiciava
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a reflexdo e a conscientizacdo do aluno sobre a realidade. Esses atributos revelam a

importdncia da drea de Estudos Sociais para o ensino dos ginasios vocacionais.

Veremos a seguir a concepcdo de estudo do melo e como essa pratica de ensino

expressava o idedrio dos gindsios vocacionalis.
3.5 O significado dos estudos do meio para o ensino dos ginasios vocacionais

Neste item serdo identificados e descritos os estudos do meio realizados nos
ginasios estaduais vocacionais. Pretendemos analisar seu papel educacional mediante as

categorias adotadas.

Refletindo sobre sua experiéncia com estudos do meio nos gindsios estaduais

vocacionais, Balzan et al. (1969) comentam que:

“E uma técnica de grande importancia. pois, ¢ através dela que se leva o aluno a tomar

comtacte com o complexo vivo, com um conjunto significativo que € o préprio meio, onde natureza e
cultura se interpenetram. O aluno sintetiza, observa, descobre. Mas ¢ Estudo do Meio, portante, n3o
significa contemplar a realidade. Significa, isto sim, trazer a reatidade para dentro de si — assumi-la.”

{Balzan et al.1969:106)

A escolha dessa maneira de apresentar os saberes refuta a compartimentalizacéo
dos conhecimentos. Balzan et al. (1969) explicam que a propria seqiiéncia do estudo do
meio desde o seu planejamento inicial, a execucgdo, a exploragdo de seus resultados, e sua
avaliac8o constitui uma proposta cientifica de trabalho, ou melhor, um método de trabalho
e defendem a clareza dos objetivos de cada édrea junto aos educandos, 0 comprometimento

dos professores com os objetivos a serem atingidos com o estudo do meio.

Segundo Faria (1973), o estudo do meio aplicado na escola,

“deveria enfatizar o aspecto metodolégico, isto €, instrumentalizar o aprendiz com uma
postura, com certas habilidades e atitudes para fazer frente aos véarios meios em que estard imerso,
em situacdes sobre as quais a escola nfo tem controle (...) a capacidade de observar inteligentemente,
classificar, julgar, enfim de desenvolver o discernimento do que € mais significativo para uma
determinada cultura em uma certa etapa da vida (...} Ndo se trata apenas de assimilar o meio, mas de
desenvolver através de seu contetido um método que inclui instrurmentos conceituais e, sobretudo,

uma oOtica adequada para uma apreensfo significativa {...) Desse fato deve decorrer uma atitude
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relativista em face &s coisas do mundo que a educagiio deve assimilar (...) Considerar-se-a seu
estagio de desenvolvimento e a sua individualizagBo, ou seja a pesquisa de cardter pessoal que cada
encontro com um nove meio suscita, a qual transcende a expectativa de quaisquer disciplinas ou

professores.” (Faria, 1973:174.5).

Os estudos do meio eram um dos principais pilares do projeto de ensino dos

vocacionais nos quais elaborava-se o conhecimento a partir do contato com a realidade.

“Envolvia visitas a locais de trabalho, escola, indistria, comércio, instituigdes de satide, ete.
Os estudos do meio eram ampliados em seus objetivos e organizacio a partir da integracio na
realidade mais simples. Paulatinamente iam abarcando realidades mais complexas envolvendo a
zona industrial, comercial ¢ agricola. Eram realizados treinos de alguns trabathos (ocupaciio ou
profissZo) pelo periodo de uma semana, visando, além da integracfio das disciplinas tedricas e
préticas, sobretudo, que o educando paulatinamente fosse compreendende a complexidade das
relagdes sociais, de trabalho, e assim por diante. A vivéncia fora da escola, em contato com a
realidade social mais ampla, recebia atencdo especial. Os problemas observados nos estudos do meio

eram estudados e discutidos na escola e acabavam por desencadear outras Unidades Pedagogicas.”

{Tamberlini, 2001:76)

Conforme Cupertino {1990:31) alguns professores no inicio da experiéncia do
Ginasio Estadual Vocacional Oswaldo Aranha valorizavam ao extremo as atividades
experimentais como forma de conhecimento, utilizando largamente os estudos do meio e
chegando praticamente a “diddtica da redescoberta de tudo™ Por outro lado, a escola

orientava os docentes para a moderacfo do uso de observacdes diretas.

Com a realizacdo dos estudos do meio, segundo Tamberlini (2001), o aluno
elaborava conhecimentos sobre a comunidade e prestava servicos & mesma, dessa forma era
efetivada a proposta pedagdgica do ensino vocacional, que tinha como meta o
“engajamento” e a formagio de uma pessoa comprometida com a histéria e com a

transformacio da sociedade e do mundo.

Segundo Faria (1973), o comjunto de fatores que possibilitou a aplicabilidade
sistematica dos estudos do meio nos vocacionais foram: a compreensio da importincia
desse procedimento pedagdgico pelas pessoas envolvidas no sistema de ensino dessas
escolas (coordenadores, supervisores de dreas, diretores, professores, pais e alunos); o

regime de trabalho em tempo integral dos professores e a organizagéio de horérios nas
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escolas prevendo o processo de elaboragdo do estudo do meio (planejamento, execucdo,
retomada e avaliagdo); o niimero relativamente pequeno de alunos por série (2 a 3 classes
contendo 25 a 30 alunos em média); a cobertura financeira efetuada pelas Associagdes de
pais, mestres e amigos dos ginasios vocacionais, influiram decisivamente na concretizagio

em particular dos grandes estudos do meio.

Il

E uninime entre 0s Autores considerar que os estudos do meio eram a alavanca
para o conhecimento nos ginasios estaduais vocacionais. Faria (1973:205) assinala,
“Quanto & organizacgio geral dos Ginasios Vocacionais, esta foi amoldada as necessidades
pedagdgicas da técnica de estudos do meio, que foi estruturada em niveis crescentes de

complexidade de 1% a 4® série, constituindo um sistema bem delineado e fundamentado.”

Sendo o objetivo de ensino dos vocacionais uma educacfio voltada para a
realidade, os estudos do meio levavam o educando a compreender situagdes problemas que
estavam sendo levantadas a partir do conhecimento da comunidade, essa prética pedagégica

era reconhecidamente técnica que efetivava a esséncia curricular dessas escolas.

“Conhecer o homem e sua cultura comeca pelo estudo do meioc em que vive. Isto era {,..) o
nucleo do curriculo dos Ginasios Vocacionais (...} o estudo do homem no tempo & no espago, desde o
mais proximo até o mais remoto. E meio compreendido como lugar onde se vive, incluindo em sua
abrangéncia até o espago césmico, mas compreendido também como 0 aqui ¢ agora, resultado de um
processo historico que se projeta para o fisturo. Portanto, este meio € um todo, um lugar no espago e
no tempo habitado pelo homem, geografica e historicamente integrade. Tudo nele acontece como em
um sistema interrelacionado ¢ conseqilentemente, sua abordagem tem de ser integrada, globalizada:
aqui estd um dos pressupostos central, orientador da organizagiio do curricule no Vocacional.”

(Rovai, 1996:202)

Sendo parte integrante do processo de abordagem conceitual, os estudos do meio
tinham a fun¢do investigadora e propiciavam o exercicio da cidadania. Exercidos por todos
os professores, os estudos do meio variavam conforme a necessidade por estarem ligados a

situagdes problema provindas de diferentes unidades pedagdgicas.

O desenvolvimento dos estudos do meio nos GEVs, para Rovai (1996), passava por
trés etapas especificas: o seu planejamento, que inclufa o roteiro elaborado pelos

professores até a participa¢o dos alunos; o estudo in loco, que compreendia a coleta de
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dados e materiais; a sintese, que envolvia a organizacio sistematica do que foi coletado e a
conscientizacdo do conhecimento construido. A adequacfo por séries dos temas e lugares a

serem visitados fazia parte das caracteristicas dessa pratica pedagdgica.

Faria (1973) acrescenta que, além do planejamento minucioso do estudo do meio, 0s
professores acompanhavam os alunos em todos os momentos nos locais de estudo dando
atengdo individualizada a cada aluno, estimulando atividades; mediando conflitos;
avaliando comportamento do aluno nas varias situacdes; orientando os momentos de
recreacdes. Retornando, o professor retomava as informagdes obtidas no estudo do meio

inserindo-o0 em um contexto mais amplo.

Mas, segundo Balzan (1973), para conquistar essas etapas com &xito o professor
ortundo de experiéncias do ensino tradicional era submetido a um treinamento anterior,

para que essa pratica pedagogica fosse compreendida e utilizada.

Os estudos do meio eram dimensionados em: grandes estudos do meio quando a
unidade pedagdgica s poderia ser respondida com estudo do meio mais longo envolvendo
praticamente todas as 4reas; pequenos estudos do meio relacionados a um problema
imediato envolviam uma, ou poucas areas. Os pequenos estudos do meio, eram geralmente
realizados com os alunos das primeiras séries, aclaravam tanto os aspectos da comunidade
quanto os elementos necessérios para aperfei¢oar 0 meétodo dialetico utilizado pelos

vocacionais e integrar a escola com a comunidade.

Balzan (1973:51) demonstra que os alunos na 1* série, ac estudarem a comunidade,
realizavam maior namero de estudos do meic por estarem proximos dos locais a serem

investigados, deixando em parte, de existir problemas relacionados com a locomocgio.

Na 2% série segundo Balzan (1973:53), os alunos estudavam as Cidades e a

quantidade de estudos do meio eram menores.

Faria (1973:195) aclara que na 2° série como na 4? série, também eram realizados
os acampamentos nos quais, “Realcavam-se, pois, a intensa ‘vivéncia’ do quadro natural e
observagdes do homem do campo localizado nas adjacéncias dos acampamentos.” tinham

como metas: conhecer problemas enfrentados pelo homem em contato com a natureza;
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vencer os obstaculos a partir da adaptagdo ao meio natural; desenvolver a cooperagio e a

solidariedade entre as pessoas; desenvolver a percepcio do que ¢ essencial para sobreviver.

Na 3% série, eram realizados os chamados grandes estudos do meio. Segundo Balzan
(1973) esses estudos do meio comportavam viagens mais longas, maior nimero de dias e
eram feitos em menor quantidade, abarcavam ndo s6 a umidade pedagdgica em

desenvolvimento, mas também unidades j4 estudadas.

Segundo Balzan (1973) os professores visitavam previamente os locais para o
planejamento do roteiro a ser seguido pelo aluno, e assim organizavam-se grupos de
trabalho: professores, orientadores e alunos cada um deles com um tipo de responsabilidade
diferente a executar. A participacdo do aluno era intensamente estimulada pelo professor,

por sua vez, o educando notava o desenvolvimento do préprio trabalho.

Segundo Faria (1973), as 3” séries, de varias unidades dos gindsios vocacionais
realizavam estudos do meio fora do Estado de S3o Paulo, havia a necessidade de propiciar
novas experiéncias visando abranger a complexidade dos problemas brasileiros, € que por
tanto, deveriam ser desenvolvidas em outras regides do pais. Alguns estudos do meio foram
realizados em Minas Gerais, Mato Grosso, Goids, Distrito Federal, Rioc de Janeiro e

Parana.

Para o estudo do meio realizado em Minas Gerais segundo Faria (1973), os alunos
estudaram no¢des de geologia geral da regifo, analisaram alguns aspectos relacionados com
as origens das cidades histdricas de Minas Gerais, e estudaram a importancia da regido no
contexto geral do pais. Com esse preparo, os alunos puderam ter elementos de apoio para
compreenderem a complexidade da paisagem fisica e cultural que seriam expostos nas

atividades de campo, que foram:

“naisagem fisica: relevo, clima, vegetacio, geologia. S3o elementos que foram estudados
especiaimente durante os percursos. Nos locais onde as cidades situavam-se, analisaram-se os sitios
urbanos; cidades histéricas: chafarizes, pontes, igrejas (com especial énfase), cemitérios, Casa de
FundigZo, ladeiras, casario, obras do Aleijadinho e de Francisco de Ataide; Museus: o de Belo
Horizonte, Quro Preto e Sabara; instituicdes de varias ordens, como: Mina da *Casa da Pedra’, da

Cia. Siderurgica Nacional, perto da cidade de Congonhas; ACAR - Associagio de Crédito e



Assisténcia Rural; Banco da Lavoura de Minas Gerais; Colégio Universitério e Centro de Pesquisas
Radioativas (Belo Horizonte), Escola Nacional de Minas e Metalurgia {Ouro Preto), Escola de
AdministracBo Bancéaria ‘Clemente Faria® (Belo Horizonte), Escola de Artes Visuais”

(Faria, 1973:197.8)

O resultado desse estudo do meio, segundo Faria (1973), foi considerado satisfatorio

e 0 éxito do estudo deveu-se ao comprometimento dos alunos.

Outro exemplo de estudo do meio de grande porte foi realizado em Barretos no ano
de 1968, segundo Faria (1973) os objetivos desse estudo do meio visavam predispor o
aluno a uma agdo construtiva perante o processo de desenvolvimento e realidade social do
pais, contou com a integracdo de Estudos Sociais, Linguas, Teatro, Artes Plasticas,
Educagdo Fisica, Praticas Comerciais, Praticas Agricolas, Artes Industriais, Economia

Doméstica, Ciéncias e Matematica.

“Qs alunos foram organizados em quatro grupos de aproximadamente 12 a 15 pessoas. Na
Capital se estudariam as instituicdes de comunicaciio de massa, ou seja, o teatro, a televisio, as
grandes editoras de revistas e jornais, escolas de comunicacdo etc. Em Embu — pequena cidade
préxima a Sdc Paulo que se constitui em niclec de grupos de artistas pldsticos — interessaria
observar as formas de comunicagfio artistica primitivistas e as manifestaces folcldricas, como
caracteristicas de uma comunidade que foi considerada semifechada a certos tragos de cultura dos
niicleos urbanos industriais. Na terceira regifio ~ Norte do Parana-Curitiba — ver-se-iam as condi¢des
em que vivia o homem do meio rural, em sua faina cotidiana, € 0 mesmo no setor industrial, o qual
seria estudado por outro grupo de alunes. Ao final do trabalho haveria troca de idéias a respeito das

observacGes individuais e grupais.” (Faria, 1973:198,9)

Na 4* série, as unidades pedagdgicas se referitam diretamente aos problemas
mundiais, e os estudos do meio eram realizados na prépria comunidade com objetivos e

reflexdes voltadas a esses temas.

“De acordo com o modelo proposto, seria a ocasifio de se voltar para a prépria comunidade,
para o estudo de problemas universais, uma vez que a aten¢do dada 4 comunidade, através de todo o
curso, constitui uma de suas principais caracteristicas. (...) Os Estudos do Meio, no entanto, ji se
desenvolviam praticamente, sem orientacio direta do professor. Os professores partiam do
pressuposto de que, treinados desde a 1° série em elaborar planejamentos, realizar entrevistas,
observar fatos os mais diversos e organizar-se para a apresentacdo e discuss@o dos resultados

obtidos, os alunos j& estariam capacitados a empreender, praticamente sozinhos, todas essas etapas
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realizando o proprio estudo. Muitas vezes, tivemos a oporfunidade de tomar conhecimento de
atividades desse tipo empreendidas por iniciativa de grapos de alunos, tendo em vista a necessidade

de melhor se preparar para a realizagio de um semindrio.” (Balzan, 1973:56)

Faria (1973) aclara que o estudo do meio ligado a acdo comunitaria, era idéntico
aos ja mencionados em sua esséncia, porém havia diferencas quanto aos objetivos,
decorrentes da agZo comunitdria ser um grande projeto com suas peculiaridades e de
significagdo mais profunda. Os alunos utilizavam-se dos estudos do meio para constatar
certas necessidades de ordem social na comunidade, que poderiam ser atenuadas por uma
acdo construtiva. Os objetivos centrais desses estudos do meio eram fornecer substratos
para um planejamento de acdo sobre o meio estudado e a formac@o de uma atitude de

responsabilidade social no educando, a partir da interagéo com esse meio,

“os estudos de meio, tendo como meta a agho comunitaria, adquirtam um significado muito especial.
O aluno era movido por uma motivagio intensa, pois tinha objetivos bem nitidos em mente e sabia
que seria a partir de um bom conhecimento do meio que poderia formular planos eficientes para uma
acdo proficua. A perspectiva dessa a¢8o animava sobremaneira o processo de assimilagdo do meijo.”

(Faria, 1973:204)

Percebemos aqui que o aluno retorna & comunidade com bagagem maior de
conhecimentos e capaz de articular argumentos mais complexos em suas refiexdes.
Acostumados & utilizacio dos estudos do meio como fonte de pesquisa e aprendizagem, os
alunos de 4° série dos GEVs apropriam-se livremente dos estudos do meio como

procedimento de investigacao.

Segundo Faria (1973), os estudos do meio também eram inseridos em projetos

realizados em todas as séries com objetivos diferenciados; a exemplo disso:

“Alunos do Ginasio Vocacional, da Capital, sentindo as vantagens de terem uma
biblioteca particular da 4rea de Estudos Sociais, estnturaram um projeto de organizacio da
mesma. Organizaram entio um plano que envolveu uma visita e analise da biblioteca central do
Servigo de Ensino Vocacional, o que possibilitou que os objetivos tragados fossem atingidos. (...)
O projeto ‘Ampliacio dos servigos do banco estudantil — secg@o de descentos’, de alunos de
terceira série do Gindsio Vocacional de Batatais, foi realizado gracas ao estudo do meio a um dos

bancos da cidade”. (Faria, 1973: 202)
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Com base nas consideracdes e descrigbes dos estudos do meio nos gindsios
vocacionais observados nas fontes secundarias, seguimos para a obtencdo de depoimentos
de ex-professores, e funciondrios que participaram ativamente das praticas dos estudos do
meio; para tanto, como ja mencionamos, concentramos esforcos em estudos de metodologia
e adaptacfio de procedimentos para esse fim. O proximo Capitulo sdo depoimentos que

aclaram aspectos essenciais dos estudos do meio nos ginasios estaduais vocacionais.
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O ESTUDO DO MEIO NA VISAO DE QUEM O PRATICOU

Neste capitulo vamos analisar os depoimentos de professores e orientadores
educacionais que participaram da experiéncia do ensino dos ginasios estaduais vocacionais.
Perceptivel a importdncia da pratica do estudo do meio nas falas dos depoentes, para o

ensino-aprendizado e formagdo dos alunos.

Os depoimentos trazem a tona o contexto individual de cada depoente vivificado em
situagBes e emogdes comuns a todos; o desejo de inovar e o esforgo de rejei¢iio aos

métodos tradicionais desenvolvidos na época séo revelados nesses depoimentos.

Optamos por selecionar trechos dos depoimentos que se acham vinculados com

objeto de estudo mas, a0 mesmo tempo, tentamos revelar a espontaneidade e entusiasmo do

depoente.

Iniciamos com o relato de um professor de Portugués que comecgou sua carreira nas
classes experimentais de Socorro em 1960 e trabalhou no GEV de Americana entre 1964 e
1969. O relato indica que as classes experimentais de Socorro foram um projeto

revoluciondrio e inovador para época.
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Foi uma revolugdo completa nos modos de ensino, isso como eu jd disse em
1960 na escola tradicionalissima. Predominavam as classes ou masculinas ou
Jfemininas, ndo havia nem classes mistas. Quando se falava em, por exemplo, em
estudo em equipe ou estudo em grupo ou trabalho em equipe era uma coisa que
causava estranheza porque nunca tinha sido feito isto. Até a distribuicdo das
carteiras, das cadeiras e das mesas nas salas de aula causava estranheza porque
para se fazer um trabalho em grupo ndo se podia imaginar que isso fosse feito com
as cadeiras e com as mesas em filas, em colunas gque era preciso descobrir uma
outra forma, quer dizer um circulo, um retdngulo enfim uma sala onde os
participantes pudessem se falar frente a frente, pelo menos isto. Mas todos esses
detalhes, que parecem insignificantes, eram questionados e eram vistos de forma
assim a causar estranheza e além disso, o sistema que ja comecou nessa ocasido
ndo totalmente do periodo integral manhd e tarde, mas eles tinham duas jornadas,
uma em sala de aula propriamente com o professor presente seguindo o hordrio e
oulra que se chamava estudo dirigido. Esse era feito duas ou trés vezes por semana
e as equipes tinham um trabalho pré-determinado pras diversas disciplinas. Entdo,
se reuniam para fazer as pesquisas, para fazer os relatorios, para discutir, para
preparar as apresentag¢des pra classe, do trabalho. Do produto do trabalho entdo,
era uma outra sistemdtica de trabalho que ia além da jornada normal. Os alunos
tinham que voltar para a escola e as vezes se reuniam nas proprias casas, na casa
de um deles que ia sendo o responsavel pela equipe, o chefe da equipe. Entdo, eles
se reuniam pra desenvolver os trabalhos que eram propostos pelas diversas
disciplinas. Entdo, todas essas posturas diferentes, esses modos de fazer diferente

causou muita estranheza.

Os detalhes fornecidos pelo depoimento apontam a importincia da experiéncia

inovadora promovida pela rede estadual de ensino, numa época em que as unidades

escolares publicas mantinham caracteristicas tradicionais de ensino. As classes

experimentais alteram profundamente o curriculo e os costumes escolares.

Frente a essas mudangas nosso entrevistado nos revela que a comunidade de

Socorro se manifestou de forma ambigua, havia resisténcia de professores e pais

acostumados aos métodos tradicionais, entretanto o novo também agradou, alguns pais
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apostaram na nova proposta educacional e matricularam seus filhos nas classes
experimentais.

Néo foi nada pacifico, nem trangtiilo. Houve muita polémica. Houve muita
resisténcia. Muita critica e rivalidade das escolas tradicionais e duas classes
experimentais. Agora, os pais dos alunos optavam por matricular os filhos nessas
classes experimentais. Antes da efetivacdo da matricula, foram informados do novo
projeto pedagdgico que iria se instalar em Socorro e foram dadas as linhas gerais.
Entdo, por opcdo dos pais, uma opgdo livre, eles optavam entdo, por matricular os
filhos naquilo que seria uma experiéncia que por fim, deu bons resultados. Mas
dentro da propria escola, os demais professores, que ndo participavam, ndo
estavam ligados as classes experimentais tinham sempre a postura de “pé atrds”, a
postura da critica, a postura de procurar descobrir uma falha, para denegrir,
pichar o trabalho. Foi uma luta e a cidade mesmo, a cidade criticava, mas as vezes
sem conhecer e a questdo ja surgia na época a questdo da avaliagdo. Entdo, tudo
era guestionado, como o aluno vai ser aprovado se a nota dele na prova foi x e
como que ele pode ser aprovado se ele tirou x. Agora, os demais elementos que
podem ser utilizados na avaliagdo ndo se dava valor. Entdo houve muita

resisténcia.

Como podemos constatar do depoimento, os conflitos sobre a quest@o da avaliacdo
se fizeram presentes. A idéia de uma avaliag@o que pudesse refletir um processo qualitativo
no aprendizado do aluno tornou-se palco de dividas quanto a seriedade do projeto, dessa
forma podemos perceber que os métodos avaliativos tradicionais, no que refere a medir
quantitativamente o conhecimento de um aluno, eram os mais aceitos. Admitir que outros
elementos poderiam servir igualitariamente para uma avaliagdo global, na época causava
estranheza e inseguranca na comunidade de Socorro. Talvez isso nfio tenha mudado
significativamente até hoje. Pelo fato de experiéncias inovadoras terem sido interrompidas,
pouco se avancou nas idéias de avaliagho escolar, seja no ambiente da “sala dos

professores”, seja na mentalidade de pais ou de alunos.

Prosseguindo, nosso entrevistado alia as praticas do estudo do meio aos projetos

inovadores das classes experimentais de Socorro, nos revela que havia excursdes turisticas
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nas escolas tradicionais, que partia do professor com idéias mais arrojadas a organizacdo de

uma viagem com objetivos educacionais,

o estudo do meio foi uma das grandes novidades. Entdo, e normalmente,
toda atividade escolar se resumia e se resolvia dentro do prédio da escola. Era
rarissimo um aluno ou wma classe sair do ambiente fisico da escola, do prédio pra
desenvolver uma atividade que fosse considerada uma atividade educativa, isso era
novidade a ndo ser as excursdes, que tinham mais um cardter turistico, de passeio,
do que de trabalho de educagdo. Era comum as vezes, comum ndo, ela ocorria as
vezes numa determinada classe com um determinado professor que tinha jé uma
visdo um pouco avangada. Organizar uma excursdo dizendo que ia pro jornal o
Estado de Sdo Paulo, o jornal a Folha ou visitar alguma industria da regido, isso
acontecia, mas isso ndo era absolutamente parte do curriculo, era uma coisa de
iniciativa particular do professor. Fora isso, ndo existia nada que fosse além dos
muros da escola. Entdo, essa proposta de estudo do meio fazia parte do projeto das

classes experimentais.

O relato revela as semelhancas com o que fol posteriormente feito nos GEVs,
chama atencio a importincia inspiradora das adaptacdes empregadas nessa estincia
hidromineral das praticas trazidas da experiéncia do ensino de Sévres. Durante esse
depoimento, o professor de portugués, em diferentes ocasides, lembrou-se dos estudos do
meio de Socorro e aqueles fertos no GEVA sugerindo interpenetragio de idéias, propositos

e atividades apesar de tratar-se de eventos diacronicos.

O trecho do depoimento a seguir confirma a importancia dos estudos do meio como
fonte de pesquisa, reflexdes, coleta de dados sobre a realidade proxima do aluno e ao redor
das escolas. O nicleo do curriculo de cada GEV (em acordo com o que foi mencionado por
Rovai 1996) estava vinculado a estudos da realidade préxima do aluno, e a pesquisas junto

a comunidade para uso em sala de aula. Tal fato j& ocorria em Socorro.

E, eu me lembro que essa proposta de saida da escola era preparada
através de reunido com os professores de todas as disciplinas e fixavam os

objetivos. Qual era o objetivo principal? Conhecer a realidade fora da escola, a
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realidade proxima do aluno e conhecé-la em todos os aspectos. Entdo, ndo fazia um
estudo do meio de Geografia, de Historia, era um estudo do meio, para conhecer
uma determinada realidade. Essa realidade ds vezes, era muito proxima até da
Jfamilia; da familia dos alunos, dependendo do objetivo. Agora, eu queria fazer um
paréntesis pra falar do Gindsio Vocacional de Americana e al, eu me lembro, que
Americana que muitas, muitas ou algumas dessas... desse tipo de estudo do meio
era feito nas familias. Os alunos se propunham a entrevistar, por exemplo, a
questdo da origem da populacdo de Americana, a origem das familias dos alunos
do Vocacional de Americana, pois se localizava em Americana, cujo nome jd
remete aos Estados Unidos, por ser muito proximo a Santa Barbara do Qeste, onde
também a presenca de americanos € forte, préximo a Nova Odessa, onde até o
nome também, remete pra imigrantes de Odessa. Entdo, as vezes no dmbito das
Sfamilias dos alunos jd se colhiam informacdes valiosas. Por que Americana, por
que tantos nomes estrangeiros, de onde vieram, por que vieram, o que esses
imigrantes esperavam encontrar no Brasil, em que campos de atividades eles foram
se inserindo? etc. Isso dai, ocorria em Americana e também em Socorro, ndo af no
caso da imigragdo, mas Socorro, como uma cidade naquela época, principalmente
de atividade agricola, agropecudria entdo, muitos dos alunos tinham origem de
Jamilias que desenvolviam atividades agricolas. Eu me lembro de uma visita que os
alunos fizeram ao sitio, que tinha propriedade de um dos pais, para observar e
conhecer uma plantagdo de tabaco, quer dizer o plantio, como era feito, como se
colhia, como se tratava, como as folhas de tabaco eram tratadas depois de colhidas
até a fabricagdo do fumo, aquele fumo de rolo, fumo de corda Foi uma
experiéncia, inclusive para os professores, muilo interessante porque a maioria
nunca tinha visto como se fazia, se produzia da plamta até chegar ao fumo (e outras
deste tipo também tudo). Mas tudo isso tinha um objetivo, o conhecimento da
realidude proxima. Isso poderia e interessava e era discutido e era trazido pra sala

de aula.

Nesse trecho do relato constatamos o papel fundamental dos estudos do meio na
constru¢do de conhecimento e a importincia do material pesquisado para a continuidade

das aulas em diferentes disciplinas e de diferentes areas curriculares (Estudos Sociais,
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Ciéncias, etc.). Trata-se da escola que valoriza o local e o conhecimento do local porque
esté preocupada com a inser¢fio na comunidade e no despertar do aluno para a importédncia

de sua comunidade.

A oposicZo com o ensino tradicional € nitida. Enquanto nas escolas comuns daquela
época o importante € o conhecimento do geral, do universal e do externo & comunidade
agricola, operaria etc. em que a escola se acha situada, os vocacionais, ao contrério,
privilegiam no primeiro momento o local, para, nas séries seguintes, revelar os vinculos do
local com o universal. Trata-se de construir uma perspectiva humanista da comunidade por

meio do envolvimento cognitivo e emocional do aluno com sua comunidade.

Depois o produto desse estudo [do meio] é trabalhado pelas diferentes
disciplinas inclusive, ai no caso do tabaco na parte de ciéncias, e quimica. No
gindsio, ndo havia a discipling quimica, mas havia a disciplina de ciéncias,
ciéncias fisicas naturais ou simplesmente ciéncias. Entdo, era aproveitado todo
esse estudo nas diversas disciplinas, inclusive os relatérios feitos, as ilustragdes
dos relatérios dentro da disciplina, ndo sei o nome daquele tempo, me parecia que
o nome ainda ndo era Artes Pldsticas, mas enfim, os desenhos, trabalhos manuais
ou artes industriais, eu ndo me lembro dos nomes, mas entdo, eu sei que o produto
desses estudos, era trabalhado, era aproveitado como uma retomada de contetido, e

as vezes gerava necessidade de um novo estudo, uma outra drea em outro setor.

O depoente ndo lembra exatamente as disciplinas que compunham o vocacional.
Para aclarar a leitura, recorremos ao Regimento Interno dos Gindsios Vocacionais
(1966:42) como ja mencionamos dispde em seu conteiido as dreas de conhecimento que
deveriam atender as necessidades de cultura e realizagfo profissional, nos vocacionais
havia as disciplinas de Ciéncias, Artes Plasticas e Artes Industriais porém, ndo havia a
disciplina de Quimica.

Prosseguindo com o depoimento percebemos que os estudos do meio nos gindsios
vocacionais seguiam uma fundamentacfo pedagégica. Tamberlimi (2001) assinala que os
Planos Pedagogicos e Administrativos dos Gindsios Vocacionais de 1968 continham
aspectos ligados ao pensamento de Jean Piaget ao estabelecer nexos entre conhecimento

oferecido ao aluno, sua idade e sua capacidade de compreensdo. Em nosso estudo notamos
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que, de fato, os estudos do meio parecem estar organizados segundo tal linha de
pensamento.
Nos GEVs havia aula expositiva,

..mas ndo tdo expositivas como era costume numa escola tradicional. Foram
feitas propostas para trabalhar um texto por exemplo, trabalhar com mapa,
localizar todas essas informagdes que ele colhia. Localizar no caso, ndo ai nesses
primeiro circulo mais proximo do aluno. Isso a medida que a série, que os alunos
avangavam nessas séries, que seria hoje 5 série, 6° até 8°, & medida que eles iam
avancando, esse circulo ia se ampliando. Os estudos do meio iam sendo realizados
em regides cada vez mais amplas, partindo do proximo, do seu municipio, da sua
regido, do seu estado e até fora do estado. Em Socorro, eu ndo me lembro que a
gente tenha saido do estado porque também era uma experiéncia nova, que
precisava ter uma certa estrutura, que ndo tinha, e a escola ndo tinha estrutura
para este tipo de trabalho, apesar de ser um Instituto de Educacdo. Entdo, havia
assim, o hordrio normal: Portugués, Matemdtica, Geografia, Historia, Desenho
ndo sei o nome que era dado naquela época, mas havia sim aquele esquema de
escola comum, da escola tradicional e mais, a experiéncia de Socorro é uma
experiéncia que como eu disse, foi vivenciada rapidamente pelos professores que
participaram e integraram depois as equipes do vocacional. Agora a proposta era
de objetivos, de mudangas, e por gue serd? Por que fazer isso? Por gque tanta
énfase no ensino da gramdtica? Por que tanto conleudo? Naquela época, ndo é do
seu tempo, que vocé é bem mais moga, mas era um absurdo a énfase que se dava ao
conteudo gramatical e principalmente & terminologia que muda; como mudou
depois em 61, mudou totalmente. E aquilo tudo que se gastou tanto tempo, tanta
saliva pra encucar na cabega dos alunos, pra decorar tudo aquilo. De repente,
muda tudo, ndo servia mais pra nada e aconteceu o0 mesmo com outras disciplinas
de conteudo decorativo, que ninguém sabia pra que servia. Ah, mas por que, que é
isso? Ndo isso aqui é bom, porque é bom, porque é bom saber. Entdo, ¢ porque cai
no vestibular e ndo importava se aguilo teria utilidade na vida do cidaddo
futuramente, se era o mais importante ou ndo, mas como é bom, entdo vai. Entdo,

havia esse questionamento, existia sim, porque eu me lembro bem. Quer dizer, por



que fazer isso? Se vocé vai, se vocé tem um objetivo pra aqueles alunos, pro futuro

deles e mesmo pro aprendizado, esse objetivo vai ser conseguido através do qué? E

preciso decorar isto, isto, isto ou o Importante ndo € simplesmente a decoragdo, é

fazer com que o aluno tenha condigdes de ele proprio buscar o seu conhecimento,

elaborar o seu conhecimento e ndo ficar passivamente recebendo toda aguela,

agquele, aquela informacdo pronta, despejada, prontinha. Escrevia na lousa, o

professor virava as costas pra classe, lotava, enchia a lousa de informacdes e o

aluno copiava passivamente e depois no dia da tal prova ou da sabatina aguilo era

pedido em prova, cinco ou seis questdes que o aluno respondia aquilo que tinha
copiado da lousa e ponto final. Era um brilhante aluno, estava preparado.

O relato aponta o contexto educacional que vivia esse profissional de educagdo,
expressando seus conflitos com os contetidos e métodos tradicionais, os questionamentos,
a necessidade de mudancas e a efetiva mudanca na legislacio que na época fixava um
programa curricular nacional a ser seguido. Toda essa situagfio era palco de criticas (como
sugere o entrevistado) e insegurancas.

[Os estudos do meio eram propostos aos alunos de Socorro,| como uma das
formas de se buscar o conhecimento, o estudo do meio era uma das bem ricas,
porque tinha oportunidade como eu falei ndo sé pra determinada disciplina. Eu me
lembro de Socorro, Socorro faz parte do circuito das dguas certo? Entdo, naguele
tempo também nas cidades ndo havia nada pronto, estava construindo; o que o
aluno poderia procurar em Socorro, alguma coisa bem caracteristica da regido etc.
A dgua mineral ou as fontes de dgua mineral Entdo, eu me lembro que um dos
estudos realizados com os alunos jfoi conhecer uma fonte onde havia
engarrafamento de dgua mineral, a Fonte Sdo Bento, a dgua mineral Sdo Bento. Os
alunos acompanharam o processo, a captagdo da dgua, o engarrafamento, os
cuidados, a higiene e tal. Embora esse local fosse ainda naguela época muito
precdrio, ndo tinha nada assim, sofisticado e automatizado como hoje existe até em
Socorro e outras estdncias hidrominerais. Mas entdo, depois fomos visitar uma
outra fonte no alto do morro, Fonte Santa Maria que estava secando. E, por que
estava secando? Se as pessoas mais antigas diziam que jorrava dgua

abundantemente? Acontece gue ao redor, em toda uma vasta regido, ao redor da
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Jonte foi feito desmatamentio natural e foi plantado eucalipto. O eucalipto suga

muitos litros de dgua por dia. Entdo, a plantagdo de eucalipto acabou prejudicando

a fonte, a producdo de dgua. Tanto é que essa fonte, Santa Maria hoje, secou, de

uma vez. Al entdo, por qué? Ai entdo entravam as disciplinas para explicar o que

estava ocorrendo.

O estudo do meio realizado nas fontes hidrominerais de Socorro aponta o trabalho
de analise que os alunos e professores realizaram. Podemos perceber a presenca de
seqliéncia implicita de fases desse estudo do meio. Inicialmente manifesta-se o problema da
escolha do objeto a ser estudado e esta recal sobre algo importante para os alunos (as fontes
de 4gua mineral), depois enfatiza-se o processo de industrializa¢fo dessa dgua e o fluxo da
matéria prima (captacdo, engarrafamento, cuidados com higiene, etc.). Posteriormente
busca-se constatar diferencgas historicas relatadas por moradores (a fonte Santa Maria estava
secando), em seguida recolbe-se dados junto a comunidade (pessoas mais antigas diziam
que havia agua em abundéincia), formula-se o problema (por que a fonte estava secando?),
pesquisa-se o assunto e mediante anélise e reflexdo acha-se respostas para o problema ao
usar o conhecimento cientifico das 4reas de conhecimento escolares (o eucalipto absorve
muita dgua do solo € prejudicou a fonte e a producio de dgua).

O tratamento do assunto por meio de andlise e investigacdo de um problema conduz
ao entendimento de que ha conexdes de idéias e fatos que sugerem o processo e
transformacéo natural e social ocorrida em Socorro.

O estudo do meio relatado pelo professor de portugués sugere um conceito de
natureza modificada pelo homem, que foi construido com os alunos. E possivel perceber
que nesse estudo do meio surgiram reflexdes sobre problemas ambientais causados pela
interferéncia do homem no meio natural. Constata-se que os alunos puderam relacionar
desmatamento, reflorestamento por eucaliptos e extingdo de fonte de 4gua mineral.

Constatamos que 0 estudo relatado sobre o processo de trabalho para produzir dgua
mineral (fluxo de acontecimentos sociais) implica o entendimento de relacdes naturais. A
nosso ver, isso ndo decorre da valorizacfio da natureza, do meio ou da observacio de
ambos, mas acha-se vinculado a especificidade do problema observado. Como procuramos

demonstrar os estudos do meio estdo vinculados ao conhecimento da realidade social

87



inserida em processo agricola e fabril nas quais a natureza € tratada apenas de forma
subordinada a atividade humana.

Continuando o depoimento, ¢ entrevistado se reporta ao estudo do meio do
realizado em S&o Paulo,

Em Socorro entdo chegou o momento de se conhecer outro tipo de industria
que ndo aquele tipo de indistria e foi feito um estudo de meio na cidade de Sdo
Paulo, com todos os alunos de determinada série provavelmente de 7° série em
diante entdo foram divididos os alunos em grupos, sempre acompanhados por
professores para diversas atividades, se ndo me engano visita a um Museu, visita a
um Jornal, visita a um Centro Comercial de Sdo Paulo na parte que hoje é
chamado de Centro Velho e também uma visita a duas Indistrias a Firestone a de
pneus e a General Llectric, passamos uma manhd todinha na Firestone, essa visita
foi preparada com bastante antecedéncia, agendada etc... os objetivos foram
apresentados também pro pessoal da Firestone entdo os alunos tiveram a
oportunidade de ver desde a chegada da borracha bruta do ldtex até o pneu sair
prontinho, embalade pra exportar ou pra ser vendido mesmo no comércio foi uma
experiéncia muilo rica, primeiro pelo gigantismo da indistria; foi cansativo prd
aquela criangada que estavam na faixa de 13-14-15 anos gastou um dia todo dentro
de uma indiistria, caminhando, subindo escadas, descendo passando por aqueles
locais onde a temperatura era altissima. No dia a dia muita preocupacdo com
acidente de trabalho, com relacdo aos trabalhadores e principalmente com relacdo
aos Visitantes, as criangas, mas, foi um dia muitissimo proveitoso e que gerou
depois muito trabalho no processamento todas as informacdes, todo aquele
conhecimento que eles viram diante de si quer dizer de onde que veio esse ldtex? E
importado? Ndo é importado? De onde é que extrai isso? Como é que chama a
planta? E origindria de onde? Quanto custa isso pro mercado internacional? Quer
dizer a producdo é feita por uma industria multinacional, essa indiistria remunera
adequadamente seus funciondrios? Ndo remunera? Viram o refeitorio de uma
industria coisa que nunca tinham visto, refeitdrio gigantesco, 0s operdrios
almogando coisa e tal; nds todos, professores e alunos almocamos também dentro,

Joi oferecido almogo. Entdo eles tiveram a experiéncia de ver o funcionamento de
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uma grande industria que eles nunca tinham visto e uma industria ndo ld muito...
Um ambiente de trabalho um pouco, ndo sei, como é que eu diria... mais um pouco
adverso, temperatura altissima, mdquinas fazendo ruido que incomodava e as vezes
até impediam que a gente conversasse, quer dizer... ouvissem as explicagdes dos
monitores, enfim foi uma experiéncia muito boa, o mesmo aconteceu também na
General Electric, onde eles puderam acompanhar desde a entrada das chapas de
ago até sair prontinha a geladeira na linha de montagem novidade também o
sistema de pintura enfim, pra uma crianga de 13-14-15 anos, isso é uma descoberta
de um mundo totalmente novo, estar em uma cidade grande numa cidade como Sdo
Paulo em comparacdo com a cidade de origem deles, Socorro naquela época era
uma cidadezinha bem pequena, com poucos habitantes ainda, isso na década de 60,
vamos sempre lembrar de um questionamento que causou um certo
constrangimento com relacdo ao seguinte, as condigdes de trabalho dos operdrios e
a remuneragdo foi feito por um dos alunos; quer dizer o saldrio do empregado, do
operdrio e as condigbes de trabalho a que ele era submetido, se havia uma
correspondéncia do trabalho drduo com o saldrio compensador e o que ndo havia;
é logico e também a questdo do lucro das empresas. isso o monitor que nos
acompanhou teve gque ter um certo jogo de cintura prd responder, eram dados
sigilosos e ele ndo podia dizer, questdo de lucro ndo sei o que mais enfim, foi feito
esse levantamento, esse questionamento eu me lembro disso perfeitamente. Mas foi
uma descoberta muito grande e inclusive agora..acho que foi um outro estudo
diferente... em que depois das visitas e tal, fomos a um Restaurante onde os alunos
de Socorro nunca tinham estado, um restaurante... escolhendo o que iam comer no
carddpio, sabendo se comportar a mesa, sabendo alguma coisa de etiqueta, e eu me
lembro exatamente que, pra alguns alunos foi uma experiéncia vdlida neste sentido.
Tudo isto ja estava previsto, essa ida ao restaurante com esse objetivo também
estava previsto. Eles tinham uma disciplina chamada Educacdo Doméstica; era
pros rapazes como pras mog¢as esse estudo do meio. Nessa disciplina, dentre outras
coisas eles aprendiam preparar determinadas receitas, como se pdr a mesa, 0s
talheres, os copos, os pratos e algumas coisas bdsicas de etiquetas. Entdo essa ida

ao restaurante também tinha esse objetivo de fazer o aluno aprender e ver como se
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comportar e como das oulrdas pessods se comportavam num restaurante, foi uma

experiéncia interessante também; eles estavam fora da cidade, estavam em Sdo

Paulo.

O trecho da entrevista aponta a preocupagdo com a verificagio de processos
industriais nos dois exemplos de estudos do meio que o entrevistado relatou (o processo de
industrializacdo de dgua mineral, o processo de industrializacdo da borracha na fabricagio
de pneus e o processo de industrializacdo da chapa de ago na fabricagio de bens de
consumo). O relato também sugere adequacéo dos estudos do meio conforme a faixa etaria
no que se refere a adequacfo dos estudos do meio (alunos maiores, viagens fora da cidade;
alunos menores, estudos do meio na comunidade de origem). A presenca da integragéo de
dreas é revelada a partir das visitas a véarios locais num s6 estudo do meio {museu, jornal,
centro comercial de SHo Paulo, duas ind{strias multinacionais e um restaurante) todos
representativos a varias disciplinas.

Outro aspecto relevante no relato foi a abordagem sobre as condi¢bes de trabaltho
dos operdrios € suas rotinas nas industrias em S#o Paulo; tal abordagem acha-se vinculada &
conscientizacdo politica € social que também era desenvolvida nos GEVs.

E possivel perceber que construgfio da criticidade do aluno era evidente nos estudos
do meio, as perguntas e comentérios ndo eram coibidos, pois faziam parte dos objetivos
filosoficos e pedagdgicos do ensino dos vocacionais, podemos constatar na fala do
professor o respeito pelos questionamentos dos alunos.

Como ja apontamos em outros trechos da entrevista, as conexdes entre idéias e fatos
sugerem uma tendéncia metodolégica e pedagdgica, interligadas a certo fundamento
filosofico apontando preocupacbes, em destacar os processos politicos, historicos, sociais
no contexto dos estudos do meio, relatados pelo entrevistado, semelhantes ao do ensino dos
gindsios vocacionais.

A mencdo a observacdo da natureza restringe-se ao entendimento de que fabricas
necessitam de matéria prima (borracha e dgua) reforcando a concepciio de natureza que
depende da atividade social e de trabalho para tornar-se algo apreciavel e passivel de

reflexdes.
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A referéncia ao meio apontado no depoimento € o meio fabril visto como cenério de
relagdes sociais de trabalho e produgdo. Ou seja, 0 meio auxilia o aluno e o professor a
construir conhecimento sobre as interacdes sociais e trabalho.

Continuando o depoimento, o entrevistado se reporta ao planejamento do estudo do
meio, no Gindsio Estadual Vocacional de Americana.

A gente tinha, no vocacional, toda semana, as duas ultimas horas de um
determinado dia, vamos supor, as duas ultimas horas da terga-feira eram
reservadas, se chamavam Conselho Pedagdgico. Entdo nessa reunido os
professores planejavam, discutiam, avaliavam, havia proposta, discussoes,
decisbes, esse periodo era destinado a isso; agora ndo me lembro gquanto tempo
mais geralmente os professores que lideravam tinham [de reunido] eles ndo eram
professores de Estudos Sociais porque esses tinham trabalho maior, trabalho mais
amplo, mas eles tinham a visdo do todo prd depois do planejamento deles ser
apresentado ao planefamento de Estudos Sociais, ser apresemtado aos demais
professores; cada professor de determinada disciplina apresentava alguns
objetivos, alguns conteudos que interessavam prd sua disciplina pra serem
observados pra serem trabalhados, serem pesquisados durante esse estudo, entdo
Jjuntando esse planejamento global de Estudos Sociais mais aqueles planos das
diversas disciplinas se fozia um planejamento unico. A avaliagdo, também havia
avaliag¢do das disciplinas, como seria cada uma e depois a avaliagéo global geral
A questio do planejamento pedagdgico de um estudo do meio € apontada nesse

trecho do depoimento, ele acontecia em vérias etapas: discussdes em reunides (Conselho
Pedagdgico) para determinar um primeiro plano (planejavam, discutiam, avaliavam,
propunham, decidiam); o surgimento de planejamentos especificos (cada disciplina
contribuia com objetivos e conteidos a serem trabalhados no estudo do meio) que eram
organizados por alguns professores que nfo eram da area de Estudos Sociais; adequacdo
do planejamento especifico de cada area ao planejamento global (feito pela drea de Estudos
Sociais, responsavel por tarefas mais amplas) formando um planejamento tUnico que
continha as avaliacdes de cada disciplina e uma avaliagio global. Essas etapas reveladas no
depoimento sugerem o processo de integragfo das disciplinas na construgio de um estudo

do meio.
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Os cuidados operacionais que envolviam os estudos do meio realizados no GEVA,
esclarecem a organizacéo...
Bom!...estabeleciam-se os objetivos principais noés vamos conhecer as
Cidades Historicas em Minas pra qué? O que tem de importante ld? o que é que
inferessa prd o nosso plano, que possa interessar pros nossos alunos? Pro nosso
plano enfim, estabelecido isso, o que é que nos vamos ver? vamos ver Maqguiné?
Vamos ver a Companhia Siderirgica Nacional? Vamos ver uma Siderirgica em
Belo Horizonte vamos fazer isso? Onde esses alunos vdo ficar alojados? Onde eles
vio tomar as refeicdes? Quantos nibus serdo necessdrios? Entdo essas questies
prdticas sdo de fundamental importdncia, sendo vocé rdo realiza o estudo, ou
entdo o estudo também pode se transformar numa aventura de desfecho
imprevisivel, entdo depois de definidos os objetivos um grupo de 2 ou 3 professores
iam como um grupo precursor visitar todos esses locais agendar todas essas visitas
a serem realizadas depois com todo o grupo, providenciar alojamento
providenciar o local onde seriam feitas as refeicOes, quer dizer esse grupo
precursor tinha uma importdncia fundamental, verificar o custo quanto que ia ficar
o alojamento, as refei¢fes que seriam fornecidas, até carddpios discutidos sdo
detalhes importantes, o local prd esse pessoal tomar banho, um grande numero de
pessoas prd tomar banho, prd ter uma refeicdo que demorasse vdrias horas até o
atendimento simultdneo de muitas pessoas, as visitas a Museus, as Igrefas tém os
seus hordarios entdo tudo isso era agendado por esse grupo precursor gue era de
Sfundamental imporidncia. Quer dizer é um trabalho muito bom, que dd muito
entusiasmo, mas dd muito trabalho, também muito suor e muita responsabilidade
ndo € numa oba, oba! simples ndo!
O depoimento aclara as etapas operacionais que um estudo do meio mais distante
exigia para ser realizado nos moldes do ensino dos gindsios vocacionais. Observamos a
preocupacdo dos professores com o planejamento detalhado do estudo do meio, para que
esse ndo desvirtuasse de seu sentido investigatério e cientifico; a construcfo de objetivos
ligados ao interesse do professor e aluno; a intencdo voltada para a observagéo,
investigacfio e compreensdo da origem histérico-social do local visitade (Museus € Igrejas)

e de areas industriats (Sidertrgica em Belo Horizonte). Isso sugere o alinhamento do estudo
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do meio aos objetivos gerais do ensino desenvolvido nos gindsios vocacionais. A
preocupacio em tratar temas que poderiam ser associados com estudos a partir da
observaciio in loco com os elementos curriculares, esse arranjo aclara a concepgio de core
curriculum: Certo aspecto problematizado, eleito pela escola , como eixo tematico capaz de
integrar disciplinas e abordagem & conscientizacdo de alunos e professores sobre a
realidade social brasileira.

A organizagio da visita, conforme relato, era dividida em duas tarefas: A logistica,
que fratava a organizagio de transporte, alojamentos, refeices e custo, desenvolvido por
um grupo de professores; a cientifica, sob responsabilidade de outro grupo de professores
que tratava da organizacio da agenda de visitas, escolha de lugares de interesse a partir dos
planos especificos de cada disciplina a serem trabalhados pelo grupo de alunos esse
desenvolvido por outro grupo de professores.

Os dois trechos da entrevista sugerem a convivéncia equilibrada dos professores, a
partir da conexfo dos grupos que elaboravam o planejamento especifico, planejamento
global e planejamento operacional dos estudos do meio. Essa convivéncia decorre da
constante construcdo de conhecimento, e vice-versa visando a integracdo de interesses,

objetivos das vérias disciplinas e suas metodologias especificas.
O que foi planejado se torna experiéncia in loco,

o planejamento que foi muito detalhado e que levou todas as disciplinas
ndo 56 a parte de Geografia e Artes Pldsticas que vocé vai pensando em ver Igrejas
ver Museus mas ndo foi 50, a parte de Mineracdo, Extragdo Mineral, a parte da
Paisagem, da alteracdo do ambiente fisico a medida que a gente deixava Sdo
Paulo e entrava no estado de Minas, a vegetacdo, topografia, relevo depois ld
fomos visitar além das Igrejas, Museus etc. ndo sei se era Casa de Pedra enfim, a
Extragcdo de Minério de Ferro em Congonhas do Campo, a Companhia Siderurgica
Nacional se ndo me engano tinha um local ali onde se extraia minério de ferro um
grande... uma jazida enorme entdo nos tivemos acesso a essa jazida e a essa
extracdo e os alunos posicionados num local seguro puderam observar do alto
porgue eles vdo comegando de cima vai aprofundando, aprofundando em camadas
até fica bonito a explosdo promove uma explosdo prd demolir as rochas pra ficar

mais facil de transportar e o fransporie desse minério em caminhfes gigantescos



precisava ter uma esteira rolante que transportava esse minério pro moinho onde
seria triturado e depois ele jd era também por esteiras rolantes ele era despejado
nos vagoes da Estrada de Ferro e levado pro destino ou para exportacdo ou para
industria, entdo foi uma experiéncia muito boa porgue dentro de Estudos Sociais

Minérios o seu processamento, o seu destino ou pra consumo aqui no proprio pais

ou entdo pra exportagdo havia via férrea, de navio e dai prd onde? Pro mundo,

certo!, entdo o aluno via o comeco e o destino, como era todo esse processo. A

parte artistica vamos dizer, a parte de artes pldsticas, a arquitetura das Igrejas ou

Barroco tudo aguilo que ele poderia ja ter ouvido ou ainda viria a ouvir dos

professores com relacdo aos estilos, a rigueza de material, a Madeira, a Pedra

Sabdo, o Owro, as Pedras Preciosas na Arte, quem foram os artistas que

elaboraram tudo aquilo? O esiado de conservagdo, o porqué houve esse estilo aqui

no Brasil no interior de Minas, jd se remelia pra Europa pra Portugal certo? As
esculturas;, me lembro bem da Igreja do Bom Jesus dos Matozinhos se nédo me
engano em Congonhas do Campo; Profetas, os alunos ficaram encantados com os

Profetas com os anjos com Via Sacra, ndo sei se vocé conhece? Os alunos ficaram

maravilhados com aquilo! e depois...e também uma visita em Ouro Preto, um

Museu, um Museu que tem pedras preciosas de todo o tipo, ndo me lembro o nome

do Museu, mas os alunos ficaram maravilhados com aquilo! entdo a parte

historica, a parte de extracdo mineral, a parte cultural e artistica.

Os estudos do meio propiciaram condigdes favoraveis ao conhecimento destacando
as varias transformacdes de paisagens, a alteracio do ambiente fisico (ao deixar S3o Paulo
e entrar no Estado de Minas); o acompanhamento de todo o processo de mineracdo e o
fluxo da produgéo de ferro (da extragéio por desmonte por explosivos), unidade de britagem
e transporte para exportacdo; em Minas Gerais ha historia e historia da minerag@o (nosso
entrevistado referiu-se ao Museu de Mineralogia da Escola de Minas de Ouro Preto) do
fluxo de minérios que trouxe ciclo de riqueza (igrejas, cidades etc.) enquanto houve
producdo e exportacdo e, depois, declinio e abandono das cidades, ou seja, esse estudo do
meio promoveu consciéncia sobre o ciclo de exportagdo que produz riqueza momentéinea e

deixa pobreza.
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No depoimento pode-se perceber a relevancia que tinham para os GEVs a
investigacdo e reflexdo sobre os processos desencadeados pela acio humana no meio
patural e ao mesmo tempo apontar a relagfio desses processos com a construcio da historia
politico-social do local visitado.

Prosseguindo,

o estudo do meio era planejado num bimestre pra ser realizado no bimestre
seguinte, no inicio, prd dar tempo de vocé processar todo o conhecimento entdo
retornando a Escola os alunos tinham ld dois ou trés dias para, em grupo
inicialmente, depois em uma assembléia, por classe, apresentar os Relatérios
parciais, o relatorio de cada grupo, de cada equipe. Cada equipe apresentava o
seu Relatério com a orientagdo dos professores e depois era feira a assembléia
onde eram discutidos os principais assuntos, onde eram tiradas as conclusdes a
respeito da parte de Arte, enfim, cada tdpico tinha as conclusdes, eram tiradas em
assembléia e as vezes e freqiientemente, dai surgiam novas questdes que deveriam

ser resolvidas, estudadas, pesquisadas durante o bimestre.

Nesse trecho o entrevistado relata a época em que era mais propicio planejar e
realizar o estudo do meio, dando assim continuidade aos estudos em sala de aula
aproveitando os registros, reflexdes e experiéncias que todos (professores e alunos) tinham
vivenciado, a partir da relacdo homem-meio. Essa relac@o trata da interagio do educador e
educando com ambiente que esta sendo exposto como objeto de reflexGes e construgfo de
conhecimento, A interpretacdo das experiéncias obtidas in loco, tanto pelos alunos como
pelos professores, foram transformadas em conhecimento cientifico na sala de aula, a partir
das metodologias especificas de cada disciplina, abrindo portas para novas pesquisas e

questionamentos.

Exemplificando e esmiugando, nosso entrevistado aprofunda a idéia de assembléia,
...entdo as equipes, primeiro uma equipe que visitou por exemplo aquela
Extracdo de minério de Ferro, entdo ndo foram todos, foram algumas equipes
entdo essas equipes iam fazendo seu relatorio do que viram tudo o que puderam
aprender Id eles elaboravam um relatorio escrito, depois era lido e apresentado
para todos 0s que participaram do estudo mas que ndo tinham ido na Extracdo de

Minério da Companhia Siderirgica Nacional. Isso era apresentado prd classe toda,
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esse enconlro da classe que a gente chamava de assembléia, certo! entdo vamos
dizer os 40 alunos, que fossem 40, o pessoal que foi a Gruta de Cordisburgo, entdo
se identificavam todos eles, com que eles aprenderam Id, o que viram, o que
gostaram, o que acharam de interessante, quando faziam o Relatério e
apresentavam pro grupo, oS que visitaram o Museu da Inconfidéncia o que eles
encontraram, 0 que viram, o que significavam aquelas pegas, aquelas obras,
aqueles objetos, também apresentavam prd classe, e depois no final, cada classe
reunia todas as equipes se apresentando oralmente pro pessoal, pro grupo maior,
o0s professores principalmente de Estudos Sociais, procuravam alinhavar o contexto
mais amplo de tudo isso que estava inter-relacionado, e se existia ouro e pedras
preciosas isso tem a ver com o material empregado nas Igrejas, nas estdtuas, nos
altares, nas esculturas a pedra sabdo, porque que o Aleijadinho usou em muitas das
suas esculturas a pedra sabdo? Porque era uma matéria prima de fdcil obtencdo da
regido, o minério de ferro, a rigueza do minério de ferro! a importdncia econémica
disso para o estado e para o pais, gerando divisas e tendo matéria prima farta prd
industrializagdo do estado e do pafs também; entdo tudo isso era analisado, jd
alinhavado, jd com a orientagdo dos professores, quer dizer fazendo uma sintese
disto, e cada equipe lia um pedago, e era no momento da assembléia que era o
momento da sintese era um compartilhar o conhecimento, conhecimento que eu
obtive eu compartilho com o grupo todo, era uma troca, um intercambio de
conhecimento, ou em comum, ou 0 conhecimenio gue cada um tinha obtido, e que
cada grupo tinha obtido.

Como podemos perceber nos exemplos de visitas relatados pelo nosso entrevistado

(a uma mina de agua em Socorro, a uma industria de pneus em S&o Paulo e a Minas

Gerais), os conhecimentos adquiridos se aprofundavam tendo o estudo do meio como

referéncia. A experiéncia in Joco era uma etapa, dentro do processo de conscientizagio do

aluno e dentro do planejamento que o conduzia ao conhecimento de muitos processos,

processos esses estudados em disciplinas especificas, bem como na sua integrago.

Além disso, o relato indica que aspectos foram levados para dentro de sala de aula

por terem relevincia aos alunos, esses aspectos eram tirabalhados pelos professores,

particularmente os da 4rea de Estudo Sociais, os quais apontavam os vinculos entre os

96



fenomenos e fatos observados. A énfase atribuida a area de Estudos Sociais revela seu
papel integrador no curriculo e a perspectiva estratégica da realidade social para o processo
educacional no ensino dos ginasios vocacionais.

Sobre a avaliagdo o entrevistado relata,

A elaborac¢do desses Relatorios das Equipes jd era uma forma de vocé

avaliar na apresentacdo, na assembléia também uma outra forma de vocé avaliar
a participagdo dos alunos, as discussdes, para cada um na equipe chegava e lia o
seu relatorio sentava e boa eram feitas perguntas propostas perguntas e questoes
pelos professores que eles tinham que se valer dos conhecimentos prd poder dar
uma solucdo pra aquelas questdes que eram levantadas pelos professores e isso ai
era uma parte entdo da avaliagdo, era feita desse jeito e depois em cada disciplina
isso também era retomado, quer dizer, a disciplina de Portugués por exemplo, esses
relatorios eram analisados pelo professor de Portugués prd ver a questdo de
lingua, questdo da paragrafacdo, da correcdo da seqiiéncia, da coeréncia, da
clareza, da propriedade, da precisdo de vocabuldrio, entdo isto ai era um material
muito util pra disciplina de Portugués; as ilusiracdes, os desenhos, os croquis que
eles faziam durante as visitas eram retomadas também se fossem mapas ou
esquemas, nas disciplinas de Estudos Sociais, na parte de Artes Pldsticas entdo as
diversas disciplinas participavam e avaliavam o trabalho de cada um enfocando
assim o que era proprio da sua disciplina, isso era objeto também em questdes, em
provas objetivas porque havia também as provas objetivas. Era feita uma avaliagdo
sim, ndo uma unica avaliagdo mas em diversos instrumentos de avaliagdo, vive da
participacdo, da iniciativa, da postura do aluno no decorrer de todo esse processo,
sempre hd aqueles que tomam iniciativa, que assumem gque se oferecem gue 1ém
disponibilidade, e aqueles que se afastam, se encolhem, se escondem ou que
procuram tirar proveito sem muito suor, isso é do género humano.

Nessa parte da entrevista ¢ importante assinalar que as préaticas dos estudos do meio
propiciavam o compartilhamento do conhecimento construido, iniciado em atividades de
pequeno grupo e socializado em apresentagdes mais amplas, denominadas assembléias.
Num primeiro momerto, este trecho nos remete a reflexdes sobre as praticas desenvolvidas

nos GEVs em oposi¢do as caracteristicas do ensino tradicional, no qual o conhecimento
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aprendido, dominado ¢ mantido na dimens3o individual. E num segundo momento, a
importéncia dada pelos GEVs aos cuidados com a linguagem escrita a partir de corregio e
avaliacdo operada pelos professores (de portugués, de artes, etc.) visando melhorar a
comunicag¢ao.

Nossa segunda entrevistada foi freira salesiana e professora em escolas dessa ordem
religiosa, tendo ministrado aulas no ginasio e no curso normal.

De 1963 a 65 trabalhou como Orientadora Educacional no GEV de Rio Claro.

Introduzindo esse depoimento, assinalamos que intmeras vezes durante a entrevista
os termos consciéncia e conscientizacfo estiveram entre os mais usados pela entrevistada,
devemos enfatizar que ¢ uma preocupacdo dessa Orientadora Educacional. A relevancia
dada a conscientizacfo individual e coletiva, para a entrevistada foi despertada pelo ensino
desenvolvido nos ginasios vocacionais:

No vocacional eu fui buscar justamente, eu queria.... busco até hoje uma
forma de eu me melhorar sempre de eu crescer sempre em 10dos os sentidos entdo
essa conscientizacdo estava falha pra mim porgue no colégio catélico no qual era
professora, era trabalhar, trabalhar, trabalhar e vocé ndo sabia porgque vocé
estava trabalhando tanto. No vocacional, como jad se trabalhava a conscientizacdo
do aluno, do professor e de todo mundo; 1d era uma engrenagem completa, néo era
5O conscientizagdo do aluno, eu hoje percebo o que enconirei no vocacional
quando eu entrei, porque o vocacional procurava conscientizar o aluno, como
Orientadora é claro que eu também tinha que buscar isso em primeiro lugar porque
se trabalhava com eles messa linha; a linka da Maria Nilde era a linha de
conscientizagdo. Na realidade era tudo, era uma engrenagem unica do trabalho,
todas as dreas ld ndo havia matérias, eram areas integradas num mesmo objetivo,
um objetivo ligado a vida do aluno; o vocacional todinho era trabalhado nessa
linha de cowscientizacdo da realidade, por isso que ele foi fechado, porque na
realidade conscientizando o aluno como fazia eram futuras pedras nos sapatos
dos politicos. Na realidade, quanto mais vocé esta consciente, mais vocé vai lutar
por tudo o que vocé quer, por isso que em 69 foi fechado oficialmente o vocacional.

O depoimento aponta o0s objetivos filoséficos, politicos e pedagégicos dos

vocacionais sugerindo que a conscientizacio e a integracdo do trabalho pedagégico,
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pautado na realidade proxima ao aluno contribuiram para o exercicio de cidadania e
formacdo politica dos alunos. Na opinifo da entrevistada esses objetivos e o papel
conscientizador dessas escolas, tornaram-se causas da extingdo dessa experiéncia
educacional.

A entrevistada relata como foi escolhida para exercer sua fungfo no vocacional,

entdo eu ndo queria lecionar e acabei lecionando como Orientadora, pior
ainda! mas a gente vé como a gente acaba indo atrds do que a gente é, entdo no
fim da histéria acabei sendo Orientadora Educacional que no meu curriculo, e pelo
que estd aqui no Estdgio a gente linha que fazer muita coisa. inclusive eu me
lembro que teve um estudo que tinha que apresentar e até me lembro como se fosse
hoje, sobre as estdrias em quadrinhos havia aquela gquestdo serd que é educativo
ndo é educativa a leitura de Mickey, de Pato Donald, entdo eu fui jogada naguele
grupo de estagidarios que era muito grande, com todas as dreas, era tudo junto e eu
me lembro que eu falei: meu Deus! eu sou contra ou sou a favor! e eu tinha que
conduzir a discussdo, engracado que eu nem sei qual foi o resultado, mas eu no fim
da historia devo ter me saido bem porque eu fui aprovada, entdo depois eu fui
aceita como orientadora fui pra Unidade de Rio Claro, naquela época eram sé
cinco, s¢ tinha no Brooklin, Rio Claro, Americana, Batatais, Barretos.

O depoimento da Orientadora Educacional sugere que a seleco dos profissionais
privilegiava a habilidade do candidato em solucionar situagbes problemas, e uma das
avaliagbes para contratacfo seria a vivéncia de uma experiéncia que talvez fizesse parte de
seu cotidiano. A capacidade para conviver em ambiente de conflito também foi critério
adotado para selecionar profissionais que atuaram nos vocacionais. Tal processo de selegéo
que privilegiou tal capacidade revela a importancia atribuida a habilidades que poderiam
ser importantes no trato dos alunos (sobretudo no caso de onentacdo educacional) mas,
ainda, nas relacbes previstas entre escola e comunidade.

Sobre o treinamento e estagio nos vocacionais:

Sem remuneraclio por isso que era dificil vocé fazer o estagio, mas eu sei
que foram meses seguidos tanto que era muito dificil vocé participar, porque tinha
que ficar Id vocé ndo recebia nada, eu fiquei na casa da minha irmd ld em Sdo

Paulo e era no Brooklin, vocé tinha que participar. A gente participava de todas as
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atividades do vocacional eu me lembro que tinha muita reunidio, que tinha muito
planejamento a gente estudava tudo o que fazia o vocacional, porque era uma
engrenagem muito diferenciada. Tanto é assim que eu entendo hoje porque que as
escolas faliram tanto, o vocacional fechando, fechou toda aquela perspectiva por
exemplo de estudo em grupo, o pessoal comegou a achar que estudar em grupo é
reunir criancas e mandar estudar sendo que a gente prd estudar em grupo, pra
fazer um estudo em grupo tem que estudar muito antes, levantar todos os objetivos
pra vocé depois trabalhar com o grupo, vocé tem que estar muito bem, muito
seguro do que vocé vai fazer. O Estudo do Meio por exemplo é um trabalho muito
sério, vocé tem que fazer pesquisas, “n’” pesquisas prd depois vocé trabalhar com o
grupo
Nesse trecho da entrevista € possivel perceber as dificuldades que as pessoas
enfrentavam para tornar-se aptas para o trabalho e a contribui¢fio do treinamento para o
entendimento das préticas pedagdgicas exercidas nos ginasios vocacionais. N2o se pode
perder de vista que o processo de selecfio para trabalhar nos vocacionais correspondia a
uma capacitagio profissional longa, que envolvia multiplos aspectos tedricos e praticos.
Tratava-se, portanto, de um processo de formacio para professores e especialistas
educacionais.
Prosseguindo a entrevista...

Alids eu acho que era prd entender toda a engrenagem como era feita
porque veja se vocé tinha matérias separadas antes na Escola a gente tinha
Matemdtica, Geografia, Portugués, tudo estanque cada um dava dentro daquilo que
era programado dentro do curriculo escolar agora vocé entra numa escola em que
tudo ¢é engrenado em um todo, tem uma aula plataforma quer dizer entdo tudo estd
interligado todas as dreas, como é que eu diria tudo é engrenado junto é integrado,
sdo tdo integrado que é uma coisa sO, quando vocé vai pro estudo do meio, vocé vai
com um objetivo unico, vamos supor Quro Preto ou as cidades historicas do Brasil;
entdo ali engloba tudo, Estudos Sociais, Matemdtica, Portugués tudo englobado
dentro de um s6 objetivo ¢ integrado mesmo é uma integragdo, mais do que
interdisciplinar, porque interdisciplinar parece que € assim... vocé tem a disciplina

e vocé entra com o que [os alunos] fazem na sua disciplina, ali ndo, é uma coisa
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maior em que tudo estd dentro, dd pra perceber essa diferenca? Na interdisciplingr
vocé tem discipling, discipling, discipling, disciplina, e vocé entra com a sua
disciplina, aqui vocé tem um estudo e as disciplinas colaboram dentro daquele
esquema, por exemplo, o tema: Cidades Histéricas entdo cada drea vai estudar
dentro da sua drea aquele assunto, o problema entdo € muito maior porque af entdo
vocé entra com a sua colaboracdo para desenvolver aquele tema, aguele problema,
aquela aula plataforma, que seria a aula que vocé fraz a problemdtica pro grupo
todo prd que todo mundo trabalhe aquele assunto, entdo ai o grupo se organiza prd
ver 0 que pode fazer dentro daguele assunto, daquele tema central, vamos supor
naguele caso de Rio Claro que foi as Cidades Historicas no Brasil, entdo vocé vai
ver o que qconteceu? Que repercussdo teve? Cada drea vai trabalhar aquele
assunto, muitas reuniées nés tinhamos porque todo mundo trabalhava periodo
integral e todo mundo integrado no mesmo assunto! por exemplo, pra ir pro estudo
do meio, nds fomos parece gque no terceiro bimestre, entdo alguns bimestres nds
estudamos aquele assunto, ndo quero dizer com isso que as outras disciplinas ndo
Joram estudadas, elas foram estudadas tendo como centro o estudo que estavamos
Jazendo que era o estudo do meio

O relato aponta comparagdes entre o ensino tradicional, no qual as disciplinas sfo
compartimentadas (estanques dentro daquilo que era programado no curriculo escolar) e o
ensino dos gindsios vocacionals, no qual os contetidos e objetivos das disciplinas eram
integrados.

Constata-se no relato, que a integragfio vivenciada pelos participantes do ensino
dos GEVs supera a dimens@o das propostas de interdisciplinaridade ofertadas atualmente
para a educagfo, sugerindo que a interdisciplinaridade ¢ um conjunto de disciplinas
distintas, e a integracfo nos moldes de ensino vocacional privilegiava a colaboragio entre
as disciplinas no desenvolvimento de um tema. Além disso, aclara as perspectivas do core
curriculum associados aos temas problematizados escolhidos por professores e alunos
durante a aula plataforma. Como j& mencionamos, o core curriculum vinculado a realidade
social era o eixo tematico capaz de integrar disciplinas e atividades; entre as atividades,

especial énfase ¢ atribuida aos estudos do meio por revelarem aspectos diretos da realidade
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e aos trabalhos em grupo por propiciarem troca de conhecimentos entre pontos de vistas
diferentes.
Qutros detalhes da orientagéo educacional...

Aligs era muito importante essa questdo de se conhecer é a auto
concentragdo no vocacional se usava o sociograma enido as equipes eram
formadas assim, vocé vé o grau de conscientizacdo; entdo havia aquela multipla
escolha falando de quem eu gosto mais, com quem eu quero trabalhar, o que eu ndo
quero trabalhar, entdo vocé imagina se havia isso com os alunos havia com o0s
professores também, quer dizer essa conscientizagdo de trabalho profundo que
havia, inclusive como orientadoras a gente tinha também contato com o aluno
constante, com o professor constante era o conlato gue vocé trabalhava...vocé
participava das dificuldades do professor na prdpria classe, do crescimento do
professor na classe tem tanta coisa que eu ndo me lembro mais que realmente é
uma rigueza que eu nunca tinha visto em outro lugar, nunca eu vi, s6é vi no
vocacional esse trabalho integrado tanto assim! é muito dificil vocé trabalhar isso
fora de um trabalho seério, fora de uma situagdo de muito estudo porgue o
professor se melindra com muita facilidade, mesmo Id com todo esse trabalho, com
esse preparo havia melindres imagina em outra forma. Por isso que foi um longo
tempo que vocé tem de preparo; no Estdgio tinhamos muitas reunides e muita
dificuldade realmente por causa das cabecas formadas [de professores] por
Faculdades completamente diferentes, entdo cada um vem com todo o seu arsenal
de guerra, entdo se acha dono daquilo, ndo admitindo que se abra nada, ndo se
integram, essa falta de integracdo é que dificulta todo o nosso trabalho na nossa
vida, na nossa vida familiar a falta de integragdo é que realmente criam barreiras,
porque cada um faz a sua parte e ndo tem integragdo, integracdo é muito mais
profunda do que a inter-relacdo, inter-curricular segundo o meu ponto de vista,
esse ponto prd mim foi muito importante do vocacional, a valorizag¢do das dreas,
entdo como um professor de Matemdtica ndo era mais importante do que um
professor de Trabalhos Manuais e olha pra vocé ter uma idéia, era tdo assim que
isso quebrava um padrdo que vinha de muito longe, tanto assim que eu achava

interessante quando eu dei Matemdtica porque eu tenho até registro de
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Matemdtica; na realidade vocé percebe quanto vocé é valorizada em fungdo do
medo na Escola Tradicional, professor de Matematica é o fulano, Trabalhos
Manuais [o aluno] pode fazer o que guiser; hoje jd ndo tem mais Trabalhos

Manuais, Economia Doméstica, naquele tempo tinha...

O relato descreve em parte o cotidiano de uma orientadora educacional no
vocacional; aponta o trabalho em grupo dos professores ¢ de alunos buscando a inter-
relacdo e a convivéncia, a partir do esforgo mutuo de compreensédo das vérias linguagens e

significados decorrentes da constante construg@o de conhecimento.

Os sociogramas elaborados pela orientagdio educacional, somados a uma analise

demonstravam a superacio de barreiras de relacionamento interpessoais do grupo.

Qutro aspecto que o depoimento assinala sdo os esfor¢os significativos em adotar
instrumentos sociolégicos, psicologicos e culturais para fazer o reconhecimento da
comunidade onde se encontravam as escolas, bem como o ambiente interno de cada escola.

Tal esfor¢o técnico parece caracterizar 0s primeiros anos do ensino vocacional.

Essa busca dos ginasios estaduais vocacionais pela convivéncia em grupo, e a
equiparacdo de areas distintas, conforme sugere o relato, tinha como funcdo quebrar

tradi¢des hierarquicas entre disciplinas, difundidas pelo ensino tradicional.

Outro aspecto que diferenciava o ensinoe dos vocactonais do ensino tradicional era a

argiiigdo:

A questdo da Avaliagdo, vocé avaliava o aluno constantemente, o professor
também porgue era uma escola muito integrada de tal forma que vocé via a

participagdo de cada um, vocé sentia o crescimento do aluno

A avaliagdo nos GEVs, como ¢ assinalada nesse trecho do depoimento, cumpria
duas fungdes: de examinar o empenho do aluno e seu processo na construgdo do préprio
conhecimento, e revelava a contribuicdo do professor no que se refere ao processo de
aprendizagem do aluno. Esse aspecto bivalente da avaliacdo nos gindsios vocacionais
demonstra a diferenga existente entre esse ensino € o ensino tradicional no qual a avaliagdo

examina apenas uma das partes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.
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Maria Nilde Mascellani coordenadora do SEV realizava reunides pedagdgicas na
sede situada no Brooklin em S3o Paulo com os profissionais das cinco unidades escolares
do vocacional:

grandes reunibes eram sempre de lideranca dela, inclusive vocé vé [o
projeto pedagogico] era tdo integrado que havia reunides com as Unidades em Sdo

Paulo, havia reunides das Orientadoras Pedagogicas Educacionais junto com a

equipe todinha de comando também em Sdo Paulo, [reunides das] diversas dreas

também em Sdo Paulo; porque ndo eram assim... separados, quer dizer que entfio
os estudos eram todos integrados também nas Unidades, so que cada Unidade
seguia o interesse da comunidade, entdo af que diferenciavam as unidades! porque

Batatais era wma comunidade diferente de Barretos diferente de Rio Claro.

Esse trecho do depoimento, nos sugere o contexto pedagégico do vocacional e o
suporte que os professores recebiam em termos de coordenacfo, planejamento e supervisio
das atividades. Cabe lembrar que cada unidade do vocacional tinha autonomia, pois
estavam ligadas a realidade da comunidade em que estavam engajados, ac mesmo tempo,
havia a coordenagdo do SEV que intervinha em todas as unidades por meio de reunides
para manter a mesma orientacdo filosofica e pedagdgica da experiéncia educacional.

Porém, no cotidiano da nossa entrevistada havia desavencas com a Diretora da
unidade escolar...

Desavenca sim porque a chefa eu acho que ela era muito policial, punho fechado,

vamos dizer assim rigida! mas hoje eu entendo havia uma coisa prd cumprir. [Ela]

era muito firme entdo a desavenga que eu tinha era que eu ndo aceitava certos
comportamentos, certas posturas dela, mas eu hoje percebo que uai... alguém tem
que ter rédea firme!

Chamamos aten¢do para esse trecho do depoimento por aclarar uma possivel fonte
de conflitos entre a coordenacdo centralizada do SEV; o papel pedagégico e administrativo
(estabelecido em Regimento Interno dos Gindsios Vocacionais de 1966) pelo diretor das
unidades escolares ¢ os demais especialistas, bem como o0s professores. Embora a
entrevistada admita que a centralizagdo e controle eram necessdrios, os depoimentos que
obtivemos e documentos analisados indicam intimeros conflitos que acompanharam a

trajetoria dos gindsios vocacionais.
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Nosso proximo entrevistado foi professor e coordenador da édrea de Estudos
Sociais, trabalhou no GEV de Americana. Ele revela a adequacio do grau de complexidade
dos estudos do meio conforme a série...

Quarta série ginasial ou oitava série hoje, o estudo era o mundo sempre com

unidade temdtica por exemplo. Quais serdo as consegiiéncias de explosdo

demogrdfica no mundo? Uma unidade com esse nome, outra unidade da quaria
série, seria. (O avango tecnologico e suas consegiiéncias para o homem
contempordneo - entdo é uma temdtica problematizante, com questdes pra resolver!
agora dentro disto dava-se aula, tinha aulas nas classes porque se fazia muito
trabalho de leitura e a gente puxava leitura, se estudava Literatura etc. Dai se
Jazia estudo do meio ndo todo o tempo, se fazia muitos enquanto na primeira série;
na segunda série ginasial menos; na terceira, um de grande estilo multiplo no
Brasil, que foi do meu tempo... foi o estudo do meio que a terceira série ginasial foi
pro Rio, estado do Rio de Janeiro, os maiores de 14 anos a Volta Redonda, e os
menores de quatorze anos a Siderurgica de Barra Mansa, depois nos fomos ao Rio
visitando os estaleiros, museus, passamos assim 10 dias no Rio de Janeiro, com
gente paupérrima, muito pobres, e classe média baixa sem dinheiro, e a gente
conseguia tudo de grag¢a dando hospedagem, até que puseram fogo, em 68 no
Calabougo! que era um restaurante universitario no Rio, comia-se ld por uma
bagatela o que seria I real hoje, ¢ também tinha isso o mais rico pagava pro mais
pobre, sem saber que estava pagando
Os estudos do meio ndo possuiam dotacfo orgamentdria nos GEVs. Embora
algumas vezes envolvessem viagens a longa distdncia (Minas Gerais, Rio de Janeiro,
Parand, Mato Grosso etc.) e estadia prolongada (mais de uma semana), as unidades
escolares ndo contavam com recursos oficiais. A falta de recursos acentuou-se depois dos
conflitos com o Govermmador Ademar de Barros (como ja foi mencionado). Ao mesmo
tempo, 0s vocacionais eram considerados escolas de elite por suas caracteristicas
diferenciadas. De fato, as viagens eram financiadas pela capacidade de organizar pais e
comunidades para obter os recursos necessarios, facilitando viagens dos alunos que nio

disporiam de recursos familiares.
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Tal conjunto de dimensdes superpostas e interpenetrantes se cruzaram na realizagio
dos estudos do meio e € necessario descrevé-las para aclarar os procedimentos.

O relato aponta, como jé descrito em outros relatos, a adequacdo dos estudos do
meio conforme série e faixa etdria; a preocupago em propiciar ao aluno conhecimentos por
meio de observacd@o e investigacio de processo de industrializacdo (Siderurgia de Barra
Mansa, Estaleiros) conjugado a visitas a museus.

A drea de Estudos Sociais era responsavel no GEV de Americana pelo que seria
visitado na viagem:

Faziamos um mapeamento preciso, tinha que se levantar tudo o que era prd ver,
entdo o Hospital do Fogo Selvagem, mineracdo que eu ndo me lembro a mina
esqueci o nome, entramos na Bolivia, visitamos o Pantanal, ou seja, fizemos um
levantamento; fomos numa cidade chamada Cidoldndia onde havia ai tribos
indigenas, entdo nés ficamos lé eu a Olga, a Elvécia e a Aurea ficamos Ié uma
semana praticamente fazendo levantamento de tudo; quando fazia levantamento jd
perguntava por exemplo. eu fui num quartel perguntar se os alunos podem ficar
hospedados aqui? entdo eu consegui no quartel pra ficarem hospedados no quartel,
entdo reduzia a despesa aquele dia, praticamente tudo de graca sé que os alunos
vdo de trem e voltavam de trem, sé gue vejam bem era um Estudo do Meio da
sétima série; na oitava que estudavam o mundo, quer dizer o ideal seria sair do
pais, mas isso foi impossivel.

A drea de Estudos Sociais conforme sugere o depoimento era responsavel por um
planejamento mais amplo, no qual se fazia um mapeamento do que era possivel investigar e
observar em lugares ainda nfo visitados. Esse planejamento consistia em um levantamento
detalhado do que estudar e de quais maneiras se viabilizaria financeiramente os estudos do

meio. O trabalho era realizado em conjunto com outros professores e orientadores.

O proximo depoimento € de uma professora especialista em Recursos Audiovisuais,
que participou desde o inicio da experiéncia do ensino dos vocacionais até sua extingfo.
Trabalhou no GEV de Batatais de 1962 a 1965 e no GEV “Oswaldo Aranha” S3o Paulo de
1966 a 1969. A entrevistada revela caracteristicas do método de ensino do vocacional, alia

aos estudos do meio a técnica de entrevista, identifica a pesquisa de campo com estudo do
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meio e esclarece a opclo pedagdgica dos gindsios vocacionals por essa pratica de

investigacgéo.

Vamos dizer que o projeto do vocacional, o método de ensino vocacional é o
método de estudo e investigacdo de problema é uma metodologia dialética que tem
como eixo o estudo de investigacdo de problemas. Que problemas sdo esses? Sdo
problemas de natureza social entdo a pesquisa é praticamente a base de todo
estudo dentro da experiéncia pedagogica do vocacional, a pesquisa bibliogrdfica,
eles tinham o estudo através dos livros, através de revistas, através de jornais,
através de textos escritos, as pesquisas de fontes orais, 05 alunos tinham que fazer
muitas entrevistas, entrevistas com... eu me lembro quando eu estava em Batatais o
Prefeito ia ld na Escola dar entrevistas para os alunos. Eles planejavam o roteiro
de entrevistas convidavam o Prefeito e, o Prefeito ia la até para eles entenderem a
questdo da Prefeitura, como é que a Prefeitura lida com os problemas da
comunidade, um vereador, um artista pldstico. Entdo a entrevista era muito usada
como técnica de pesquisa também, a entrevista, como ¢ estudo do meio, como o
estudo era integrado, cada professor orientava os alunos para o estudo do meio
dentro da sua drea voitados para os conteudos de sua disciplina, sem perder de
vista o objetivo de integracdo. Por exemplo Educagdo Doméstica orientava-os para
nas entrevistas com as familias fazerem perguntas relevantes de interesse para a
drea de Educacdo Doméstica. Quando eles iam visitar os estabelecimentos
comercias faziam perguntas da drea econdmica, em Prdticas Comerciais. Enfim
cada professor tinha assim o seu foco de inieresse nesse estudo do meio, entdo o
gue eu diria pra vocé que o estudo do meio ele aparece como uma técnica de
pesquisa de campo, vamos dizer assim, mas ao invés de chamar pesquisa de campo
é v nome estudo do meio, entdo ao invés de conhecer o fato s6 através de jornais,
através do livro, a gente ia conhecer o fato no real, acontecendo. Entdo ia conhecer
uma fabrica funcionando, como € que ela funciona, entdo quando ia estudar essa
fabrica todos os aspectos de interesse estavam ali sendo vistos, a questdo das

relagdes profissionais.
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Conforme relato, as entrevistas nos vocacionais eram utilizadas como técnica de
pesquisa com fins educativos. Parece-nos evidente a preocupacio dessas escolas em
oferecer ao aluno instrumentos de interpretacdo pessoal para analise da realidade,
independente da interpretacdo dos fatos via jornais e revistas. A entrevista aliada ao estudo
do meio, mantinha a mesma caracteristica documental de investigagdo e formagdo de

opinido sobre o fato em estudo.

O depoimento revela uma identidade entre pesquisa de campo e estudo do meio, tal
conexdo nos remete aos apontamentos de Compiani & Cameiro (1993). O trabalho de
campo pode tornar-se excursfo formativa, ou seja valoriza-se a experiéncia vivencial e o

raciocinio l6gico dos alunos.(Compiani & Carneiro, 1993:96)

Continuando o relato, a depoente assinala o aspecto formador dos objetivos do
ensino vocacional € o proposito profissional que era almejado para os alunos através dos

estudos do meio.

A gente podia dizer que o vocacional tinha dois eixos principais em termos de
objetive educacional, um era na formacdo do sujeito critico, transformador da

realidade e, 0 outro era a descoberta de uma profisséo de uma forma consciente.

Os estudos do meio constituiam-se como atividades destinadas a tratar os dois eixos
mencionados. Isso acha-se em acordo com o Regimento Interno dos Gindsios Vocacionais
(1966) das escolas, no qual explicita a promog¢#o e conhecimento dos campos de realizacio

profissional (dos objetivos- Art.2°, item 6).

O relato que segue, aclara a visdo de meio e concepcfo de natureza que era

difundida através dos estudos do meio pelos vocacionais.

O vocacional ndo era uma proposta voltada ao estudo da natureza em si,
ah!..vou ld conhecer as plantas! ela era um estudo do homem em interagéo com
essa natureza e como dessa interacdo com a natureza o homem transforma essa
natureza, quais sdo os beneficios e os problemas que decorrem dessa interagdo,
quer dizer, € ver o homem em interacdo com essa natureza usando essa naturezd

em beneficios proprios mas, quais sdo os problemas que sdo decorrentes desse uso,
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dessa transformagdo também. Entdo eu diria que a natureza é a wnatureza
transformada pelo homem e como que eu me posiciono frente a essa transformagdo
para o beneficio da comunidade, da humanidade mas, ao mesmo tempo a visdo
critica, da agdo do homem frente a transformacdo dessa natureza é uma coisa gue
eu nunca parei pra pensar muito mas, pelo que Maria Nilde sempre nos explicava,
e eu me lembro que uma vez numa entrevista até ela mostrou essa visdo dialética -
das transformagdes da realidade pelo homem, eu diria que é a natureza. O gue a
gente tinha era a preocupagdo de conhecer 0 homem no meio rural, o homem na
cidade, o homem no litoral, e ao conhecer o homem nesses diferentes contextos
situd-lo em suas atividades, o homem e a sua relagdo com o meio, 0 homem e a sua

relacdo com a natureza, o homem como fransformador da natureza

Conforme revela o depoimento a construcéo de uma concepcéo de natureza a qual
os ginasios vocacionais veiculavam aos alunos surge da conexfo entre a tendéncia
metodologica (pedagbgica) e os fundamentos filoséficos do ensino dos GEVs ao
destacarem os processos politicos, historicos, sociais no contexto dos estudos do meio por
conseqiiéncia conduzia o educando a construgdo de concep¢éio de natureza produzida pelo
homem.

O relato sugere reflexdes sobre as conseqiiéncias do uso indevido da natureza, e a
construgdo de criticidade pelo aluno ao ponderar sobre a utilizacfo da natureza. A nosso ver
ndo ha valorizacdo da natureza, mas sim da producio da natureza pelo homem, da
transformagéo do meio a partir da interago do homem com os elementos que o meio
disponibiliza. Como ja apontamos em outros depoimentos, os estudos do meio nos ginasios
vocacionais conduziam o aluno a construcdo de conhecimento da realidade social inserida
em processos agricolas, fabris e tecnologicos nos quais a natureza € condicionada a

subordinagio da atividade humana.

O proximo depoimento € de um supervisor de curriculos da drea de artes industriais
que trabalhou nos ginasios vocacionais desde 1963 até a extingdo dessas escolas, nosso
entrevistado aponta a necessidade das artes industriais em utilizar os estudos do meio para

realizar um dos aspectos importantes do conhecimento dessa disciplina.

109



Artes Industriais tem que estudar ali in loco, porque além do estudo tedrico tem o
estudo prdtico do conteudo de artes industriais. Ele se caracteriza por trés
espécies: eu diria o primeiro seria operacdes pra executar qualquer trabalho,
operacdes manuais ou em mdquing pra executar qualquer trabalho, as informacdes
tecnoldgicas correspondentes a tudo aquilo que eles usam desde uma ferramenta
até a mdquina e da matéria prima. E tem um conteudo que é mais caracterizado
como de integragdo que ¢é o conteudo de conhecimenio do processo de
desenvolvimento industrial, que é mais abrangente ndo € tdo especifico comperte
muito mais & drea de Estudos Sociais
O relato assinala a importancia dos estudos do meio na construcio de conhecimento
mais abrangente relativo ao conteddo ligado ao desenvolvimento industrial, sugere um
estudo i loco visando investigar dos meios tecnologicos ligados a disciplina e revela
dimensdes importantes no que se refere & vocagéo do aluno. Primeiro sugere entender a
manipulacdo (o aluno utiliza a maquina). O momento seguinte implica o que vai ser tratado
no estudo do meio, corresponde a entender a tecnologia (o aluno visita a fabrica). A terceira
dimensdo trata de explicar as relagdes sociais que ocorrem no trabatho (o aluno analisa as
relacfes socials de produgéo).
Prosseguindo o depoimento, algumas caracteristicas dos alunos s@io apontadas pelo
entrevistado, tals caracteristicas implicavam uma aten¢io mais atenta do professor.
nos tinhamos alunos separados por classes entre alunos que eram mais tedricos,
alunos que eram teoricos e prdticos e alunos essencialmente prdticos. Entdo o tipo
de abordagem para essa classificacdo era diferente de uma turma pra outra Eu me
lembro que muitas vezes os prdticos ndo falavam nada, mas demonstravam através
dos objetos, entdo sdo principios de aprendizagem completamente diferentes tendo
em vista o ser humano, a capacidade o que o individuo tem dentro da sua cabeca
do seu esquema. {O professor devia estar] super antenado, se vocé ndo estiver
antenado eu acho que vocé ndo tem capacidade de boa aula porque o aluno,
dependendo da quantidade [de informacdo] pode ndo ter entendido bulhufas, o
assunto foi muito dificil pra ele, foi colocado de uma maneira ultra tecrica, e ele é

prdtico, ou ele foi colocado muito prdtico e o tedrico muitas vezes custa a entender,
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quer dizer, 5o visualizando a prdtica, entdo essas varianies se dd em todas as aulas

e 0 professor precisa estar sempre antenado

A classificagdo dos alunos em tedricos, praticos e tedrico-praticos sugere que o0s
ginasios vocacionais tinham preocupacgfio com a abordagem dos conteudos expostos aos
alunos. visando garantir um aprendizado adequado, alinhado as habilidades e capacidade de
compreensdo de cada educando, para tanto o professor deveria ser sensivel a tais
caracteristicas, adaptando suas aulas conforme a necessidade do aluno. Além disso. a
orientacdo educacional auxiliava o trabalho do professor e, ao mesmo tempo, colaborava

com o desenvolvimento do aluno.

Proximo depoimento ¢ de uma pesquisadora que realizava a sondagem de
comunidades para o SEV. Em seu relato sfo assinalados tragos importantes do curso de

treinamento e 0s critérios para escotha dos docentes dessas Escolas.

Eu acho que o grande mérito do vocacional foi ser capaz de ireinar professores,
porque por exemplo eu lembro da Mirtes falando assim, durante 6 meses eles
tinham um freinamento intensivo, eu vi uma vez ela comentar isso: se o cara nio
tiver um conhecimento especifico eu faco ele estudar, agora se ele ndo tiver uma
Filosofia de educacdo eu ndo consigo fazé-lo tornar-se um professor. Ela batia
nisso. quer dizer por 6 meses o pessoal aprendia Pedagogia num Curso de
Educagdo. Porque no quotidiano [do vocacional] se eu tivesse limitacdes na minha
Jormagdo eu tinha um Supervisor, que ia me fazer ler, ia me fazer estudar e ia
descobrir guais eram as minhas limitacdes e aprofundar. O curso era realmente de
Jormar o educador, podemos dizer, de desenvolver o educador. Aproveitar as
potencialidades do sujeito e trazer a tona. Eu acho que em termos de formagdo, por
exemplo: muita gente, as vezes, considerado um bom professor na Rede Publica,
acabou ndo sendo selecionado pro vocacional. Exatamente visto que aquele cara
tinha 56 a técnica, ele tinha s0 conhecimento especifico da sua disciplina e pouco
aberto pra a integragdo, é eu conhego gente que chegou a ndo ser selecionado, eu
conhego de outras circunstancias; digo olha! Realmenie ndo tinha o perfil! Sabe
aquele tipo geninho! Que é aquela autoridade na sua disciplina! Mas ndo enxerga

umt pouco além... é por ai!
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O depoimento aponta a preocupacio do ensino vocacional em despertar em seus
professores o educador para a sala de aula, o qual poderia compreender a proposta
filos6fica da escola e desenvolver um trabalho com o comprometimento e engajamento na
comunidade.

Cabe assinalar que o esforco para aperfeigoar, despertar e conscientizar os
professores, emn ambiente de dedicacfo exclusiva a escola gerava intmeros conflitos e,
simultaneamente era um clima criativo capaz de construir novas situacles e solugdes
educacionais.

Os elementos reunidos nos vérios depoimentos aclaram tracos relevantes do estudo
da natureza, eram aspectos subordinados e secundérios dos estudos do meio. Apesar de
encontrarmos observagdes em defesa da idéia de que os estudos do meio tratavam da
“natureza e da cultura” (Balzan et al, 1969:100), ha predominéncia da concepgiio de que a
natureza ¢ passiva e controlada pelas atividades econdmicas, sociais e culturais.

Os fluxos e processos descritos ajudam a entender a realidade social e seus
problemas. Os depoimentos e documentos reunidos enfatizam a observacfo do fendémeno
sécio-cultural e desprezam a observagio da natureza (o que indicaria atribuir importancia a
processos e ciclos naturais). De certo modo, a natureza ¢ um ente quase ausente dos
assuntos predominantes do ensino vocacional. Ndo podemos dizer que a natureza inexistiu.
Por mais desprezados que fossem os processos naturais, defendemos que a inovacdo
educacional realizada pelos vocacionais proporcionou condi¢des para o desenvolvimento
do pensamento cientifico, matemdtico e metodolégico vinculado a natureza. Estudos
dirigidos e estudos livres abriam a possibilidade de despertar a vocagio cientifica de alguns
alunos. Estes eram ajudados em seus interesses pelos professores de ciéncias. Dessa
maneira percebe-s¢ como a mudanga educacional e curricular propiciou condigdes de
aperfeicoamento dos estudos da natureza apesar de ser um interesse menor nessas escolas.

A prioridade dada aos estudos sociais conduziu ao abandono relativo dos estudos da
natureza . O conhecimento da realidade pendeu claramente para a realidade social e, como
mostram os depoimentos, o meio tornou-se predominantemente limitado aos espacos
artificiais (a fabrica, a cidade, o comércio, os museus, etc.)

Estudos do meio aqui descritos demonstram que 0 conceito de natureza recebeu

pouca atencdio dos planejadores e formadores do ensino vocacional. Ao tratar da natureza,
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nio caracterizaram o papel da observagdo da natureza na formacgio dos alunos, ao
menosprezarem a importancia do pensamento 1égico € matemadtico aplicado a processos e
ciclos naturais, sobrevalorizou-se a perspectiva humanista.

Na perspectiva atual, os estudos do meio foram parciais e limitados aos
conhecimentos socio-culturais. A conscientizacio esteve vinculada a aspectos e relagfes
sociais.

Dentro de tal contexto, a relacdio com a natureza restringiu-se a uma dimensio
idilica: se a concepgfo de natureza veiculada nos estudos do melo era a natureza
humanizada e a servigo do homem, por outro lado, a natureza dos acampamentos realizados
pelos vocacionais era algo a ser contemplado, temido simultaneamente, era uma forma de
teste de certos aprendizados técnicos ¢ de sobrevivéncia em grupo, a rela¢do dos homens
com a natureza nos acampamentos tornou-se analoga & do escoteiro com a floresta.

Se compararmos as idéias de trabalho de campo de Compiani & Carneiro (1993) e
Fantinel (2000) com os estudos do meio do vocacional encontraremos diferengas quanto a
concepgdo de natureza veiculada. As atividades relatadas por Fantinel (2000) conduzem os
alunos a observar, descrever ¢ compreender 0os processos naturais e suas mutuas inter-
relagBes no ambiente de Belo Horizonte. A conscientizagdo implicitamente defendida por
Fantinel (2000) é aquela que revela como o homem organizado socialmente (pelo trabalho)
altera ciclos e fluxos em que o meio urbano esta inserido. Neste caso, trata-se de explicitar
inter-relacdes da sociedade ¢ natureza. O ensino valoriza a natureza e chama aten¢fo para
responsabilidades individuais e coletivas dos estudantes.

Caminho diverso foi seguido pelo vocacional. Os estudos do meio restringiram-se a
tratar dos processos do mundo social e econémico. A natureza foi limitada a fornecedora de
matérias primas. Relagdes sociais, econdmicas e culturais ocuparam um papel fundamental.

Cabe acrescentar que naquela €poca, a perspectiva desenvolvimentista e progressista
ndo tratava as questdes ambientais que a nds s@o muito familiares no presente.

Sem davida, os vocacionais foram um significativo avango na educagfo. A
inovacdo produzida acha-se alinhada com experiéncias relatadas no texto de Apple &
Beane (1997), por eles denominadas escolas democrdticas.

Além disso, assinalamos que nos limites deste estudo nfo obtivemos relatos

especificos ou documentos do ensino de Ciéncias dos ginasios vocacionais. Embora



acreditamos que houve avancos também nesse dmbito e a integracédo de Ciéncias com as
outras 4reas (sobretudo Estudos Sociais) pode ter contribuido para aperfeicoar a observagéo

¢ visa de natureza nos estudos do meio e nos vocacionais.
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REFLEXOES A LUZ DE ALGUNS TEORICOS

Compreendemos que o inicio de uma reflexfo sobre os tragos capitais dos estudos
do meio conduz a aclarar a concepgdo de natureza existente nessas praticas pedagdgicas,
desenvolvidas nos ginasios estaduais vocacionais. Ao longo desta pesquisa, percebemos
aspectos polissémicos que se fizeram presentes, entre esses elementos destacamos os
termos: aprender fazendo, aprender a aprender, ensino critico, participagio coletiva em
solucdes de problemas, ensino para conscientizagdo, ensinar a partir da realidade do aluno,
formac#o do sujeito transformador do seu meio, metodologia dialética e outros elementos
que admitem amplas interpretacdes e conduzem a formular caracterizaces, mas muitas

duvidas e indefini¢Ges permanecem.

Dentro dos limites deste estudo, observamos desde o inicio certa estrutura presente
nos estudos do meio: passagem do concreto para o abstrato, do préximo para o distante, do
sincrético para o analitico alcangando a sintese, do mais simples para o mais complexo
vinculado a idade dos alunos. A persisténcia de tais aspectos lembra fortemente a
psicologia genética de Jean Piaget que sera aqui usada para examinar alguns elementos

relevantes dos estudos do meio.
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Chama atencdo certos trechos dos Planos Pedagogicos e Administrativos dos

Gindsios Vocacionais (1968:85, 92, 93):

“Toda situagio de estudo, no Vocacional, é uma investigagfo que, no seu curso, constroi o
pensamento operatério. Essa construgfio ¢ progressiva, como também sfo progressivas as situacdes
de estudo propostas: estudo dirigido, supervisionado, livre. A medida que o aluno progride no
processo de estudo e chega ao maior dominio de téenicas de trabatho, as formas de investigagfio se
tornam mais complexas. Nas 1% e 2° séries e, mais especialmente, na 1° o estudo dirigido constitui a
base do processo. Dado o nivel de desenvolvimento intelectual do aluno e a sua inexperiéncia, o
professor o orienta mais de perto. As proposi¢des sdo menos amplas e colocadas passo a passo.”

{Planos Pedagogicos e Administrativos dos Ginasios Vocacionais, 1968:94)

O carater progressivo, a linguagem que recorre a niveis de complexidade do
pensamento lembraria certos esquemas de pensamento tipicos da abordagem piagetiana.
Mas, por outro lado, € notdvel a auséncia de referéncias ao pensamento 16gico e suas fases
que assinalam os estudos de Piaget. O trecho trazido aqui bem poderia ser comparado a
técnicas de didatica que foram populares no ensino de pedagogia no final da década de
1950 e nos anos seguintes. Neste caso, percebemos o esforgo de inovagio proximo do uso

de modernas técnicas diddticas.

No 1°¢ Simpdosio do Ensino Vocacional, realizado de 08 a 12 de julho de 1968, ha

citacBes da Psicologia da Inteligéncia de Jean Piaget:

*..A integracfio entre as dreas € indispensavel em todo trabalho educacional que considerar
o homem como mma realidade global. A propésito, Piaget, referindo-se ao cardter operatdrio e
globalizador da inteligénela, afirma: as operacdes s@c assim concebidas como agrupando-se
necessariamente em sistemas de conjunto, compardveis ds formas da teoria, da Gestalt, as que,
longe de serem estdticas e dadas desde o principio, sdo movels, reversivels e ndo se restringem em si
mesmas, sendo no fermo do processo genético ac mesmo tempo individual e social, que as
caracteriza (...) Em poucas palavras, o cardter, o essencial do pensamento légico € ser operatério,
isto €, possuir a capacidade de prolongar a agfo, interiorizando-a.” (I Simpésio do Ensino

Vocacional, 1968. Relatora Carmen Craidy)

A passagem em documento que analisa a experiéncia realizada nos anos anteriores,
parece incluir Piaget como um apéndice que corrobora conclusdes obtidas da experiéncia

g/ou, combina reflexdo sobre experiéncia e Gestalt. A segunda parte do texto revela o
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carater acessério da referéncia a Piaget, pois para este o essencial do pensamento légico
sdo justamente as passagens de formas concretas e operatorias para as etapas formais que

prescindiriam do carater operatorio.

Além dos Planos Pedagdgicos e Administrativos e dos relatdrios apresentados no 7
Simposio do Ensino Vocacional acima mencionados, os Relatorios de Orientadores
Educacionais (1967) ¢ depoimentos desta pesquisa sugerem ensino que parte do aspecto

concreto para o complexo e abstrato, do elemento local para o global.

Hannoun (1977) apresenta tragos relevantes da psicologia piagetiana nas propostas
de atividades exploratérias e estudos do meio para o ensino francés na década de 1970.
Hannoun (1977) compreende que o processo de sincretismo, analise, sintese, é o processo
fundamental de toda aquisicdo cientifica e objetiva de um conhecimento. Para o Autor,
cada faixa etaria do educando tem seu nivel conceitual controlado e refor¢ado pela
reinversfo e transferéncia operatéria a outro problema similar ou diferente, o qual conduz

ao nivel conceitual superior que segue uma espiral crescente.

Conforme Hannoun (1977), faz parte da realidade do aluno o meio humano ¢ o
meio material ligados integralmente (residéncias, ruas, drvores, veiculos, as pessoas que
transitam nas ruas, seus costumes e tarefas), constituindo seu meio como um zodo. Porém,
¢ 0 meio imediato que intervém na vida do aluno a partir da vivéncia no plano afetivo e
fisico. O meio distante ao aluno, segundo Hannoun (1977), é tratado mediante documentos
e meios audiovisuais, dos quais o professor deverd cuidar da maneira como s#o

apresentados, avaliando suas significaces e o seu valor reflexivo da realidade.

Hannoun (1977) assinala que a intermediacdo da relagio entre o aluno e o meio
passa pela educac@io através das atividades exploratdrias, que permitem a experiéncia e
reflexdo sobre esse meio. Com o auxilio do professor nas atividades exploratorias, o Autor
aponta que o aluno descobre o meio preparando-se para atuar no meio material, e interagir
com o meio humano aprendendo a adaptar-se através das vdrias construgdes de

conhecimento cientifico.
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Conforme Hannoun (1977:46), o planejamento de um estudo do meio constitui-se
das seguintes etapas: a observacdo do objeto fisico; reconhecimento dos seres vivos;
descobrimento das causas dos fendmenos; o aprendizado do aluno no que se refere a situar-
se e a situar os objetos no espago, € 0s acontecimentos no tempo através do espago e tempo
simultaneamente vivido, percebido e concebido. Para Hannoun (1977), a estrutura de
investigacdo passa por alguns aspectos sucessivos: as motivagdes reais para a investigacdo,
e as reflexdes sobre as perspectivas e finalidades dessa investigacdo; num segundo
momento, a procura do campo da experiéncia, e reflexdes que os alunos tentardo organizar

de forma coerente a partir dos resultados obtidos durante a investigacéo.

Segundo Hannoun (1977), a partir da realizagfio dessas etapas planejadas pelo
professor o aluno adquirird um método de pensar, o qual compde a exigéneia de andlises
com experiéncias frente ao meio. Hannoun (1977) apresenta um possivel modelo
esquematizado que parte da experiéncia para a reflex3o e desta retorna a experiéncia em

plano mais elevado. Trata-se de processo de investigacio.

Procurando elucidar e aprofundar nossa andlise, comparamos os estudos do meio

com o modelo piagetiano exposto por Hannoun (1977).

Nosso objetivo € a partir de referencial tedrico examinar aspectos do vocacional
que ndo foram tratados e que devem aclarar como os estudos do meio eram realizados.

(conforme ja mencionado).

Assinalamos, que a nosso ver a concepe¢do e as praticas pedagogicas do ensino do
vocacional possuem multiplas fontes psicolégicas e humanistas. A proposta do vocacional

nio corresponde & mera aplicacfo de escola filoséfica ou psicolégica.

As etapas do estudo do meio eram realizadas em grupo por professores e alunos de

uma seqiiéncia comparavel aos esquemas piagetianos.

1) Conhecimento Sincrético:
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motiva¢io da investigagdo por meio de uma situagio problema integrante
da umdade pedagégica, aula plataforma e caracterizacdo do core

curricuium em torno de estudos sociais;

pesquisa antecipada preliminar para elaboracdo de uma hipotese; a
elaboragdo de questiondrios para entrevistas voltadas para o interesse de

cada disciplina participante do estudo do meio; a observacgéo in loco;

2) Andlise:

a investigacdio individual e em grupo em outras fontes de informago para
aprofundar conhecimentos sobre o que foi constatado a partir de entrevistas

e do contato com o meio;

3) Sintese.

um confronto entre o material coletado no estudo do meio e as
informagdes obtidas de fontes documentais e de contetdos especificos das

disciplinais;

a organizag3o dos resultados e a exposi¢do para a comunidade escolar do

conhecimento construido e respostas as hip6teses levantadas.

Pudemos verificar nos depeimentos que a dimensdo e complexidade do estudo do

meio variava conforme a faixa etéria dos alunos. Os depoimentos revelam de certo modo,
que os educandos eram expostos & passagem do estado sincrético para a sintese. O
problema inicial ajudava a desestruturar o aluno e o instigava para atividades, observacdes,
etc. em torno de algo préximo de sua vivéncia, de seu dia-a-dia. O passo analitico
(levantamento de informacfes sobre problema) aumentava a abstracio e permitia um
distanciamento conceitual do problema. A re-aproximacdo sintética completava o quadro

na assembléia do estudo do meto.

Os passos seguintes de uma série para outra, dos alunos mais jovens para os mais

velhos, podem ser tratados como uma escala do mais proximo para o mais distante, A
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énfase na vivéncia proxima do aluno de 11-12 anos de idade encontra correspondéncia no
estudo da comunidade. A escala espacial paulatinamente se amplia ¢ passa a tratar do

espago concebido nos alunos de 14-15 anos.

As andlises realizadas mostram que héd coeréncia entre as etapas e procedimentos
adotados pelos vocacionais nos estudes do meio e certas propostas pedagégicas originarias

da psicologia genética de Piaget.

Por outro lado, € necessario assinalar que o campo da diddtica, na década de 1960,
enfatizava fortemente o uso de técnicas didaticas modernas. Varias delas achavam-se no

vocacional: trabalhos de grupo, estudos dirigidos, etc.

O que em parte caracteriza o ensino vocacional € o movimento que retne de
maneira coerente a concepcdo pedagdgica as técnicas de ensino utilizadas . Tal préatica
assemelha-se a0 movimento da prética para a teoria e desta de voita & pratica conforme foi

explorado por Negréo (1996).
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CONCLUSOES

Consideracdes sobre a trajetoria do ensino dos ginasios estaduais vocacionais e

sua contribuicio

Os ginasios estaduais vocacionais promoveram mudanga curricular e pedagdgica
contextualizada no ambiente desenvolvimentista do inicio da década de 1960. Sua
concepgdo e praticas pedagogicas sdo comparaveis a idéias progressistas emanadas de
educadores brasileiros, pensadores 1sebianos etc.

Ao mesmo tempo, a criacio dos GEVs acha-se motivada por influéncias tecnicistas
associadas a movimentos em defesa do ensino secundario técnico e industrial.

Apesar disso, foi de fundamental importdncia a autonomia pedagogica e

administrativa para planejar e supervisionar as unidades educacionais pelo SEV,
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O que os estudos do meio dos vocacionais nos trazem de novo?

A andlise permite afirmar que os estudos do meio foram utilizados por diferentes
disciplinas que fizeram parte de um processo de integraciio de contetidos para resolver
problemas. O ensino em torno de problemas facilitou a integracdo de contetdos e
atividades pedagdgicas. Dentre estas os estudos do meio e trabalhos de grupo, tiveram
importante fungdo social e pedagogica.

A selecio de problemas a serem investigados pelos estudos do meio estavam
dominantemente vinculados a aspectos de conscientizacio da realidade social. Isso era
coerente com um ensino que privilegiou a area de Estudos Sociais (incentivando integragio
das disciplinas de Geografia e Historia).

Os estudos do meio do vocacional propiciavam conexfes entre conhecimentos
tedricos e vivenciados. Isso gerava construcio de conhecimento pelo aluno. (individual e

coletivamente).

A partir da integrag@io de disciplinas consideramos que a pratica dos estudos do
meio estimulou a aprendizagem de aspectos da realidade de forma global e processual;
desenvolvia a capacidade de perceber integralmente, inter-relacionando, os aspectos
sociais, politicos e culturais do local estudado. O esforgo de integragdo implicou que cada
professor, a partir de sua disciplina, estabeleceu vinculos aos contetidos desenvolvidos nos
estudos do meio com os contetdos abordados pelos professores de Estudos Sociais,
caracterizando os estudos do meio como atividade educacional integradora de diversos

contetidos em torno de um problema.

Os estudos do meio enfatizavam os processos histérico-sociais demonstrando um
tota] alinhamento com os pressupostos filoséficos do ensino do vocacional. Nessa pratica
pedagdgica o assunto a ser estudado era abordado por meio de analise e investigagfio de um
problema. Isso conduzia ao entendimento do tema por meio de conexdes de idéias e fatos,
o que sugere que os estudos do meto estimulavam o aprendizado dos processos ligados ao

ambiente estudado.
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Os estudos do meio propiciaram a produgfo de conhecimento a partir das pesquisas,
entrevistas, reflexes in loco nos quais alunos e professores compartilhavam saberes e

interagiam com o local estudado.

A partir da categoria de natureza humanizada, consideramos que mediante
pesquisas, observagles e reflexdes in loco, os estudos do meio conduziam ao
reconhecimento da acio do homem sobre a natureza, do homem trabalhador transformando
e reconstruindo a natureza a partir das relagSes culturais politicas e sociais. Os estudos do
meio contribuiram para a construgfio de conhecimentos sobre a humanizagfo, traco capital

da concepgdo do ensino vocacional.

O método de ensino dos GEVs era o dialético e recorria a diferentes técnicas de

ensino. Dentre os estudos do meio desenvolvidos este método ocupa papel relevante.

Os estudos do meio foram amplamente adotados como técnica de ensino para
atingir objetivos educacionais informativos e formativos, chamam aten¢fo para a alma do
projeto da escola combinando cidadania, interdisciplinaridade e formagfo. Isso nfo esta téo

evidente em outras pesquisas.

Os estudos do meio realizados nos vocacionais constituiram-se como um
procedimento pedagdgico ativo para formar a consciéncia dos alunos sobre a realidade
brasileira e permitiram um estreitamento entre os conceitos escolares, gerais e universais e

sua base empirica.

123



124



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AMARAL, Ivan Amorosino do.Em busca da Planetizag¢do do Ensino de Ciéncias
para a Educacdo Ambiental. 1995. Tese de Doutorado. Faculdade de Educagdo -
UNICAMP, Séo Paulo.

APPLE, M. & BEANE, J (Orgs.). Escolas Democrdticas. S&o Paulo. Editora
Cortez, 1997.

ARAPIRACA, José O . 4 USAID e a Educagdo brasileira: Um estudo a partir de
uma abordagem critica da teoria do capital humano. Sio Paulo. Colegio educacio
contemporinea: séric memoria da educagfo, Editora Autores Associados/Cortez

1982.

AZANHA, José¢ Mario Pwres. Educacdo Alguns Escritos. Sdo Paulo. Editora
Companhia Editora Nacional,1987.

BALZAN, Newton C. Estudos Sociais: Opinibes e Atitudes de Ex Alunos. 1973.
Tese de Doutorado. Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Presidente

Prudente, Sdo Paulo.

;NADALIL Elza; SALGUEIRO, Glaucia I; PRESTES, Naide

Alves. Algumas Consideragdes Sobre um Estudo do Meio. Revista Educagdo Hoje.

Sdo Paulo. n° 1, jan-fev. Editora Brasiliense, 1969 .



BOSI, Ecléa .Memdéria e Sociedade — Lembrancas de Velhos. S3o Paulo. Editora T .
A . Queiroz, 1983

CANDIDO, Antonio.Parceiros do Rio Bonito, Estudo sobre o caipira paulista ¢ a

transformacdo dos seus meios de vida. 6 ed. Sdo Paulo. Livraria Duas Cidades,

1682.

CASINI, Paolo. As Filosofias da Natureza, traducio de Ana Falcdo Bastos e Luis

Leitdo. 2% ed. Lisboa. Editorial Presenca, 1987.

CHIOZZINIL, Daniel Ferraz. Os Gindsios Vocacionais: A (des) constru¢do da
historia de wuma experiéncia educacional transformadora (1961-69). 2003,

Dissertagio de Mestrado Faculdade de Educagdo - UNICAMP, Sio Paulo.

COMPIANI, Mauricio; CARNEIRO, Celso Dal Ré. Os Papéis didaticos das
excursdes Geoldgicas.Ensefianza de lds Ciéncias de la Tierra, Buenos Aires. vol.

2, p.95, 1993.

CUNHA, Luiz A. e GOES, Moacyr. O Golpe na Educacdo. Rio de Janeiro.
Editora Jorge Zahar, 199].

CUPERTINO, Maria Amélia Marcondes. Dilemas da FEscola Renovada. 1990,
Dissertagdo de Mestrado. Faculdade de Educacéo- UNICAMP. Séo Paulo.

DEMARTINIL Zeila de Brito Fabri. Relatos Orais: A participacdo dos sujeitos na
pesquisa Historico-Socioldgica. Cadernos CERU- Centro de Estudos Rurais e

Urbanos n°3, Série 2 .FFLCH ~ Universidade de Sao Paulo. So Paulo, 1994.

EZPELETA Justa , ROCKWELL, Elsie. Pesquisa Participante. Szo Paulo. Editora
Cortez, 1986.

FANTINEL, Lacia Maria. Prdticas de campo em geologia introdutéria: papel das
atividades de campo no ensino de fundamentos de geologia do curso de geografia,
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). 2000. Tese de Mestrado. Instituto
de Geociéncias. UNICAMP. Séo Paulo.

126



FARIA, Wilson de.Didatica nas Escolas Experimentais de Sdo Paulo. 1973. Tese
de Doutorado. Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Presidente Prudente -

S&o Paulo.

FAZENDA, Ivani Catarina A . Educacdo no Brasil anos 60 O Pacto do Siléncio.
S&o Paulo. Editora Loyola, 1985.

FRANCO, Maria Sylvia de Carvalho. Homens livres na ordem escravocrata, 2*

edicio. Sao Paulo. Editora Atica, 1976,

GASPARI, Elio. 4 ditadura envergonhada. Sao Paulo. Editora Companhia das
Letras, 2002.

GARCIA, Walter. Inovacdo Educacional no Brasil: Problemas e Perspectivas. Sio

Paulo. Editora Cortez,1980.

GERMANO, José W. Estado Militar ¢ Educacdo no Brasil (1964-1985). Sio
Paulo.Editora Cortez,1993.

HANNOUN, Hubert. £l nifio congquista el medio: las activadades exploradoras en
la escuala primeira. Buenos Alires. Editorial Kapelusz, 1977.

LALANDE, André. Vocabuldrio técnico y critico de la filosofia, traducidos por el
professor Oberdan Caletti. 2% ed.Buenos Aires. El Ateneo Editorial, 1966.

LANG.Alice Beatriz da Silva Gordo. Trabalhando com Histdria Oral: Reflexdes
sobre procedimentos de pesquisa. Cadernos CERU- Centro de Estudos Rurais e
Urbanos n°11, Série 2 FFLCH - Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2000.

LEFEBVRE, Henri. O fim da histéria. tradugdo Antdnio Reis. Lisboa. Editora
Publicagdes Dom Quixote, 1971.

MALINOWSKI, Bronislaw. Argorautas do Pacifico ocidental. Tradugdo de Anton
P. Carr. 1? ed. Colegdo Os Pensadores. Séo Paulo. Editora Abril Cultural, 1976.

127



MARQUES, Sandra M.Lunardi. "Contribuicdo ao Estudo dos Gindsios
Vocacionais do Estado de Sdo Pawulo: o Gindsio Vocacional 'Chanceler Raul

Fernandes' de Rio Claro”. 1985. DissertacZo de Mestrado — PUC. Séo Paulo.

MARX. Karl. El Capital — Critica de la Ecomomia Politica. Vol. 1. Tradutor

Wenceslao Roces, 7% ed. México. Editora Fondo de Culitura Econdmica, 1973.

MASCELLANI, Maria Nilde . Uma Pedagogia para o Trabalhador: O ensino
Vocacional como base para uma propaosta pedagdgica de capacitacdo profissional

de trabalhadores desempregados. 1999. Tese de Doutorado. USP. S&o Paulo.

. O Sistema Piblico de Ensine no Ensino Vocacional de

Sdo Paulo. Revista Idéias. ¥ . D.E., n°1. Sdo Paulo, 1988.

MEIHY Jos¢ Carlos Sebe Bom. Definindo Historia Oral e Memoria. Cadernos
CERU- Centro de Estudos Rurais e Urbanos n°3, Série 2 . FFLCH — Universidade de
S#o Paulo. Sdo Paulo, 1994,

MORAES, Reginaldo Carmello C. Planejamento: Democracia ou Ditadura? —
Intelectuais e Reformas Socio- Econémicas no Pés Guerra. 1987. Tese de
Doutorado, Depto. De Filosofia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias

Humanas - USP. S3o Paulo.

NEGRAO, Oscar Braz Mendonza. Especializacdo em ensino de geociéncias:
andlise de wma pratica. 1996, Tese de Doutorado. Faculdade de Educacio.

UNICAMP. Séo Paulo.

NIDELCOFF, Maria Teresa.4 escola ¢ a compreensdo da realidade (Ensaio sobre

a metodologia das ciéncias sociais). So Paulo. Editora Brasiliense, 1979.

OLIVEIRA, Maridngela de Paiva. 4 memdria do Ensino Vocacional: Contribuicdo
Informacional de um micleo de Documentos. 1986. Dissertacdio de Mestrado.
Departamento de Histéria da Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas da

USP. Sio Paulo.

128



PEREIRA, Alexsandro E. O ISEB na Perspectiva de seu Tempo.: Intelectuais,
Politica e Cultural no Brasil — 1952-1964. 2002. Tese de Doutorado. Faculdade de

Filosofia, Letras e Ciénelas Humanas da USP. Sdo Paulo.

PINHO, Margarida G.A. Ensino de Artes Plasticas nos Gindsios Vocacionais, de

1961 a 1969. 1983. Dissertacdo de Mestrado. ECA/USP. Sio Paulo.

PINTO, Alvaro Vieira. CIENCIA E EXISTENCIA Problemas Filosoficos da

Pesquisa Cientifica. 2° ed. Rio de Janeiro. Editora Paz e Terra, 1979.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib . A Formagdo Pedagégica do Professor de Geografia

e as Praticas Interdisciplinares. 1994. Tese de Doutorado. USP. Sio Paulo.

PROUST , Marcel. Em busca do tempo perdido — No caminho de Swann. Traducio
Mario Quintana.8® edicdo. Porto Alegre/ Rio de Janeiro Porto Alegre/ Rio de
Janeiro. Editora Globo,1983.

ROSSI, Paolo. Os filésofos e as mdquinas, 1400-1700. tradugdo Frederico Carotti.
S&o Paulo. Editora Companhia das Letras, 1989,

ROVAI, Esmérnia. As cinzas e a brasa: Gindsios Vocacionais. Um estudo sobre o
processo de ensino- aprendizagem na experiéncia pedagégica do Gindsio Estadual

Vocacional “Oswaldo Aranha’- 1962/1969 1996. Tese de Doutorade. PUC. Sio

Paulo.

SANSOLO, Davis Gruber. 4 importancia do trabalho de campo no Ensino de
Geografia e para Educagdo Ambiental. 1996. Dissertacdo de Mestrado. Faculdade
de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias Humanas — Departamento de Geografia — Pds-

Graduacdo em Geografia Fisica . USP. S&o Paulo.

SAVIANI, Demerval. Politica e FEducacdo no Brasil Colecio FEducacgdo

Contemporénea. 4° ed. Campinas. Sdo Paulo. Editora Autores Associados, 1999.

SILVA, Moacyr da. Revisando o Gindsio Vocacional em “Locus™ de formagdo

continuada. 1999. Dissertagdo de Mestrado. PUC.Sd0 Paulo.

129



SORRE, Maximillien. Max. Sorre: Geografia. Cole¢io Grandes Cientistas Sociais.
S3o Paulo. Editora Atica, 1984.

TAMALIQ, Irineu. 4 mediacdo do professor na construcdo do conceito de natureza:
uma experiéncia de Educacdo Ambiental na Serva da Cantareira e Favela do
Flamengo - Sdo Paulo/ SP. 2000. Dissertacdo de Mestrado. Instituto de

Geociéncias ~ Universidade Estadual de Campinas - Sdo Paulo.

TAMBERLINI, Angela Rabello Maciel de Barros. Os Gindsios Vocacionais: «
dimensdo politica de um projeto pedagégico transformador. S3o Paulo. Editora

Annablume: Fapesp, 2001.

. Comunitarismo e Educacdo: Implicagbes e Limites.

2003, Tese de Doutorado. Faculdade de Educagdo — Area de Estado, Sociedade ¢
Educacdo. USP.Sdo Paulo.

TAYLOR, S.J. , BOGDAN, R. mtroducion a los métodos cualitativos de

investigacion: La busqueda de significados. Barcelona.Ediciones Paidos, 1992.

VIEIRA, Evaldo. Estado e Miséria Social no Brasil de Getulio a Geisel (1951 a
1978). 2% ed. Sao Paulo. Editora Cortez, 1985.



DOCUMENTOS

PLANOS Pedagdgicos e Administrativos dos Ginasios Vocacionais do Estado de
S#o Paulo, da Equipe de Educadores dos Ginasios Estaduais Vocacionais do Estado

de Sdo Paulo e Servi¢o de Ensino Vocacional, 1968. (mimeo.)

RELATO da Experiéncia Educacional, Servigco do Ensino Vocacional, Ginasios
Estaduais Vocacionais, Orienta¢éo Educacional — vol. 1, 1967. Secretaria do Estado

de S&o Paulo.

REGIMENTO Interno dos Ginasios Vocacionais, Servico do Ensino Vocacional.

Secretaria da Educacéo do Estado de S3o Paulo. 1966.

EDUCACAO Renovada, Servigo do Ensino Vocacional, relatérios apresentados no
I Simpédsio do Ensino Vocacional, realizado de 08 a 12 de julho de 1968, por
ocasido da XX Reunifio Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéneia.

S&o Paulo.

CARTA~ Of. N°487/69 de 29 de maio de 1969. Servigo de Ensino Vocacional —
enderecada ao Prefeito: Waldemar da Costa Filho - dispde sobre a criagfio e

instalagdo do Ginasio Estadual Vocacional em Mogi das Cruzes — SP. Acervo Cedic

—-PUC-5SP

CARTA ~ Of. N°488/69 de 29 de maio de 1969, Servico de Ensino Vocacional ~
enderecada ao Prefeito: Antonio Duarte Nogueira - dispde sobre a criagdo e
instalacio do Ginasio Estadual Vocacional em Ribeirdo Preto — SP. Acervo Cedic —

PUC - SP

131



CARTA — Of. N°489/69 de 29 de maio de 1969, Servico de Ensino Vocacional -
enderecada ao Prefeito: Francisco Junqueira - dispde sobre a criagfo e instalagédo do

Ginasio Estadual Vocacional em Lins — SP. Acervo Cedic - PUC - SP

CARTA — Of. N°490/69 de 29 de maio de 1969, Servigo de Ensino Vocacional ~
enderecada ao Prefeito: Octavio Barreto Prado - dispde sobre a criagio e instalagio

do Ginasio Estadual Vocacional em Marilia — SP. Acervo Cedic —~ PUC - SP

CARTA — Of N°510/69 de 04 de junho de 1969, Servico de Ensino Vocacional —
enderecada ao Diretor do Fundo Estadual de Construcdes Escolares do Estado de
Sdo Paulo: Jodo Etzel Filho - solicitagio da relacdo de todas as escolas novas e

construgdes escolares secundarias . Acervo Cedic PUC - SP



ENTREVISTAS

Prof. Modesto Vasques Aires. Professor de Portugués e Inglés de Socorro 1960 ¢
Professor de Portugués no Gindsio Estadual Vocacional de Americana em

1964. (entrevista realizada em 16/05/2003) Campinas, SP.

Prof. Newton C. Balzan. Professor de Estudos Sociais do Ginasio Estadual
Vocacional de Americana em 1962. (entrevista realizada em 15/05/2003)

Campinas, SP.

Prof. Ana Maria Fajdo. Orientadora Educacional do Gindsio Estadual Vocacional
“Chanceler Raul Fernandes” de Rio Claro 1963 a 1965. (entrevista em

12/12/2002) Riberrdo Preto, SP.

Prof. Angelo Schoenacker, Supervisor de Artes Industriais ~ Servigo do Ensino

Vocacional de 1963 a 1968 (entrevista em 29/12/2003) Sao Paulo, SP.

Prof. Maria Aparecida Schoenacker. Pesquisadora de sondagem de comunidade

(entrevista em 29/12/2003) S&o Paulo, SP.

Prof. Esméria Roval. Professora especialista em Recursos Audiovisuais no Ginasio
Estadual Vocacional de Batatais de 1962 a 1965 e Ginasio Estadual
Vocacional “Oswaldo Aranha” de 1966 a 1969 (entrevista em 17/12/2003)

Sdo Paulo, SP.

133



1

J

4



ANEXOS

GUIA DE ENTREVISTAS

Categorias

Guias

Pratica do estudo

Objetivos dos estudos do meio.

do meio
Sisternatizacio e avaliacdo dos estudos do meio.
Relagdo entre o core curriculun e os contetidos abordados nos
estudos do meio.

Integracdo Elaboracdo do core curriculun.

A dinamica da area Estudos Sociais.

A integracdo das areas para a elaboracdo dos estudos do meio

Relagdo homem-

Os temas geralmente abordados nos estudos do meio.

meio
A visdo de meio e a interacdo homem-meio.
A construgo da interagfo social nos estudos do meio.
Natureza Relagdo natureza ¢ trabalho.
humanizada
A visdo socio-ambiental de natureza
Concepeéio utilitarista de natureza.
Relagéo Relagéo educador ¢ educando mediada pela realidade social.

professor e aluno

Concepgdo de aluno e concepgdo de professor.

Qualificagdo do professor para utilizacdo dos estudos do meio.
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