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RESUMO

DISSERTACAQ DE MESTRADO

HERONILDA DE ALCANTARA

As mudangas nas caracteristicas culturais da populacdo urbana e notadamente nas criangas da
rede publica de ensino 1€m sido responsavel pela chegada a escola de novas visdes da realidade.
Isso produz novos desafios educacionais: como ensinar processos da natureza, tais como a
formagao do planeta, a alunos evangélicos fundamentalistas?

A questdo da religiosidade e sua influéncia nas idéias sobre a natureza bem como no didlogo das

criangas com o saber escolarizado ¢ a preocupagdo desta pesquisa.
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ABSTRACT
‘Heronilda de Alcantara

Changes in the cultural characteristics of the urban population and specially related to children
studying in the Public School system has been responsible for the arrival to school of new visions
of reality. This brings up new educational challenges: how should nature processes such as the
formation of the planets be taught to fundamentalist evangelical students?

The object of this research is the question of religious convictions and their influence on nature,

as well as the dialogue of the children with the school knowledge.



Introducio

Esta pesquisa ¢ o resultado da atua¢do de uma professora na sala de
aula, a partir da sua necessidade de integrar conhecimentos da natureza com
uma analise humanistica da Geografia.

Pesquisas feitas por professores do Ensino Fundamental ¢ Médio sdo
importantes para buscar solugdes para os problemas de ensino-aprendizagem.
Refletindo sobre seu trabalho, o professor pode transformar em pesquisa seus
proprios problemas de sala de aula. Assim, ele estard se qualificando para
debater a educacgfo.

A medida que esses professores participem ativamente de pesquisas
dirigidas para o ensino, seja analisando os alunos, sua pratica e de seus colegas
seja analisando outros aspectos educacionails, acredito eu, haverd um avango
nas atividades de sala de aula, bem como, a possibilidade da visfo dos sujeitos
do processo, uma vez que, de modo geral, estes aparecem como objetos de
pesquisas.

O dia-a-dia da sala de aula, retratado por professores, significa a
reflexdo sobre a realidade e a possibilidade de proposigdes vividas. Os

professores podem contribuir com suas experiéncias para tentar superar



problemas a partir de seu fazer pedagogico. A partir de sua propria reflexfo, o
professor delimita melhor os problemas e as solugdes pedagdgicas para sua
préatica. I1sso pode aproximar prética ¢ teoria, trazendo beneficios ao ensino nos
niveis fundamental e médio. Aliar teoria & pratica significa refletir sobre os
contetidos e estratégias de trabalho que superem a simples constatacio de fatos
e idéias pré-concebidas, Para além disso, seria a construcio de significados para
o conhecimento escolar de maneira nfo a absorvé-lo, mas sim (re)construi-lo.
A construgio do saber, geografico ou de outras disciplinas, deve ser buscada
desde o inicio do Ensino Fundamental. Ndo se trata de modismo ou “tabua de

salvacdo”, mas de possibilidade para dar significado a aprendizagem.

..Pensar--a-escola-como-Jocal - de. apr@nd@iz... e fazer--conhecimento -G

necessario para ndo reforcarmos a visfio tradicional da escola como centro de
transmissdo de saberes produzidos fora dela. Essa visdo coloca o aluno como
simples receptor de conhecimentos ¢ os professores como reprodutores dos
conhecimentos produzidos fora da escola e, na maioria das vezes,
desvinculados das necessidades dos alunos.

A medida que o aluno construa saberes, estara dialogando com o
conhecimento que estd sendo apresentado a partir das suas experiéncias, do seu
saber prévio: ele serd capaz de estabelecer nexos entre o saber escolar e seu
cotidiano. O resultado desse processo serd uma aprendizagem significativa,
longe das memorizacSes estanques de conteudo. A Geografia € reconhecida,
tradicionalmente, como uma disciplina cujos contetidos devem ser decorados e,
portanto, sua aprendizagem s6 depende de um esfor¢o de membria
(KARCHER-1998). Este autor assinala que necessitamos tragar caminhos
pedagbgicos para ocorrer uma aprendizagem significativa, na qual os alunos
possam estabelecer comparactes, fazer correlacSes entre contetudos e sua
propria realidade e, dessa maneira, entender o espago vivido, Para tanto, ¢
necessario uma pratica de pesquisa do professor que leve em conta o seu aluno

em seu contexto ¢ seus aspectos multiplos.



Objetivos

A necessidade de integrar os conhecimentos geocientificos, tais como
formas de relevo, dindmica climatica, formagdo do solo, recursos naturais
formagfo e utilizagfio, com uma analise humanista da geografia, colocou-me
diante de um desafio: mediar o didlogo entre os saberes prévios de carater
religioso dos alunos e o saber escolarizado.

Refletindo sobre as respostas dadas pelos alunos para a questdo da
origem da Terra, indaguei-me sobre a influéncia dos aspectos culturais dos
saberes prévios e sua relagdo com as condigdes de aprendizagem dos alunos.

Relagoes de religiosidade e ensino tém recebido pouca atengdo por parte
de pesquisadores da drea de ensino, em geral, bem como do ensino de
Geografia. Algumas pesquisas se limitam a discutir o ensino religioso nas
escolas, e outras poucas discutem a influéncia de fundamentos religiosos nos
processos cognitivos dos alunos no ensino fundamental e médio (Chaves,
1993; Jorge,1995; Loving,2000; Shea,1983).

Manifestagdes de idéias religiosas surgiram na aula de Geografia na 5°
série do Ensino Fundamental, em razdo da necessidade dos alunos darem
resposta a seguinte pergunta: qual € a origem da Terra? Desse modo, ao
objetivo inicial da pesquisa, desenvolvida dentro do Projeto de Ensino de
Geociéncias, que era apontar para a necessidade de integracdio dos
conhecimentos de Geociéncias ao contetdo de Geografia na Quinta série do
Ensino Fundamental, adicionou-se o seguinte: reconhecer a influéneia das
idéias religiosas, principalmente das crengas fundamentalistas, na aprendizagem
de topicos de Geografia ligados aos estudos dos processos naturais.

I[dentificar as relacdes do saber popular, de origem religiosa, ¢ o ensino
significa entender que os alunos trazem a escola um conjunto de idéias
vinculadas a suas realidades em seus diversos aspectos, dentre eles os culturais
e religiosos. Estar atento a esta questdo ajuda a entender os alunos das escolas

puablicas e suas diversidades e necessidades na sala de aula.
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O conhecimento do perfil sécio-econdmico ¢ cultural dos aluno de 3°
série { turma A e B) contribui para compreender as mudangas que ocorrem com
esses alunos, principalmente no inicio do segundo ciclo do ensino fundamental,
uma vez que ¢ sabida as dificuldades encontradas no processo ensino-
aprendizagen nas quintas séries. Os assuntos vinculados a processos naturais
sdo interpretados de diferentes formas por grupos de diferentes religides e
situa¢Bes econdmico-social. Penso que € importante observar essas diferencas e
propor atividades pedagdgicas que enfrentem a situa¢fo e proporcionem as
criangas instrumentos de entendimento dos processos naturais distintos da
interpretagfio religiosa que , em geral, ja possuem.

Os processos -naturais--censtituem- - condigio - para discutir o meio
ambiente. Desse modo, a Geografia deve trata-los considerando as concepgdes
de diferentes grupos quanto aos fendémenos da natureza; tais concepgdes

influenciam as relagdes da sociedade com a natureza.

Problemas Investigados

Os problemas dessa pesquisa foram sugeridos por dificuldades
encontradas na sala de aula. Ao tentar ensinar alunos da 5% série (turmas A eB-
1998) como se formou a Terra, quais foram as principais etapas de sua historia,
a formagdo das rochas e outros processos naturais, surgiram alguns obstaculos.
Estes, a meu ver, manifestaram-se devido ao emprego de uma metodologia de
ensino que valoriza o entendimento e a aprendizagem significativa, através de
aulas dialogadas, pois de modo geral, os contetudos desenvolvidos a partir de
aulas expositivas e leituras dirigidas nfo séo questionados pelos alunos.

Durante o decorrer do ano letivo, outras dificuldades apareceram ao
ensinar processos naturais. Diagnostiquer um ponto comum entre e€sses
problemas: tratavam-se de criangas que possuiam uma visdo religiosa

fundamentalista dos fendmenos.



Descobri que uma parcela dos alunos eram criacionistas por causa do
que aprendiam nas igrejas. Ou seja, para essas criangas, a unica explicagdo
possivel para a origem da Terra ¢ aquela fornecida pela Biblia: Deus fez a
Terra, e todos os elementos e seres tais como eles se apresentam hoje, tudo ¢
fruto da criagdo divina.

Como conviver com os alunos em um ambiente harménico ¢ produtivo,
sem que haja intolerdncia religiosa? Como respeitar suas crengas, enguanto
idéias prévias a serem desenvolvidas, €, a0 mesmo tempo, ensinar uma visdo
cientifica da formacdo do planeta?

Essas perguntas guiaram minha pratica na sala de aula e também as
necessidades de pesquisa para a busca de solugdes para os problemas de ensino-.
aprendizagem, elas possulam significativo impacto e despertaram minha
atencfio para o fazer pedagogico.

Isso também me conduziu a tentar caracterizar e descrever quais eram as
opgoes religiosas dos alunos; que dificuldades essas criangas tinham para
entender processos naturais? Neste sentido, em que medida as criangas
evangélicas eram diferentes das demais?

Acreditei que caracterizando melhor diferentes crengas, conseguiria
superar oS obstaculos e conduzir os alunos a aprenderem certos processos

naturais.

Hipateses de trabalho

Mostro, neste trabalho, as dificuldades de alunos com crengas

fundamentalistas em entender teorias cientificas que expliquem a origem do

planeta. Acredito que_ aspectos ligados as estratégias usadas em sala de aula

podem contribuir para minimizar tais problemas.

Construir o saber junto com o aluno, por meio, inicialmente, do
levantamento de suas idéias prévias, possibilita melhor entendimento ao

professor dos processos € mecanismos que o aluno usa para entender os



conceitos. Tal didlogo fornece elementos para as intervengdes do professor
como mediador do conhecimento.

Os alunos tém sua formacfo ligada ao ambiente cultural em que vivem,
no qual a religido ¢ um fator importante. Embora estejamos em um mundo
marcado pela técnica e inovacgdes cientificas, as incertezas geradas por esse
mesmoe avango, bem como a exclus@o social e violéncia generalizada, tém
conduzido parte significativa da populacdo, principalmente os mais
marginalizados, a busca de respostas, valores e solugdes nas religides. De fato,
a pesquisa aponta que idéias religiosas sdo0 muito presentes mesmo para
criangas que nfo freqlientam igrejas, o que foi demonstrado pelos dados dos
questiondrios .comparados com as atividades desenvolvidas em classe.

As diferentes visGes de mundo de alunos catélicos e evangélicos
fundamentalistas condicionam diferentes formas de dialogar com os saberes
escolares. Assim, dependendo da opcdo religiosa, haveria diferentes niveis de

dificuldade em dialogar com o saber cientifico. A opcdo fundamentalista, que

implica uma leitura mais literal do texto biblico. traz dificuldades para o aluno

aceitar explicacdes fora do dmbito religioso.

Os alunos de 5° série, das duas turmas A e B, faixa etaria de 11 até 13
anos de idade, sdo bastante influenciados por fatores emocionais. Sentem
necessidade de seguranca para expressar lvremente suas idéias perante
colegas e professores. Se eles se sentirem inseguros, se ndo tiverem a sensacio
de tomar parte do novo grupo (a turma da escola), ndo serdo capazes de expor
suas idéias. Sentirdo dificuldades para discutir outras explica¢des da origem do
planeta, diferentes das adotadas por seu grupo religioso. A conseqliéncia pode
ser a ndo reelaboragdo de conceitos incorporando novos conhecimentos, ou
seja ndo ocorrerd a aprendizagem significativa, ja que ela ndo consiste apenas
em o aluno adquirir a informacfio mas em ser capaz de reelaborar e
correlacionar os conceitos adquiridos ao que ja sabia.

Diante dessa situagfio, ¢ necessaria uma intervencdo do professor para
propor o dialogo. Cabe ao docente ajudar o aluno reelaborar conceitos, rever

idéias e incorporar novos conhecimentos. Diferencgas religiosas e ou de género



nido devem ser obstaculo para aprender, sobretudo na idade focalizada nessa

pesquisa.

Procedimentos de pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida como uma pesquisa educativa, foi um
trabalho realizado do ponto de vista da professora ao tentar melhorar sua
pratica pedagdgica. Trata-se, antes de tudo, de uma reflexio sobre as atividades
em sala de aula.

A-categorizaglo - em-pesquisa educativa foi-ferta . a-partirde algumas
caracteristicas sugeridas por Elliot (1994:24/25): as pesquisas educativas tém
como caracteristicas a busca de solugdes aos problemas praticos vivenciados
pelos professores em sala de aula, as praticas pedagbgicas procuram dar
respostas 4s nossas questdes, s2o os proprios professores, ou alguém que
trabalhe em colaboracdo com eles, que desenvolvem tais pesquisas. Este estudo
visa melhorar situagdes especificas da sala de aula, a partir de uma reflexio das
questdes praticas colocadas pelos agentes do processo.

Uma caracteristica importante das pesquisas educativas é a atuagfio de
alunos e professores como agentes em processo. Os alunos levados a uma
participagdo ativa nfio ficam reduzidos a objetos de pesquisa, prova disso € que
a partir das respostas deles, esta pesquisa perseguiu outros objetivos e assumiu
novas hipdteses. Por outro lado, dentro do projeto de ensino de geociéncias, eu
tive toda a liberdade para propor atividades, anahlisar resultados e buscar
solugdes para os problemas pedagogicos. A relagdo entre mim e a professora
coordenadora do projeto de ensino de geociéneias, onde teve inicio este
trabalho, foi estabelecida em clima de colaboracdo: a coordenadora ndo
interferiu na autonomia pedagogica.

O interesse pela pesquisa fo1 despertado a partir da necessidade de
mudangas no plano de aulas, para contemplar topicos de geociéncias que néo

estavam sendo trabalhados na série inicial do segundo ciclo do Ensino



Fundamental. Neste sentido, os primeiros procedimentos foram de andlise dos
conteudos que vinham sendo abordados e a formagio de proposta de um novo
curriculo para a 5* série. Este novo curriculo seria ndo s6 a determinaco de
novos contetdos, mas também de novas estratégias de trabalho (Quadro 2.1.1,
pag 32).

O desenvolvimento do novo curriculo em classe, iniciado antes da
aplicag@o dos questionarios, gerou um problema novo que tornou-se o objeto
de investigagdo da pesquisa: as relagdes entre saber cientifico e religido.

Sendo as idéias prévias um componente importante das estratégias a
serem utilizadas pelo projeto de geociéneias, no desenvolvimento do novo
- curricule foi - -definida a necessidade- de- tragar, preliminarmente, um -perfil
sdeio-econdmico e cultural das turmas envolvidas na pesquisa, quintas séries A
¢ B. Este perfil era uma forma de termos algumas informagdes basicas sobre os
ambientes socio-cultural das criancas e as origens dos seus saberes prévios. O
perfil das salas foi obtido a partir da tabulagio de um questionario individual,
respondido pelos alunos (Anexo 1), e um outro modelo respondido pelos
demais professores das duas turmas (Anexo 2). Adicionalmente fiz observagdes
diretas dos alunos.

‘Desse modo, o questiondrio individual tentou elucidar algumas questdes
relativas a religifo, uma vez que a questdo ja havia surgido no desenvolvimento
das aulas. Os questionarios individuais continham as seguintes categorias de
analise:

- identificac&o: nome, faixa etaria;

~ caracteristicas familiares: com quem o aluno morava, tamanho da

familia, aspectos socio-econdmicos, profissde dos pais, renda familiar,

nivel de consumo (eletrodomésticos do domicilio):

- aspectos culturais: forma de receber informacgdes ou noticias,

freqiiéncia a igrejas, com quem fregiienta a 1greja , formas de lazer;

- expectativas com relagfo a escola: afeigdo pela escola e professores.

necessidades de mudanga na escola.



Quanto ao questionario respondido pelos demais professores, este tinha
a funcdo de indicar um perfil adicional das turmas envolvidas. Imagine: que
seus depoimentos contribuiriam para maior objetividade da analise, uma vez
que eu tinha consciéncia que nutria maior simpatia pela turma da 5% série “B”.
As questdes feitas aos demais colegas trataram de aspectos disciplinares,
relacionamento entre os alunos e destes com os professores; e nivel de
participagdo nas aulas.

A leitura e tabulagf@o dos dados dos questionarios aplicados aos alunos
aclararam alguns elementos. Diferentes religides, diferengas de renda e suas
propor¢des tornaram-se evidentes. Esses informes ajudaram a obter uma idéia
~mais compreensiva de -alguns- conflitos-ocorridos-na- sala -de -aula, -de certas -
dificuldades de aprendizagem de alguns alunos. Minhas tentativas de cruzar
informagtes s¢ orientaram no sentido de verificar se havia uma influéncia
relevante do fundamentalismo religioso na aprendizagem de certos conceitos
sobre a natureza.

Durante todo o tempo da preparagdo das atividades didaticas a reflexdo
posterior sobre a sala de aula, minha perspectiva foi a do professor que pretende
methorar 0o seu ensino. Ou seja, quis responder a pergunta: como ensinar
processos naturais para turmas com grande numero de evangélicos
fundamentalistas?

Esse esforco bastante pratico demonstra a necessidade de buscar
solucdes para os problemas da sala de aula sem invalidar as estratégias de
valorizagdo do saber prévio dos alunos. Um ambiente de interatividade e
cumplicidade em sala de aula, muitas vezes, ndo se mostra propicio ao ambiente
de pesquisa nos moldes mais tradicionais. Por vezes, os dados sdo carregados
pela subjetividade do olhar “pouco isento” do professor. Mesmo assim,
mantenho a convicgdo sobre a importancia da religido enquanto dado do
ambiente cultural vivido pelos alunos que influencia o seu entendimento do
saber escolarizado. Bem como, a relevancia do proprio professor debrucar-se

sobre sua pratica.



A organizac¢io dos capitulos

A organizagfo dos capitulos buscou conferir certa logica a apresentacio
do trabalho desenvolvido em sala de aula e oferecer ao leitor a melhor visfo
possivel do que consiste a pesquisa.

No capitulo I, faco uma revisdo bibliografica da questdo Religido e
Ensino, expondo as principais contribuicdes de autores, principalmente
estrangeiros, sobre o tema. Além disso, trago algumas consideracdes sobre o
papel da Geografia no Ensino Fundamental.

No-capitulo I, fago-consideragles- a-respeito -de come cheguet ao tema
da dissertagdo, como foi minha trajetdria, partindo de uma Geografia
eminentemente social para a incorporagdo de aspectos naturais.

No capitulo I, relato as praticas pedagogicas utilizadas em classe e o
resultado dessas préaticas. Trato também das revelagdes que as novas formas de
abordagem trouxeram para o meu fazer pedagdgico.

No capitulo IV, contextualizo a pesquisa com dados sobre os alunos e a
escola onde ocorreu a pesquisa. Além disso, mostro as persisténcias e as
mudangcas das visdes dos alunos ao longo do ano letivo.

No capitulo V, discuto o ensino de Geografia, de Ciéncias e as visdes
multiculturais.

No capitulo VI, fago minhas consideracdes finais e gerais, tentando dar
respostas a problemas abordados pela pesquisa, bem como confirmar ou negar

suas hipoteses.



Capitulo I - Revisdo Bibliografica

1.1Questéo religiosa ¢ ensino

Problemas relativos aos conflitos entre ciéneia e religido ocupam ha
1érgo tem'p”o”a ateﬁ¢€10 de cientistas, profbssores e filosofos. Embora, algumas
vezes, 1SS0 possa revelar certos exageros de parte a parte, parece inegavel que
concordancias e controvérsias variaram significativamente ao longo do tempo, e
de um lugar para outro, pois estes conflitos tém significado nas diferentes
representagdes de ciéncia, saber e aspectos culturais de cada sociedade.

‘Brooke (1989), em sua comparagdo das mutuas interferéncias entre
teologia e historia natural, em dois diferentes paises (Grd Bretanha e Franga), na
primeira metade do século XIX, chega a afirmar que no primeiro pais havia
uma sarfa alianea da religido com a ciéneia, ao contrario do que ocorreu no
pais latino. Essa idéia, fortemente otimista, das relagdes da ciéncia com a
religidio, nas ilhas briténicas, precisa ser pensada com cautela.

Em termos amplos, podemos dizer que Joseph Priestley. James Hutton e
tantos outros britdnicos acreditavam estar cumprindo uma tarefa sagrada ao
revelar os segredos da natureza. A f¢é¢ dele em Deus era perfeitamente
compativel com a crenga em uma natureza ordenada e bela, regida por leis
naturais ¢ mantida pela sabedoria divina. Mas, tal crenca achava-se em nitido
conflito com a ortodoxia religiosa, presbiteriana ou anglicana, que olhava com
extrema desconfiancga para esse Deus natureza.

Um dos pontos mais explorado nas discussdes sobre as controvérsias
entre o ensino e as atitudes criacionistas, notadamente no ensino de

geociéncias, ¢é a atitude fundamentalista de algumas seitas em rejeitar, de modo



radical, alguns elementos cruciais para estudos geoldgicos, tais como as
evidéncias de elementos fosseis. Os fundamentalistas se caracterizam por uma
leitura biblica pouco interpretativa. Acreditam na Biblia em seus detalhes e se
fecham a qualquer entendimento metaforico, que, segundo eles. colocam em
davida as escrituras sagradas. Para os criacionistas o relato do Génese explica a
criacdo da vida e de toda Terra, ndo podendo ser contestado: o ato da criagdo
resultou no surgimento do homem, imagem e semelhanga de Deus, e na
formacdo da Terra e de todo o universo. Desse modo os criacionistas negam
uma série de descobertas importantes da biologia, bem como de tdpicos de
geociéncias, pois rejeitam processos de transformagfio da vida e do proprio
pianeta' TR R . U

Os movimentos culturais, iniciados na década de 1960, muitas vezes
sustentados por grupos chamados alternativos (no sentido de aspectos
espirituais ¢ de relacdo com os fendmenos naturais), e persistente nas décadas
seguintes, criou wma imagem social difusa que valoriza o sobrenatural, o
esoterismo e o mistico. Diante de tal quadro, observa-se um crescimento de
perspectivas que pregam as diferengas socials como um estigma divino e
necessidade de refutar o conhecimento cientifico, visto como danoso, em prol
das explica¢des biblicas ou miticas sobre a origem do universo ou da Terra e
da vida sobre o planeta, neste sentido, 0s grupos espiritualistas se assemelham
as religides fundamentalistas tradicionais. O medo e as incertezas geradas pelo
mundo moderno-tecnologico e ao mesmo tempo excludente faz com que as
pessoas procurem solugfo para seus problemas no dmbito espiritual religioso.

Embora tal debate ainda seja relativamente restrito em nosso pais, a
bibliografia internacional j& descreve tais questdes hd muitos anos. Talvez,
aqui, uma legislagiio educacional mais branda e um menor controle sobre a
atividade dos professores, resultante do descaso com que sfo tratadas as
questdes da educaglio, notadamente a educagfo publica por parte da
comunidade e das autoridades escolares, tenham ocultado o dilemas de muitos
professores. Neste caso, de fato, foi para mim uma surpresa, em 1998, aparecer

tal dilema de modo claro na voz dos alunos nas aulas de Geografia, alvo dessa



pesquisa, uma vez que outros professores do Projeto de Ensino de Geociéneias
ja haviam tratados temas correlatos sem que os aspectos religiosos fossem
mencionados pelas criangas.

Wielert (1983) alerta para a excessiva legitimidade adquirida pelo
denominado criacionismo cientifico nos EUA: este segmento estaria tentando
dar um carater cientifico as suas crencas religiosas para que estas sejam aceitas
pela comunidade cientifica e entrem nas salas de aula com respaldo desta. Tal
fendmeno seria o resultado da ignorincia dos cidaddos em relagio aos
conteudos e tragos metodologicos do saber cientifico (nisso Wielert aproxima-
se da interpretacdo dada por Moore, 1983, para o avanco da influéncia
-criactonista).-Em-seu -artigo;-Moore; - preconiza-que -existe -um- movimento -
evangélico poderoso, bem organizado e dedicado a defender uma politica
conservadora: pré-familia e pré-ensino religioso. Trata-se de uma tendéncia
contra a teoria da evolugdo, contra a separacio de igreja e Estado e, além disso,
anti-humanista, apostando no divino para resolver os problemas sociais.

Moore (1983) igualmente assinala os perigos da perda da cultura
cientifica dos cidaddos em virtude do ataque criacionista, porque essa tendéncia
compromete o futuro da humanidade pelo menos por duas razdes: em primeiro
lugar, porque a valorizagfo do ensino de crengas religiosas, durante as aulas de
ciéncias, compromete a capacidade dos futuros cidadfos em avaliar o contetido
cientifico ¢ tecnologico da sociedade moderna. Em segundo, porque um tal
programa pode causar conflitos religiosos, ou seja, a defesa fundamentalista do
texto biblico pode, paradoxalmente, refutar a esperanca humanitaria essencial
fundada na religido ¢ no respeito a seus diferentes aspectos.

Em termos mais estritamente cientificos, Moore (1983) continua: o
criacionismo esta procurando substituir parcelas significativas do conhecimento
da geologia , biologia e astronomia por crengas de povos de uma unica matriz
religiosa, ao reivindicar que a Biblia seja aceita como a verdade absoluta em
todas as suas sentencas ¢ afirmacgdes, por tratar-se da palavra de Deus. E, além
disso, estdo procurando coagir a sociedade a aceitar suas crengas sectarias, que

nfo aceita o didlogo com outros grupos religiosos ou nfo. Crengas estas que sdo



a negacio do papel da escola de preparagdo do cidaddo como ser atuante no
seu meio social, respeitando e sendo respeitado nos seus direitos e diferencas.

Tal atitude doutrinaria é totalmente rejeitada pela maior parte das seitas
cristds e pelos especialistas na Biblia, contra quem os criacionistas mais se
opdem, ainda segundo Moore (1983).

Shea (1982 ¢ 83) mostra os argumentos perseguidos pelos criacionistas
realcando que, em conjunto, eles rejeitam o carater cientifico de areas de
conhecimento tais como geologia e biologia evolutiva. Tal construto ndo admite
métodos ¢ técnicas de pesquisa largamente aceitas, desqualificando a pesquisa
para, em seguida, voltar-se unicamente para seus pressupostos ortodoxos. Ora,
- tal atitude caracteriza o fundamentalismo que-ignora argumentos ou descobertas
que contradigam seus dogmas.

L justamente isso que denuncia Shea (1996): nio existe um debate entre
criacionistas ¢ evolucionistas, pois os primeiros repetem incansavelmente o
mesmo discurso, ano apds ano, e, dessa maneira, tém ampliado sua influéncia
por meio de publicagdes destinadas ao ensino de ciéneias ¢ por decisdes
judiciais, como a gue ocorreu no inicio do més de agosto de 1999 que retirou a
teoria da evolugdo do curriculo escolar obrigatorio no Estado do Kansas na
regido central dos EUA.

A semelhanga entre a situagfio norte-americana e a brasileira estd no
acentuado crescimento das igrejas pentecostais e neopentecostais. Nos EUA
tais igrejas tém maior atuaco no sul, onde ¢ sabido, trata-se de uma area menos
desenvolvida; ja no Brasil, o crescimento das igrejas neopetencostais tem
ocorrido nos grandes centros urbanos em suas areas periféricas Segundo
Halhellman (1999), estas igrejas foram as responsaveis pela cruzada
criacionista nas escolas norte-americanas.

Se, no Brasil, o quadre institucional e legal difere daquele vigente nos
FUA, algumas semelhangas podem ser afirmadas mesmo que em carater
hipotético e gualitativo. Mesmo os cidaddos melhor preparados, com maior
grau de instrugdo, dificilmente podem estabelecer julgamentos precisos no

ambito de questdes que envolvem varidvels clentificas, Problemas



relativamente comuns da sociedade moderna, tais como conflitos de uso de
solo, inunda¢des, destinacdo de residuos, avangos técnicos e militares etc.,
dificilmente recebem andlise que considerem seus aspectos cientificos e
tecnologicos, embora todos os individuos que participam do debate busquem
argumentar que procuram a verdade e o bem estar social.

Além disso, nfio ¢ dificil imaginar que um cidaddo alfabetizado, ao
perceber que a alfabetizacfio esta deficiente na escola, a reivindicar uma
melhor qualidade de ensino. Mas, se o mesmo cidaddo, ndo dominar os
conceitos basicos do conhecimento cientifico, sequer poderd perceber o que
esta acontecendo com o ensino de ciéncias na escola de seu filho.

O analfabetismeo-cientifico-ocorre-mesmeo -em-paises ditos de primeiro
mundo como lembra Acosta (1993), referindo-se aos EUA. Ele considera que
tal fato ¢ tolerado socialmente porque nido tem trazido prejuizo a utilizacdo da
mdao-de-obra. Este analfabetismo cientifico é discutido por Halhellman, que cita
uma pesquisa da Gallup de 1993: mais da metade dos norte-americanos acredita
‘que_Deus criou os seres humanos ha menos de 10 mil anos; 75% dos norte-
americanos nido saberiam dizer se humanos e dinossauros viveram na mesma
época. Tals situacBes apontam para o fato de paises com exceléncia em
pesquisa cientifica ndo conseguirem educar cientificamente a populagio.

No caso brasileiro, a situagdo é bem mais complicada. Nosso ntimero de
analfabetos € muito grande, e isso conduz a imaginar que o analfabetismo
cientifico € maior que nos EUA.

Para Chassot, ¢ dificil ter idéia do nimero de analfabetos cientificos:

Yk facil verificar se alguém é alfabetizado em lingua
materna ou se detém uma alfabetizacdo matematica. Ver o
quanto alguém sabe ler as coisas do mundo natural € mais

complexo.” (Chassot-2000:36)



Dessa maneira, podemos afirmar que se € dificil verificar a alfabetizagio
em portugués, é mais dificil ainda saber o quanto os cidaddos aprendem em
Geografia ou Ciéncias Naturais,

Acrescente-se a isso a influéncia crescente de seitas fundamentalistas,
como ja mencionado, e teremos um quadro bastante critico, sobretudo nas
regides de intensa imigragfo das grandes cidades brasileiras, como € o case do
Jardim Novo Campos Eliseos em Campinas.

Esta breve inspecdo qualitativa que fizemos, é motivo para preocupar
professores e cientistas.

Enquanto a maioria significativa da populacdo brasileira era catolica,

varias questdes ndo chegaram-a se-tornar-pelémicas porque-a religifio-catélica

nunca conseguiu impor um codigo de ética que o fiel levasse para fora da
igreja. Assiun os catolicos, de modo geral, ndo trazem para o dia-a-dia normas e
ensinamentos da vida religiosa, como fazem os evangélicos.

Machado (1996:43) revela que, no Brasil, o nGmero de evangélicos, de
1960 a 1970, cresceu 77%. De 1971 a 1980, o crescimento atingiu 155%.
Estes nimeros demonstram a mudanga do quadro social brasileiro no que diz
respeito 4 religiosidade, principalmente nas grandes cidades. Mesmo
entendendo que em numeros absolutos os catélicos ainda sejam maioria. ja nfo
¢ mais possivel ignorar a presenga de evangélicos e as mudangas que eles
provocaram na sala de aula. Este novo quadro das escolas publicas torna-se
um desafio a medida que se considere existir nexos entre o processo de ensino
aprendizagem e as caracteristicas sdcio-culturais dos alunos.

Defendo a necessidade de didlogo dos saberes populares e o
conhecimento  escolar, porque os evangélicos, principalmente os
neopetencostais, possuem um conjunto de valores e normas que transcendem o
nivel da experiéncia religiosa. £ com esses valores e codigos que iremos lidar
no cotidiano escolar, e, muitos desses valores, podem ser um empecitho a

construgdo do saber escolar:



A ética religiosa cria um codigo de conduta que
definirda seu papel junto a familia, ao ambiente de trabalho e outras

esferas da vida publica (Machado-1996:28).

Este conjunto de valores, ao chegarem a escola, serfo parte das idéias
prévias com as quais os professores terdo que trabalhar, se fizerem opcéo pelo
papel de mediador no processo de ensino aprendizagem, através da busca de
vinculos entre o saber que o aluno traz 4 escola e a construgdo dos saberes
escolares.

O trabalho de Jorge (1995) aponta algumas questdes. O estudo foi

-realizado com turmas de magistério em um Centro de Formagdo de Magistério- . ... ...

CEFAM-Campinas e a professora investigou o possivel conflito entre crenga
religiosa e saberes cientificos. Ela sugere que a importancia do conhecimento
cientifico para o cotidiano dos alunos € a razéo da inexisténcia de conflito entre
conhecimento cientifico e religioso. O conhecimento cientifico traz ao aluno
saberes (iteis a sua \_rid_a e, portanto, sdo bem vindos. De outro lado, a religidio
busca valores para a existéncia dos individuos. Ela questiona a idéia de ciéncia
dos alunos, a qual considera utilitarista ¢ acredita que esta visfio estd sendo
construida, pelo menos em parte, pela escola. Mesmo com tais ressalvas,
acredita que estd ocorrendo a alfabetizacdo cientifica, no sentido dado por
Chassot (2000:34): conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens ¢
mulheres fuzer uma leitura do mundo onde vivem. E a esta visdo cientifica que
ela classifica como utilitarista. pois € o resultado da forma de ensinar ciéncia
na escola sempre vinculada ao resultado final das descobertas cientificas ou
técnicas.

Chaves (1993) traz uma contribuicdo importante ao analisar as idéias
evolucionistas no Ensino Médio. Ela trata a teoria da evolucio como método
para o ensino de Biologia, e, a partir dessa referéncia, analisa os embates entre
criacionistas e evolucionistas, principalmente nos EUA. Sua pesquisa ¢
semelhante a de Jorge em pelo menos dois aspectos: os alunos sdo de ensino

médio em ambos os casos e as duas estdo autoras preocupadas com questdes



metodoldgicas no ensino de Ciéncias. Na pesquisa de Chaves, a teoria da
evolucdo ¢ tida como importante estratégia para contextualizar o ensino de
biologia; esta contextualizagdo, segundo ela, seria importante para o
entendimento dos processos cientificos.

Nesse ponto, sua pesquisa se aproxima também de Chough (1994), ja
que este defende a necessidade do ensino da teoria da evolugdo como essencial
no ensino de ciéncias, inclusive com a discussdo de métodos cientificos que
subsidiem o entendimento dos alunos de como ocorrem as descobertas
cientificas.

Esses textos demostram que, na maioria das vezes, as questdes
religiosas surgem na sala de aula ligadas ao contendo de Biologia, quase
sempre na discussdo da origem da vida: a maior preocupagfo dos criacionistas €
com a teoria da evolucdo. As transformacgdes da Terra geram menos polémicas
do que a explicagio sobre a origem da vida, embora ndo estejam
desvinculadas.

Ashrif (1998) relata uma experiéncia bastante proxima dos problemas
por mim vivenciados na fase de pesquisa em sala de aula no Jardim Novo
Campos Eliseos. Ele relata a uma experiéncia no ensino de ciéncias com alunos
de minoria étnica (i1slamicos), em Londres.

O autor revela uma preocupacdo bastante presente, atualmente, nas
escolas publicas brasileiras. A questio da auto-estima e da necessidade de
desvendarmos o mundo do saber ndo europeizado, o que € coerente com guem
faz um trabalho com populagdes mugulmanas ou populacdes mestigas da
América Latina. Apontando a atitude de professores frente a diversidades
religiosas ¢ culturais, geralmente de desaprovacdo, ele alerta para a necessidade
de encararmos o problema para realizarmos o que caracteriza como “bom
ensino”, que seria aquele que traz mudangas. Ou seja, o ensino deve almejar
mudangas no aluno para cumprir seu papel. Desse modo, conclui, ndo podemos
deixar as criangas em suas crengas porque, na matoria das vezes, elas nédo tém
conhecimentos suficientes nem mesmo das proprias crencas para compreender

a realidade.



Esta posicdo também ¢ defendida por Loving e Foster (2000} que

acrescentam:

“se os estudantes sdo ignorantes sobre a religido que
estdo professando e como a religido interage com as
principais  atividades  como a  ciéncia,  eles  estdo

insatisfatoriamente equipados para tomar valiosas decisdes”.

Se pensarmos a situagdo das periferias das grandes cidades brasileiras,
notadamente o Jardim Novo Campos Eliseos, podemos supor que os pastores
—-ou-dirigentes da maioria das pequenas denominacles religiosas. carecam-de
conhecimento biblico profundo. Apesar disso, sfo eles que veiculam o
conhecimento religioso para as criangas, e tais saberes sdo adotados por elas e
serfo utilizados em outros &mbitos da vida social, entre eles a escola.

Os professores ndo podem temer interferir nos valores culturais pois ja o
fazem. Organizar trabalhos em grupo, com meninos ¢ meninas juntos, ja € uma
mudang¢a para muitas criangas que sdo desencorajadas a conviver com outras
do sexo oposto, por seu grupo religioso (inclusive algumas assistem ao culto
separadas dentro do templo). Por outro lado, em uma sociedade competitiva
como a nossa, as agdes coletivas, a exemplo das atividades em grupo, sdo
fregiientemente desmerecidas. Embora nos documentos relativos a curriculos
escolares e ao plano diretor das escolas, no caso da escola pesquisada, exista
véarias referéncias a solidariedade, muitas vezes os professores sfo questionados
pelos pais, que preferem seus filhos trabalhando individualmente, sendo
treinados para as competicdes comuns em nossa sociedade.

Porém os valores culturais ndo sdo estaticos, assim as relacOes entre
ciéncia e religidio sofrem mudancas. Muitos enfoques desse nexo tém mudado e
uma vis&o cientifica mais aberta pode coniribuir para vinculos que sdo
reconstruidos  historicamente. E papel da escola contribuir com o
aprimoramento do saber cientifico que dé ao aluno condigdes de dialogar com

outros modos de ver a vida. e o mundo.



O trabalho de Loving e Foster (2000) sugere questdes fundamentais para
este debate ao perguntar: existe lugar para a religido na sala de aula?

Eles apresentam uma pesquisa realizada com graduandos em ensino de
ciéncias. Nela, os alunos discutem, a luz de alguns autores com diferentes
visGes e perspectivas, a possibilidade do debate sobre ciéncia e religido em sala,
nas aulas de ciéncias.

Esse trabalho chama atencio para a importincia do entendimento da
natureza da ciéneia e de como habilitar o aluno diante dos saberes cientificos.
Para tanto, eles defendem a prioridade nfo somente no contetido mas também
no método, pois as criancas precisam entender como ocorrem as descobertas
cientificas e nfo apenas conhecer o produto final. Partemn da premissa de.que ha.
diferenga do olhar cientifico para o olhar da religido, embora ndo devam ser
considerados excludentes, mesmo tendo diferentes objetivos. Assim, a
pesquisa contribuiu para a formagdo de futuros professores para situacdo de sala
de aula.

A metodologia usada pela pesquisa p0s os alunos diante de diferentes
visdes e solicitou que escrevessem textos dialogando com esses diferentes
autores. Os alunos foram classificados conforme a atitude que adotaram, em
relaglo aos conceitos que possuiam. Neste sentido, foram analisadas algumas
questdes relativas as mudancas de conceitos. E importante notar que uma série
de elementos atuam para que ocorram as mudancas de conceitos, entre eles: a
prépria conducdo do debate, as idéias prévias e as relagdes sociais e afetivas.

No caso dos alunos pesquisados para esta dissertacdo, turmas de quinta
série de escola publica da periferia de Campinas, os elementos “condugéo dos
debates” ¢ “relacfes sociais e afetivas” sfo igualmente fundamentais. Tratando
desses temas com criangas entrando na adolescéncia, o processo do debate pode
encoraja-los, ou ndo, a participagdo e abertura ao didlogo, muito importantes
para o desenvolvimento cognitivo. As relagdes de solidariedade na sala, sempre
reforcadas pela professora, inclusive na condugdo das tarefas, ¢ o clima de
amizade entre os alunos e destes com a professora estimulou muito a

disposigdo para a realizagdo dos trabalhos. Desta maneira a situacdo vivenciada
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evidencia as conclusdes descritas por Loving e Foster (2000) que chamam
atencdo de que as relages afetivas séo atitudes necessarias para mudancas
conceituais.

Chough (1994) aponta a necessidade de entendermos a importancia do
ensino da teoria da evolugdo, porque se deixarmos as crengas criacionistas
entrarem, via curriculo, nas salas de aula das escolas publicas, significaria
colocar diante de um puiblico sem informacdo e sem formacdo uma série de
crengas sem fundamentos cientificos e faceis de serem aceitas pois s6
dependem da fé. Os alunos da escola ptblica e seus pais ndo tém informagdes
sobre a produgfo cientifica ¢ a natureza da ciéncia, mas sdo informados sobre

- 0s dogmas religlosos, ...

Qutro fator importante a ser discutido ¢ o carater da educagéio na escola
publica. Este deve ser laico e atender aos alunos de todas as opgdes religiosas.
Além disso, a escola deve se orientar para preparar os alunos para o saber
escolarizado. Neste sentido deve haver um esfor¢o de todas as disciplinas que
compdem a grade curricular do Ensino Fundamental em partir dos saberes
prévios dos alunos mas ndo se resumirem a eles. E papel da Geografia, ao
analisar as questdes da natureza, coteja-los com as ac¢les da sociedade,
principalmente diante de assuntos polémicos como as visdes religiosas sobre os

processos naturais.

1.2. O Ensino de Geografia no nivel Fundamental

A Geografia, assim como outras disciplinas do Ensino Fundamental,
tem sido alvo de uma série de criticas feitas por diversos setores da sociedade, ¢
mesmo pelas autoridades competentes responsaveis pela educagdo e o ensino.
Uma das principais criticas que se faz € quanto ao excesso de “informagdes
transmitidas” e inutilidade das mesmas. O ensino de Geografia, ainda hoje, ¢
impregnado de dados muito distantes da realidade do aluno, o que o torna,

perante o senso comum, uma disciplina inttil e decorativa (Pereira-1996:47).



Com a intengdo de corrigir os rumos da Geografia no Ensino
Fundamental, foi langada, em 1986, a Proposta Curricular de Geografia pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP/SEE-SP). Essa
proposta nasceu de ampla discussdo que envolveu professores das
Universidades e professores da rede publica de ensino do Estado de Sdo Paulo,
dessa forma, a participagdo foi o grande mérito da Proposta Curricular. Os
professores da rede que nfo tinham oportunidade de se aproximar das
discussoes académicas tiveram esta oportunidade e também puderam se unir em
suas duvidas e realizagdes. A reumfio desses professores, que representavam
suas escolas, e posteriormente suas delegacias de ensino até chegar aos
representantes. das . regides do. estado, foi fundamental. para.a. discussdo dos
rumos da Geografia na sala de aula. Talvez tenha ocorrido ai o inico momento
de verdadeira “radiografia” do que se ensinava em Geografia no Estado de Séo
Paulo.

A Proposta teve como base tedrica uma corrente denominada Geografia
Critica em oposicdio a0 que se chamava, genericamente, de Geografia
Tradicional. Do ponto de vista pedagogico, uma visdo que privilegiava a

construcio do saber em oposicdo a sua transmissfo.

“Dentre as correntes em debate - tradicional,
quantitativa e critica - especial destaque vem sendo dado a
esta ultima. Ela tem sido responsavel por grande parte dos
trabalhos produzidos, incorporando a dialética como método
de investigagdo (tese, antitese, sintese). ” (CENP —1990: 16)

* .0 professor deve deixar de dar conceifos prontos
para os alunos, e sim, juntos professores e alunos
participarem de um processo de construgdo de conceitos e de

construcdo do saber.” (CENP-1990:17)

A Geografia Critica que norteou a Proposta Curricular de Geografia

tinha como elemento novo o objeto de estudo o “espago produzido™. Até entio,
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pouca aten¢do era dada a analise do homem enquanto ser social e a importincia
das relag¢Oes sociais para entender as caracteristicas espaciais e discuti-las na
sala de aula. Por outro lado, as caracteristicas naturais do espaco, dentro desta
visdio do espago produzido, foi pouco explorada tanto na redagfio final da
proposta quanto nos documentos de subsidios de implementacdo curricular . Os
professores perceberam a possibilidade de trabalhar com dados da realidade do
aluno e do espago escolar. Isso foi adotado como elemento de motivagio do
processo ensino e aprendizagem. Contudo, a natureza foi tratada como um
apéndice dos estudos do “espaco produzido™.

Além das mudangas de contetdo, foram importantes as mudangas
metodologicas: voltaram.a ser propostas excursdes e trabalhos de campo como
estudo do meio. Foi declarada a “extingdo” dos questionarios e outras
estratégias que privilegiassem apenas a memorizagfo.

IX necessario assinalar que houve pouca participacdo dos professores ou
pesquisadores das universidades vinculados a “Geografia Fisica” nas discussdes
sobre o ensino de Geografia. Isso colaborou para a pouca importancia dada para
questdes relativas aos fendmenos naturais e aos conteudos geocientificos. A
pouca participagfio dos pesquisadores da chamada Geografia Fisica, somou-se
um outro problema: a formacio inicial dos professores nesta area. Dentro dos
cursos de Geografia, as disciplinas ligadas aos temas de Geociéneias séo
ministradas por profissionais de outras dreas e acabam, muitas vezes, distantes
das necessidades de formagéo dos professores de Geografia.

A formagdo dos gedlogos, como aponta Negrdio (1996) também
colaborou para a pouca importancia dada aos temas da natureza, entre eles os
aspectos geocientificos, a serem abordados por profissionais de outras dreas do
conhecimento no ensino fundamental. Isso porque o carater técnico que os
cursos de geologia tiveram, quando de sua implantacio, visando a formagdo de
técnicos para empresas estatais, nfo propiciaram a formagdo de docentes. Os
cursos superiores que necessitavam de gedlogos para formar profissionais de
outras areas eram supridos por docentes com outra formagdo, como era o caso

da geografia e biologia que tiveram sua formacdo comprometida pelos



problemas referentes a area de Geologia. Tal situacio concorria para
deficiéncias na formagao profissional nos topicos de geociéneias.

Compiani (1996) credita as dificuldades de insercdo dos conteudos
geocientificos no ensino bdsico a propria visdo de ciéneia e do processo ensino-
aprendizagem da maior parte dos gedlogos. A vis@io linear de ciéncias ¢ os
métodos de transmissdo de conhecimentos defendidas por alguns gedlogos
impossibilitam o desenvolvimento de temas de geociéneias no Ensino
Fundamental. E com esta perspectiva que muitas vezes os gedlogos preparardo
os futuros professores de geografia e biologia, responsdveis por ministrar tais
tais contetidos.

--Sendo. assim, -0 que ocorreu € que quando a. Propoesta. Curricular. nos .
chamou a trabalhar com a realidade do aluno, principalmente de uma forma
menos tradicional possibilitando a participagdo dos mesmos, nio encontramos
estratégias ou métodos que nos motivassem a tratar de temas da natureza. Os
temas selecionados se originavam no social ¢ para ele convergiam. A visdo da
Geografia critica acaba priorizando os aspectos sociais que tornam a Geografia
uma disciplina que estuda o espaco sem dar atencfio, na maloria das vezes, a
seu carater natural.

A Geografia como um saber que desvenda o espacgo de vida do homem
tem hoje um significado bastante especial que ¢ pensar a questdo ambiental. A
perspectiva ambiental da Geografia difere de outras disciplinas porque ela deve
pensar 0 homem e o ambiente, considerando o homem um grande agente de
transformacio do planeta. Com o grande significado que hoje adquire a questdo
ambiental, € necessario que a Geografia, no ensino fundamental, esteja
preparada para subsidiar esta questio de maneira politica, isto &, levando em
conta que a refagio homem versus natureza € uma relagio da sociedade com a
natureza, ou seja, nesta relagdo estdo embutidas as relagdes dos homens entre si.
Trabalhar o contetdo de Geografia de modo a priorizar um estudo do meio
ambiente também significa entender as visdes que se tém da natureza e seus

processos, visdes estas que sdo construgdes sociais. Assim, a Geografia pode
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ser Critica sem deixar de ter na natureza elementos de reflexfio, e nessas
reflexdes incluir os conhecimentos téenicos cientificos dos processos naturais.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia para o Ensino
Fundamental, organizados praticamente uma década depois da Proposta
Curricular da CENP do Estado de S&o Paulo, aparece claramente a preocupacio
com os contedos ligados aos processos naturais € também com o trabalho
envolvendo o imaginario do aluno e. portanto, o contetdo cultural, em oposicéo
do que caracterizam como uma geografia marxista. Porém a analise da selecdo
de conteudos e atividades propostas revela que esta preocupacdo novamente se
dilui:a abordagem integrada entre sociedade e natureza nédo estd ainda

---ce-ncreti-zad-a:-- B e e S e

Analisando os temas transversais, nota-se a preocupacdo em usar 0s

temas referentes & ética e a pluralidade cultural enquanto elementos de debate

para algumas questdes, tais como: racismo, sexismo, efc.

C'a escola apresenta & crianga conhecimentos
sistematizados sobre o pats e o mundo, e ai a realidade plural
de um pais como o Brasil fornece subsidios para debates e
discussdes em torno de questdes sociais”. (PCNs Temas

Transversais Pluralidade Cultural: 1998 - pag. 123).

Nio existe uma referéncia de como estes aspectos culturais influenciam
nos aspectos de construgéo do espaco ou relagdo com a natureza.

Em trecho dos PCNs (Temas Transversais Pluralidade Cultural: 1998-
pag. 159/160), relacionados ao tema trabalhado nesta pesquisa — A origem do

Terra - encontramos a afirmacao:

“Oferecer informacgdes para que a crianga possa
perceber que existem multiplas formas de interpreta¢do das
origens do universo e da vida, diferentes sistemas de

construcdo do saber que coexistem e podem ser, muilas vezes,
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complementares, auxiliard o desenvolvimento de didlogo e
respeito em relagdo a culturas distintas daquelas de origem.
E uma forma também de trabalhar a mitua influenciacdo e os
diferentes niveis de integrag¢do que permeiam e entrelacam
diferentes formas de organizagdo social e de expressdes

culturais”

O texto d4a énfase a necessaria visdo das diferentes culturas e seu didlogo
com o saber cientifico, reforcando a necessidade de respeito as questdes
culturais e de organizacgio social. Nio existe, porém, mencdo ao didlogo entre
saber popular e saber escolar para desenvolvimento do conhecimento cientifico.
Também ndo ha referéncia ao fato do saber do aluno ser reelaborado a partir de
uma outra gama de informagoes.

As mudaneas atuais nos curriculos e grades curriculares, como a que
aconteceu no Estado de Sdo Paulo, no inicio do ano letivo de 1998, com a
diminui¢do de carga de horas semanais das disciplinas de geogratia, histéria e
ciéncias, vém demonstrando que as autoridades educacionais estdo preocupadas
apenas com alfabetizacdo em portugués e nogdes de matematica. Outras areas
de conhecimento nfio recebem o status de conhecimento cientifico e foram
relegadas, possuindo cada vez menos espago nos curriculos. Portanto, outras
areas do saber que sfio fundamentais para o entendimento da realidade, para
uma alfabetizacdo que propicie diferentes leituras e instrumentos de
entendimento das informagdes do mundo moderno e que também propiciem
uma formagdo diversificada ao aluno sdo claramente prejudicadas.

Desse modo, o estudo dos fendmenos naturais, que também deve ser
feito pela Geogratia, fica cada vez mais longe de uma perspectiva

interdisciplinar que possa subsidiar as questdes ambientais atuais.
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- Capitulo II -Trajetéria da Atividade Pedagégica

2.1 Geociéncias ¢ Pesquisa

As reflexdes a respeito de ensino de geografia, seus objetivos e
perspectivas foram construidas dentro da experiéncia da sala de aula e da
formagfio académica que obtive. Formada no inicio da década de 80. mais
precisamente em julho de 1983, sob diretrizes de um departamento de
Geografia onde havia grandes debates sobre as correntes do pensamento da
Geografia e uma grande oposi¢do aos positivistas, foi para mim um caminho
natural optar pela Geografia Critica.

No inicio de minha carreira no magistério, ainda como estudante, ja
adotava a atitude de ndo usar questiondrios com meus alunos ¢ ensinar uma
geografia voltada para os aspectos sociais. Embora estivesse convencida de que
o caminho era essa criticidade pedagdgica, tinha a preocupagdo de abordar
aspectos naturais, que entendia como importantes para o ensino de Geografia.

A dificuldade era fazer um ensino voltado para as questdes sociais, uma
geografia militante sem separar a natureza da sociedade. Diante destas
preocupagdes busquei a superagdo dos problemas com alguns cursos ¢ eventos
esporadicos patrocinados ora pelos agentes oficiais, ora pela Associagdo de

Geogratos Brasileiros. Tais preocupagdes me conduziram, posteriormente, a um
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projeto de formagio continuada de professores no Instituto de Geociéncias da
UNICAMP.

A partir de meados de 1995 tive contato com alguns professores da rede
publica estadual que haviam participado do projeto sobre microbacias — Projeto
Educagio Ambiental nas Microbacias dos Corregos Areia ¢ Areia Branca, este
projeto foi desenvolvido por professores de varias escolas da regido do Distrito
Industrial de Campinas com a participagdo de assistentes técnicos pedagdgicos
da delegacia de ensino. Este grupoe estavam iiciando um grupo de trabalho no
[nstituto de Geociéncias da Unicamp para o desenvolvimento de um projeto de
ensino de geociéncias, ampliado a outros professores . Entrei nesse grupo ainda
~ nas primeiras reunites de defini¢do do projeto, quando havia muitas discussdes
sobre como realizdvamos nosso trabalho, a abordagem de temas geocientificos,
o que acreditavamos que era prioritario no conteldo e qual deveria ser o carater
do projeto. Nas discussdes os professores expunham suas idéias, defendiam
seus pontos de vista e eram ouvidos pelos professores do Instituto de
Geociéncias, que coordenavam esses encontros ¢ faziam atas que foram usadas
para escrever o projeto.

A fase inicial do projeto aproximou um grupo de cerca de 20
professores, da rede publica, de diversas disciplinas e fez com que nos
posicionassemos diante de varias questdes da nossa pratica pedagogica. A
proposta estava vinculada aos professores e ndo as escolas. Os professores das
varias disciplinas: Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias-
deveriam abordar temas de geociéncias: contetidos de geologia, astronomia,
meteorologia, etc. que ndo constituem disciplina no curriculo escolar mas sio
tratados, geralmente, em Geografia e Ciénelas. As reunides aconteciam todas
as segundas-feiras, coniribuindo para uma troca de visdes sobre educagio e
ensino de geociéncias., a maioria das discussdes eram norteadas pela leitura de
textos propostos pelos coordenadores. Muitos temas foram tratados:
entendimentos sobre o papel do conteddo para o ensino e as possibilidades do
trabalho interdisciplinar; as contribui¢des dos temas e métodos das geociéncias

para a formacdo dos alunos do ensino fundamental; e outros.
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Muitas dessas discussdes me fizeram refletir sobre como eu vinha
conduzindo os meus objetivos pedagégicos.

Os temas a serem trabalhados na sala de aula eram decididos pelos
professores, que buscavam integrar as preocupagdes do projeto dialogando
sempre com coordenador geral, Prof. Dr. Mauricio Compiani e os orientadores
dos grupos: Prof. Dr. Pedro Wagner Gongalves e Profa. Dra. Silvia Fernanda de
M. Figueirda.

O projeto pretendia, ainda, desenvolver a construgdo do saber na sala de
aula mediante o uso de varias formas de comunicacdo ¢ estratégia pedagdgica,
como desenhos, textos escritos (narrativos e descritivos) e trabalhos de campo.

~-Um-aspecto importante do projeto era o desenvolvimento. de uma prética -
reflexiva por parte das professoras, além do incentivo a pesquisa dessa préatica.

O inicio do trabalho em sala de aula foi em 1997. Nesta ocasido
desenvolvi um trabalho interdisciplinar com a professora de histéria (Profa.
Clarete Paranhos da Silva), O trabalho interdisciplinar com disciplina de
pelo menos, uma reunifio por semana para levarmos a cabo o trabatho. O tema
foi “A (de) formagdo do espaco campineiro”. . Tracamos a partir deste tema o
seguinte objetivo: coniribuir para um entendimento integrado da realidade
(temporal e espacial), por meio de wma perspectiva construtivista com ampla
participagdo dos alunos nas atividades (inclusive com auto avaliagéo).

O tema foi desenvolvido com duas turmas de 8 série do Ensino
Fundamental, turmas A e B do periodo da tarde, porém so a professora de
histdria trabalhava com as duas turmas, , foram envolvidos cerca de 70 alunos.
A escola era a mesma da pesquisa da presente dissertacdo — EE. Prof. Dr.
Norberto de Souza Pinto.

O programa fo1 o seguinte:

-espaco campineiro: caracteristicas fisicas e formagfo das fronteiras
analise das condi¢des fisicas - clima, hidrografia, geomorfologia - e suas
relagdes com as atividades desenvolvidas (temas desenvolvidos na disciplina de

Geografia);
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- ocupacio do espaco: os ciclos econdmicos que movimentaram a
ocupacdo de Campinas (o café e o aglicar e as transformacdes espaciais), (temas
desenvolvidos pelas duas disciplinas Geografia e Histéria);

- os reflexos das duas grandes guerras no Brasil e na regido, (tema
desenvolvido em Historia);

- movimentos culturais no Brasil e em Campinas: formas de expressio
cultural nos diferentes espagos (bairros), (temas desenvolvidos em Historia ¢
Geografia);

- Campinas e a Nova Ordem Mundial (globalizacio e industrializacio
Campinas como area de influéncia do Mercosul) (temas desenvolvidos em

- Geografia); -

- Conseqiiéncias das formas de ocupagéo e uso do solo: estudo do bairro
da escola e comparacdo com a regiao industrial (as caracteristicas fisicas e a
forma de ocupagiio — areas de risco ocupagao do espago), (tema desenvolvido

em Geografia),

Esse programa ja representava uma mudanga em relacdo aos temas que
eu costumava ensinar nas 8 séries. Também o tratamento dispensado as
geociéncias ndo era mais um apéndice da Geografia, elas subsidiavam o
entendimento das relagdes espaciais historicamente construidas, a medida que
fizemos uma abordagem inicial do processo de formagfio do municipio baseada
nas atividades econémicas e nas suas relagdes com o espago natural. A partir
dai estudamos  dois bairros (Campos Eliseos ¢ Distrito Industrial):
caracteristicas da natureza (foi possivel rever contetdos importantes dos
aspectos naturais tais como: tipos de rocha, erosdo, solos etc.). Nao considerei
suficiente tal experiéncia para demonstrar a importdncia dos topicos
geocientificos e das mudangas em seu tratamento, porque a turma escolhida era
de 8" série que tinha um histdrico de varios trabalhos bem sucedidos. Os alunos
estavam juntos desde a 5" série tinham facilidade em se organizar para varios
tipos de trabalhos. E um processo consolidado de empatia com a professora de

geografia., que no caso so6 tinha a turma A.
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No seminario do projeto no final do ano. varias colegas apresentaram
suas experiéncias junto a suas escolas. As experiéncias e 0s projetos eram
variados como o estudo do sistema solar, novas abordagens para a teoria das
placas tectdnicas, estudo dos minerais ¢ rochas, etc. Uma série de davidas me
fustigaram. Seria possivel discutir um tema comeo minerais e rochas de maneira
criativa? Como promover o entendimento e nao memorizacio em estudos sobre
rochas? Tais assuntos seriam adequados para turmas de 3° série?

Para tentar responder tais questdes reformulei todo o programa a ser
visto na 5% sériec em 1998. Substitui os assuntos de anos anteriores (Quadro
2.1.1 pag. 32).

A proposta Curricular Curricular Para o Ensine de Geografia da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) da Secretaria de
Estado da Educacdio — Sfo Paulo (1990) -  apresenta como tema para a 5°

série: o processo de industrializacio brasileiro e as relacdes com a formacio do

espaco brasileiro.

Visando desenvolver esse contetido, 0 que eu ja vinha tentando ja de
algum tempo, de uma maneira mais integrada, optel por percorrer um caminho
com o aluno que mostre a importancia das matérias primas no processo de
industrializa¢do. Conhecer as diferentes fontes de recursos naturais ¢ o0s
processos de formagdo dos recursos. Propiciando ao aluno discutir a utilizac#o
dos recursos e sua importancia para a organizacio espacial. Desse modo estaria
contemplando os temas de geociéncias com uma visdo social.

Optei por um novo contetido e novas estratégias que estdo colocadas

(vide Quadro2.1.2).



Quadro 2.1.1 Conteddo Programitico Geografia 5 séries —1996/97

4 Orientacdo e Localizagio- os pontos cardeias e colaterias.

o Nogdes basicas de representacdio espacial - as plantas e mapas.
<> Diferenca cidade/campo — as atividades e diferengas espaciais
< Agricultura e pecudria e os fatores naturais- clima e relevo nas

atividades agricolas.

< A agricultura e 03 problemas sociais — a propriedade da terra,

& A agricultura ¢ a produgio de matérias primas- as mudangas nos
costurmes as  relagdes do campo com a cidade.

@ A inddstria. sua importdncia ne dia a dia- setores produtivos,

o Brasil pals industrializado.

Penso que a inovacdo que eu perseguia seria conseguir desenvolver
noc¢des basicas de geociéncias acompanhando o raciocinio das criangas. O
trabalho que realizava até entdo com a quinta série ndo tinha um conteudo
geocientifico muito grande, embora fosse baseado em trabalhos e atividades
que levavam ao raciocinio sobre a realidade, sempre que possivel a partir das

expetiéncias dos alunos.



Quadre 2.1.2 Conteddo programaitico e estratégias de trabalho

para Sas séries - 1998

CONTEUDO

ESTRATEGIAS

- A Terra, suas origens
¢ principais
caracteristicas;

Verificagdo das idéias dos alunos sobre as origens do planeta,
através de exposicio oral e representagfio com desenhos. Apds
este trabalho introduzir os conceitos do saber escolar.

- As rochas, elementos
formadores do planeta,
os diferentes tipos as
diferentes formacgdes;

Serd solicitado aos alunos gue coletem “pedras” que
encontrarem no seu bairro, Na sala de aula farfo uma
comparacdo do materiai recolhido com base nas observagfes
sensoriais do aluno- cor, forma, dureza etc.

Feitas as atividades acima partiremos para um trabalho de
campo que visa ampiiar as observagdes dos alunos propiciando
um estudo baseado nas observacdes dos alunos. Sera
importante estudar as rochas em sua formagho e os elementos
minerais que fazem parte do dia a dia do aluno utilizando o
modeio da casa e os elementos minerais nefa contidos.

- A formagio do sotlo,
a importincia para as
atividades agricolas e
fornecimenio de
matérias-primas;

Estudo de texto com diversos conceitos de solo. Discussio
entre os grupos sabre 0s conceitos mais adequados a nosso
estudo, na 4rea de Geografia.

- (s fatores naturais
socials que
condicionam as
atividades agricelas
{elementos do climae
refevo/a questio da
concentracio de
terras)

Para o desenvoivimento desse topico iniciaremos por solicitar
aos alunos pequenas entrevistas com pessoas que ja tenham
trabalhado no campo. E provavel que entre os pais varios
tenham sido favradores, o que facilita o trabalho. Destas
entrevistas tiraremos elementos para chegarmos aos problemas
naturais e sociais ¢ depois disso passaremos a textos da Agro-
Folha e também de anilise de mapas que saem nesse mesmo
caderno.

As atividades industriais
& 0% recursos naturais
brasileiros. O que ¢
atividade industrial e sua
diferenca com relagfio as
atividades agricolas na
organizagdo do trabalho
e na utilizagfo dos
recursos naturais; os
recursos minerais e a
indistria no Brasii,

Pesquisa junto as industrias do bairro e entrevistas com
trabalhadores das industrias. Nestas pesquisas priorizaremos ¢
aspecto das matérias-primas consumidas pelas industrias
retomando a questo dos minerais- como eles sdo encontrados
e extraidos na natureza. Neste aspecto a leitura de livros
paradidaticos pedem ser de grande valia.




As mudangas que eu necessitel promover no programa que estava
acostumada a desenvolver foram de contetido, inserindo topicos de geociéncias
até entdo nfo estudados, e de abordagem pois as aulas com debates ¢
interpretacdo de textos e exploragdo das idéias prévias dos alunos partiria das
experiéncia dos alunos com assuntos diferentes dos que até entdo eram vistos.
Tal situagdo gerou uma necessidade, por parte da professora, ndo s de estar
atenta as idéias das criangas mas também de como elas estavam sendo

construidas e de que maneira aborda-las.

Sempre iniciei as aulas de quinta série com noc¢des basicas de
cartografia. Geralmente os alunos que chegam as 5% séries s6 sabem copiar
mapas, sem decodifica-los. Isso € uma habilidade insuficiente. Depois das
no¢des de mapas e como entendé-los, tratava da agricultura, produgdo de
matéria prima e indtstria. A opgdo por iniciar pela origem do planeta se baseou
no trabalho  desenvolvido por outra professora dentro do projeto de

geociéncias. Para ela, o tema havia motivadoe os alunos.

Optei por trabalhar com 5* série do Ensino Fundamental, pois minha
experiéncia com tais turmas tem indicado que, embora sejam turmas de muitas
dificuldades cognitivas, sfo as turmas mais receptivas a novas formas de

atividades pedagégicas.

No ano de 1998 permaneci na mesma escola, as duas quintas séries
turmas - “A” e “B”-, periodo da tarde, que escolhi para realizar a pesquisa

eram compostas por um total de 68 alunos.

Organizei o plano de curso tendo em mente que o importante € a
flexibilidade, embora o professor deva saber o que deseja fazer. A definigfo
clara de sues objetivos € essencial, pois quanto mais clareza tiver, melhor
preparado estard para enxergar necessidades e promover , mudangas e
adequacgdes.

Realizar um plano pedagdgico ndo deve ser um ato burocratico. Dessa

maneira, planejar, refletir, selecionar sdo passos politicos, tedricos, que dardo as



nossas agdes a marca de nosso fazer educacdo. Fazer um plano significa
também fazer op¢des e tomar decisdes tais como: qual o cardter a ser atribuido
a Geografia no Ensino Fundamental? Quais as estratégias que acredito serdo
coerentes com o meu entendimento do processo ensino-aprendizagem? As
reflexdes que fazemos e decisfes que tomamos ao construir um plano
pedagbgico serdo o embasamento para as atividades em sala de aula.

A mudanga que eu pretendia era uma abordagem geografica que
integrasse os contetidos geocientificos, tais como: o estude da formagfo das
rochas e do solo, aspectos do relevo, etc, com a producdo do espago, ato social.

Era esse significado que buscava mudar nesse momento. O significado

~da natureza no-ensino de Geografia por meio dos nexos com o conhecimento -

das  geociéncias, entender a importincia do conhecimento dos processos
naturais para ¢ suas ligagdes com o cotidiano dos alunos. Pretendia ainda
implementar novas estratégias como aulas dialogadas, levantamento e
sistematizacdo das idéias prévias dos alunos .como ponto de partida do
_processo ensino-aprendizagem;

Com o plano tragado e discutido com a coordenadora de grupo do
projeto (Profa. Dra. Silvia Fernanda de M. Figueirda) dei inicio as atividades de

sala que serdo explicitadas a seguir.

2.2 Estratégias na sala de aula

As opgdes de estratégias a serem desenvolvidos em sala de aula sdo
formuladas a medida que fazemos outras op¢des tais como: objetivos
especificos e contetido para aquela turma Isso porque as estratégias aqui devem
ser entendidas como as a¢des imediatas a serem desenvolvidas de acordo com
as diversas situagdes. Deve haver coeréncia nas opgdes estratégicas para que
nfo sejam a rejeicdo do método escolhido.

Optei por métodos construtivistas, em virtude das leituras feitas dentro

do projeto “ Geociéncias ¢ a Formagéo Continuada de Professores em Exercicio



no Ensino Fundamental” e dos relatos de experiéncia de colegas do projeto.
Além disso, as estratégias construtivistas se adaptam ao estudo do local gue
consiste em importante objeto para o processo ensino-aprendizagem em
Geograha.

Os pesquisadores do ensino, na tentativa de trazer maior significado ao

estudo da Geografia, tém acreditado no trabalho com a realidade do aluno e

com o local enguanto base material dessa realidade. Como € sugerido por

Almeida:

“Partindo do conhecimento adquirido através da
observacdo do meio circundante, .conhecimento esse ainda
ndo sistematizado, o aluno deve ter oportunidade de
contribuir para a elaboragdo de um arcabougo formado por
idéias, conceitos e categorias que lhes permitam interpretar,
de forma cada vez mais profunda, a realidade que o cerca’,

(Almeida, R.D: 1991-56)

De outro lado, o que pude observar é que a realidade do aluno esta além
do meio circundante. As relagdes sociais e a cultura na qual ele se insere t€m
muito a “explicar” sobre como ele entende o mundo, como se relaciona com o
saber escolar ¢ de que maneira este saber pode , ou ndo, ser utilizado no dia-a-
dia.

A preocupac¢io com o ensino significativo de Geografia —~ que ajude a
desvendar a realidade — sublinhou a necessidade de dar voz ao aluno na sala de
aula. Os alunos do 2° ciclo do Ensino Fundamental (5" série) se queixam de
pouco serem ouvidos pelos professores. Como aponta Dias (1997:65) os alunos
da 3% série sdo euforicos e gostam de participar porém nem sempre encontram

espago para fazé-lo:




- “Por que vocés falam todos ao mesmo tempo?
Por que ficam gritando?” | pergunta — aturdida — umu
professora duranie a corregdo de um exercicio.

- “Porque tenho medo que ndo dd tempo pra eu
Jfalar”, responde um garoto do meio da classe. E continua:
“Eu levanto a mdo primeiro, e o outro colega depois. A dona
ndo vé. Chama primeiro o outro, dai eu fico com raiva e

grito!”

As mudancas entre 0 1° e o 2° ciclos sdo muito grandes. Embora o
ensino fundamental (1% 8" série) tenha sido integrado desde o inicio da década
de 70, até¢ hoje existe uma cisfo e alunos, pais € mesmo professores ainda
sentem e se referem ao 1° ciclo e 2° como primario e ginasio (Dias-1997:17).

A reorganizagio escolar, iniciada pela Secretaria Estadual de Educacdo
em 1997, denota o reconhecimento da referida cisdo no ensino fundamental., e
propde a separagdo fisica do que ja estava separado pedagogicamente - escolas
de 17 & 4" séries e escolas de 5" 4 8" séries ou de 3% ao 3 ano do ensino médio.

No primeiro ciclo (da 1* & 4" séries), mesmo quando a professora
privilegia a estratégia de ensino baseada na transmissio do contetido, o maior
periodo de tempo com o grupo de alunos possibilita a oportunidade de ouvi-
los.. As relagbes sfo de um professor com sua turma por um periodo de no
minimo trés horas e meia. Quando chegam a 57 série, a subdivisdo do tempo
em aulas de 50 minutos, o grande nimero de professores e a grade curricular
que privilegia algumas disciplinas, colaboram para que parte dos professores
tenham dificuldades de dialogar com suas turmas. Os alunos sentem muito essa
mudanca Assim, a atividade baseada na realidade do aluno, que atribua
significado ao saber prévio ¢ dificultada, principalmente nas disciplinas com
menor numero de aulas sermanais, como € o caso da geografia. Desta maneira os
alunos, especialmente os alunos do inicio do segundo ciclo (5% série), tém
dificuldade de internalizar ou mesmo entender conceitos, uma vez que nio

conseguem articuld-los ao seu conhecimento vivenciado.



Para a concepcdo construtivista, aprender um contetido escolar significa
atribuir-lhe um significado ou reelaborar este significado a partir do seu
conhecimento previamente adquirido sobre aquele assunto (Miras, M.-
1998:58).

Os alunos chegam a escola com um conjunto de idéias resultantes de
suas experiéncias culturais, experiéncias pessoais, experiéncias familiares,
informacdes da midia e conhecimentos escolares anteriores que compdem 0s
elementos formadores desses conceitos gue serdo reelaborados

Neste trabalho a opgdo religiosa ¢ um traco cultural importante para
entender o didlogo do saber prévio ou popular e o saber escolar pois faz parte
do saber ou visdo de mundo que o estudante traz-a escola. A partir de tais
vises e de um amplo repertdrio de idéias de varias origens, a professora estard
trabalhando para a reelaboracdo de conceitos para o desenvolvimento do saber
cientifico

O saber cientifico deve ser uma das preocupagdes da escola no ensino
fundamental Deste modo a Geografia deve ser tratada como outras ciéncias
estudadas na escola, sem que haja uma hierarquia, e, em virtude disso, deve
colaborar para a alfabetizagfo cientifica e construgfo do saber. O conhecimento
geografico ira colaborar para um entendimento da realidade em seus varios
aspectos, deste modo a alfabetizagfio deve ultrapassar a nogdo do letramento
puro e simples: ¢ preciso habilitar o aluno para a leitura da realidade como um
todo, uma leitura significativa que propicie o entendimento dos varios

elementos da sua realidade.

“Ado construir os conceitos, o aluno realmente
apreende, por exemplo, a entender um mapa, a compreender
o relevo, o que é regido, nagdo, municipio. Ao conhecer,
analisar e buscar as explicagbes para compreender a
realidade que estd sendo vivenciada no seu cotidiano, ao
extrapolar para oufras informagdes ¢ ao exercitar a critica

sobre esta realidade, ele poderd abstraiv esta realidade
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concreta, Ir teorizando sobre ela e ir construindo o seu
conhecimento. Ao construir 0s conceilos, o aluno aprende e
ndo fica apenas na memorizacdo”

(Callai, C. Helena - 1998-59)

A exploragdo dos espagos vividos reforcam as condicdes de
entendimento e reelaboracdo dos conceitos do local para o geral. Assim, a
alfabetizagdo cientifica, para a geografia, sera a reelaboragio das explicagoes
das paisagens.

As estratégias para ouvirmos dos alunos idéias sobre aspectos de seu
cotidiano passou, muitas vezes, pela aula dialogada. A aula dialogada ¢ uma
-caracteristica importante da metodologia construtivista. Ouvir o aluno tem uma
significagdo relevante pois acha-se vinculado a linguagem enquanto forma de
expressdo de suas 1déias.

Entendo que as aulas dialogadas que aconteceram durante este trabatho
temn diferencgas das aulas debates que até entdo eu ja havia realizado. Nas aulas
temas eram mais fechados e debatidos em grupo. Além disso. nas aulas
dialogadas havia elementos novos tais como o melhor entendimento das formas
de discurso e da linguagem especifica da sala de aula.

Decifrar o discurso do aluno € necessario para entender como ele
construiu suas 1déias e como trabalhar com elas para chegarmos ao saber
escolarizado. Essas formas especificas de linguagem em sala de aula sdo dos
professores e alunos, mesmo quando ambos nfo tém consciéncia disso. Os
alunos fardo uso de analogias, raciocinios e formas de colocagido que lhes serdo
proprias € apropriadas ao ambiente de didlogo que muito difere dos outros
ambientes nos quais cle dialoga, por exemplo sua casa ou a igreja, quando
existe dialogo neste ambiente.

A partir da defini¢do dos contetidos e das estratégias de trabalho
desenvelvl as atividades que passo a relatar, de maneira a explicar as fases
significativas do trabalho que resultaram na pesquisa. Selecionei as mais

significativas para o esta pesquisa.
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Capitulo - Il - A Experiéncia Educativa Pesquisada

3.1 Relato da Pratica Pedagdgica

O inicio das aulas ¢ um momento de muita expectativa por parte dos
alunos das 5% séries. Trata-se de uma transi¢do tanto do ponto de vista da
estrutura do ensino, quanto da sua maturagdo biologica (geralmente eles estdo
entrando na puberdade). Na primeira aula, fiz minha apresentacio, ¢ pedi para
que fizessem o mesmo. Foi um momento de descontrac8o para que os alunos
se sentissem mais & vontade para conversar com a professora ¢ seus colegas.
Era o inicio de conversa que facilitaria a implementacio da estratégia de aulas
diaiogadas..

No quadro a seguir, estdo apontadas as principais atividades que deram
elementos para a abordagem de aspectos naturais e seus nexos com a questio

religiosa.
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Quadro 3.1.1 - Principais atividades que envolveram aspectos

naturais e carater religioso

Titulo

Objetivos

No
de aulas

Desenhando
05 astros

K Resgatar o
conhecimento que os alunos tinham a
respeito do planeta, de maneira itdica.
Os desenhos serviriam para explicitar
seu entendimento de maneira
prazerosa (de modo geral, eles gostam
de desenhar e tm dificuldades em se

02

O dia em que
a Terra nasceu

expressar de maneira escrita).

+

< Fazer com queos
alunos colocassem suas idéias prévias
sobre como surgiv o planeta, para que
estas idéias fossem a base para o
entendimento cientffico dos processos
naturais de formacdo do planeta.

Biografia da
Terra S

7

o Fazer com que os
alunos estabelecessem comparagdes
entre 0s seus trabalhos e os textos que
Ihe fossem apresentados através de
uma aproximacio entre o saber escolar
¢ o saber do aluno.

04

Em busca do
vale encantado

>

< Fazer com que os
alunos observassem as caracteristicas
do planeta e recuperar um elemento
que apareceu muito nos diversos
momentos de discussio da vida da
Terra: os dinossauros.

10

As pedras do
nosso caminho eram
rochas

*

o Buscar o
entendimento da formacfo das rochas
¢ sua importancia no nosso dia-a-dia.

08

Trabalho de
campo

*

& Colocar o aluno
em contato direto com seu objeto de
estudo, propiciando uma ligagio
estreita com a realidade, no caso as
rochas, €, a0 mesmo tempo propiciar
uma atividade ladica como fator
motivador de aprendizagem.

Texio
interativo

< A partir das idéias
e textos dos alunos, produzidos
individualmente ou em grupo,
produzir um texto que “amarrasse” as
idéias desenvolvidas formando um
texto Unico coletivo.




As atividades comegaram com o relato do que sabiam sobre a Terra.
Neste momento, enfrentei uma dificuldade. A aula anterior tinha side de
Ciéncias e a lousa tinha um texto falando do peso, da massa e do didmetro da
Terra. Apaguei a lousa e conversamos sobre o que eles sabiam da Terra, da Lua
¢ de outros astros. Solicitel que fizessem um desenho no qual aparecessem a
Terra, a Lua e o Sol.

O resultado foi interessante. Muitos fizeram desenhos tal qual aparecem
nos livros didaticos, representando todo o sistema solar, outros desenharam os
astros com tamanhos desproporcionais. O Sol muitas vezes era menor gue a

Terra e as vezes que a Lua. As meninas desenhavam a Lua na forma minguante

€ 0 meninos ja representaram a.Lua.esférica-(Lua cheia). No momento em que. ...

comentei os desenhos, {iz provocagdes principalmente no sentido de indagar se
eles sabiam o tamanho, ou melhor, a proporgio aproximada entre os tamanhos
dos astros. Desse modo ndo s6 forneci pistas sobre algumas informagdes como
fui remodelando as informagbes que eles expunham. Essas técnicas foram
usadas no sentido de valorizar as participagdes dos alunos reforgando as idéias
corretas.

A partir do didlogo, foi possivel verificar que eles sabiam os tamanhos
relativos corretos, embora ndo os tivessem expressado no desenho. Quando
desenha, a crianga estd reconstruindo aquilo que vé, ela guarda algumas nogdes
ou formas gerais as quais adicionam impressdes subjetivas proprias. Em tal
momento, estavam sendo construidas as bases das aulas dialogadas e do clima
de negociagdo na sala de aula que proporcionariam as condigdes de
levantamento das idéias prévias sobre os proximos topicos. A discussdo dos
desenhos propiciou, também, que os alunos fizessem anotagdes no caderno
acerca do planeta individualmente

A atividade sobre o nascimento da Terra se desenvolveu em vdrias aulas
mediante diferentes tarefas. No primeiro momento, pedi a cada crianga que
escrevesse, em uma folha separada, um texto com o titulo: O dia em que a
Terra nasceu, no qual teriam que explicar como acreditavam que a Terra havia

se formado.
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Ao ler os textos dos alunos constatei a seguinte situagfo: mais de 90%
dos alunos da 5° “B” e cerca de 80% da 5* “A” haviam recorrido a explicacdes
religiosas para explicar a formacfo do planeta. O que eu devia fazer?
Apresentel o quadro a coordenadora do meu grupo de projeto, Profa. Dr. Silvia.
Imaginava poder adotar uma solugdo que nfo fosse autoritaria, para evitar a
inibig&0 nas criangas.

Como tinha adotado a perspectiva de usar as idéias prévias dos alunos,
ndo poderia simplesmente dizer que eles estavam errados. O meu grupo de
projeto ndo forneceu uma resposta final, parecia que minhas colegas nunca
haviam enfrentado problema semelhante.

Ao retornar para a sala de aula, optei pelo didlogo que conduzisse a um
debate sobre aspectos culturais e pedagogicos, criando um clima de respeito
para aceitar as diferentes visoes religiosas.

Iniciei a aula dizendo que cada grupo de pessoas tem caracteristicas
culturais particulares e que a religido faz parte delas. Cada um de nos,
continuei, tinha ou poderia ter crengas religiosas que deveriam ser respeitadas
pelos demais. Eles contaram sobre as igrejas que freqiientavam, se gostavam de
ir 14 e discutiram entre si algumas praticas de suas igrejas. Fizeram algumas
consideragdes sobre as celebragdes das diferentes religides. O momento mais
delicado foi o debate sobre a Virgem Maria, mie de Jesus: muitas criangas
evangélicas ndo aceitavam esse dogma. Isso deixou as criangas catdlicas
chocadas. Para estas, era inadmissivel negar a “mde do céu”.

Mostrei a eles que era necessario entender e respeitar as diferencas entre
as religides. Expliquei que naquele instante nos buscdvamos explica¢des que
ndo levassem em conta a religido ¢ sim outra forma de ver as coisas, 0
conhecimento cientifico. Neste momento teve micio a reconducfio da atividade
visando recolocar o didlogo dentro da visdo que interessava ao
desenvolvimento das atividades didaticas.

Coordenei uma aula debate perguntando a eles: o que era ciéncia? Eles

foram bastante participativos, ¢ eu aproveitel esta participagdo para, fazendo

uso do reespelhamento, dar énfase a suas idéias e ressaltar os tdpicos



fundamentais para a construgfo coletiva de um conceito de ciéncia. Depois de
muitas opinides, foi possivel chegar, com a minha mediacdo, as seguintes
formulagdes:

“Ciéncia é estudo onde o homem quer provar alguma coisa” (37 A4)

“Ciéncia é a busca do conhecimento e a comprovagdo de alguma
coisa (3" B)

A partir dessas formulagdes, propus um desafio: Se vocé fosse um
cientista como explicaria a formacdo da Terra?

Assim, eles retomaram o trabalho, agora preocupados em formular uma
hipdtese cientifica coerente. Escreveram suas idéias e colocaram dentro de um
--saquinho, os textos eram identificados. Quando todos terminaram, teve inicio o
debate.

Nesta fase da atividade, o aluno ia até o “saquinho das idéias”, tirava
um bilhete, lia para a classe e dizia o que achava da idéia, se ela seria possivel,
ou ndo, de inicio ndo identificava o colega. mas muitas vezes o proprio autor
queria deixar claro que aquele era o seu texto. Nesse momento, ocorreram 0s
didlogos que transcrevo abaixo:

- Se a Terra se formou, nasceram os bichos e depois as plantas, o que
os seus bichos comiam?

~ Meus animais ndo comiam vegelais.

- Eviviam como?

Um aluno, ao ler o bilhete de uma colega, surpreendeu-se diante da
afirmacio:

- A Terra sd existiu depois que eu nasci, para mim nada existe anies de
eu nascer ai é que a Terra nasceu......

Foi uma discussio polémica e as vezes acirrada, pois muitos diziam:

- Vocé é burra ou entdo é extra terrestre, onde estavam seu pai e sua
mde?

Além dessas questdes muitas outras ocorreram sobre as 1déias

apresentadas.
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A hipétese da Terra ter sido uma estrela ou que sua origem fora um
cometa gerou um debate relevante. Os argumentos revelaram idéias que no
momento em que a origem da Terra foi atribuida diretamente a um ato divino
ndo seriam possiveis. Eles fizeram uso de um largo repertdrio de informacdes
até entdo ndo utilizadas, tanto para defender suas idéias expressas nos bilhetes,
quanto para se contrapor a idéias apresentadas pelos colegas. Exemplo disso foi
a justificativa da Terra ter se formado a partir do choque de um cometa com
uma esirela pois, segundo alguns alunos, foi um choque semelhante que
extinguiu 0s dinossauros.

Os debates foram bastante calorosos. Os alunos que faziam a leitura
prestavam bastante atencfio. para. perceber . alguma incoeréncia no texto do
colega. Todos queriam ir até o saquinho das idéias fazer as leituras,
demonstrando interesse em apresentar e debater suas idéias com os colegas.
Tudo 1sso demostra que os alunos tiveram um papel importante na
problematizacio das idéias apresentadas, pois, muitas vezes, se anteciparam &
professora em instigar respostas a determinadas falhas ou lacunas nos textos ou
nas respostas durante o debate.

Apds o término dos debates, os alunos iniciaram outro exercicio.
Reunidos em grupos, elaboraram uma estorta ilustrada do nascimento da Terra.
Nesta fase, alguns grupos nio fizeram uso de explicacdes religiosas, € outros
tentaram conciliar as perspectivas biblicas e cientiticas

Aproveitando alguns aspectos das discussdes realizadas, solicitel que
colocassem em ordem cronologica alguns acontecimentos da formagdo do
planeta, o que foi retomado posteriormente.

O tratamento do tépico Biografia da Terra recebeu diferentes
tratamentos, de acordo com a turma, uma vez que na turma B ndo poderia
contar com a colaboragdo da professora de Portugués para desenvolver parte
das atividades.

Na turma “A” o assunto foi iniciado pela leitura da adaptagdo feita por
mim de trecho do livro intitulado “A deriva dos Continentes” de Samuel M.

Branco. Ja na turma “B” iniciei discutindo o significado da palavra biografia.
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Para isso fiz uso do dicionario e apoés a leitura do significado no dicionario eles
fizeram suas autobiografias. Na turma “A” esta atividade foi desenvolvida na
aula de Portugués. Apds a leitura de suas autobiografias, foir possivel
estabelecer comparagdes entre suas vidas em seus diferentes momentos ou fases
e as fases de vida da Terra. Depois disso pedi para que fizessem a escolha de
trés fatos importantes de suas proprias vidas, Mediante troca com um colega
este deveria adivinhar a ordem cronoldgica correta dos fatos anotados.

Carvalho (1991) assinala a importdncia do entendimento do tempo
historico para a consciéncia do tempo geolégico.

Os alunos tentaram encadear os acontecimentos, da vida dos colegas,
com a mesma logica empregada ao seqlienciar os fatos relativos & vida da Terra.
A ordenacio de procedimentos logicos foi a mesma empregada nas duas
turmas.

Ao final desses debates, eles fizeram, individualmente, uma comparagio
das idéias que haviam sugernido para a formacdo da Terra com as idéias
defendidas pelo autor, Samuel Murgel Branco, visando descobrir semelhangas ¢
diferengas. As duas turmas realizaram a atividade pois a turma “B” também leu
o texto adaptado — A Biografia da Terra.

Com a volta as aulas no segundo semestre, retomei as atividades com
um desenho animado: Em busca do Vale Encantado. Este desenho retrata a
estoria de um pequeno dinossauro que perde os pais e sai a procura de um vale,
onde existiria alimentos, na companhia de filhotes de outras espécies.

Ao terminar o filme, solicitel que anotassem no caderno o que chamou
sua aten¢do. Na aula seguinte realizaram, em grupo, uma attvidade para retomar
os aspectos do planeta que haviam assistido no filme e o que compreenderam.
Eles enfatizaram terremotos, separa¢do dos continentes, vulcdes e paisagens
rochosas.

No comentario dos exercicios foi feita uma discussdo sobre alteracdes
que o planeta vem sofrendo. Os alunos revelaram acreditar ser o homem o
grande agente das mudangas. Eles tiveram que ser instigados a observar as

mudancas da prépria natureza.
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QOutro aspecto importante a ser salientado foi a discuss@o sobre a
convivéncia entre as diferentes espécies. A estoria do desenho foi uma metafora
para reforcar a discussdo sobre o respeito as diferencas. de varias ordens,
inclusive a religiosa.

A presenca dos dinossauros, ja comentados por boa parte das criangas
em outros exercicios, e o fato de sua existéncia ser anterior ao homem, foi
ponto motivador para falarmos de diversos assuntos, tais como: terremotos,
deriva dos continentes, eras geologicas, diferentes fases da vida do planeta.
Desse modo, utilizando uma transparéncia bem ilustrada, varias idéias sobre as
transformacdes terrestres foram abordadas e foi possivel estabelecer nexos com

-0 texto-sobre a biografia da terra.

A aula com a transparéncia foi tdo motivadora quanto a do video. Isso
sugere que a ilustracdo foir um fator decisivo. Inclusive porque a ilustracio
colaborou com a necessidade de abstra¢@o que o assunto exigia.

Foi elaborada uma linha do tempo para tornar mais proxima a idéia da
idade da Terra (cerca de 4.5 bilhdes de anos). Por meio de uma analogia, a
idade do planeta foi comparada a um ano (365 dias) e alguns fatos foram
assinalados em suas respectivas datas. As criangas ficaram impressionadas:

- “Professora o ano esta acabando e o0 homem ndo vai aparecer’'!

Neste momento, os trabalhos em grupo ganham uma importante marca;
fazer com que os alunos busquem solugdes conjuntas para suas dificuldades.
Nessas buscas, surgem solugdes negociadas, muito importantes para a questao
do ressignificado. A medida que o aluno negocia com seu colega certo
significado, esta buscando relacdes, estabelecendo comparagdes e estas formas
de desenvolvimento do pensamento sdo de suma importancia para a Geografia,
bem como para outros saberes a serem desenvolvidos no ensino fundamental.
Por outro lado, tendo sempre trabalhado com grupos, noto que é muito
importante desenvolver lagos de solidariedade entre os alunos, mostrar aqueles
que tém maior facilidade de aprendizagem o quanto eles ganham ajudando o
colega em dificuldade. Muitas vezes um aluno tem mais facilidade de se

comunicar com o colega do que com o professor e este didlogo acaba ajudando
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o desenvolvimento dos colegas e ao seu proprio: o conhecimento passa a ser
mediado também pelos alunos. Assim, os grupos para trabalho em classe foram
sempre montados pensando em um equilibrio. Altero, a cada bimestre, a
composigdo dos grupos para que todos trabalhem com boa parte dos colegas
evitando o estabelecimento de grupos fechados.

Foi possivel mostrar que o planeta existiu muito tempo sem o homem.
As transformacdes antropicas (poluicdo, devastacfio das florestas, etc.) nfo
foram as Unicas sofridas pela Terra. Muitas mudancas tiveram origem na
prépria natureza.

Estudando a formagfo do planeta, constatamos que as rochas sdo muito

antigas e passamos - a estudd-las  detidamente. Adoter um tratamento que

indagava aos alunos o que eles pensavam ser rochas e sua utilidade.

A abordagem empirica partiu de uma coleta feita por eles mesmos: cada
um deveria trazer trés pedrinhas coletadas nas imediagdes de suas casas.

Reunidos em grupos, com um bom nimero de amostras, perguntei: “o
 que vocés tém nas maos”? Alguns responderam pedras, outros rochas mas logo
recorreram ao caderno de ciéncias e responderam rochas.

Questionei: “O que sdo rochas™? O caderno de ciéncias foi providencial:
“Rochas é um agregado de minerais solidificados que ocorrem na crosta...”

Mantive o didlogo: “o que € mineral? Ou crosta terrestre?” Eles, agora,
ndo conseguiram responder. Na verdade, as anotagdes do caderno de ciéncias
haviam sido copiadas do livro sem um entendimento minimo do que estava
anotado. Insisti, entdio, que ndo queria uma definicdo do livro para rochas, mas
gostaria que eles observassem tais materiais e me dissessem o que cles
percebiam sobre ele, como diferencia-los entre si.

Entreguei um quadro para fazerem o trabalho e depois de certa indugéo,
entenderam que podiam diferenciar as amostras por meio de cor, forma, dureza,
textura. Na 5" série “B”, além desses itens citaram o brilho.

Todas as observagdes poderiam ser feitas pelos sentidos tato, olfato,

observagio visual). O exercicio fol muito bem recebido. Na aula seguinte

tornou-se mais eficiente ainda pois cada grupo recebeu uma lupa (o instrumento
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de observaglo passou a instrumento de motivacfo). Os alunos relacionaram o
uso das lupas & investigagdo cientifica.

Durante as atividades em grupo, eu fazia questdo de escrever os passos a
serem seguidos na lousa fazendo que todos anotassem.. Dessa forma, eles nio
se perdiam e faziam suas anotagdes individuais.

Ao discutir as diferengas entre as rochas aproveitel para propor algumas
questdes para facilitar os registros do grupo. Por exemplo, por que as rochas
possuem cores diferentes? A partir das respostas dos grupos, houve o
esclarecimento da professora, sempre tentando aproveitar as observagdes dos
alunos para que o registro final tivesse elementos da discusséio de cada turma e
ganhasse - significado na construgdo de conceitos. Estes momentos eram
seguidos de anotagdes individuais.

As aulas dialogadas iniciadas por atividades em grupo tendem a ter
contribui¢cdes mais diversificadas e um debate mais organizado pois ja houve
momento de trocas de idéias anterior a fala dos grupos. Ou seja, a primeira fase
da aula, quando 0s grupos se retinem e conversam entre si, ¢ um momento de
organizacdo de idéias, de trocas de informagbes e negociacio de significados
que precede a fala do grupo para a turma toda. Assim, todos ja tiveram
oportunidades de colocar as suas idéias e estdo mais atentos as observagdes dos
colegas, facilitando o trabalho do professor de coordenar as falas dos grupos e
estar atento as contribui¢des apresentadas.

Ao final, houve uma prova escrita. Queria verificar o que eles haviam
aprendido de conceitos importantes para a Geografia. Na verdade, o expediente
de chamar os alunos para prova nfo tem o sentido de simplesmente atribuir-lhes
uma nota, mas de colocd-los em situagdo de verificagdo de aprendizagem no
sentido de dar elementos ao professor do que funcionou ou ndo durante os
momentos de atividades pedagdgicas. Assim, a verificagdo ndo ¢ apenas do
trabalho do aluno mas também do professor. Eles, por sua vez, geralmente se
empenham mais quando chamamos as atividades de provas.

Ap6s os trabalhos individuais escritos, passamos a preparagdo do

trabalho de campo. Os trabalhos de campo tém um significado especial para o
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ensino de Geografia. O papel do local na aprendizagem, o contato estreito com
os objetos faz dos trabalhos de campo um importante instrumento de melhoria
da aprendizagem. E neste caso pode ter ressaltado tanto o seu papel ilustrativo
das questOes vistas na sala, como investigativo, uma vez que, serd possivel o
contato com diferentes materiais e paisagens.

Houve varias etapas para preparar o campo. Discuti com minha
orientadora do projeto o itinerario a ser cumprido ¢ um roteiro para as
anotacdes dos alunos, além de outras providéncias.

Nos dias das viagens, duas datas, uma para cada turma, contei com a
presenca de aJunos do 1° ano do ensino médio que atuaram como monitores.
- Eles tinham experiéncia em trabalhos de campo pois j& os vinham realizando
desde a 5" série. Em 1997, participaram elaborando um roteiro de campo,
quando estavam na 8° série do ensino fundamental, e ficaram bastante
motivados em participar como monitores. Fizemos uma reunido para esclarecer

suas fungdes, apresentel o roteiro de observagdo que eles preencheriam e como

deveriam proceder. A participagdo dos alunos monitores foi fundamental uma

vez que no primeiro campo s6 pude contar com eles para ajudar no trabalho, ja
gque os outros professores da turma ndo compareceram. As observagdes dos
monitores foram importantes porque cada um deles coordenou um grupo de
apenas cinco alunos. possibilitando assim, acompanhar bem de perto as
impressdes e didlogos que davam origem as respostas dos alunos ao roteiro
individual, o que foi bastante util acs encaminhamentos posteriores tomados
por mim, a partir das anotagdes de alunos e monitores.

O trabalho de campo foi realizado com grande entusiasmo,
principalmente pelos alunos da 3* “B”. Eles estiveram atentos a todos os
detalhes e aproveitaram o relacionamento com 0s monitores .

As excursdes foram realizadas no periodo da manha, e tinham inicio por
volta das 8:00 h e acabavam as 13:00 h. Visitamos pedreiras junto a rodovia D.
Pedro |, para observar rochas e formas de relevo. Tal paisagem difere daquelas
com que os alunos estdo familiarizados. Das pedreiras, atravessamos o

municipio rumo sudoeste. A segunda parada foi na area de cerdmicas com



visita a olaria. Ali observaram a drea as margens do rio e também o processo de
transformacéo de matéria prima (argila). A terceira parada foi o bosque do DIC
VI. L4 observaram elementos naturais ¢ também os transformados pelo homem.
Foi também o local do lanche, sempre bastante esperado pelos alunos, pelo seu
carater de descontragéo.

Na sala de aula, com 0s roteiros preenchidos em campo, os alunos
foram orientados a transformar suas anotagdes em relatdrios de campo. Depois,
reuniram-se em grupos para fazerem relatdrios de grupo. Minhas orientagdes
pretendiam um salto qualitativo dos alunos ao exercer um papel mediador no

processo de aprendizagem, pois busquei valorizar e enfatizar as observagdes

- feitas por..eles. Os. relatdrios. finais  mostraram--que -0s--alunos -ja - tinham ... -

desenvolvido algumas habilidades de redagio.

O trabatho de campo ainda propiciou material para varias aulas,
oriundo tanto das amostras que colheram quanto do resgate das observagdes,
que eram ponto de injcio de debates e investigacSes.
uma estratégia que pretendia dar énfase a metodologia desenvolvida em sala de
aula: verificagdo de idéias prévias a partir de aulas dialogadas e o seu
aproveitamento no processo de ensino aprendizagem. O texto escrito passa a ser
o resultado do didlogo entre os alunos e o saber escolar.

A idéia do texto era propiciar ao aluno identificar suas proprias idéias e
de seus colegas em um texto elaborado, facilitando o entendimento de conceitos
e processos. Para atingir a este objetivo, foram feitas leituras individuais e
discussdo em grupos, e um trabalho envolvendo textos e representacio com
desenhos para mostrar o que estava sendo aprendido.

Esta atividade representou um resgate de varios topicos estudados em
outras atividades mediante recapitulagdo que visava deixar mais nitido o
caminho que ja haviamos trilhado e os saberes até entdo construidos. Assim, o
texto se referia as discussdes feitas na sala desde a origem da Terra, a sua
formagio e os clementos naturais, até os diferentes tipos de rochas, e suas

origens e importincia para o homem. Esse topico foi importante para avaliar
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como estava se desenvolvendo a aprendizagem dos processos naturais e suas
relagdes com o cotidiano do aluno.

Estas foram as atividades que julguei mais expressivas no sentido de
ilustrar as op¢des metodologicas quanto a aula dialogada e a elaboragdo dos

conceitos a partir dos saberes prévios dos alunos.

3.2 Revelacgdes da sala de aula

A primeira atividade desenvolvida, desenhando os astros, tinha por
objetivo iniciar -uma forma de trabalhe que possibilitasse descentragdo das
criancas para que ganhassem confianga e se expressassem livremente.

A experiéncia com turmas de quinta séries tem demonstrado a
dificuldade que os alunos tém em escrever. Em virtude disso, optei por
desenhos como forma de resgatar os conhecimentos que eles possufam sobre a
Terrae outros astros.

Solicitei aos alunos que elaborassem um desenho em que aparecessem a
Terra, a Lua e o Sol. As representacdes mostraram que eles tinham nogdes de
planetas ¢ satélites, revelando conhecimentos adquirtdos na escola. Houve
semelhangas com representagdes dos livros didaticos, a exemplo do sistemna
solar.

Os meninos representaram a Lua sempre na forma esférica, redonda, as
meninas desenharam a Lua minguante, acompanhada por estrelas. De maneira
geral tanto meninos quanto meninas ndo respeitaram propor¢des para
representar os astros, pois a Terra era sempre maior que o Sol.

A continuagdo da atividade, a apresentagdo dos desenhos e os
comentarios demonstraram que na verdade os alunos sabiam que a Terra era
menor que o Sol, mas ndo conseguiram representar tudo o que sablam em um
primeiro momento. Durante o didlogo, que aconteceu apds os desenhos, os
alunos mostraram que sabiam diferenciar estrelas e planetas; identificaram a

Lua enguanto satélite da Terra ¢ o Sol como uma estrela. Essa gama de



conhecimentos pode ser resultado dos conhecimentos escolares adquiridos nos
anos anteriores ou mesmo algumas informacgdes veiculadas pela midia.
principalmente a televisio.

A atividade seguinte iniciou-se com a proposta: “O dia em que a Terra
nasceu”, na qual os alunos deveriam escrever como entendiam que o planeta
havia se formado. Foi com esta atividade que fo1 possivel chegar a um aspecto
importante do saber prévio, o contetido religioso.

Os alunos ja haviam mostrado que tinham alguns conhecimentos quando
desenharam os astros, porém quando foram chamados a dar uma explicagao

sobre a origem da Terra, os conhecimentos de cunho religioso foram mais

~fortes que o-saber escolar que eles tinham até entdo. -

Na turma “B”, a maioria das explicacdes para a formagio da Terra
foram de carater religioso (cerca de 90%), o mesmo acontecendo na turma “A”
(80%). As diferencas das explicagdes religiosas entre as turmas pode ser
explicada pela presenca majoritdria  dos evangélicos na turma “B”. Os
catblicos, maioria da turma “A”, afirmaram que Deus criou a Terra e no
maximo faziam referéncia a Adfo ¢ Eva. Os evangélicos explicaram como se
deu a criagdo, baseados no Génesis, referiram-se ao dilavio e & arca de Noe.
Tais referéncias nfio foram feitas por catdlicos porque, de modo geral, as
liturgias catolicas fazem mais uso do Novo Testamento e os catdlicos ndo
demonstram o mesmo conhecimento de outras passagens biblicas..

A aula dialogada, que ocorreu apos a redacdo do texto sobre o
nascimento da Terra, fol uma tentativa de recolocar a discussdo em outros
rumos, 0 saber escolar, sem ferir a vis&o de mundo e os sentimentos das
criangas.

Uma atitude autoritaria diante das idéias por eles expressas poderia ser
desastrosa para todo o programa, pois, implicaria na perda de confianca dos
alunos em mim. Significaria também comprometer a estratégia pedagogica
apoiada em idéias prévias e aulas dialogadas.

Iniciar de modo franco a conversa sobre os textos que resultaram do

tema O dia em gue a Terra nasceu fol a opgdo feita. De modo bastante aberto



falei sobre as caracteristica dos textos e de como os diferentes grupos podem ter
diferentes respostas aquela questdo. Quando falei sobre as religiGes como forma
de expressdo cultural dos diversos grupos. os alunos questionaram:

- “4 dona ndo acredita em Deus 7?7

- Sim, eu acredito, respondi.

A resposta afirmativa gerou tranqiilidade. Os alunos, nas duas classes,
sentiram confianga. Isso permitiu que se apresentassem de forma sincera sobre
as questdes, tanto os catdlicos quanto os evangélicos. Alguns alunos foram mais
timidos no inicio, mas logo ficaram dispostos a expor suas experiéncias
religiosas, se gostavam de suas igrejas, etc.

A troca de idéias sobre as caracteristicas de suas religides foi polémica.
A medida que expunham o cotidiano das igrejas, revelavam as proibicdes: tipos
de roupa. corte de cabelos, uso de cosméticos: o que significava discutir como
se apresentam na escola, os lugares que podem freqiientar, etc. Tais questdes
afetaram mais as meninas que sdo mais cobradas pelas leis da igreja, nos
aspectos citados.

Questdes de fé e dogmas produziram debates mais gerats, envolvendo
maior numero de alunos sem distingdo de género. A maior polémica fo: a
questdo da Virgem Maria. Varios grupos evangélicos rejeitam que Maria for
mée de Deus e as criangas catolicas nfo entendiam como uma pessoa negava a
“mde do céu”. A minha interven¢do foi necessaria para pedir que entendessem
que cada grupo religioso tinha suas crengas, as quats deveriam ser respeitadas,
mesmo quando ndo faziam sentido para nos.

O problema foi acentuado nessa fase da discusséo, pelo vinculo entre a
Virgem mie de Deus e suas proprias mies. A nog¢do de familia entrou no debate
e, de certa forma, dificultou a aceita¢do da visdo dos evangélicos. A confusédo
foi maior na 53" série “B”.

S6 apos a discussdo dos aspectos religiosos e com o estabelecimento de
um clima de respeito e confianga, foi possivel reconduzir o trabalho para o

aspecto previamente desejado, a partir da estratégia de leva-los a discuss@o do
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que era ciéncia ¢ assim desafid-los a buscar uma explicagio cientifica para o
surgimento do planeta.

De modo geral, as opinides cothidas até chegarmos as formulagdes de
ciéncia das duas quintas séries sugere uma visdo de ciéncia ligada a experiéncia
¢ comprovacdo. O fato € mmportante porque para Jorge (1995) ¢ a visdo
utilitarista de ciéncia que sustenta a inexisténcia de conflitos entre o saber
cientifico e a religido dos alunos com os quais a autora trabalhou. Os alunos de
5% série do ensino fundamental, observados nesta pesquisa, ndo construiram seu
conceito de ciéncia por meio de um viés utilitarista, os conceitos por eles
construidos e relatados neste capitulo, no item 3.1, explicitam o fato. Para eles,
“ciéneia estd ligada & experimentacdo, mais precisamente ao laboratorio.

Seus novos textos, explicando o surgimento da Terra, demonstraram
algum conhecimento escolarizado, ou de outra origem, como a televisio. Certo
€ que a partir desses novos textos ultrapassaram o primeiro exercicio tentaram
dar consisténcia as idéias, fazendo uso de uma série de novos elementos que
até entdo ndo haviam sido utilizados, tais como a nogdo de cometas, explosdes
de estrelas e orbitas dos corpos celestes, entre outras.

Alguns conhecimentos ja estavam presentes na primeira atividade
quando desenharam os astros, a nogdo do sistema solar € um exemplo, mas nio
foram utilizados porque as idéias de carater religioso tiveram maior significado
para as crianc¢as. Isto ¢ compreensivel pois mesmo as criancas tendo tido
contato com o conhecimento escolarizado ou informagdes via meios de
comunica¢io de massa, estavam mais internalizadas as nogOes religiosas.
Assim, relatar a explicagdo religiosa pode ser mais seguro e fazer mais sentido,
pois ndo necessitava entendé-la era apenas uma questdo de {€ e eles possuiam
esta fé. Ao contrario da comprovacao que colocaram como necessidade para a
ciéncia, a visdo religiosa tendo sua base na f&, nfio necessitaria de argumentaco
ou experiéncias.

Os novos textos dos alunos sobre o nascimento da Terra e a atividade
de leitura e andlise, feita por outro colega, revelaram a preocupagéio com idéias

coerentes ¢ ordenadas, que eram cobradas pelos colegas que faziam o
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comentario do texto. Para fazé-lo, o aluno precisava ler e entender o texto do
colega e argumentar, com muito cuidado, sobre as idéias expostas naqueles
textos. Os comentéarios propiciaram um salto qualitativo importante ao trabalho.
Era também um momento de aprender a dialogar com o colega, pois em um
momento posterior, as criangas foram colocadas em grupo para trocar
informagdes sobre as idéias que haviam colocado nos “bithetinhos™ sobre a
formagfo da Terra e a partir dai montar uma estéria em quadrinhos. Com base

nessas estorias forarmn montados os quadros 3.2.1 e 3.2.2

Quadro. 3.2.1 —~ Caracteristicas principais dos trabalhos em grupo

sobre a formacio da Terra (pés discussdo) — 5" “A”

Grupos Caracteristicas apresentadas no trabalho

Gl Nio falam em Deus como criador, referem-se a
dinossauros durante a criagio.

G2 Referem-se a Deus; tessaltam as transformacdes
feitas pelos homens.

G3 Néo falam propriamente da formagfo da Terra e

: sim sobre 0 sistema solar. L

G4 Falam sobre as transformagdes que o homem faz
no planeta.

G5 Afirmaram que a formacio do Sol € anterior a da
Terra e as transformacdes do planeta sfo feitas
pelo homem.

G6 Apontam as transformagdes naturais de maneira
bem geral.

G7 Afirmam que Deus € o inicio de tudo. A partir do
inicio divino a Terra sofre transformagdes.

G8 Apontam apenas para explicagdes sobre a
esfericidade da Terra,

As trocas de informagio e idéias entre as criancas resultaram em
conceitos que muitas vezes tentaram conciliar as nogdes cientifica e religiosa.
Para tanto, partiam de Deus como principio e depois acrescentavam
transformacgdes e informagdes sobre outros aspectos, € o caso dos grupos2e 7
da 5% série “A”. Isso revela a importancia das idéias de carater religioso para as

criangas.
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Na verdade, tal visfo ¢ partilhada por alguns cientistas que conciliam
ciéncia e religidio: acreditam em Deus enquanto principio criativo, Numbers
(1986) classifica tais cientistas como criacionistas progressivos, pois tentam
interpretar as escrituras de maneira mais aberta. Tomam a biblia como uma

mensagem metafdrica revelada por profetas.

Quadro. 3.2.2 - Caracteristicas principais dos trabalhos em grupo

sobre a formacdo da Terra (p6s discussdo) — 5" “B”

Grupos Caracteristicas do trabalho
Gl Deus iniciou a criacdo ¢ a partir de um cisco
............................ e N IETAT-A8 traﬂ.sf@i?ma@ées

G2 Deus criou a Terra

G3 A partir de um cisco vieram as transformacdes
naturais

G4 Deus criou a Terra, Addo e Eva e os dinossauros

GS Deus criou a Terra e a vida {Ad&o e Eva)

Gob A Terra se formou a partir de um terremoto, Deus
juntou as partes e criou Addo e Eva

"G7 | TFalam das caracteristicas do planeta mas nio de

sua formacfo

Apos as discussdes. sobre as diferentes visdes religiosas e o saber
cientifico, é ratificado o predominio das idéias religiosas na 5% série “B” de
maioria evangélica. A 5% séric “A” apresenta trabalhos menos apegados a
idéias religiosas, com maior diversidade de mformagdes. Esta turma consegue
estabelecer maior nimero de relagtes entre as diversas informacdes, uma vez
gue mesmo quando fazem referéncias a aspectos religiosos, buscam outras
informagdes tais como a agio antropica.

Loving e Foster (2000) apontam que uma condi¢fio fundamental para o
dialogar com as idéias religiosas em oposig@o ao saber escolar € ter claro que
os alunos ndo tém idéia de como acontecem as descobertas cientificas, quais 0s
métodos das ciéncias. Esta aprendizagem € relevante para que possam discernir
entre saber religioso e escolar, ndo no sentido de priorizar um ou outro mas de
entendé-los como diferentes visbes e formas de conhecimento, devendo a

escola estar preocupada com o saber cientifico.
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Para entender as nogdes que serdo a base da reelaboragdo do aluno sobre

as caracteristicas da natureza do planeta, desenvolvendo um saber escolarizado,

¢ necessario dialogar com sua viso de mundo. Esta visio de mundo estd

impregnada por seu ambiente cultural, em suas caracteristicas religiosas, étnicas

e de género. Neste sentido organizei os Quadros 3.2.3, 3.2.4, 3.2.5 ¢ 3.2.6 para

refletir sobre alguns aspectos das atividades realizadas e caracteristicas dos

aluno.

Quadro 3.2.3 Hipéteses Formuladas pelos meninos e opgiio religiosa

Sﬂ “AP

Caracteristica da Nao freqiienta Catolico Evangélico Sem dados.
explicagio igrejas sobre religido
NHo conscguiram 01 0 02 01
explicar
A Terra surgiu do 01 01 01 -
nada
Referéncia a ( 03 0O -
formagdo de
cutros planetas
Surgiu de um grio 0 01 0 -
de areia
Nio apareccu de 0 o2 0 -
Uma vez
A partir da 01 0 0 -
autodestruicdo de
meteoro
Formou-se antes 01 0 0 -
de outres planetas

Totais: 04 07 03 01




Quadro3.2.4 -Hipéteses Formuladas pelas meninas e opcdo religiosa 5" “A”

Caracteristica da Nio freqiienta Catolico Evangélico Sem dados
explicagio igrejas sobre religifio
Nio conseguiram 01 03 04 -
explicar

Formou-se em 0 0 01 -
ctapas

Antes gue outros 0 01 0O -
planetas

Tunto com outros 0 03 0 w
planetas

Era uma estrela 0 02 02 -
Comegou do nada 0 02 01 -

A partir de raios ¢ 0 01 0 -
pontos

Um cometa se 0 02 01 -
chocou com outro

planeta ¢ deum

pedago surgiu a

Terra

Totais: 01 14 09 0

Observando os quadros, podemos notar algumas diferengas entre as
explicagdes de meninos e meninas da 5* série “A” para a formago do planeta.
Apenas as meninas pensaram na possibilidade da Terra ter sido uma estrela, em
outros aspectos, as diferencgas ocorreram na maior participagdo dos alunos nas
idéias cientificas.

Quanto a diferenca entre catélicos e evangélicos, podemos observar que
as criangas catolicas se referiram mais a etapas na formagfo da Terra, 1ss0 fica
mais claro na observagdo direta dos trabalhos, o que significa entender a origem
do planeta e transformacdes e ndo uma criagdo imutavel. Os evangélicos, desta
turma se mostraram menos aptos a desenvolveram uma idéia cientifica sobre a
formacfio do planeta. Foram 50 % a mais o numero de evangélicos que ndo
conseguiram formular explicacdes, embora tenham obtido melhores resultados

que os alunos da outra turma, 5% série “B”, 0 que serd analisado adiante.
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Quadro3.2.5 —Hipdéteses Formuladas pelos meninos e op¢io religiosa 5' B

Caracteristica da

explicagio

Nio freqfienta

igreias

Catdlico

Evangélico

Sem dados

sobre religifio

Nio conseguiram

explicar

0

01

Referénciaa
formacao de

outres planetas

01

01

01

Surgiu de um

asterdide

01

Formou-se de
pedagos de outros

planctas

01

TFormou-se junto
com outros
planetas através

do calor

01

Totais:

02

03

02

0

Quadro3.2.6-Hipdteses Formuladas pelas meninas e op¢do religiosa. 5% “B”
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Caracteristica da Nio freqitenta Catélico Evangélico Sem dadoes
explicacio igrejas sobre religido
N#io conseguiram 0 02 01 -
explicar
Areias gue se 0 { 01 -
juntaram.
Deus criou a 01 O 0 -
Terra.
A Terra se formou 01 01 0 -
de repente e foi
mudando.
Meteoros, 01 01 01 -
asterdides ¢ luzes
s€ juntaram .
Ciscos gue se 0O 02 02 01
juntaram - outros
planetas

Totais a3 06 05 01




A comparagiio entre as idéias dos meninos e meninas da 5° série “B”
ndo apontam diferencas significativas. O namero de meninas que fez o
exercicio € maior porque além das garotas serem maioria, comparecem as aulas
com mais assiduidade; os alunos ausentes no momento da atividade nfo a
fizeram em outra aula. Nota-se que mesmo a crianca que declarou ndo
freqlientar qualquer igreja, utiliza explicagOes religiosas.

Ao compararmos as duas turmas, verificaremos que a turma “A”
apresentou maior repertdrio de idéias e usou tal repertério de maneira mais
ordenada. Uma observacdo importante é apontar a maior facilidade que esta
turma tem na leitura e escrita, 0 que acabou refletindo na hora de expressar as
idéias. As facilidades de leitura e interpretacfio reforcam as condicles de
entendimento das propostas de atividades, uma vez que eles ndo voltam a
referéncia religiosa, como aconteceu na turma “B”, no momento da formulacéo
cientifica.

A partir da leitura e debate dos bilhetes com as explicagdes sobre a
formacdo da Terra e os trabalhos em grupo foi distribuido um texto sobre a
forma¢fio do planeta com o titulo Biografia da Terra. Os objetivos dessa
atividades encontram-se no Quadro 3.1.1 (pag.4l). Os resultados dessa

atividade encontram-se no Quadro 3.1.7.

Quadro — 3.1.7 Resultado das comparacdes entre textos proprios e

de livros paradiditicos .

Resultado 5% série “A” 5% série “B”
Nio estabeleceu comparacio 17% 27%
Nio percebeu semelhancas 14% 9%
Conseguiu estabelecer comparacio 34% 36%
Percebeu as proprias dificuldades 34% 27%

A 5% serie “A” conseguiu estabelecer maior didlogo com o autor,
portanto com as idéias cientificas, a partir de suas proprias idéias. Trinta e
quatro por cento da turma foi capaz de comparar suas hipoteses com as 1déias
do autor, contra 17% que ndo conseguiu estabelecer qualquer tipe de

comparagdo. Cerca de 34% estabeleceu comparacdes, destacando que suas
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idéias estavam longe do texto e apontando dificuldades que tiveram para propor
uma hipotese. J& os 14 % que estiveram perto da idéia cientifica trabalhada no
texto, a teorta da gcregdo, ndo perceberam 1sso; ndo conseguiram perceber
semelhancas entre as particulas colocadas no texto ¢ as “poeiras” colocadas em
seus trabalhos. Isso significa que mesmo os que tragaram uma hipétese proxima
do conhecimento cientifico, tiveram dificuldade de identificar sua propria idéia
com uma linguagem diferente da sua.

A turma B teve muito mais dificuldades para estabelecer comparagdes.
Um maior percentual 27%, contra 17% da turma “A”, nfo conseguiu qualquer

compara¢io. Muitos ndo chegaram a escrever coisa alguma (dado de

observagio direta, nfio consta do.quadro-11% do total da sala). Apenas 27% foi .

capaz de identificar suas dificuldades: notaram que entre as suas formulagdes e
as do texto havia muita diferenca. Existe um certo equilibrio entre as
porcentagens de alunos que conseguiram estabelecer comparagdes, porém os
outros dados apontam para maior dificuldade da turma “B” porque os
em comparagdo com a turma “A”

As conclusfes acima também revelam o fato de que as criancas tendem
a considerar que suas formula¢des estdo sempre muito longe do saber escolar.
Nio estdo acostumados a terem suas 1déias como base da aprendizagem. Em
uma aula dialogada, ao solicitar que o aluno fizesse uma atividade, ele
respondeu:

- “eu ndo sei fazer do seu jeito professoral”

Esse “jeito do professor” é o saber escolar que eles julgam estar sempre
distante. Os alunos temem expor suas proprias idéias sem recorrer a recursos
como o livro diddtico, e como eu ndo havia adotado livro didatico de

Geografia, eles recorriam ao caderno de Ciéncias para buscar definigdes.
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Capitulo IV - Perfil religioso e s6cio-econémico dos alunos

das 5% séries e suas relacdes com o ensino de Geografia.

4.1 Caracterizacio da Unidade Escolar

Obter dados sobre as caracteristicas sécib—econf‘)mi.cas dos aﬁiunos. e (.3.
perfil da unidade escolar onde trabathdvamos sempre foi uma orientagdo dentro
do Projeto Geociéneias ¢ a Formagdo Continuada de Professores em Exercicio
no Ensino Fundamental. O que justifica tal procedimento € a opg¢do por um
trabatho voltado ao universo dos alunos, tendo nas suas experiéncias de vida
um ponto de apoio ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
Deste modo, tragar um perfil socio-econdmico dos alunos ja fazia parte das
preocupagdes desenvolvidas no projeto, pois estes dados iriam auxiliar as
observagdes e acbes a serem desenvolvidas em classe. Lembrando novamente
que um dos objetivos do projeto era o desenvolvimento do professor enquanto
pesquisador de sua pratica pedagogica. A tals preocupacdes somou-se a
necessidade de buscar informagdes sobre aspectos culturais dos alunos, mais
precisamente, os aspectos religiosos, uma vez que estes se toraram relevantes

fogo no inicio das atividades didaticas.



A Escola Estadual de ensino fundamental e Médio Prof. Dr. Norberto de
Souza Pinto estd localizada no bairro Jardim Novo Campos Eliseos. Regido
sudoeste de Campinas, ¢ uma éarea de expansdo da mancha urbana do
municipio.

As caracteristicas da expansfo da cidade vem transformando a regifio
dos Campos Eliseos em area de contrastes, uma vez que a ocupagdo
habitacional das dreas do Distrito Industrial de Campinas encareceu os imoveis
desse bairro. Se até o final da década de 70 o limite da area periférica da cidade
era a rodovia Anhangtliera, hoje nem a rodovia dos Bandeirantes pode ser
entendida como tal. Desse modo, a escola se encontra em area onde existe uma
~-populagéio de baixa renda residentes nas favelas da regifo, de onde vem alguns
alunos, e outra de operérios, cujos fithos, também alunos da escola, estfio em
situagdo social melhor que os primeiros

A escola funciona em trés periodos, com uma carga horaria de 5 horas
didrias em cada periodo. Possui cerca de 1600 alunos, a maior parte deles no
periodo noturno. Os alunos das séries iniciais estudam pela manhd junto com
trés salas de ensino médio. Nos periodos da tarde e da noite ficam os alunos de
ensino fundamental (a partir da 5% série) e os alunos do ensino médio. Quanto
as instalagdes, temos 17 salas de aula funcionando como salas ambiente, duas
salas de video, um laboratério para Quimica-Fisica e Biologia (montado por
meio de convénio Unicamp-Fapesp e Rede Publica) e uma biblioteca.

Ha boa interacdo entre professores e alunos e isso facilita a atividade
pedagogica. A permanéncia de um grupo de professores por mais de dez anos
na escola contribui de forma essencial para seu bom funcionamento O
relacionamento proximo entre professores e alunos faz parte da cultura da
escola ¢ causa surpresa, agradavel ou nfo, a todos que chegam na escola,
principalmente diretores.

Existem problemas disciplinares como em toda escola, mas nio séo
empecilhos para a realizago do trabalho pedagdégico. O corpo docente ¢
heterogéneo em termos de experiéncia profissional e formaglo. A maioria dos

professores era contratada em cardter temporario (ACT) em 1998, época da
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pesquisa. A atribui¢do de aulas, ocorrida em fevereiro de 1998, trouxe varios
problemas aos ACT, que precisaram escolher aulas na Delegacia de Ensino.
Nos anos anteriores, eles podiam fazer essa escolha na propria escola. Tal fato
acarretou mudangas no quadro de professores.

Outro fator negativo foi a reducdo de carga horaria, de 30 para 25 aulas
semanais no periodo diurno ¢ 25 para 20 aulas semanais no noturno. A grade
curricular também mudou: algumas disciplinas tiveram uma reducgio de até
50% no total de horas, foi o caso de Geografia que passou a ter apenas duas
aulas semanais, em todas as séries. Em 1997 as 5% e 6° séries tinham trés aulas
¢ as 7" ¢ 8" quatro aulas semanais. A nova distribui¢o de aulas prejudicou os
professores de Ciéncias, Historia e Geografia. .

As mudangas na grade curricular revelaram uma visdo “economicista”
de educago. O governo estadual paulista diminuiu os gastos com pagamento
de professores, muitos foram dispensados e 0s que permaneceram tiveram o
numero de alunos duplicados. Até 1998, os professores do ensino fundamental,
da drea de humanas, Historia ¢ Geografia, tinham cerca de 10 turmas para um
total de 30 aulas semanais, o que significava cerca de 400 alunos. Desde a
reorganiza¢do da grade curricular, para ter 30 aulas sfo necessarias 15 turmas,
alcangando quase 600 alunos. Essas turmas podem estar distribuidas em quatro
escolas diferentes. Desse modo, as mudangas foram prejudiciais aos professores
e alunos, que mais uma vez tiveram seus direitos desrespeitados.

A escola tinha uma diretora efetiva que assumiu o cargo no inicio de
futho de 1998 e dois auxiliares de dire¢fio: uma delas ja estava na escola e
exercia o cargo de professora coordenadora do noturno e o outro veio de uma
outra escola, a convite da diretora. As agdes da dire¢do da escola tém sido
meramente  burocraticas ja que as questdes pedagdgicas ndo ocupam a
diretora.

Quanto as professoras coordenadoras pedagogicas, a do periodo noturno
tem pouco tempo no cargo e, portanto, torna-se dificil avaliar a influéncia de
seu trabalho pedagdgico porque ingressou proximo ao final do ano de 1998. A

coordenadora do periodo diurno, com a qual eu deveria ter mais contato, tem
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problemas de horério ¢ seus HTPC (horario de trabalho pedagogico coletivo)
sdo pouco proveitosos. Como a escola no periodo diurno possui alunos da 1°
série do ensino Fundamental ao 3° ano do ensino Médio, a diversidade de
problemas e preocupagdes dos professores tornam dispersivos os HTPCs. Além
disso, o esforco das coordenadoras tem sido prejudicado pelas tarefas
burocraticas da Delegacia de Ensino. O tempo todo elas preenchem folhas,
fichas e questionarios aparentemente nuateis.

A nossa escola tinha em 1998 um plane diretor que indicava a
necessidade de  um ensino comprometido com a formacédo do aluno para a
cidadania. A escola luta com dificuldade, como a maioria das escolas da rede
_.publica, para cumprir seu papel perante a comunidade: propiciar aos alunos
conhecimento ¢ formagdo; estar preparada para dar ao alunos ferramentas de

entendimento do mundo e também condic¢des de anélise das situagdes vividas.

4.2 Caracterizacio des estudantes

As observacgGes nas vérias situagOes de sala de aula sfo importantes
para conhecermos os alunos. Por meio de estratégias educativas conseguimos
obter dados sobre os alunos, no nosso caso usamos aulas dialogadas. A medida
que os alunos tém oportunidade de expressar-se sobre determinados assuntos,
podemos entender algumas situaces de seu cotidiano. Para esmiucar essas
observagdes. organizel um questionario (Anexo 1) — conforme mencionado na
introducéio - para obter informagdes (dados sécio-econdmicos, culturais e
familiares).

Tal questionario foi aplicado durante o 2° bimestre, quando ja tinha
clareza do tipo de informacgio que poderia auxiliar no desenvolvimento do
projeto de ensino de geociénclas. As criangas levaram os questionarios para
casa para consultarem os pais a respeito de questdes que envolvessem respostas
sobre a familia, profissbes ¢ outras que elas ndo conseguiriam responder
sozinhas. Os dados colhidos permitiram elaborar um perfil de cada uma das

duas turmas.
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As famflias dos alunos nfo sdo muito grandes; a maioria € composta por
pai, mée e dois filhos. A maior parte dos alunos vive com os pais ou parentes
proximos (avos).

Os alunos participantes deste trabalho sio da 5 série do Ensino
Fundamental, turno da tarde, turmas “A ¢ B”. E comum a predominancia de
meninas nas classes do diurno, de um modo muito mais acentuado que os
dados das duas turmas demonstram ( Tabela 4.2.1), porque os meninos entram
mais cedo no mercado de trabatho remunerado, enquanto muitas meninas
trabalham nos afazeres domésticos, conciliando atividades domésticas com a
escola .

Observando a tabela 4.2.2, poderemos notar que a maioria dos alunos
esta na faixa de 11 a 12 anos de idade; o percentual atinge pouco mais de 89%
nas duas turmas. Essa € uma pista para explicar o numero significativo de
meninos: por se encontrarem na idade escolar 1deal, eles ainda ndo foram para o
mercado de trabalho, o que em geral acontece aos 14 anos. Esta idade escolar
chamada ideal indica que os alunos ndo foram retidos no primeiro ciclo (e 4°
série, porque da 1" paraa 2’ ¢ a 3" série a continuidade € automatica, nfio ha
retengdo).

Tabela 4.2.1 - Numero de alunos distribuidos por sexe nas furmas.

Turmas | 5" A 5'B

Meninos 15 (39,4%) 12 (42 8%0)

Meninas 23 (60,5%) 16 (57,1%)
* Total: 38 28

*alunos que responderam ao questionario

Tabela 4.2.2 - Alunes distribuidos por idade — por turma.

idades §Hepr i | i
10 anos 01 (2,6%) 0 (0%)
i1 anos 24 {63,1%) i4 (50%)
12 anos 10 (26,3%) 11 (39,2%)
13 anos 03 ((7.8%) 03 (10,7%)
ou mais

Total: 38 28
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Tabela 4.2.3 — Alunos distribuidos por sexo e faixa etdria —por

turma

Idades L. Lk i e

Menines Meninas Meninas Meninas
10 anos 01 (2,6%) 0 (0%) O (0%) 0 (0%)
11 anos 08 (21%) 16 (42%) 06 (21,4%) 08 {28.3%)
12 anos 04 (10,3%) 06{(15.7%) 04 (14,2%) 07 {253%)
13 anos ou mais 02 (5.2%) 01 (2.6%) G2 (7.1%) 01 (3.3%)

Total: i5 23 12 16

Nessa faixa etdria o clima pouco amistoso entre meninos e meninas
dificulta as atividades coletivas. Observamos que o maior namero de meninas
~ nas turmas _f"'az com que 0S meninos se tornem mais competitivos, uma vez que
ja ndo contam com a supremacia numérica, que algumas vezes acaba por
colocar as meninas em melhor situagio. Exemplo dessa situacio € a eleigdo
para aluno representante de classe: muitas vezes as meninas votam em bloco em
uma colega para derrotar os meninos. Para as meninas, 0s meninos sio
“criangas” e ¢les rebatem afirmando que elas so “chatas”. Nos momentos de
tém do trabalho em grupo é ruim: cada um faz um pedaco e depois junta tudo.

A experiéncia com turmas de anos anteriores demonstra que essas
guestdes permeiam quase todo o primeiro semestre. Chamou minha atengéo em
1998 que as meninas eram menos submissas, pois faziam valer suas opinides
durante as aulas e nos trabalhos em grupo.

A maior parte dos alunos das duas turmas mora nas proximidades da
escola e, portanto, nio depende de Onibus para ir a aula, além disso, a maioria
vive com seus pais. Esses dois fatores contribuem para que dificilmente os
alunos faltem as aulas.

A reorganizagdo escolar promovida pela Secretaria Estadual de
Educacio reestruturou a rede. Varias escolas foram fechadas ou passaram a ter
aulas s6 para o primeiro ciclo do ensino fundamental (1* a 4" séries). Deste
modo, criangas de algumas regides da cidade s6 conseguem vaga a 12 ou 15 km
de suas casas. Esse fator colabora para o grande nimero de auséncias que

prejudica o aproveitamento dos alunos.
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A visfio que os alunos tém da escola, principalmente os da 5* série “B”,
¢ bastante otimista. Acreditam que tém bons professores, 0s quais querem
ensinar coisas novas. Eles pouco reclamaram dos professores, mas muito da
grade curricular: afirmaram que ha excesso de aulas de Portugués (07 aulas por
semana). As principais reclamagdes dos alunos dizem respeito as condigdes
estruturais ¢ administrativas da escola {excesso de escadas, problemas de
higiene nos banheiros, etc).

I

Desde o primeiro contato, julguei ser a turma da 5* “B” melhor para
trabalhar, porque embora tivessem mais dificuldade, eram mais participativos ¢
organizados. Isso me conduziu a estender o projeto de ensino de geociéncias

.para essa turma, jd que no inicio do ano letivo a intengdo era que apenas a 3°
série “A”™ participasse do projeto nas disciplinas de Portugués e Geografia.

Para melhor caracterizar os alunos, solicitei aos meus colegas que
respondessem algumas questdes (Anexo 2). Tal solicitagdio aconteceu para que
eu tivesse uma caracterizagdo mais imparcial, uma vez que nutria mais
simpatia pela 5" serie “B. I

As observacOes gerais que eu havia feito das duas turmas, reforcadas
pelo questionario respondido, ndo eram muito diferentes das caracteristicas
sugeridas pelos meus colegas professores. As caracteristicas marcantes das duas
turmas eram a participagdo e as boas relagdes com o0s professores,
principalmente em relago 4 turma “B”. A turma “A” era, na opinido dos meus
colegas, muito agitada e isso prejudicaria algumas atividades previstas no
projeto, tais como os debates e atividades em grupo.

A turma da 5* “B” ¢é mais carente do ponto de vista econdmico
(Tabela.4.3.3) Talvez em virtude disso, eles tenham mais expectativas em
relacfo aos professores e & escola. De modo geral, sdo bastante carinhosos com
os professores e tém grande necessidade de motivagdo, gostam de ser elogiados
e de sentir que os professores estdo atentos ao seu trabalho.

Para boa parte destes alunos, de ambas as classes, a escolarizagdo €

uma possibilidade de ascensfio social. Nas reunides de pais e mestres podemos

constatar isso na preocupacio que os pais tém com o rendimento de seus filhos.
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Infelizmente, nossa experiéncia profissional revela que as criangas que somam
caréncia econdmica ¢ falta de estrutura familiar possuem poucas expectativas
em relacfo a escolae a seu préprio futuro.

Do ponto de vista cognitivo, desde o inicio do ano letivo, a turma “A”
encontrava facilidade em se expressar oralmente, sendo capazes de escrever
pequenos textos, interpretar e criticar o que ¢ lido ou comentado. A turma “B”
tinha maior dificuldade principalmente em redigir textos, mas veio melhorando
por meio do empenho nas atividades e, ao final do ano letivo, a diferenga

cognitiva entre as turmas era menor.

4.3 Caracterizagio socio-profissional dos pais

As atividades profissionais dos pais (Quadros 4.3.1 ¢ 4.3.2) revela
significativa dispersdo mas muitos pais sfo do setor terciario. A atividade
profissional majoritaria ¢ pedreiro e profissdes afins, como encanador, armador,
carpinteiro e outras no ramo da construcdo civil(30,3%). Entre os pedreiros,
alguns sdo autbnomos, o que ocorre mais na turma “A” ¢ outros trabalham
como empregados. Entre as mies que trabalham fora de casa, cerca de 64,2 %
sdo domésticas, no caso da 5% série “B”. Na 5% série “A”, 36,8% séo empregadas
domésticas, ¢ as demais trabalham no setor terciario em atividades tais como
enfermeira, esteticista, telefonista, etc. A diferenga entre as atividades
profissionais das maes ¢ significativa, uma vez que as mies da 3° série “A”
possuem maior diversidade profissional e provavelmente melhor qualificagio,
o que pode gerar maiores rendimentos. No caso da 5" série “B” existe maior
concentracdo de empregadas domésticas, sendo algumas diaristas. Fica clara
também que a maior diversidade profissional ocorre com os pais: s as mies da

turma “A” se encontram em varias atividades profissionais.
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Quadroe 4.3.1 - Atividades profissionais dos pais dos alunos por turma.

| Atividades 5TeAT 5'eB”
A;udant;Geral T i - T4 T ea—
Ambulante 0 (0%) 01 (3.3%)
Armader (0% 02 {7.1%}
Carteiro 1 {0%) 01 (3.5%}
Comerciante 02 {3.2%) 0 (0%
Farmacéutico 01 {2,6%) g (0%)
Fatografo 01 (2,6%) G (0%)
Grargom 01 (2.6%) 61 (3.3%)
Jardingiro o oo ¢ () 01 (3.5%)
Mecdnico 02 (3.2%;) 0 (%)
MetalGrgico 01 (2.6%) 01 (3.5%)
Motorista 01 {2,6%) 03 (10,7%)
Pedreiro 12 (31,5%) 08 (28.5%)
Paolicial OF (2,6%) 0 (0%
Professor 01 (2,6%) 0 (0%)
: Seguranca 0L {2.6%) 01 (3,5%)
ESr:rralheim 01 {2.6%) 0} (3.3%)
Técnico Eletronico 01 {2,6%:} 01 (3.5%)
Vendedor 63 (7.8%) 01 {3,5%)
Desempregado 02 (5,2%) 02 {7.1%}
Néo responderam 06 (13,7%) 02 (7.1%)
Total: 38 {100%) 28 (100,%)
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Quadro 4.3.2 — Atividades profissionais da mies dos alanos por

turma
_ Atividades AT B
¢ Auxiliar de produgio 01 {2.6% G (0%
Caixa 0 (0%) 01 (3.5%)
| Comerciante 01 (2.6%) O (%)
: Costureira 03 {7.6%)} 01 (3.53%)
 Cozinheira 01 (2.6%) 0 (0%)
Do lar 13 {39.4%) 09 (32.1%)
Doméstica 07 (i8,4%) 09 (32.1%)
Enfermeira 61 (2,6%) 0 (0%
Esteticista G1 {2.6%) 0 (%)
Funciongria Piblica 03 (7.6%) 0 (0%)
Premotora de vendas g {0%) Ot (3,5%)
Telefonista (1 (2.6%) 01 (3,3%)
Vendedora 01 (2.6%) 01 (3,3%)
§N50 responderam 03 {7.6%) 05 (17.8%)
Total: 38 ( 100%) 28(100%)

Quanto a renda familiar (Tabela 4.3.3) existe uma diferenca entre as

duas turmas. A 5" “A” possui maior renda e um nimero equilibrado entre as
faixas médias de renda (levando em consideragdo os dados da turma): sdo 14
familias (38.8%) recebendo entre 2 e 3,5 saldrios minimos e 16 familias
(44,4%) entre 3,6 a 7,5 saldrios minimos. O nimero de familias com renda até 2
salarios minimos é 4 (11,1%). Apenas uma familia possui renda maior que 14,5
salarios minimos.

Na turma “B” a situacdo ¢ bem diferente: 06 familias (22,2%) tém
renda até 2 salarios minimos, entre 2 a 3,5 salarios minimos o percentual ¢ de
55%:; e apenas 18,5% das familias da turma “"B” tem renda entre 3,6 a 7.5
salarios minimos. Apenas uma familia (3,7%) na faixa entre 7.6 a 14,5
salarios.

Comparando os dados, veremos que na turma “A” temos 04 familias

com renda até 2 salarios minimos contra 06 da turma “B”. J& na faixa de de 3,5
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a 7 salarios minimos aumenta a diferenca: sdo 16 familias na turma “A” e 05 na
turma “B”, ou seja, € o triplo. O fator renda pode explicar a diferenga nas
atividades de lazer: no caso da 5* “B” as atividades se limitam a brincadeiras de
rua, como os jogos de voleibol e futebol, enquanto na outra turma a ida a clubes

e cinemas aparece como opcio de lazer,

Tabela 4.3.3 Renda familiar, em saldrios minimos por turma

57A” 5“B”

Renda em saldrios
minimos
Até 2 sm 04 (10,5%) 06 (21,4%)
2355m 1 14 eesw 15 (53,5%
3,6-7,5 sm 16 (42,1%) 05 (17,8%)
7.6- 14,5 sm 01 (2,6%) 01 (3,5%)
+de 14,5 sm 01 (2,6%) 4]
Nio responderam 02 (5,2%) 01 (3,5%)

Total: 38 28

4.4 Caracteristicas Religiosas das duas turmas de 5" série

Saber quais igrejas os alunos fregiientavam e como isso acontecia eram
dados importantes para entender algumas diferencas na aprendizagem derivadas
das relacdes que estabelecem com o conhecimento que a escola transmite. As
respostas a essas questdes apontaram para as seguintes situacdes: a religido é
bastante presente na vida dos alunos, jd que os que declararam freqiientar igreja,
fazem-no regularmente. Na 5" “A” a igreja catdlica € majoritaria € o aluno vai &
igreja na companhia de amigos ou dos pais, ja na 5* “B”, a maioria é
evangélica e freqiienta a igreja com 0s pais.

Tabela 4.41 —Alunos que freqiientam igrejas e opc¢io religiosa - por turma

Igreja 54" 5"B”
Catolica 21 {533.2%) 08 {28.5%)
Evangélica 11 (28.99%0) 14 (50%)
Nenhuma 03 (13.1%) G6 (21,5%)
Total: 38" 28

" uma aluna declarou freqgiientar qualquer igreja; outro nenhuma igreja.
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Tabela 4.4.2 - Igrejas Evangélicas freqiientadas pelos alunos por

turma
Denominagaes TR So
Deus ¢ Amor 0 (0%) 01 (7.14%)

Assembléia de Deus
Congregagio Cristd
Universal do Reino de  Deus

03 (27,27%)
02 (18,18%)
01 (9,09%)

02 (14,28%)
03 (21,42%)
03 (21.42%)

tgreia Apostdlica do 7°Dia 0 (0%) 02 (14,28%)
S4 Doutrina Espiritual 0 (0%) i (7,14%)
Testemunhas de Jeova 01(9,09%) 01 {7.14%)
Presbiteriana Renovada 01 (9,09%) 0 (0%)
Vivendo em Comunidade 0 (0%) 01 (7,14%)
Sem denominagio 02 (18,18%) 0 (0%)
Total 10 14

A situagdo exposta na tabela 4.4.2 indica uma pulverizacdo de igrejas
evangélicas. Para vinte e cinco alunos evangélicos pesquisados, apareceram 10
igrejas evangélicas diferentes: nenhuma das denominagtes chega a ter 30% dos
fidis. Na turma “B7, onde a renda ¢ menor. existe maior numero de
denominagdes: sdo 08 denominagdes, para um grupo de 14 evangélicos. Na
turma “A” existe menor pulverizagdo ¢ ha a presenga de igrejas evangélicas
tradicionais, como a Congregagdo Cristd do Brasil ¢ Assembléia de Deus
(45,4%)., 0 que mostra a menor presenca das neo-pentecostais junto a turma de

maior renda.

4.5 As relacdes entre opcio religiosa, renda, familia e aspectos

cultarais

Os dados cruzados de renda familiar e opgo religiosa revelam uma
tendéncia: as familias de menor renda, do grupo de estudantes analisado,
optam pelas igrejas evangélicas (Tabela 4.5.1. ). As relagbes entre renda
familiar e opgo religiosa indicam a tendéncia das familias mais pobres serem
evangélicas, e de denominagdes néo tradicionais no protestantismo, ja que a
turma “A”, que possui renda maior, conta com maior nlimero de catélicos e

evangélicos de igrejas tradicionais.
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Tabela . 4.5.1 - Distribui¢io de Renda e Opcio Religiosa nas Duas Turmas

Renda em saldrios minimos

Catolicos

Evangélicos

Até2
2-35
3,6 -73
7.6 - 14,5

+ de 14,5

Sem op¢iio religiosa (12)

N#o informou renda (63)
Total

04 (14,28%)
11 (39,28%)
11(39,28%)
01 (3.57%)

01 (3,57%

28

05 (20%)
12 (48%)
07 (28%)
01 (4%)

0 (0%)

25

Tabela 4.5.2 - Distribuicio de Renda e Opc¢ao Religiosa —Turma “A”

Renda Familiar Catélicos Evangélicos
{em salirios minimos)

Até 2 03 {15%) 01 (9,00%;}
2-35 06 (30%) 06 {54,54%)
36-75 09 {(43%%) 04 (36,369
7.0~ 145 01 (5% 0 0%}
Mais de 14,5 01 (3%) 0 (0%

Total:

20 (01 nio respondeu)

1

Tabela 4.5.3 — Distribuicdo de Renda e Opc¢io Religiosa - Turma “B”

Renda Familiar
{ em salarios minimaos)

Catolicos

Evangélicos

Até 2
2-3,5
36-75
7,6 14,5

Mais de 14,58
Total:

01 (12.5%}
05 (62,575}
01 (12.5%;)
01 (12.5%)

& (0%)
08

04 (28,57%)
06 (42,85%;)
02 14.28%)
02 (14.28%)

0 {0%)
14

Os niimeros para a turma “B” mostram que mesmo para uma classe com

maioria evangélica,

apenas um entre 0s catélicos tem

renda dentro da

primeira faixa (até 2 salarios minimos), contra 4 evangélicos. A faixa entre 2 a

3,5 salarios minimos parece equilibrada, mas, na verdade, devemos levar em

conta que o nimero de catélicos € menor, portanto, em termos percentuals

existe maior presenca de catolicos nesta faixa.



Nas faixas de maior renda temos poucos alunos, independente da op¢io
religiosa. Isso também assinala diferenga entre as duas turmas, pois so na
turma “A” existe uma familia com renda superior a 14,5 salarios minimos.

A distribuigdo de profissdo dos pais sugere que a renda familiar tem
vinculos com as atividades profissionais. Na turma “A” alguns pais sio
pequenos comerciantes ou trabalham por conta propria, como pedreiro, mestre
de obras, motorista e fotografo. Na turma “B” ndo aparecem 0s pequenos
comerciantes. e os autdnomos sdo geralmente ligados ao ramo da construgio
civil. Os pais catolicos possuem maior diversidade profissional e algumas
profissdes mais qualificadas gerando maior renda, tais como: farmacéutico,
- professor e técnico eletronico.

O numero de mies que trabalham € maior na turma “B”, e, mesmo
assim, nota-se maior diversidade de empregos nas atividades das mies da turma
“A”. Algumas mies da 3% série “A” estdo em profissdes que exigem maior
contato social, o que dificultaria seu exercicio por parte de algumas mies
evangélicas cujas igrejas sdo mais fechadas ao convivio social. Desse modo, as
maes da turma “A”, com maior nimero de catdlicas. exercem profissdes mais
diversificadas e qualificadas, e algumas vezes mais rentaveis que as evangélicas
da turma “B”.

As questdes de renda familiar parecem relacionadas também com as
opcdes de lazer, e estas, por sua vez, acham-se influenciadas pela escolha
religiosa, pois as preferéncias de lazer mostram uma visdo de atitudes e habitos
a serem cultivados ou rechagados. Para boa parte dos alunos evangélicos, a ida
a igreja j4 é uma forma de lazer e outras atividades como ida ao cinema e
festas sfo restringidas e as vezes até impedidas pelas normas religiosas.

Partindo da necessidade de utilizar as idéias prévias dos alunos, julguei
ser importante conhecer os meios de informagdo das familias. A televisfio é o
meio mais usado para obter noticias gerais, tanto na turma “A”, quanto na
turma “B”, o que denota a importdncia deste meio de comunicacdo para a
formagio de opinidio dos alunos e de seus pais. E interessante observar que

apenas os pais evangélicos (05 no total) declararam néo acompanhar qualquer

76



meio de comunicagio. E importante salientar que a cada dia cresce o numero de
redes de radio ¢ TV que sfio compradas por igrejas e que fazem pregacOes
diretas, nos programas religiosos, ou indiretamente, por meio de mensagens em
novelas e programas de auditorio. Embora no questionario nfio exista qualquer
pergunta com relagfo ao radio, trata-se de um importante meio de comunicacdo
para os pais e ndo recebe restrigdes por parte das igrejas evangélicas, mesmo

porque efas possuem muitas radios denominadas comunitdrias.

Tabela 4.5.4 — Meios de obten¢do de informacio dos pais por turma’

Meios” S A B
“Noticiario de TV 35 (92%) 26 (92,8%)

Revistas 04 (10,5%) 01 (3,6%)

Jornais 14 (36,8%} 06 {21,4%)

Tabela 4.5.5 — Meios de obtencio de informacgio dos pais por opciio

religiosa na turma “A”

Fonte Jornai Revista V.  Nio acompanham noticias
TR 04(19%) ST T _.(0%) e e
Evangélicos 04 (50%) 01 (12%) 05{62%) 03 (37%)
Tabela 4.5.6 — Meios de obtenciio de informac¢io dos pais por opcio
religiosa na turma “B”

Foate " ornal Revista IR% Nao acompanham noticias )

i G e g

Evangélicos 04 (28%) 0 12 (83%) 02 (4,28%)

" inclui alunos que declararam nfo freqlientar

nenhuma igreja, as somas ultrapassam 100% porque o

questiondrio permitia que fosse apontada mais do que um meio de comuntcacio. .
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Essas tabelas demostram que os pais da 5" série “A”, que possuem
maior renda, tém acesso a maior diversidade de informagdes. e alguns
combinam leitura de jornais e revistas. Enquanto que entre os pais dos alunos
da turma “B”, apenas 21,4% [€em jornais ¢ ndo combinam leituras de diferentes

meios de informacio.
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- Capitulo V- Op¢iao Religiosa X Explicacoes dos Alunos

As idéias religiosas persistiram nas explicacdes das criangas de diversas
crengas, mesmo que aliadas a informagdes gerais sobre aspectos da natureza.
Esse fato pode ser ilustrado por uma situacio em que as criangas, depois de um
esforgo para montarem uma explicagdo cientifica para a formagdo da Terra, ao
final colocaram por fora do globo terrestre as médos de Deus juntando os
continentes. Neste trabalho, realizado em grupo, havia alunos de diferentes
grupos religiosos {catdlicos e evangélicos de varias denominagdes religiosas).

QOutras situagdes exemplificam a interferéncia religiosa no ensino de
Geografia. Varios pais de evangélicos foram contra a participagio de seus filhos
no trabatho de campo; alegaram que nao lhes agradava ver seus filhos
participarem das “coisas do mundo”, mesmo quando estas dizem respeito a
atividades escolares. Muitas vezes, as criangas que participam dos trabalthos o
fazem por temerem ser prejudicadas na avaliagdo. Elas tém consciéncia que
aquela atividade ndo condiz com as normas religiosas.

As criangas evangélicas fundamentalistas tiveram dificuldades de
expressar seus conhecimentos, ndo religiosos, porque temem aceita-los. Muitas
delas tinham algumas informacdes sobre elementos naturais, mas nio

conseguiam relaciona-los com a formagdo do planeta. Observando os Quadros
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3.23 e 3.2.4 (pags 57,58). veremos que as criangas evangélicas da turma “A”
tiveram maior dificuldade de sugerir uma explicacdo .

Outro dado importante € que as criancas catélicas apontaram para o fato
de a Terra ter se formado em etapas, muitas vezes relacionando com a formagéo
do sistema solar, ou transformagdes de outra natureza. Os evangélicos, quando
pensaram em uma hipotese cientifica para a formag¢fo do planeta o fizeram de
maneira a nfo considerar diferentes momentos, por exemplo, a Terra era uma
parte de um cometa, ndo havendo referéncia a transformacdes a partir desse
ponto. Esses dados sugerem diferengas significativas com as quais o professor
deverd trabalhar no sentido de propor um didlogo entre o saber prévio e o saber
escolar.

N3o houve diferenga significativa entre meninos e meninas quando
deveriam criar uma hipotese para a formagio da Terra, pois tanto 0os meninos
como as meninas recorreram ao repertdrio que possuiam. Nesta fase de
maturacdo, entrada na adolescéncia, entre onze e treze anos de idade, faixa
etaria dos alunos pesquisados, as diferengas de género ndo sdo significativas

para explicar o nivel de abstragdo e cogni¢lo, como aponta Postigo (1999).

5.1 Cruzamento de dados: renda familiar x explicac¢des dos alunos

As diferengas de renda, ¢ de acesso da familia a meios de informacio
foram mais significativas que as questdes de género, apontadas anteriormente.
Criangas evangélicas ou catdlicas com maior renda conseguiram se utilizar de
informagdes que ja possuiam e relaciona-las a outras idéias durante os debates.

As criancas catélicas e evangélicas ndio se diferenciaram no esforco
exigido pelas atividades. Ambas se empepharam em encontrar explicacdes
cientificas, mas os resultados obtidos dependeram ndo somente da opgio
religiosa mas também da renda familiar e do acesso a informagdo que reforca o

repertorio de informacdes com as quais as criangas podem trabalhar.
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O cruzamento dos dados sobre renda e religido mostra que as criangas
de baixa renda, que possuem menor acesso & informagdo, tais como jornais,
revistas, e também ao lazer, como ida ao cinema ¢ uma programacio mais
variada de tv, sfio mais influenciadas pelas informagdes obtidas via religido. Na
turma “A”, as criangas catélicas ou evangélicas conseguiram se manifestar e
escrever textos dando explicagtes cientificas; esta turma tem um nivel de renda
mais alto (Tabela 4.3.3 pag. 73)

Mesmo dentro de um mesmo grupo religioso, a renda familiar
diferencia as criangas. Os evangélicos da 57 série “A” tiveram maior facilidade
que os da 5" série “B” para articular suas respostas. Tal situacdo sugere que
criangas mais carentes, economicamente, e que seguem religides pentecostais,
sejam mais suscetiveis a aceitarem os ensinamentos religiosos. Mesmo quando
se empenham nas atividades escolares, t€m mais dificuldades de aprender,
porque ndo reelaboram os novos conhecimentos ao seu repertdrio.
Adicionalmente, chama atencdo que esses alunos pertencam a grupos religiosos
novos € pequenos.

As criangas evangélicas, das duas turmas, de renda mais clevada e
fontes diversificadas de informacdes obtiveram melhor rendimento. Essas
conseguiram articular e expressar melhor suas idéias. A medida que avancaram
os estudos, conseguiram diferenciar melhor o saber cientifico, saber popular e

conhecimento religioso.
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Capitulo VI- Analisando e Refletindo sobre a Questio

Investigada

A observagio dos dados disponiveis possibilita algumas conexdes, mas
elas ndo s3o definitivas. Todas as criangas sofrem a influéncia do seu repertorio
cultural-religioso, mas cada uma tem um modo de lidar com esse repertorio. As
criangas evangélicas aparentam ter maior dificuldade para dialogar com o
mundo do saber escolar.

Dados de renda e acesso a meios informacgdo constituem-se como
variavel que dificulta a interpretagdo. Sugiro como possivel explicagdo que
alunos com varias fontes de informacio ndo internalizaram a visdo religiosa
como um unica fonte de explicagdo dos fendmenos naturais e perceberam a
importéncia da visfo cientifica na escola.

Por outro lado, entender a importincia do saber cientifico nfo significa
estar apto a entender seus conceitos. Isso so ocorrerd a medida que o aluno
ultrapasse a visdo do senso comum ¢ a partir da reflexfio, das correlagdes e
analogias esieja se preparando para a formacéo de conceitos cientificos.

Afirmo que “estar preparado” para a formagdo dos conceitos significa

gue estes ndo podem ser simplesmente transmitidos ou como costumamos dizer
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“passados”. Os conceitos transmitidos pelo professor ndo sdo apreendidos pelos
alunos de forma significativa, necessitam de reelaboraco.

O empenhe dos alunos em buscar o repertorio de saberes ¢ informagdes
nao religiosas para explicar a origem do planeta mostra a intencdo de resolver
um problema posto pela escola. Em vista disso, discordo de Jorge (19935),
pois ela considera que o alunos valorizam o saber cientifico pela possibilidade
de aplica¢do no cotidiano. Sua pesquisa com alunos mais maduros, do curso de
magistério, pode apontar para resultados enviesados, pois eles ja procurariam
dar as respostas que os professores esperam ouvir. Afirmam aceitar as
explicagdes cientificas porque saberiam de sua importancia dentro do ambiente
escolar- e ndo estavam dispostos a. polemizar sobre . “coisas do mundo”
particularmente os evangélicos..

Os alunos da 5% série, por sua vez, ainda ndo estariam propensos a
dissimularem suas opinides. Quando se sentem seguros, fazem criticas. Sdo
sinceros ao opinar ¢ ndo se preocupam, ainda, em dizer aquilo que os
professores querem ouvir, desde que seja criado um ambiente propicio ao
dialogo e a liberdade de expressfio. O aluno falard de suas davidas e anseios se
sentir que o professor dara aten¢éo a eles.

A andlise dos dados sécio-econdmicos e culturais das criancas e os
resultados das atividades de sala de aula ndo apontam decisivamente para uma
conclusdo sobre as dificuldades de entendimento dos processos naturais,
Aparentemente, estas acham-se ligadas aos aspectos religiosos ou a outras
variaveis interligadas, como nivel de informacgéo e renda, ou mesmo aspectos
relativos as estratégias pedagogicas. Para um melhor entendimento de tais
razdes € seus nexos, outros elementos poderiam ter sido investigadas, por
exemplo, deveriam ser feitas entrevistas individualizadas com criancas e seus
pais, para obter informes adicionais do problema, tais como a maneira como o
aluno busca relacionar seus saberes prévios com o saber escolar; como estrutura
suas idéias e quais as influéncias que o seu ambiente familiar tém sobre suas

construgdes.



6.1 Ensinando Ciéncias por meio da Geografia ?

A abordagem sobre o ensino de Geografia e alfabetizacéo cientifica do
aluno no ensino fundamental € importante para esta pesquisa sob  varios
aspectos. Neste momento pretendo refletir sobre alguns deles.

Como ja dissemos, a escola deve ser um local de producdo de saber e
ndo de transmissdo de saberes j& prontos, devendo assim, repensar suas praticas
pedagogicas.

Neste sentido, € necessario retomar os saberes que os alunos trazem a
-escola para, a partir deles, construir .saberes sobre 0s processos naturais que sdo
importantes no ensino fundamental. Dentro desta visfio, precisamos cada vez
mais entender as necessidades interdisciplinares para o entendimento dos
processos naturais e dialogarmos com as vérias disciplinas, sem discriminag¢des,
que compdem o curriculo do Ensino Fundamental. A idéia abaixo exposta por
Amaral (1988) ratifica a necessidade tanto de integragfo do saber popular como
da superac¢do ou melhor reelaboracdo do repertorio que chega a escola,que, a
meu ver, sera melhor conseguido quando o trabalho dos docentes buscarem a

interdisciplinaridade.

“A escola deverd ser o espago de integracdo entre o
conhecimento produzido pelo senso comum, a realidade
cotidiana do aluno e o conhecimento sistemdtico e universal
produzido pelas diferentes ciéncias. Deverd ser o espago de
superag¢do da compreensdo que o estudante traz da sua
propria realidade, na medida em que proporcionar condicdes
para conhecé-la através de formas mais elaboradas e

abstratas de conhecimento ™

Fazer da escola esse espaco de integrag@o pressupde ndo hierarquizar os

saberes. Isso i1mplica em ndo considerar o conhecimento cientifico como
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supertor ¢ infalivel. Refutar a idéia de que ele ¢ superior as demais formas de
pensar, A ciéncia deve ser vista como produto social, portanto ndo pode estar
acima das fragilidades humanas. Além disso, o papel do ensino em ciéncia ndo
pode ser o mesmo papel da ciéncia em si, como bem assinala Cavalcanti

(1998):

“d relacdo entre ciéncia e a matéria de ensino ¢
complexa, ambas formam uma unidade, mas ndo sdo
idénticas. A ciéncia geogrdfica constitui-se de teorias,
conceilos e méiodos referentes & problemdtica de seu objeto

de investigacdo. A matéria de. ensino. Geografia corresponde
ao conjunto de saberes dessa ciéncia, ¢ de outras gue ndo tém
lugar no ensino fundamental e médio como Astronomia,
Economia, Geologia, convertidos em conlendos escolares a
partir de uma sele¢do e de uma organizacdo dagueles
conhecimenios e procedimentos tidos como necessdrios a.

educagdo em geral”.

Entendo que cabe a Geografia, a partir do desenvolvimento de saberes
convertidos em contetidos escolares, propiciar o entendimento da realidade em
seu aspecto espacial ou espacializado. Enguanto algumas disciplinas estardo
preocupadas em desvendar alguns fendmenos, a Geografia deve ocupar-se da
leitura da paisagem, sabendo que esta leitura ndo pressupde apenas a
observagdo mas também a interpretacio da paisagem e as relacdes entre seus
elementos. Desse modo, ndo entendo que o papel da geografia na educagéo
basica deva ser o de veicular aos alunos métodos e procedimentos da ciéncia,
mas criar condi¢des de entendimento da realidade que o cerca, em conjunto
com outras disciplinas.

Na alfabetizacio cientifica do educando devem contribuir os diversos
saberes, transformados em disciplinas. Neste aspecto, relata Hahn (1988), a

palavra ciéncias, no ensino fundamental, tem sido usada para designar apenas
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as ¢iéncias naturais. As ciéncias sociais, foram reduzidas a categoria de estudos.

Isso traz problemas ao entendimento da realidade e ao papel do ensino de
ciéncias, em sua complexidade. Cada vez mais a escola devera municiar o aluno
de conhecimentos diversos que permitam compreensdo do mundo que o cerca.

Excluir o sfafus cientifico das disciplinas Historia e Geografia

corresponde a reduzir o entendimento da realidade a uma tomada de posigio
que privilegia alguns setores, principalmente o téenico-cientifico Ainda
segundo Hahn (1988), isso desqualifica as areas de humanidades e despreza os
procedimentos préprios das ciéncias sociais. Essa realidade fica muito clara nas
mudangas oficiais de grade curricular e curriculo. As disciplinas das areas de
~humanas ndo sio entendidas como instrumentos cientificos para o entendimento
da realidade, portanto n3o colaborariam para a alfabetizacdo cientifica do
educando..

O fato da educacio cientifica ser considerada um atributo apenas das
ciéncias naturais ¢ um entrave para a formacéo cientifica dos futuros cidaddos.
A falta desta visdo interdisciplinar torna a alfabetizac@o cientifica limitada ¢
parcial. A necessidade de integrar ciéncias fisicas, naturais € ciéncias humanas
¢ sugerida por Amaral (1995) como condigdo de uma vislo de ciéncia que
rejeite a dominacéo indiscriminada e ilimitada da natureza pelo homem.

A perspectiva de um ensino mais integrado entre ciéncias humanas e
ciéneias naturais, enfatiza o papel da geografia no ensino fundamental. Longe
da visdo de ciéncia de sintese defendida pelos regionalistas seguidores de Lu
Bluche, defendo que a Geografia, ao buscar um entendimento da realidade,
devera estar atenta aos aspectos da natureza e sua apropria¢do pela sociedade,
pois desses nexos pode-se buscar articulages que expliquem o espago
geogréfico.

Uma dessas articulagbes conduziu a tratar dilemas relativos ao
fundamentalismo religioso, intolerdncia e criacionismo no ensinoe de Geografia.
[sso, a primeira vista, pareceria paradoxal porque a literatura relata casos e
debates vinculados principalmente ao ensino de Biologia Evolutiva e

secundariamente a topicos de Geologia e Astronomia. Apesar disso, ao tratar a
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formagdo do planeta em minhas aulas, houve manifestagdes dogmaticas. Tais
manifestagbes foram importantes para que eu pudesse, estar atenta a aspectos
que permeiam os saberes prévios dos alunos geralmente pouco observados ¢
valorizados.

As estratégias e metodologias adotadas pela maioria dos professores da
disciplina de ciéncia preconiza a transmissio dos produtos da ciéncia. Talvez
seja esse 0 motivo de encontrarmos poucas manifestagdes e relatos dessas
idéias entre professores. Esses produtos das ciéncias s3o, na maioria das vezes,
descontextualizados e separados dos processos. Chough (1994) ja apontou a
necessidade de ensinar os métodos da cientificos aos alunos, pois assim.estes
teriam mais facilidade em entender as descobertas cientificas. e discutir 0s
processos e métodos, buscando o entendimento dos conceitos. Defendo que no
ensino de Geografia, no Ensino Fundamental tal método ndo seja viavel pois
para estudarmos as paisagens ndo precisamos de fazer um estudo das idéias da
ciéncia geografica, porém o que acredito ser importante das suas idéias € a
necessidade de contextualizagdo, pois isso traria maior significado aquilo que
esta sendo investigado, ou ensinado, com uma estratégia ndo investigativa.

O professor precisa também compreender o processo de construgio do
aluno, ou seja, saber como o aluno pensa determinadas situacdes, relacles e
estabelece suas conclusBes. Isso corresponde a entender as articulagdes do
pensamento do estudante com seu meio cultural, e a partir dai desenvolver
condigdes de articuld-los ao mundo téenico-cientifico no qual ele esta inserido.
Hoje, é necessario que a escola propicie ao aluno condigdes de entender o

mundo tecnoldgico como aponta Delizoicov (1991):

“E imperioso, portanio, gue Se prepare o futuro
cidaddo com um minimo de competéncia cultural para
entender, situar-se e interpretar a sociedade cientifica
/tecnologica em que vive e viverd. Ndo se pode esperar que a
veiculacdo  de  conhecimentos  cientificos,  sobretudo

contempordneos, seja  feita apenas pelos meios  de
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comunicacdo de massa, ficando a educacgdo e a escola a seu

rebogue”

A escola deve informar e formar, pols nfo basta uma grande gama de
informagdes se ndo houver condigdes minimas de entendé-las. Assim banalizar
a informacdo cientifica € o pior modo da escola tentar resolver a questio pois
nao cumprird o seu papel formativo.

Esse ¢ um sério obstaculo as propostas de aceitar certos contetidos,
conceitos e idéias dos alunos. Incorporar saberes religiosos que tomam parte do
mundo dos alunos, que ajudam a inseri-los em sua comunidade, que contribuem
~para formar-sua identidade ¢ imagem de mundo e ciéncia ¢ um sério problema,
pois a partir de uma incorporacdc pura e simples, como propbe alguns
fundamentalistas para a questdo da origem do homem, ndo existird didlogo
entre a visdo ciéntifica e a religiosa. Por outro lado a negagio das idéias prévias,
de carater religioso, que os alunos trazem a escola ndo resolve, ao contrario,
mascara a realidade. _ o _ .

O desafio ¢, de um lado, trazer a luz e debate os pré-conceitos dos
alunos ¢, de outro, veicular as idéias cientificas, 0s processos gue ocorrem na
natureza e os modos de compreender o conhecimento cientifico. Tal dilema é
posto diante dos professores de ciéncias naturais ¢ humanas: como conduzir os
alunos a conhecer a realidade?

Para Souza (1994), a questdo estda ligada a redundincia dos
conhecimentos cotidianos e escolares. Uma vez que a escola tem falhado na
preparagdo do aluno, quanto ao saber cientifico, o saber do senso comum tem
prevalecido e muitas vezes também na escola ele sera destacado. Segundo o
mesmo autor, o aluno chega a escola com varias nogdes do senso comum ou
com conhecimentos espontaneos, que ndo alcangardo o conceito cientifico. A
escola estd mergulhada na cotidianidade.

E preciso que se cologue que esta cotidianidade, na qual a escola esta
mergulhada, ndo significa ter claro o universo diario de seus alunos. A

cotidianidade €, muitas vezes, ditada pela midia ¢ pela cultura de massa. Neste
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sentido, a escola estd mergulhada em uma cotidianidade alheia ao universo
cultural do aluno e que ndo ajuda no dialoge do saber popular com saber
cientifico. O aluno ndo podera fazer a reelaborac¢fio do saber a partir de uma
homogeneidade imposta, ou melhor, de um conceito dito cotidiano que, na
verdade, ndo faz parte do seu universo cultural, pois ndo tem com ele uma

verdadeira ligacéo..

6.2 Ensino e visdes multiculturais

- Partindo . dos saberes prévios dos alunos € necessario que estejamos
preparados para nos colocarmos diante de situa¢des diversas. Esta pesquisa,
realizada em um bairro periférico de Campinas, nos remete a situacio de boa
parte das cidades grandes brasileiras e assemelha-se até mesmo a diversidade
cultural de outros paises, pois hoje a questdo cultural confronta a cultura do
local com a cultura de massa globalizada. _ . -

Nos grandes centros urbanos hd diferentes grupos de carater étnico,
religioso, etc. E necessario respeitar suas visdes, dialogar com elas e com o
saber escolarizado. E imperativo que o ensino das ciéncias adquira abordagem
multicultural. Ashrif (1998) defende que a viséo europeizada de ciéncia faz com
que alunos de outras culturas se sintam inferiorizados e menos aptos a
aprenderem determinados contetdos, Isso, em parte, se deve ao pré-conceito
dos professores sobre tais culturas; no caso das diferengas de carater religioso,
ainda se verifica grande discriminagdo contra os cultos afro-brasileiros.

Em documento do Centro Boliviano de Investigag¢do ¢ Acdo Educativas
(CEBIAE-1998:34), as diferencas culturais das popula¢des urbanas da periferia
de grandes cidades s@o apontadas e valorizadas no sentido da construgo de
uma educagdo democritica por meio da construgdio de uma pedagogia
intercultural. A pedagogia intercultural teria, entre outras caracteristicas a
seguinte: reconhecimento das diferencas e muitas vezes do conflito entre os

grupos (étnicos/culturais). Na verdade, os conflitos existem e devem ser
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enfrentados. O néo enfrentamento pedagdgico das situagdes de conflito de
cunho cultural reforca a cultura hegemadnica e faz silenciar as minorias de modo
que os alunos nestas condigoes se fechem ao didlogo e ao conhecimento
escolar.

Os problemas relacionados as diferengas culturais religiosas podem ser
entendidos como resultado de uma série de mudancas pela qual passa a
sociedade brasileira. A religido catolica tem perdido espago em algumas areas
das grandes cidades. Os bairros periféricos possuem uma grande populagio
migrante, de baixa escolaridade e, consequentemente, baixa renda; aliado a isso,
essa populagdo migrante estd em constante necessidade de adaptacio ao modo
de vida urbano. - Deste modo, a paisagem dos bairros das grandes cidades
ganham uma caracteristica peculiar com os pequenos saldes sendo
transformados em sedes de varias denominacSes evangélicas. Estas absorvem
fiéis da igreja catolica e das igrejas evangélicas tradicionais, pois, muitas
vezes, surgem como uma solucfio desesperada por methores condigdes de vida
material e n3o simplesmente por opgdo do espirito. E isso 0 que observo
acontecendo no bairro onde moro e trabalho, e acredito que seja 0 motivo da
presenca de tantas denominagdes evangélicas na escola (Tabela.4.4.2 pag.74 )

Parece nfio ser precipitado afirmar que essas igrejas evangélicas
estabeleceram um cddigo proprio, baseado em certa interpreta¢io literal de
trechos da Biblia. Os alunos. em virtude disso, adotam concepgdes dogmaticas
que ndo podem ser cotejadas com o saber cientifico, ndo permitindo, assim. o
didlogo entre as idéias prévias ¢ o saber escolar. Em outros termos, a atitude
religiosa fundamentalista ¢ um obstdculo a aprendizagem do saber escolar.
Apesar desse quadro, Mas a situacfio deve ser enfrentada, porque ndo se trata
de um combate entre a escola e a religifio, mas a necessidade da escola de
cumprir seu papel: preparar o aluno e dar a ele condi¢des de reflexdo sobre a
realidade de um mundo de possibilidades técnicas mas ao mesmo tempo de
exclusdo; e, se ndo tivermos claro as dificuldades que os alunos t©€m para
entender esse saber e, quais os fatores que contribuem para tais dificuldades,

ndo criaremos um ambiente que propicie a aprendizagem.
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A persisténcia desse saber religioso, para interpretar processos naturais,
cria enorme dificuldade para o aluno. Por exemplo, ele pouco ira entender sobre
problemas ambientais, e de como muitas vezes ele, ndo é s6 vitima da natureza
como também de processos sociais que nela interferem. Diante desse quadro, o
ensino de Geografia acha-se prejudicado

Para melhor entendermos tal prejuizo, vamos recorrer a Cavalcanti

(1998:11) que sugere um papel para essa disciplina no Ensino Fundamental:

“..prover bases e meios de desenvolvimento e
ampliagdo da capacidade dos alunos de apreensdo da

- realidade sob. o ponto de vista da espacialidade, ou seja de
compreensdo do papel do espaco nas praticas sociais e destas

na configuragdo do espaco”

Estudar a espacialidade significa observar os elementos da natureza que
compdem o local e buscar nexos de explicaglo para a vivéncia da comunidade
que o habita. Ao aceitarmos explicagbes religiosas como possibilidade para
entender os fendmenos naturais, provavelmente iremos mistificar alguns
fatos. Enchentes, escorregamentos de solo, etc., por vezes acontecimentos
dramaticos, principalmente para as populagdes de baixa renda das grandes
cidades, serfio aceitos como vontade “Divina”, pois ndo se¢ acham
adequadamente explicados por aqueles que ndo conseguem fazer a “leitura” da
paisagem. Estou me referindo aos analfabetos em Geografia.

Contudo, a religifo nfo deve ser rejeitada, pois isso corresponderia a
tentar eliminar as diferengas culturais. Tal circunstancia pde professores e
escola em situagfo delicada. Deve-se respeitar a cultura do aluno. em sua
diversidade, e, a0 mesmo tempo, ensinar o conteudo cientifico, .discutindo
como a visdo cientifica colabora no entendimento das situagdes vividas.

As diferentes religides podem trazer diversas visdes dos processos
naturais. O que ¢ importante assinalar ¢ que as criangas evangélicas, apesar da

interpretacdo biblica, foram capazes de buscar outras explica¢des, no momento



em que foi criado um ambiente de didlogo e ao mesmo tempo de desafio.
FEmbora outras questdes sociais e culturais tenham interferido no discurse
infantil, acreditamos que a religido foi variavel mais importante, no que diz
respeito aos aspectos de estudo da naturza.E ter isso claro colaborou no
encaminhamento de estratégias pedagogicas na busca da superagio do
problema.

De minha experiéncia pedagogica, algo € especialmente importante: as
diferengas sexuais pouco interferem no aprendizado. Ao menos nas 5" séries
elas ndo costumam se traduzir em melhor aprovettamento de meninos ou
meninas. Geralmente meninos e meninas possuem atitudes diferentes na sala de
aula, com as meninas tendendo a serem mais comportadas, mas o nivel
cognitivo € semelhante. A postura mais centrada das meninas, nas atividades
deixa mais transparente uma maior organizacdo nos trabalhos, muitas vezes
com as tarefas tendo uma apresentacdo bem melhor. Nas varias vezes que
fizeram trabalhos com representacdes em forma de desenhos ou modelagem, as
meninas foram caprichosas e muitas vezes usavam artificios para tornar os
desenhos mais bonitos, de modo geral os alunos ndo coloriram tanto os
desenhos ou nfo colocaram elementos “a mais”, como no caso do desenho dos
astros onde os meninos desenharam — O Sol, a Terra ¢ a Lua, o que eu havia
solicitado, enquanto que as meninas colocaram estrelas. A continuagio da
atividade mostrou, porém, que o nivel de conhecimento ¢ as possibilidades de
desenvolvimento naquele tdpico nfio apontavam diferencas de género. Neste
sentido, ha coincidéncia com a pesquisa de Postigo (1999), que aponta para
maior diferenga entre meninos e meninas por volta dos 16 anos, mas revela que
criangas mais novas ndo apresentam diferencas de aprendizagem de ciéncias
segundo género.

De outro lado, as questdes de género cruzam muitas vezes com as
religiosas. O codigo de conduta  religiosa muitas vezes determina o
comportamento das meninas. Isso pode ser observado na sala de aula por meio
do comportamento das meninas evangélicas, em geral menos envolvidas em

disputas com os meninos. Mas esta situagdo ndo foi regra e muitas meninas,
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evangélicas ou catdlicas, nfio se furtaram a participacfo dos embates ocorridos
em minhas aulas.

Ter uma visdo intercultural do ensino, sobretudo do ensine das ciéncias,
tanto naturais come sociais, significa abrir caminhos para novas possibilidades
de analise e interpretagéo da realidade. Sobretudo trata-se da inclusdo de outros
othares. concepgdes que enquanto produtos de grupos sociais podem influenciar
a visdo do senso comum que dialoga com o saber cientifico. Necessitamos
conhecer o pensamento popular e a cultura que produz este pensamento para
sermos capazes de dialogar com o aluno e sermos mediadores entre o seu saber
popular e o saber escolarizado. Somente o dialogo pode trazer significado para

08 saberes escolares de que 0s nossos alunos tanto necessitam ¢, dessa maneira,
contribuir para a sua aprendizagem.

A escola precisa conhecer os saberes populares, conhecer as visdes dos
alunos e a partir desse conhecimento, e do respeito as origens diversas desses
saberes, propor a superagdio, pois o aluno necessita conhecer os saberes
escolarizados, que derivam de um saber cientifico produzido socialmente, para
ter possibilidade de observar de forma mais critica a realidade. O respeito as
diversidade religiosas e culturais ndo significa abandonar o aluno as suas
proprias crengas ¢ sim respeita-las, em conjunto com as demais, e mostrar que

existe outras possibilidade de explicagdes.



VIH — Consideracdes finais.

A pesquisa sugeriu varidveis fundamentais para o estudo do Ensino
Fundamental, e a principal delas ¢ a influéncia da opgéo religiosa do aluno, no
ensino de certos topicos relativos a processos naturais.

O professor necessita considerar o perfil religioso de seus alunos para
estabelecer um didlogo genuino entre a sua visdo de mundo e o saber escolar,
sobretudo quanto a assuntos vinculados a dogmas religiosos.

Aparentemente, criangas catolicas e evangélicas tém a mesma
capacidade para formular hipdteses ou reelaborar conceitos cientificos. Mas
tornou-se evidente que a op¢do religiosa constitui uma dificuldade para as
evangélicas dialogarem com o saber escolarizado.

Observamos que as criangas evangélicas tém idéias fundamentalistas
pois ndo admitem uma interpretagdo do texto biblico diferente da literal, sendo
certos  trechos tomados como verdades indiscutiveis, sem qualquer
interpretaciio metaforica. Isso parece conduzir a idéias misticas de alguns
fendmenos naturais, {ais como escorregamentos de solo ou enchentes, pois tais

fenomenos sfo considerados “castigos” diante dos pecados humanos. Estes
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estudantes dispunham, ainda, de um repertdrio limitado para tratar assuntos ¢
explicagdes relativas a origem da Terra. Entretanto a pesquisa ndo pode ser
conclusiva sobre esse item, pois repertdrio e terminologia limitados podem ser
resultado da opglo religiosa mas podem ter outras origens também. A renda
familiar ¢ determinante para o acesso a jornais, revistas e televisdo, sugerindo
formas mais restritas de convivio cultural; esse elemento pode produzir uma
linguagem mais pobre ¢ interferir na aprendizagem dos alunos. A convergéncia
destes elementos (opgdo evangélica, renda familiar mais baixa e menor niimero
de instrumentos de informacfio) impede uma conclusdo sobre a variavel mais
significativa na dificuldade de aprendizagem escolar.
- Tais consideracdes-assinalam a importancia dos seguintes. aspectos: . -

- introduzir temas geocientificos, dentro de uma abordagem
geografica, no Ensino Fundamental no inicio do segundo ciclo;

- necessidade de didlogo entre os saberes dos alunos oriundos de seu
meio, de diversas origens, incluindo os aspectos culturais e o saber escolar.

Os temas geocientificos propiciaram tratar assuntos sobre 0s processos
naturais do planeta a partir das visdes e perspectivas das criangas. Adotei uma
abordagem que valorizou a reelaborac¢do de significados por meio de um
dialogo com o saber escolar. Dessa maneira, o aluno foi sendo preparado para
entender as mudangas globais e suas consequéneias para o ambiente, com uma
perspectiva critica. Ele comegou a ser preparado para estudar as relacdes entre
a sociedade ¢ natureza.

Tratar problemas da natureza possibilitou perceber o quanto sfo
importantes os aspectos religiosos para as criangas. Ao discutir tais aspectos
criamos um ambiente de confianca ¢ tolerdncia das diferengas religiosas,
étnicas e sexuais.

O objetivo de mostrar a importancia dos contetidos geocientificos dentro
da andlise geografica no inicio do segundo ciclo do Ensino Fundamental foi
parcialmente alcangado. A partir do topico de geociéncias foi feita uma andlise
do social, representado pelas caracteristicas culturais dos alunos. Foi feita

também uma introdugdo aos aspectos da patureza do planeta sem recursos de



memorizagdo pura e simples, recuperando os saberes do aluno e relacionando-
os com aspectos da sua vida. As atividades desenvolvidas se mostraram
compativeis com o objetivo do ensino de Geografia no ensino Fundamental.
Além disso, estas atividades propiciaram a participagio efetiva dos alunos no
processo ensino-aprendizagem dos temas, pois buscaram conexdes entre seus
saberes ¢ aspectos cotidianos e, sobretudo, refletiram sobre as relagdes local-
global.

Acredito que os resultados s0 ndo foram melhores devido ao fator
tempo, porque duas aulas semanais € pouco para desenvolver o conteddo,
principalmente diante das estratégias escolhidas.

-~ Os caminhos ¢ estratégias do fazer pedagdgico escolhidos para
desenvolver as atividades em sala de aula foram fundamentais para que os
alunos desenvolvessem suas potencialidades. Partir do saber do alunos para
mostrar que o saber estd sempre em construgfio, ndo deve ser simplesmente
adquirido pela transmisséo.
envolvem as relagdes afetivas dos educandos, € necessario valorizar o dialogo
enquanto método pedagdgico e refletir sobre o papel do discurso em sala de
aula, sabendo fazer uso das aulas dialogadas através de estratégias que
valorizem as contribui¢des dos aluno. Analisando as experiéncias de aulas
dialogadas em sala, com base em Compiani (1996), entendo que ocorreram as
seguintes categorias de discurso: fornecimento de pistas; remodelamento;,
reespelhamento; problematizacio; reestruturagéo; recapitulagdo e recondugio.

Reconhecer as necessidades de estratégias que valorizem o aluno
enquanto individuo, que facam com que os professores busquem cada vez mais
o didlogo com seus alunos ¢ conhegcam verdadeiramente suas dificuldades e
expectativas, nos leva a refletir sobre aspectos estruturais e conjunturais para o
desenvolvimento dos fazeres pedagogicos dos professores que se propdem a
trabalhar da maneira aqui apontada.

Sendo assim, a reflexéio dos caminhos trilhados por esta pesquisa requer

algumas consideragdes para além dos aspectos mencionados até aqui. Uma
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delas diz respeito as inter- relacdes estabelecidas, de forma nio explicita, entre
as diversas disciplinas que compdem a grade curricular do Ensino Fundamental.

Atualmente, o Ensino Fundamental so tem se preocupado com o ensino
da Lingua Portuguesa ¢ nogdes de Matematica. Isso estd evidente em uma grade
curricular na qual temos seis aulas de Matematica e seis aulas de Portugués, em
algumas escola sete, e duas aulas de Geografia e Histéria, para wma carga
horaria de vinte e cinco aulas totais. Além disso, os professores daquelas
disciplinas s@io sempre priorizados quanto se frata de cursos de formacgio
oferecidos pela Secretaria Estadual de Educagdo. Tal situag@o evidencia a
desconsideragdo de alguns saberes na formagdo do aluno e a despreocupacio,
-por parte das autoridades escolares, com sua formacao integral.

Enquanto ndo forem postas em discussio as necessidades para a
formacdo do aluno, os caminhos do Ensino Fundamental e Médio, e de que
maneira os diversos saberes devem dar respostas a tais necessidades,
seguiremos mudando contetido, buscando novas estratégias e deixando de
resolver os problemas de ensino- aprendizagem. Neste sentido, o lancamento de
documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais, nfo
colaboram para o equacionamento de questdes, pois rejeitam a discussio e
tornam-se solucdes distantes do cotidiano escolar.

Os professores, hoje, sdo responsabilizados por boa parte do insucesso
da educacgio, principalmente no ensino ptblico. Muito se fala da falta de
formagdo e preparo para lidarmos com guestdes de sala de aula, porém, alguns
teoricos langam solugdes tdo miraculosas para os problemas de sala de aula
quanto aquelas formuladas por meus alunos para o surgimento do planeta.

Enquanto isso, nos professores das disciplinas consideradas estudos
socials, seguimos com classes de 40 alunos {ou mais), o que significa trabalhar
com o total de mais de 600 alunos. além disso, em “apari¢des”™ de duas vezes
semanais, as vezes apenas uma {com aula dupla), para facilitar a montagem do
horério. Para conseguir uma jornada de 30 aulas semanats, varios professores,

mesmo sendo efetivos, trabalham em mais de uma escola.
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E cada vez maior a separacio entre os professores e os chamados
especialistas  de  educagdo: diretores, vice-diretores, assistentes técnicos
pedagogicos e supervisores. A perda do contato desses profissionais com a
realidade da sala de aula os torna meros burocratas sustentados por uma
hierarquia oriundas do plano de carreira do magistério. Assim, eles passam a
ser especialistas, mas ndo em educacdo.

Estas consideragdes devem ser levantadas tanto para analisarmos a
situagdo da educagdio como um todo quanto a situagdo do  ensino-
aprendizagem. A melhoria da educagio passa pela qualificagdo dos
profissionais de educacdo, mas também por suas condicSes de exercer a
profissdo.. .

A qualificagdio profissional se torna complicada a medida que
encontramos dificuldade em exercer nossas atividades e, a0 mesmo tempo,
lermos acesso a cursos de formaglo e especializacio. O didlogo entre
professores do ensino Fundamental e Médio e a Universidade acontece em
momentos estanques ou em algumas iniciativas, louvaveis, mas isoladas de um
ou outro Departamento. Mesmo os programas desenvolvidos em parceria entre
a Secretdria Estadual de Educagio e as Universidades Publicas tém pecado pela
expectativa imediatista que se cria em torno deles, e, ainda, pelo pouco didlogo
entre Secretaria — Universidade que nfo cria espago para o fazer pedagogico do
professor, para a troca de experiéncias e o conseqiiente crescimento das
expectativas ¢ da motivagdo dos professores.

Cada vez mais o professor esta isolado em sua unidade escolar tecendo
suas experiéncias de maneira solitdria. As histérias de experiéncias bem
sucedidas na escola tém passado pela atuac@io individual de muitos que ainda
teimam em nfo se entregar ao que se tem feito da escola publica: um cemitério

de almas, sonhos e perspectivas.

98



Referéncias bibliogrificas

ACOSTA, MARIO. M. Una sociedad desinformada. In Cyencia y Desarrol
marzo/abril, vol xix n. 109, 1993 .-

ALMEIDA, R. A propésito da Questioc Metodolégica sobre o ensino de
Geografia. in Terra Livre n. 08. Sao Paulo: AGB, 1991.

AMARAL, IVAN A. Em busca da Planetizacio do ensino de Ciéncias
para a Educacido Ambiental. Tese de Doutorado — Faculdade de Educagio
da Universidade Estadual de Campinas, 1995.

O Ensino de Ciéncias e o Desafio do Fracasso Escolar
in A Universidade ¢ o Ensino de 17 ¢ 2° Graus- org. José Luis
Sanfelice.Campinas,SP: Papirus, 1988.

ASHRIF, S. Science teaching, culture and religious values in School
Science Review —Jornal of the Association for Science Education —London
mar 1998.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parmetros curriculares
nacionais: geografia. Brasilia:MEC/SEF, 1998.

- Pardmetros  curriculares nacionais:
terceiro ¢ quarto ciclos: apresentacio dos temas transversais/ SEL-
Brasilia : MEC/SEF, 1998.

BROOOKE, JOHN HEDLEY. Scientific thought and its meaining for
religion: the impacte of French science on Bristish natural theology,
1827-1859 Révue de Synthése, 4n. p. 33-59, jan-mar, 1989.

CALAIL HELENA.C. O Ensino de Geografia: Recortes Espaciais para
Anailise em Geografia In Sala de Aula Praticas e Reflexdes- AGB Porto
Alegre, 1998.

CARVALHO, M.B. A Natureza na Geografia no Ensino Médio. In Para
onde vai o ensino de Geografia? Org, Ariovaldo U. Oliveira. Sdo Paulo:
Contexto, 1991.

CAVALCANTI, LANA 8. Geografia, Escola e Construcio de
Conhecimentos. Campinas/SP: Papirus, 1998.

CEBIAE (Centro Boliviano de Investigacion y Accion Educativas).
Diversidad cultural y processos educatives: Lineamentos para una

99



educacion intercultural en escuelas urbano populares de la region
andina de Bolivia — La Paz, 1998 -

CHASSOT. ATTICO. Alfabetizacéo cientifica: questdes e desafios para a
educacio. ljui;Ed. Unijui-2000.

CHAVES, SILVIA N. Evolucio de idéias e idéias de evolugdo: a evolugio
dos seres vivos na dtica de alunos e professor de Biologia do ensino
secundirio. Tese de Mestrado. Faculdade de Educac¢do da Universidade
Estadula de Campinas, 1993

CHOUGH, MICHAEL P. Diminish Studentes Resistence to Biological
Evolution The American Biology Teacher- vol 56n. 07 out. 1994

COMPIANI, M. As Geociéncias no Ensino Fundamental: um estudo de
caso _sobre o tema “A formacio do Universo”. Tese de Doutorado-
Facuidade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, 1996.

- Geociéncias no Ensino Fundamental: “Formaram as
Galaxias divididinhas”- Alguns Exemplos com um estudo sobre o tema
A Formagio do Universo” Caderno 1G/Unicamp vol 6 n.2, 1997.

DEAN, DENNIS R. James Hutton and the history of geology. Ithaca:
Cornell University Press, 1992,

DELIZOICOV, D. Concepciio problematizadora para o ensino da
Ciéncia formal Tese de Doutorado. Faculdade de FEducacdo da
Universidade de Sdo Paulo, 1982.

ELLIOT, J. La Investigacion-accion en educacion Madrid. Ediciones
Morata, 1994 ..

GONCALVES, PEDRO WAGNER. A Luz invisivel: o conceito de
analogia na doutrina natural e moral de James Hutton. Campinas:
1997Tese de Doutorado, Departamento de Filosofia, Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de Campinas.

HAHN ett alli. O Laberatéric da Natureza: Ciéncias Naturais e Sociais
entre o0 Céu e a Terra . In A Universidade e o Ensino de 19 e 2° Graus- org.
José Luis Sanfelice. Campinas,SP: Papirus, 1988.

HELLMAN H. Grandes Debates da Ciéncia~-dez das maiores contendas
de todos os tempos, trad. José¢ Oscar de Almeida Marques. Sdo Paulo:Ed.
Unesp, 1999,

HUDSON, NICHOLAS. Samuel Johnson anda eighteenth-century
thought. Oxford: Clarendon Press, 1990.

100



JORGE, MARIA TS, O Ensino de Ciéncias na Problemidtica da
Contradicido ou Coexisténcia entre Ciéncia e Religido. Tese de Mestrado
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, 1995, —

KAFRCHER, N.A Desafios e Utopias no ensino de Geografia. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 1998,

LOVING CATHLEEN C. & FOSTER The Religion in tehe Science
Classyrrom Issue: Seeking Gradutem Student Conceptual Change
A.Science Education v. 84 n. 4 jul 2000.

MACHADO, MARIA D. C. Carismaticos e Pentecostais: adesio religiosa
na esfera familiar.Campinas, SP: Autores Associados, 1996.

MIRAS, M. Um Ponto de Partida para a Aprendizagem de novos
conteddos: os.conhecimentos prévios In O construtivismo. na Sala de Aula.
Sido Paulo:Atica, 1998..

MOORE, JOHN  Why are the cratrinonist? Jornal of Geological
Education, v. 31p. 95-104, 1983.

NEGRAQO, OSCAR B.M. Especializacio em Ensino de Geociéncias:
analise de uma pritica. Tese de Doutorado-Faculdade de Educacio da
Universidade Estadual de Campinas, 1996.

NUMBERS, RONALD L. God & Nature Historical Fssays on the
Encounter between Christianity and Science: Unjversity of California.
1986.

PEREIRA, D. Geografia Escolar: Uma questio de Identidade In Caderno
Cedes n. 39 — Campinas: Papirus, 1996

POSTIGO, Y.ett alli. — Un Estudio Acerea de las Diferncias de Género en
la Resoluciosn de Problemas Cientificos In Ensefianza de Las Ciencias -
vol 171, n.2, jun 1999.

SAO PAULO- Secretaria da Educagio CENP: Proposta curricular para o
Ensino de Geografia, 1° grau —~ 5% ed. Sdo Paulo: SE/CENP, 1990.

SILVA, MARIA HELENA G.F.D. Passagem Sem Rito; as 5" séries e seus
problemas. Campinas/ SP: Papirus, 1997.

SHEA, JAMES H. © Scientific creationism” and the future of geological
education- editorial. Journal og Geological Education, v. 30 p.4-5, 1982.

Creacionism, uniformitarism, geology and sicience. Journal of
Geological Education, v. 3, p. 105-110, 1983.

101



Creationism rears its uggly head again. Journal of Geological
Education, v.44, n. 2, mar. 1996.

SOUZA, CARLOS N, Uma andlise epistemologica dos conceitos
cotidianos — Tese de Mestrado- Universidade Federal Fluminense, 1994,

WILLERT, JAN S. The Creation-evolution debate as model of issue
polarization. Journal of Geological Education, v.31, p. 79-82, 1983.

Bibliografia:

COLL, C. etalli. O Construtivismo na Sala De Aula . Trad. Claudia Schiling.
Sao Paulo:Atica, 1998.

COMPIANI, M.ldeias Previas y Construcciéon de Conecimiento en Aula. in

Ensendnza de las Ciencias de Ia Tierra, 145-153,
- 1988 & CARNEIRO, CELSO D.- Os Papéis didaticos
das Excursdes Geolégicas in Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 1993

ESCOLAR, M.Critica do Discurso Geografico.Séo Paulo:Hucitec, 1993,

FRANCALANZA, H. et alli. O Ensino de Ciéncias no 1° grau Sio Paulo:
Atual, 1986,

IMBERNON, R. et alli, Analise Critica dos Conhecimentos em Geociéncias
de Alunos de 1° 2° e 3° graus e Professores de 1° ¢ 2° graus, Primeiros
Resultados . in CadernoslG/UNICAMP. Volume especial n.02 junho de 1994,

LOPES, A R.C. Conhecimento Escolar: processos de seleciio cultural ¢ de
mediacio didatica. in Educagdo ¢ Realidade jan/jun 1997.

MASCARIN, S. Refletindo sobre o Ensino de Geografia neste Final de
Século. in Caderno Cedes n. 39 Campinas/SP: Papirus dez/96

MENDONCA, F. Geografia Fisica : Ciéncia Humana?Sdo0 Paulo:Contexto,
1966.

OLIVEIRA, M.K.. VygotskyAprendizado e Desenvolvimento um Processo
Sécio-Historico. Sdo Paulo:Scipione, 1997.



SANTOS, M. Por uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma
Geografia Critiea. Sdo Paulo: Hucitec, 1978,

SHEA., 1.H. Constructivism in Science Education in Journal of Geoscience
Education v. 44, n.3. may 1996 p. 242,

SUERTEGARAY, D. S. N. Anailise Ambiental: a atuacéio do Gedgrafo para e
na Sociedade. In Terra Livre n. 3 S8o Paulo: Associagdo dos Gedgrafos
Brasileiros.

VESENTINI, J. W. Para uma Geografia Critica na Escola. Sio Paulo:Atica,
1662,

REVISTA ORIENTACAQ n. 10. Sio Paulo: Departamento de Geografia da
FFLCH/USP, 1993.

103



Anexo 1:

Questionario para levantamento do perfil sécio-econdmico ecultural do
alunos



ket 2N F 2L URCITUNULREY VL JUULA TV
PROJETO “Geociéncias e a FormagGo Continuada de Professares em Exercicio do Ensino Fundamental”
Departamento de Geocigneias Aplicadas ao Ensino —Universidade Estadual de Campinas
Apoio: FAPESP, FINEP

Senhores pais,

O seu filho estd participando, através das disciplinas de portugu€s e geografia, de um programa que visa
melhorar o ensino. Para tanto estamos realizando uma pesquisa para conhecermos melhor 0s nossos alunos e
tragar um perfil que ajude a selecionar atividades. Solicitamos que ajude seu filho a responder o questiondrio.

Contamos com sua colaboracio.

0l- Nome_

& S L _
02- Bairro ende mora :;/ N [ ?)é}/ -7 _mora com : 0s pats {{,) tios ou avis () outros
'/

quantos irmios vocé tem gﬁ .

03-Profissio dos pais ( ou responséaveis) pai 94, /é’{rﬂjgﬁ mie df;‘; MQ}‘\
04- A sua renda famiiiar é de:
at¢ R$200 ( ) RS 200a R 500(y) Rs501a R$ 1000 (') RS 1000 2 R$ 2000 ( ) mais de RS 2000 ()
05- Coloque um X nas coisas que vocé tem em sua €asa.
(%) geladeira ( ) televisio {(Y)microondas {x) maquina de lavar { Jvideo cassete
{ ) computador () aspirador de poé ( ) aparelho de som () telefone () freezer.
06- Seus pais acompanham as noticias :
() porjéfnaié | ( ) pela TV | .( ) p.o.r. revistés ()() nio acempanham noticias.
07- Vocé costuma ir a igreja M qual M@qy@}&y A e ﬁm};ﬁ

com quem? _ AQzuh (;M

il . {( < AT
08- Qual o seu lazer predileto _ .\ [jﬁ/}jﬂﬂ 6};} (*Q_L/Q.’(é/@ 2 n O L@&&@

09- Quais os programas de TV que vocé assiste s s
10- Vocé ja foi ao cinema? A~y Qual o altimo filme que viu (Al oo Wrbasn,
11- Vocé gosta de ler \J‘,mw Coloque um X naquilo que vocé 18;

{\) gibi { )revistas (X} livros da escola { }livros de estdrias.

12- O que vocé gosta na sua escola? /CQQ/\ C«Aﬂmm A

] .
13- O que vocé niio gosta na sua escola {',{’m by qA‘MM/EM .

il

14- O que vocé pensa sobre os seus professores _Clu’ Az N il e oot s
i = AL
i/

15 0 que vocé mudaria nas aulas de geografia »{W[c»-

H
|3
b

é - O que vocé mudaria nas aulas de portugués f\/\{\[é %



Anexo 02

Questionario para colher informacdes de outros colegas professores sobre
as turmas envolvidas na pesquisa



PROJETO DE ENSINO GEOCIENCIAS INSTITUTO DE GECTIENCIAS — DGAE UNICAMF

EEPSG PROF DR NORBERTO DE SOUZA PINTO

Caracterizacio da rurmas do projete- 37,

01 Cruanlo s dsemphn

ERTE S
-y

- B TP LI P P R R )
G- CJL»H:\@ G SRV TOTHETS O G plunae onlle s

03- Quanto oo relacionumento professoradunc
Nivel de inleresse @ participacao Mo atihes < wtdyidades soebiciudas.

04- Defina em mas palavras © gue voed pensa da turmi

Professor

__ Dusaplina

8e vocg achar necessarie pade fazar cutras observagdas no verse da folha. obrigada




