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RESUMO

Esta tese desenvolve um estudo analitico-interpretativo da trajetéria da pesquisa sobre o ensino
de Geografia no Brasil por meio das pesquisas académicas realizadas sob a forma de
dissertacbes e teses, apresentando o levantamento, a sistematizacdo, a andlise e a
interpretacio da produc&o académica no contexto dos cursos de pos-graduacao instifuido com
a reforma universitaria de 1968 peio Ministério de Educacéo. Para o estudo, foram levantadas
197 pesquisas, sendo 171 dissertagbes de mestrado e 26 teses de doutorado, defendidas em
37 universidades brasileiras no periodo de 1972 a 2000. Apresenta quadro das tendéncias em
relacdo: a distribui¢do geografica dos trabalhos, aos niveis escolares, as linhas de pesquisas,
as diversas orientagbes tedrico-metodoldgicas existentes nas investigagbes, aos géneros de
trabalhos académicos e aos focos tematicos principais.Caracteriza-se como uma Pesquisa
Bibliografica e Documental, compreendida como género de trabatho académico resultante da
combinacao de propostas metodologicas conhecidas como, “estado da arte”, do “estado atual
do conhecimento”; além da “Pesquisa de Andlise de Contetdo” e da “Pesquisa Documental®. A
Pesquisa Bibliografica ¢ Documental busca inventariar, sistematizar e avaliar a produgio em
determinada area do conhecimento, implica na identificag@o de trabalhos produzidos na area,
na selecdo e classifica¢do dos documentos segundo critérios e categorias estabelecidas em
conformidade com os interesses e objetivos do pesquisador, na descricdo e andlise das
caracteristicas e tendéncias do material e na avaliagdo dos seus principais resultados.

Palavras-chave: Ensino de Geografia — Pesquisa Académica (metodologia) — Pesquisa
Bibliografica e Documental — Dissertagbes e Teses ~ Epistemologia
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The trajectory of the academic research on the teaching of geography
in Brazil -1972-2000

ABSTRACT

This thesis presents an analytical and interpretative study on the academic research about the
teaching of geography in Brazil through the inventory, systematization, analysis and
interpretation of the academic production within the post-graduate courses instituted along with
the reform of universities set by the Brazilian Ministry of Education in 1968. The thesis is focused
on 197 studies — 171 master dissertations and 26 doctoral theses —carried out in 37 Brazilian
universities from 1872 to 2000. This thesis presents a picture of tendencies related to:
geographical distribution of the studies, the lines of research, the variety of theoretical and
methodological approach, the genres and the main themes. The present research may be
characterized as a bibliographical and documental research and understood as belonging to the
scope of the academic genre which has been combining methodological propositions generally
known as “state of arl’, “present state of knowiedge”, “analyses of contents research” and
“‘documental research”. This kind of study aims to systematize and to evaluate the academic
production within a specific field of knowledge through the ideniification, selection and
classification of those production according to some criteria and objectives which have been
established by the researcher, in the description and analyses of the characteristics and
tendencies of the material and in the assessment of the considered most important results.

Key words: teaching of geography — academic research — biblicgraphical and documental
research - dissertations and theses - epistemology
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Trayectoria de la investigacion académica sobre la Enseiianza de Geografia
en Brasil - 1972 - 2000

RESUMEN

Esta tesis desarrolla un estudio analitico-interpretativo de la trayectoria de la investigacién sobre
la ensefianza de Geografia en Brasil a través de las investigaciones académicas realizadas en
forma de disertaciones y tesis, presentando el relevamiento, la sistematizacién, el analisis y la
interpretacion de la produccion académica en €l contexto de los cursos de pos-graduacion
instituidos con la reforma universitaria de 1968 por el Ministerio de Educacion. Para el estudio,
fueron relevadas 197 investigaciones, siendo 171 disertaciones de maestria y 26 tesis de
doctorado, defendidas en 37 universidades brasilefias en el periodo de 1972 al 2000. Se
presenta un cuadro de tendencias en relacién: a la distribucion geografica de los frabajos, a los
niveles escolares, a las lineas de investigacién, a las diversas orientaciones tedrico-
metodolégicas exisientes en las investigaciones, a los géneros de trabajos académicos y a los
focos tematicos principales. Se caracteriza como una Investigacion Bibliografica y Documentat,
comprendida como género de trabajo académico resultante de la combinacién de propuestas
metodologicas conocidas como, “estado del arte”, del “estado actual del conocimento”®; mas alla
de la “Investigacién de Andlisis de Contenido® y de la “Investigacion Documental’. lLa
Investigacion Bibliografica y Documental busca inventariar, sistematizar y evaluar la produccion
en determinada area del conocimiento, entiende en la identificacién de trabajos producidos en el
drea, en la seleccion y clasificacion de los documentos segun criterios y categorias
establecidas en conformidad con los intereses y objetivos del investigador, en la descripcion y
analisis de las caracteristicas y tendencias del material y en la evaluacion de sus principales
resultados.

Palabras-clave: Ensefianza de Geografia — Investigacion Académica (metodoiogia) —
Investigacion Bibliografica y Documental — Disertaciones y Tesis — Epistemologia
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TRAJETORIA DA PESQUISA ACADEMICA SOBRE O ENSINO DE
GEOGRAFIA NO BRASIL - 1972 - 2000

Né&o posso investigar o pensar dos outros,
referido a0 mundo se ndo penso.

Mas, ndc penso autenticamente se os
outros também néo pensam.
Simplesmente, ndo posso pensar pelos
outros nerm para 08 outros,

nerm sem os outros.

Paulo Freire

INTRODUGAD

Esta tese apresenta o levantamento, a sistematizacéo, a analise e interpretacao
da producé@o académica sobre ¢ ensino de Geografia no Brasil no contexto dos cursos
de pbs-graduaco instituidos com a Reforma Universitaria de 1968 pelo Ministério da
Educacdo. Foram levantadas 197 pesquisas cientificc-académicas, sendo 171
dissertacbes de mestrado e 26 teses de doutorado, defendidas em 37 universidades
brasileiras no periodo de 1972 a 2000. Busca também desenvolver um estudo analitico-
interpretativo da trajetoria da pesquisa sobre o ensinc de Geografia no Brasil por meio
das pesquisas académicas realizadas scb a forma de dissertacbes e teses.

A escolha do tema resultou de varios guestionamentos e inquietagdes que
acompanharam minha f{rajetdéria como professor no ensino fundamental, medic e
superior na Geografia. A experiéncia nos projeios de capacitacio de professores,
inicialmente como ouvinte, depois como docente e realizador, em cursos nas



Delegacias de Ensino’, nas Prefeituras Municipais da regido de Campinas, além de
convénios com Universidades (PUC-Campinas e UNICAMP), e participagao na AGB
(Associacio dos Geografos Brasileiros — Se¢ao de Campinas), despertou o interesse
por conhecer a produ¢do cientifico-académica sobre o ensino de Geografia, realizada

no Brasil.

Durante a realizacdo da dissertacdo de mestrado, na area de Metodologia do
Ensino Superior, na Faculdade de Educacéo da PUC-Campinas, analisei e sistematizei
a estratégia pedagégica denominada: “A Construcdo da Maquete Dindmica™
estabelecendo por meio de trabalho pratico, uma analogia com a sociedade atual,
particularmente, em relacéo a produgao do espaco urbano. Para situar o momento e ©
significado da estratégia pedagogica foi realizada uma contextualizacdo do ensino de
Geografia no Brasil, partindo da década de 1960 até a atualidade. A revisdo
bibliogréfica sobre o ensino de Geografia naguela dissertagdo, permitiu uma série de
reflexbes. No entanto ndo se esgotou, ao contrario, suscitou questbes que agora
pretendo aprofundar. Acredito que a definicdo desta tematica de pesquisa para o
doutorado, de certa forma, estava sendo produzida no contexto das reflexbes da

dissertacdo de mestrado realizada anteriormente.

No Brasil, a idéia de pesquisa nas universidades comega a surgir a partir de
1930, com a reorganizacao da Universidade do Rio de Janeiro (atual UFRJ). Mas sera
apenas em 1961 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o nacional (LDB) que fica
estabelecido que um dos objetivos da universidade serd a pesquisa. Em 1968 com a
Reforma Universitaria e em 1988 com a nova Constituicio, a pesquisa passa a ser

considerada uma das fungdes basicas da universidade.

Uma das formas de incentivo a pesquisa nas universidades brasileiras e sua
institucionalizacdo, ocorreram com a instalacdo dos cursos de pods-graduacéo

! Atual Diretorias Regionais de Ensino da Secretaria de Educagio do Estado de S3o Paulo.

? PINHEIRO, Antonio Carlos. A Construgdo da Maquete Dinamica: uma estratégia socia-histérica para
o Ensino de Geografia. 1997. Campinas. Dissertagcdo (Mestrado em Educacio). Pontificia Universidade
Catélica de Campinas. Doc. 121.



(regulamentados com a Reforma Universitaria de 1968). Esses cursos, na maioria
instalados nas universidades publicas, passaram a coordenar a pesquisa cientifico-
académica® pelo territério nacional. A universidade desde entdo, como centro de ensino
e pesquisa, passa a orientar-se pela busca da qualidade, utiizando metodos de estudos
e avaliacdo que passam a orientar as linhas de pesquisas e 0s apoios institucionais. A
avaliacdo das atividades cientificas comega a interferir no processo das mesmas,
avaliar tais atividades vai ser importante para controlar os custos aplicados, encontrar
novos achados e definir a aplicacdo dos recursos, reordenando as linhas de pesquisa
conforme oOs interesses de cada momento historico. A produtividade cientifica

transformou-se em padrao a ser medido no decorrer dos trabalhos académicos.

No inicio da década de 80, FERNANDES (1966, p.205)* afirma que o que da
grandeza as universidades “n&o é o que se faz dentro delas, mas o que se faz com o
que elas produzem”. Sobre a pesquisa, FERNANDES (1966, p.210) diz que “possui um
caréter instrumental, gracas ao qual se torna possivel alargar as fronteiras do saber
humano”. Para ele a pesquisa ndo se justifica pela pesquisa, sendo pelo que ela
proporciona & inteligéncia criadora do intelectual. Entende-se que uma das funcdes da
pOs-graduacdo € a formacao do pesquisador, diante disso pergunto: seria correfo
converter as pesquisas em um conjunto de atividades intelectuais que se constituissem
em um fim em si mesma? Por mais que se valorize a inteligéncia que domina tais
recursos de labor intelectual e por mais que se reputem aos especialistas que se
qualificam, também como pesquisadores, a pesquisa nunca podera passar de
instrumento para conseguir fins definidos acima dela. Por outro lado a falta de
sistematizacio e conseqiente conhecimento da producgio académica de uma area
cientifica, pode tornar, em muitos casos, a pesquisa um fim em si mesma, pois sua
producdo e resultados podem acabar se tornando um conhecimento de grupos restritos

de pessoas.

* Utilizo o termo “pesquisa cientifico-académica” para caracterizar as pesquisas cientificas realizadas no
ambito da universidade, as quais passarei a denominar apenas de “pesquisa académica”.

* FERNANDES, Florestan. Educacio e sociedade no Brasil, Sdo Paulo: Dominus Ed/Edusp, 1966.



Essa tese foi realizada com base nos textos tedricos sobre o ensino de
Geografia®, no levantamento das dissertacdes e teses sobre o ensino de Geografia e de
dissertacbes e teses no campo da pesquisa educacional realizada em outras areas que
tiveram como foco a pesquisa sobre 0 ensino (especiaimente as pesquisas realizadas
nas Faculdades de Educagio), sobre o Ensino de Ciéncias, de Psicologia, de Educagéo
Fisica, de Pedagogia, nas Licenciaturas, Geografia Econémica, entre outras.

SILVA (1997)°, realizou pesquisa sobre a producdo académica sobre o ensino de
Educacdo Fisica, compreendendo o periodo de 1988 a 1994 em seis universidades
brasileiras, analisando apenas dissertacbes de mestrado, trabalhou com um universo
de 74 documentos. MEGID NETO(1999) em sua tese sobre as “Tendéncias da
Pesquisa Académica sobre o Ensino de Ciéncias no Nivel Fundamental”, relata que de
1971 até 1995 havia 572 dissertagbes e teses no Brasil defendidas nesta area em todos
0s niveis de ensino, as quals foram analisadas, na sua pesquisa, 212 documentos
sobre o ensing de Ciéncias, entre dissertagbes e teses que focalizaram o ensino
fundamental. NUNES (2000, Doc. 107)° estuda as tendéncias epistemologicas das
pesquisas na area de Geografia Econdmica no Estado de S&o Paulo no periodo de
1970 a 1998. Analisa 132 pesquisas nessa area realizadas em trés cursos de pés-
graduacdo. Considera-se a dissertagdo de NUNES (2000, Doc. 107) a primeira

* Embora n#o tenha encontrado nenhuma pesquisa sobre a pesquisa do ensino de Geografia no Brasil,
destaco o artigo de PONTUSCHKA (1999) que demonstra preocupacdo com o tema. PONTUSCHKA,
Nidia N. A Geografia: pesquisa e ensino, IN Novos caminhos da Geografia (Ana F. A. Carlos — org.), Sao
Paulo: Contexto, 1999.

® SILVA, Rossana Valéria de Souza. Pesquisa em Educacio Fisica — determinagles historicas e
implicagbes epistemologicas. Campinas-SP. 19897. Tese (Doutorado em Educac@io). Universidade
Estadual de Campinas.

7 A Tese de doutorado de MEGID NETO (1998), sobre o ensino fundamental de Ciéncias no Brasil, foi
referéncia para a definicao de algumas caracteristicas analisadas nessa tese. MEGID NETO, Jorge.
Tendéncias da Pesquisa Académica sobre o Ensino de Ciéncias no nivel fundamental. Campinas-
SP. 1999. Tese (Doutorado em Educacio) Universidade Estadual de Campinas.

¥ NUNES, Fiaviana Gasparofti. A Geografia Econdmica na Produgdo Académica dos Programas de Pos-
graduacio em Geografia no Estadc de S3o0 Paulo (1970-1998) Presidente Prudente-SP. 2000,
Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual Paulista. Doc. 107,



pesquisa académica nesse género produzido na Geografia. ROMANOWSKI (2002)°
realiza o balanco das dissertacdes e teses sobre pesquisas gque tiveram a Licenciatura
como objeto em varias areas disciplinares, trabalha com 39 documentos de 14

universidades brasileiras no periodo de 1990 a 1998.

Decidi trabalhar com 197 documentos nos graus de dissertagbes e teses. Por se
constituir entre as primeiras pesquisas desse género na Geografia com esta tematica,
busco apresentar e compreender as caracteristicas principais da producio académica
realizada nas ultimas décadas do século XX no Brasil. Esta pesquisa foi inspirada na
tese de MEGID NETO (1999) e nos estudos sobre a pesquisa educacional realizados

nas Faculdades de Educacdo das universidades brasileiras, sobretudo da UNICAMP'®.

O periodo compreendido por essa tese, tem como marco a instituicdo dos cursos
de pos-graduag¢éo no Brasil com a Reforma Universitaria de 1968, embora as pesquisas
sobre o ensino de Geografia, realizadas nesse modelo se iniciem na década de 70,
mais precisamente em 1972, ano da primeira dissertagdo de mestrado, assim o periodo
estudado pela tese, compreende de 1972, o primeiro trabalho realizado até o ano 2000,
Ao definir como objeto de estudo, as pesquisas realizadas no contexto dos cursos de
pos-graduacéo, nao foram considerados os trabalhos de livre-docéncia, pois muitos séo
de dificil classificacdo para o objetivo desta tese. Quase sempre a livre-docéncia resulta

da experiéncia didatica ou da trajetéria académica de um professor/pesquisador, mas

* ROMANOWSKI. Balango das dissertacdes e teses sobre as licenciaturas no Brasil nos anos 90.
S&o Paulo;SP. 2002. Tese (Doutorado em Educagéo) Universidade de Sdo Pauio.

1 GAMBOA (1998) discute a epistemologia da pesquisa em educagdo, citando diversos trabaihos de
pesquisa sobre a pesquisa, tais como: FARIA JUNIOR, Alfredo Gomes de. Pesquisa em Educagdo
Fisica: enfoques e paradigmas. IN SBDEF, Pesquisa e producdo do conhecimento em Educacéo Fisica:
livio do ano de 1991, Ric de Janeiro: Ao Livro Técnice, 1991. FIORENTINI, Dario. Rumos da pesquisa
em Educacdo Matematica: o caso da producio cientifica em cursos de p6s-graduacio. Campinas-SP.
1994. Tese (Doutorado em Educacio) Universidade Estadual de Campinas. SILVA, Rossana Valéria de
Souza. Mestrados em Educacao Fisica no Brasil: pesquisando suas pesquisas. Santa Maria-RS. 1880,
Dissertacdo (Mestrado em Educacio) Universidade Federal de Santa Maria. GAMBOA, Silvio Sanchez,
Andlise epsitemologica dos métodos na pesquisa educacional: um estudo sobre as dissertagdes de
mestrado em Educagio da UNB ~ 1976-1981. Brasilia-DF. 1982. Dissertacio (Mestrado em Educagio).
Universidade de Brasilia. O professor Silvio Sanchez Gamboa tem liderado a discussio sobre a
epistemologia da pesquisa educacional, oferecendo subsidios para andlise especifica de dissertagGes e
teses. Ver GAMBOA, Silvic Sanchez. Epistemologia da pesquisa em Educag¢do. Campinas: Faculdade
de Educacio-UNICAMP, 1998.



nem sempre contempia o ensino propriamente dito. Por isso decidiu-se focar no estudo,

as dissertacdes e teses realizadas sob a forma de mestrado e doutorado.

Esta investigacdo visa oferecer aos professores e pesquisadores, um conjunto
de aspectos que caracterizam a trajetéria da pesquisa sobre o ensino de Geografia no
Brasil de 1972 a 2000. Apresenta um quadro das tendéncias em rela¢do: a distribuicao
geografica dos trabalhos; aos focos tematicos principais; aos géneros de trabalhos
académicos; aos niveis escolares; as linhas de pesquisas; e as diversas orientacdes

tedrico-metodologicas existentes nas investigacdes.

O trabalho da tese objetiva caracterizar 0os aspectos da producdo académica
realizada, possibilitando visualizar e estimular outras investigacdes nessa édrea e
produzir correlagbes entre os trabalhos e as questdes atuais do ensino. Procuro
conhecer as condigbes dessa produgio a partir das caracteristicas principais contidas
nas pesquisas sobre o ensino de Geografia e conseguentemente nos cursos de pds-
graduacdo de 1972 até 2000. Desejo também, que esta promova o debate sobre as
atuais dreas de conceniracdo onde se localiza a Geografia e as linhas de pesquisas
vigentes, tanto sobre o ensino de Geografia especificamente e outras, possibilitando a
realizacdo de investigacbes a respeito do ensino de Geografia nas universidades
brasileiras.

Pretende-se que, as anélises aqui realizadas, despertem interesse em outros
pesquisadores, para que utilizem o produto das dissertacdes e teses como objeto de
pesquisa. Além disso, objetiva-se revalorizar o produto da pesquisa académica como
um documento histérico e tebrico, resgatando sua importancia no cenario académico,
cientifico e escolar. No decorrer do trabalho pretende-se demonstrar, por meio dos
documentos estudados, as propostas significativas, as estratégias metodoldgicas e as
técnicas didaticas que se destacam nas pesquisas.

Com base nos propédsitos delineados acima, de maneira geral pode se indagar:

qual a importancia do estudo da pesquisa académica scbre o ensino de Geografia



produzido no pais? Assim como GAMBOA (1998) indago se e possivel que o estudo
das pesquisas tenha importancia especial para alunos, professores, pesquisadores e
administradores dos programas de pds-graduagio no pais? Esse tipo de pesquisa pode
interessar as agéncias financiadoras e responsaveis pela politica educacional relativa a
pés-graduacdo no pais? Pode orientar na definicdo de novas areas de concentracdo e
de outras linhas de pesquisas? E possivel pensar na criacdo de uma érea denominada
“Ensino de Geografia” junto a CAPES''?,

O interesse por este tema surgiu ao considerar que existe um desconhecimento
da produgdo académica sobre o ensino de Geografia na sua totalidade no pais. Neste
sentido, a tese sistematiza um conjunto de informagbes obtidas das pesquisas
realizadas, revelando as caracteristicas gerais de sua trajetoria e suas tendéncias. As
pesquisas sio vistas como documentos que devem ser valorizados no campo educativo
e cientifico-académico e por sua vez possibilitar maior visibilidade em todos os niveis

educacionais.

Durante o estudo das pesquisas académicas sobre 0 ensino de Geografia, esse
propoésito gerou outras questdes; o fato de haver uma notavel quantidade de pesquisas
(197 dissertacbes e teses), significa haver conhecimentio e visibilidade entre a
comunidade cientifica, académica e escolar sobre essa producao? As pesquisas tém
garantido avangos no ensino de Geografia em todos os niveis escolares? Como as
pesquisas se distribuem pelo territdrio brasileiro em relagcdo as universidades,
programas e linhas de pesquisas? A crescente produgio académica sobre 0 ensino de
Geografia, tem ampliado espacos de discussdoe nas universidades e nos setores oficiais

e nao oficiais, no sentido da sua valorizagio enquanto area de pesquisa?

Com base nos propositos e nas questbes gerais destacadas anteriormente,
formulei perguntas especificas para dirigir a investigacdo, como: Quais as
caracteristicas principais? Quais 0s géneros de trabalhos académicos principais? Quais

"1 CAPES ~ Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal para o Ensino Superior - 6rgdo do Ministério
da Educagio que coordena e aprova os cursos de pos-graduac8o no Brasil, definindo as dreas de
concentracdo e as linhas de pesquisas.



os focos tematicos principais'®? Quais as influéncias e relagbes das tendéncias
pedagoégicas e geograficas nas pesquisas? Como se arganizam as linhas de pesquisas
onde foram realizadas as dissertacfes e teses? Como as tendéncias orientam os temas
e seus meétodos de investigacao? As tendéncias da produgdo sobre o ensino de
Geografia, estdo relacionadas as linhas de pesquisas especificas, aos orientadores, as
universidades e as unidades onde foram realizadas? GAMBOA (1998), destaca que a
pesquisa educacional apresenta uma complexidade implicita no aumento da
diversidade da producgio desde a década de 70 até a atualidade, o que exige estudos
que utifizem abordagens mais abrangentes. A pesguisa académica sobre 0 ensino de
Geografia apresenta essa caracteristica, ou seja, a diversidade?

O processo tedrico-metodolégico de construcao da tese

Para elucidar o processo de construgcdo desta tese, apresenta-se a visdo de
ciéncia, de metodologia, e de teoria e pratica. Como CAPEL (1999)", entendo ciéncia
num sentido amplo, como todo aquele conhecimento racional desenvolvido
institucionalmente e aceito como tal pela comunidade cientifico-académica em um
determinado contexto socio-histdrico. Neste sentido, esta pesquisa busca construir uma
analise e interpretacdo contextualizadas das dissertagcbes e teses, para
concomitantemente realizar correlagdes com o movimento da realidade atual referente

a0 ensino e a pesquisa no ensino de Geografia.

120 termo género é baseado em SOARES apud MEGID NETO(1999) e designa tipos ou classes de
textos de trabaihos cientificos e académicos diferenciados conforme o critéric de sua relagdo com a
realidade & com o fendmeno estudado. Para a tese defini os seguintes géneros de trabalhos cientifico
para andlise das 197 disserlacfes e teses: Pesquisa de Analise de Conteddo, Estudo de Caso, Estudo
Comparativo/correfacional, Relato de Experiéncia, Pesquisa Bibliografica e Documental, Pesquisa
Experimental e Pesquisa-ag&o. Os Focos Tematicos referem-se a incidéncia de tematicas principais
identificadas nas 197 dissertacbes e teses. Os focos tematicos principais sdo; Pratica Docente e
Educativa; Representacdes Espaciais, Formacio de Professores, Caracteristicas dos Alunos, Livro
Didatico, Curricuios e Programas, Formacgdo de Conceitos, Contelddo-Método e Historia da Geografia
Escolar. Esses critérios de analise foram inspirados pela tese de MEGID NETQ (1999). As definighes
pormenorizadas séo apresentadas no Capituio V.

13 CAPEL SAEZ, Horacio. O nascimento da ciéncia moderna e a América. O papel das comunidades,
dos profissionais e dos técnicos no estudo do territorio. Maringa: Ed. UEM (Universidade Estadual de
Maringa), 1999.



Para DEMO (1995)"* metodologia significa etimologicamente, o estudo dos
caminhos, dos instrumentos usados para se fazer ciéncia. A metodologia pode ser uma
disciplina instrumental, a servigo da pesquisa, compreendendo os estudos dos
instrumentos de montagem de uma teoria e os estudos dos seus arcaboucos tedricos.
O métode enquanto caminho percorrido para a descoberta ou validagio de hipoteses,
ocorre em um processc simultdneo a construgio das analises e interpretacdes sobre o
objeto estudado. Esse caminho € a tbnica da tese, cuja construgdo tedrico-

metodoldgica foi sendo realizada no seu percurso.

BRAGA (1996, p.35-36, Doc. 027)'°, considera a teoria como o corpo de
conceitos e categorias sistematizados pela ciéncia, notifica que toda teoria é condicdo
necessaria para a decodificagdo do real. Procura atentar para a historicidade dos
conceitos e das categorias, o que significa considera-los na relagdo com © movimento
do real. Segundo ela, “a eficacia ou n&o de um conceito ou de uma categoria utilizada
como instrumento para a aproximaco do real, s6 pode ser verificada na praxis”, assim
& possivel aproximar ¢ significado social do conhecimento produzido na realidade.
BRAGA (1996} entende que 0s conceilos e as categorias s&0 sempre histéricos e as
concepches sobre eles impde nunca vé-los como elementos cristalizados na producio

do conhecimento.

KOSIK (1976)'® concebe préxis como atividade que se produz historicamente,
renovando-se continuamente e constituindo-se praticamente. A praxis, para ele,
representa a unidade do homem e do mundo, da materia e do espirito, do suieito e do
objeto, do produto e da produtividade. Entendo que a préxis engendra © movimento
histérico,como também ¢ resultante dele, é parte de um movimento de acio e de
reflex@o continua. Seguindo estas orientagdes e inspirado na tese de MEGID NETO
(1999) na definicéo de alguns critérios de analise, busquei no conjunto das dissertagdes

“ DEMQ, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais, S4o Pauio-SP, Editora Atias, 19985.
SBRAGA, Rosalina B. Construindo o amanhd: caminhos e (des)caminhos dos contelidos geograficos
na escola elementar. Sac Paulo-SP. 1996, Tese (Doutorado em Geografia). Universidade de S0 Paulo.
Doc. 027.

15 KOSIK, Karel. A Dialética do Concreto, S&o Paulo: Paz e Terra, 1976.



e teses, as categorias para efetuar esta investigagio. Para a pesquisa, prefiro evitar a
rigidez da tradigao cientifico-académica no que se refere a definicdo de categorias e
conceitos, utilizando o termo caracteristicas dos documentos, ou seja, os aspectos
gerais e especificos que aparecem no conjunto das investigacfes e que se
transformaram em parametros para as classificagcdes, andlises e interpretacdes

realizadas.

GAMBOA (1998)"" busca em sua investigacdo, desvendar as estruturas
epistemoldgicas intemas das pesquisas em educacio, estabelecendo articulagbes com
as condigdes socio-histdricas das relagdes internas e externas do contexto social que
situam os trabalhos, visando propor instrumentos de avaliagio da producdo cientifica no
interior do desenvolvimento social. GAMBOA (1998) considera que além das analises
mais gerais e descritivas das tendéncias na investigac@o sobre a pesquisa educacional
é importante realizar outras analises de carater interpretativo e filoséfico, permitindo
melhor compreensio das tendéncias e das orientaghes tedrico-metodoldgicas da
pesquisa educacional. Esta pesquisa tem como parametros, as condicdes socio-
historicas e as relacdes com o contexto social, no entanto nao esta direcionada apenas
para os aspectos epistemoldgicos, busca conhecer a caracteristicas gerais, além de
desvendar as tendéncias tedrico-metodoidgicas, os genéros de trabalho académico e

os focos tematicos das dissertagdes e teses.

Embora com carater abrangente, a perspectiva tedrico-metodolbgica que
caracteriza este trabalho é a Pesquisa Bibliografica e Documental. Esse género rasultou
da combinagaoc de propostas obtidas de metodologias situadas nos géneros de
trabalhos académicos conhecidos como, “estado da arte”, do “estado do conhecimento”
e do “estado atual do conhecimento”; além da “Pesquisa de Analise de Conteudo” e
“Pesquisa Documental”. A Pesquisa Bibliografica e Documental busca inventariar,
sistematizar e avaliar a producio em determinada area do conhecimento, 0 que implica
na identificacdo de trabalhos produzidos na area, na selegdo e classificagdo dos

Y GAMBOA, Silvio Sanchez. Epistemologia da pesquisa em Educacdo. Campinas: Faculdade de
Educacao-UNICAMP, 1988.
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documentos segundo critérios e categorias estabelecidas em conformidade com os
interesses e obietivos do pesquisador, na descricdo e andlise das caracteristicas e
tendéncias do material e na avaliagdo dos seus principais resultados, contribuigdes e
lacunas. Também estdo incluidas, nesse género, as pesquisas de carater histérico.

Qutras definicdes e analises serdo explicadas no Capitulo V.

Etapas e procedimentos utilizados na realizagao da tese

Consciente dos limites que circundam o fazer cientifico, assim como da néo
neutralidade do mesmo e em fungdo das escolhas realizadas no processo de trabalho,
defendo que este trabalho reflete a visdo pessoal sobre © processo-objeto

investigado'®

Segundo DEMO (1985), envolver uma teoria com o manto da verdade é atribuir-
lhe uma caracterisitica ndo realizavel historicamente. Nada mais é prejudicial ao
processo cientifico que o apego a enunciados evidentes, ndo discutiveis. Somente em
teoria se pode dizer que a ciéncia € a interpretacdo verdadeira da realidade, porque na
pratica toda interpretacio realiza apenas uma versao historicamente possivel. Todo
cientista, ao fazer ciéncia, sabe que néo faz a ciéncia, mas oferece apenas um enfoque,
um ponto de vista, uma interpretacdo, ja que ele proprio n&o passa de um cientista.
Assim, a atividade cientifica mais importante ¢ a critica constante da producéo
realizada. Com esse propdsito apresento as etapas de obtencdo, classificacdo e

organizagdo dos documentos estudados:

a) Obtencéo e classificagdo dos documentos - Durante o processo de obtencdo e
classificagdo das 197 dissertagOes e teses, adotei alguns critérios para detalhamento da
configuragdo e das categorias de interpretacéo dos dados. O primeiro passo foi a

¥ Evidente que como um individuo sécio-histérico, localizado no tempo e no espago, minha visdo é
produto de uma construgdo historica. Néo estando isolado e nem suspenso no tempo € no espago, reflito
esse processo socio-histérico de forma explicita ou implicita, me baseando em outros pensadores e
pesquisadores que me antecederam e concomitantemente, construindo a analise e interpretagdo do
processo-objsto pesquisado.
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identificacio e busca nas Bases de Dados disponiveis, como: UNIBLIBI, ANPED, CNPqg
e CAPES™. Das Bases de Dados obtive grande parte dos documentos estudados. A
maioria das dissertages e teses recolhidos nas bases de dados continham dados
bibliograficos completos (autor, orientador, unidade de realizacdo, universidade, ano de
realizacdo, grau de titulagdo - mestrado ou doutorado), que passaram a integrar 0s
indicadores de classificacdo. Dos documentos levantados, cerca de 60% contavam com
0% resumos e parte das palavras-chave. Tambéem identifiquei documentos nos
Catalogos dos programas de pos-graduacéo de varias universidades brasileiras®, além
de visitas in locus & por meio de contatos pessoais com autores. Para dar visibilidade
aos documentos citados neste texto, decidi alem da referéncia do sobrenome do/a
autorfa e ano de realizacdo da pesquisa, utilizar a abreviatura “Doc” (documento)
acompanhado do nimero que foi classificado em ordem aifabética. As dissertagtes e
as teses foram relacionadas separadamente, os mestrados estao numerados de 001 a
171 e os doutorados de 172 a 197. Os dados bibliogréficos completos dos 197
documentos, serdo apresentados no Segundo Volume em anexo, intitulado “Catalogo
das Dissertacdes e Teses sobre o ensino de Geografia no Brasil — 1972-2000" |
organizado por este pesquisador;

b) Cntérios para busca nas Bases de Dados — Para o levantamento e selegdo
das dissertacbes e teses, estabeleci dois critérios para definicdo dos documentos que
compdem a pesquisa: 1 - que tivessem o ensino de Geografia como foco de estudo, ou
2 - a Geografia como objeto de estudo no trabalho educativo. Independentemente das
tematicas pesquisadas, selecionei todos 08 niveis escolares estudados, como:
fundamental, médio e superior, além do ensino técnico, supletivo, capacitagdo de

“Este processo foi iniciado com base em consulta de Banco de Dados em CD-Ron da Associago
Nacional de Pos-Graduagio e Pesquisa em Educacdo (ANPED) - 1887, e CD-Ron UNIBIBLI - 57 edi¢go
(Catalogo da USP-UNICAMP-UNESP) -~ 1989 e CAPES pela Internet - 2001/2002
(http/www.capes.org.br).

' 0s catalogos consuitados foram os seguintes: ANPED (1983), Fundagio Getilio Vargas (1980),
MEC/CAPES (19768), MEC/Secretaria Geral (1982), PUC-RS (1980 £ 1997), PUC-SP (1980), FAE/UNB
(1984), FAE/UNICAMP (1999), Universidade Estadual de Maringa (1995), Universidade Estadual de
Ponta Grossa (1989), UFF (1977 e 19986), UFSCAR, {1987 e 1990), UFSM (1987), UFPR (1981 e 1986),
Universidade Federal de Pelotas (1985), UFRJ (1897), UFSC (1995 e 19897), UNIMEP (1898) e USP
(1984), Ver Anexo 2.
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professores e trabalhos que tratam © ensino de forma geral. Para a busca nas Bases de
Dados e na infernet, utilizei como palavras-chave os seguintes termos: “ensino de
geografia”, “ensino de geociéncias”, “ensino de cartografia’, “ensino de geologia”,
“ensino de estudos sociais”, “didatica da geografia”, “representacbes cartograficas’,
*educacdo ambiental”, “paisagem”, “cartografia’, “epistemologia da geografia”, “historia
da geografia’, "pensamento geografico’, “estudos socials’, ou apenas “geografia”.
Evidentemente que apareceram muitos {rabalhos, pois lidei com trés Bases de Dados:
UNIBLIB!, ANPED e CAPES que possuem inUmeras dissertacdes e teses na area de

Educacédo, da Geografia e de outras areas;

c) Procedimentos complementares de busca dos documentos - Grande parte das
dissertacOes e teses selecionadas - cerca de 70% - estavam acompanhadas com ficha
documental e cerca de 50% com resumos. Os dados foram complementados por meio
de visitas aos Programas de Pds-Graduacio e Bibliotecas setoriais e cenirais da
UFMG, UERJ, PUC-SP, USP, UNESP-RC, UFES, UFSCar, PUC-Campinas, Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro e UNICAMP e consulta nos Catélogos de pés-graduacdo. O
levantamento e a classificagdo dos 197 documentos, evidenciou que a maioria estéo
concentrados nas universidades do sudeste brasileiro, com 71% e deste conjunto,
45,6% foram realizadas nas universidades paulistas (a USP representa 25,3%). Esse
dado facilitou as visitas diretas as bibliotecas e a utilizacdo do sistema COMUT?', além

dos contatos com os autores das pesquisas;

d} Normatizagdo dos dados bibliograficos - Com o objetivo de padronizar os
dados identificados nas 197 dissertagbes e teses, foram reconfiguradas as fichas
documentais e ©0s resumos. As pesquisas, denominadas de documentos, foram
numeradas em ordem alfabética por autor, seguindo orientacdo para a citagdo e

configuracao de dados para dissertacdes e teses, da Associacio Brasileira de Normas

2 O sistema COMUT ¢é o sistema de intercAdmbio entre bibliotecas, atuaimente (no caso do Estado de S#o
Pauio) ¢ sistema funciona gratuitamente entre as universidades publicas paulistas, a obtencdc de
documentos das universidades pablicas de ouiros estados e particulares de Sao Paulo e outros estados
ocorre mediante a pagamento de taxas incluindo os servicos de copias e envio. é{"“’“‘“’”“"““*




Técnicas (ABNT)zz. Para citagéo, obedeceu-se a seguinte ordem: autor/a da pesquisa;
titulo da pesquisa; cidade de realizacdo, data de defesa do trabaiho; grau de titulagdo
(mestrado ou doutorado);, unidade académica (faculdade/departamento/programa) e
universidade de realizacdo das pesquisas. Optei, como MEGID NETO (1999), incluir o
nome do/a orientador/a nos dados bibliograficos. Para o Catalogo (Volume em anexo),
além da ficha cadastral, cada documento esta acompanhado de resumo e das palavras-
chave, contendo o foco tematico, género de trabalho académico, nivel escolar, & o0s

temas secundarios™:

e) Organizagdo e padronizagdo dos resumos - Quanto a organizagdo dos
resumos, o tratamento foi diverso. Estabeleci aproximadamente 20 linhas como padréo,
embora existam alguns documentos com menos e outros com mais linhas, conforme as
caracteristicas e a obtencao do original. Os documentos, cuja copia da dissertagao ou
tese original, ndo foram possiveis de serem obtidas para averiguagdo, seus resumos
foram respeitados como o encontrado nas Bases de Dados e nos Catalogos
consultados, apenas passando por uma corregéo ortografica, quando necessaria. 0s
documentos que n&o apresentavam resumos, sobretudo os mais antigos € obtida a
copia original, foram resumidos conforme minha compreensio. Aquelas pesquisas que
pude obter a copia original, na integra, cerca de 70% dos trabalhos, foram feitas leituras
e revisdes dos resumos, acrescentando algumas informa¢des complementares, como,
foco tematico principal, género de trabalho académico principal, nivel escolar e temas
secundarios. A decisdo de reconfigurar as pesquisas, de acordo com os critérios
delineados acima, representa a padronizagao dos mesmos para facilitar a identificacao,
a analise e a interpretagdo. O procedimento visou adequar os documentos para facilitar
a sua classificacio, oferecendo um conjunto de dados possiveis de serem tratados com

maior equidade. Durante o procedimento, examinei os dados com maior clareza

22 Universidade Federal do Parand. Sistema de Bibliotecas. (2001) Normas para Apresentacao de
Documentos Cientificos, Curitiba-PR, Editora da UFPR.

“ Em geral foram retiradas as palavras-chave “Ensino de Geografia” e “estudo e ensino”™ por considerar
desnecessdario para esta classificacdo, na medida em que todos os documentos se referem ao ensinc de
Geografia. Diferentemente de MEGID NETO (19989), optet na andlise e interpretac@o das dissertagles &
teses, destacar os géneros de trabatho académico e os focos temdticos principais, todavia em alguns
documentos incluo nas palavras-chave, alguns termos adicionais (secundarios) que se destacaram.
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possivel, sem com isso eliminar qualquer juizo de valor do pesquisador, NO pProcesso.
Reafirmo a crenca na nao neutralidade da investigac@o cientifica e que, o othar do
pesquisador esta permeado de influéncias tedrico-metodoldgicas e filosdéfico-histdricas
que podem direcionar suas observacfes e analises, assim como as escolhas no fazer

cientifico;

f) Descricdo e organizacdo das caracteristicas especificas para analise dos
documentos: Esse item € apenas uma apresentagdo gque sera aprofundada nos
Capitulos 1l (caracterizacio geral: distribuicdo geografica das pesquisas, nivel escolar)
e Capitulo lll, (tendéncias tedrico-metodoldgicas da Geografia nas pesquisas) e

Capitulo IV (andlise dos géneros de trabathos académicos e focos tematicos principais);

g) Apresentac8o dos gréficos e fabelas - A tabulagdo e organizacdo dos
resultados da classificagdo dos documentos foram realizadas e apresentadas em
tabelas e graficos para melhor visualizagdo. A organizagdo foi feita por meio dos
programas Excel e Word, para ilustrar ¢ estudo.

A tese esta organizada em quatro Capitulos. No Capitulo | apresento um breve
histérico da Geografia Escolar no Brasil com énfase no ensino superior para subsidiar
as reflexdes sobre as pesquisas académicas. Também, no Capitulo |, relato o processo
de instalacio dos cursos de pos-graduacdo com a Reforma Universitaria de 1968. No
Capitulo 1l apresento e analiso as caracteristicas gerais das 197 dissertagbes e teses
sobre o ensino de Geografia, por meio de dados quantitativos, situando-os no contexto
sécio-historico. No Capitulo Il desenvolve analise das orientagdes tedrico-
metodolégicas utilizando um conjunto de documentos como amostragem, articulando
esses documentos com a situacgdo interna e externa do periodo compreendido pelas
pesquisas de 1972 a 2000 e, no Capitulo IV, analiso os géneros de trabalho académico

e os focos tematicos principais.

As 197 dissertaghes e teses, além de constituirem-se em objetos para a analise
e interpretacdo para esta pesquisa, juntamente com outros tipos de fontes
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bibliograficas, sdo u-tilizadas como referenciais tedricos para a construgdo de todos os
Capitulos. O texto da tese, na sua totalidade nao é linear, havendo reincidéncias de
temas e de periodos entre os itens dos quatro Capitulos. As referéncias dos
documentos estéo diluidas em varios itens, 6 maior ou menor nimero de citagdes das
197 pesquisas académicas resulta do acesso que tive as pesquisas sobre o ensino de
Geografia. Como decidi abolir a alternativa “outros® para a classificacdo dos
documentos nos géneros de trabalhos académicos e nos focos teméticos, pode haver
discordancias do autor da pesquisa em relagdo ao critério utilizado. Em relacao a este
problema, como ja abordado, assumo os possiveis equivocos, ficando para futuros
pesquisadores e pesquisas, andlises derivadas das pesquisas académicas sobre o

ensino de Geografia no Brasil.
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CAPITULO |

ENSINO E PESQUISA - A GEOGRAFIA NO CONTEXTO

Grande parte das mudancas curriculares no ensino de Geografia no Brasil estdo
relacionadas as reformas realizadas no ensino de forma geral. Considera-se que, a
Geografia comega efetivamente ser componente curricular no ensino, no século XIX,
quando a disciplina foi introduzida nos programas escolares oficiais. A partir dai, séo
criados 0s cursos superiores de Geografia e, posteriormente, o interesse pela producéo
académica sobre o ensino e as relagdes com a Educagéo. Neste Capitulo, analisa-se a
Geografia como disciplina escolar relacionando-a com o contexto sécio-historico do pais
em varios periodos histdricos, destacando momentos significativos para situar a
emergéncia da pesquisa académica nos cursos de pds-graduagio nas décadas de 70,
80 e 90 com o advento da Reforma Universitaria de 1968. O Capitulo esta dividido em
trés partes: breve histdrico da disciplina e as rela¢es com o contexto socio-historico; o
ensino superior de Geografia e a instalagdo dos Cursos de Pés-Graduagido com a
Reforma Universitaria de 1968.

1. A GEOGRAFIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR NO BRASIL

A Geografia moderna - também denominada “Tradicional ou Cientifica” - como
parte do curriculo escolar, data do século XIX e tem sua génese na Europa (PEREIRA,
1988, Doc. 119)". As relacbes da Geografia enquantc disciplina e o sistema escolar séo
mais estreitas do que se pode imaginar a primeira vista. Assim como na Europa, a
Geografia escolar implantada no Brasil, teve uma fung@o educativa concomitante com

'PEREIRA (1988) apresenta em sua dissertacio de mestrado as caracteristicas que considera centrais
na Geografia £scolar, a sua forma fragmentaria e dualista, relacionando-a com a expansdo da
escolarizagdo na Europa. Para ela a dualidade e a fragmentagio (Geografia Fisica e Geografia Humana)
reflete o carater material e ideoiogico daquela época, pemmanecendo até a atualidade como discurso
aceito por geografos e educadores, denominada “Geografia Tradicional”, “Cientifica ou Moderna®,
PEREIRA, Raguet M. F. Amaral. Da Geografia que se ensina a génese da Geografia moderna,
Florianopolis-SC. 1988. Dissertacio (Mestrado em Educacao) Editora da Universidade Federal de Santa
Catarina. Doc. 119
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outras finalidades como saber pratico e aplicado, apoiade nos propositos do

fortalecimento do Estado.

Com a constituicdo do Estado-Nacdo brasileiro, os conhecimentos histéricos e
geograficos, tornaram-se indispensaveis a construcio da nacionalidade. Esse propésito
transformou a escola e as disciplinas do curriculo, em um meio para a disseminagao da
ideologia do nacionalismo patristico (VLACH, 1988, Doc. 169)%. A Geografia, a Histéria
e a Lingua Nacional, foram inseridas nos curriculos escolares e transformados em
instrumentos para consolidar a hegemonia do Estado Nacional nos paises ocidentais,
sob a egide do capitalismo. O poder sobre o territdrio, em todos os paises, por meio do
controle do Estado-Nacgio, sobretudo a partir da delimitagdo geografica de suas
fronteiras, necessitava do comprometimento das populagdes que ocupavam este
espaco (PEREIRA, 1988, Doc. 119).

A fragmentacao do conhecimento cientifico do século XIX, impetrada pela ciéncia
moderna e a divisdo social e territorial do trabalho na conjuntura sécio-econdmica
capitalista, produziram um modelo de ensino de Geografia, comprometido com a
formacio do Estado Nacional, cumprindo como afirma PEREIRA (1999, Doc. 119),
papel Iideoldgico, convertendo-se em um discurso sem “conotagbes politicas
expressas”. Para a autora, 0s primeiros professores universitarios, ao construirem a
ciéncia geogréfica, travestiam-na de neutralidade, ocultando o aicance politico do
geografico, transformando o discurso em uma visdo naturalista e mecanicista da
realidade. A Geografia, como disciplina escolar, inicialmente, desenvolve-se em funcéo
das escolas e das instituicdes de ensino médio e depois do ensino fundamental
(primario). Segundo PEREIRA (1988, Doc. 119), ndo e a partir das universidades que a

Geografia alcanca a rede escolar de ensino elementar e secunddrio, ao conftrario, seu

? VLAGCH (1988) na sua dissertacio trata do ensino de Geografia destacando sua funcio juntamente com
a Historia e a Lingua Nacional, na inculcag&o do nacionalismo patriético na construgo do Estado-Nacéo,
sobretudo do Brasil. Por meio de um histérico de ensino de Geografia na Europa e Brasil, demonstra
como a disciplina se constituiu como uma ferramenta para atingir esses propésitos nos séculos XIX e XX
VLACH, Vania Rubia Fanas. A proposito do ensino de Geografia em questio — o nacionalismo
patriético. Sio Paulo-SP, 1888, Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade de S8o Paulo. Doc.
169.

18



desenvolvimento nesses niveis precedeu o desenvolvimento da Geografia no ensino

superior e, por sua vez, na pesquisa académica.

Anteriormente, no periodo colonial, com os jesuitas e no periodo imperial, a
Geografia aparecia no curriculo como contelidos esparsos, voltados para o aprendizado
da leitura, da escrita e do calculo. A partir da independéncia politica do Brasil, emerge
preocupacdo com o ensino publico. Na pratica, o ensino era direcionado para os filhos
da aristocracia. O artigo 179 da Constituicdo de 1824 afirmava que a instru¢do primaria
deveria ser gratuita a todos os cidadaos do pais. Entretanto, faltava na época, escolas
para atender o propésito de levar o ensino para todos os recantos do pais. Em 1837, é
criado no Rio de Janeiro ¢ Colégic Pedro I transformado-se em seguida, em modelo
para todas as outras instituicbes de ensino do pais. Nesta instituicdo, a Geografia
gradativamente vai aparecendo no curriculo escolar, tornando-se disciplina obrigatoria
do ensino secundario. Em geral, o ensino de Geografia ministrado no Colégio D. Pedro
Il no século XIX, caracterizava-se pela enumeracdo e descricdo de lugares e de
“estimulo ao amor a pétria através da exaltacdo de sua natureza”™ (CAMPOS, 1997,
p.50, Doc. 026)*.

Outro fato significativo foi a fundacdo em 1838, no Rio de Janeiro, do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB). A instituic@o foi criada para reunir e organizar
os documentos histéricos e geograficos de interesse da Historia do Brasil (VLACH,
1988, Doc. 169). Tem como objetivo fortalecer a unidade territorial e a construcio da
patria brasileira. O IHGB buscava valorizar no ensino publico, a Historia e a Geografia

* O Colégio D. Pedro I, situado no Rio de Janeiro, é uma instituicdo pablica de ensino. Tem suas origens
no Seminario dos Orfios de Sdoc Pedro, criado em 1739 e chamado mais tarde de Sdo Joaguim. O
Decreto de 02/12/1837, data do aniversario do Imperador D. Pedro i, reformou radicaimente o colégio,
transformando-o em instituto de ensino secundério, com o titulo de Colégio D. Pedro |l. AZEVEDO, F.
apud COLESANTI, M. T. M. O ensino da Geografia através do livro didafico no periodo de 1880 a
1971. Rio Claro-SP. 1984. Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual Paulista, Doc.
035.p. 9.

4 CAMPOS (1997), em sua dissertagiio apresenta um histérico da Geografia Escolar relacionande o
ensino com varios movimentos ocorridos na Geografia brasileira desde sua implantacdo como disciplina
no século XIX até os dias atuais. CAMPOS, Rui Ribeiro de. A Geografia brasileira, dentro e fora da saia
de aula: uma ciéncia em construgio. Campinas-SP. 1997, Dissertacdo (Mestrado em Educacio)
Pontificia Universidade Catélica de Campinas. Doc. 026.
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do Brasil. Na organizacdo curricular dessa época, a Geografla aparecia como auxiliar
da Histéria, descrevendo aspectos naturais e humanos necessarios 8 compreensio dos
fatos historicos. Basicamente a Geografia exaltava a natureza, configurando-se uma
geografia-nomenclatura, “limitada a mapeamenio e descrigbes corograficas das
provincias do Império” (CAMPQOS, 1997, p. 52, Doc. 026).

Com o advento da Repulblica, o governo criou, em 1820, o Ministéric da
Instruc@o, Correios e Telégrafos, sendo nomeado ministro Benjamim Constant, que
realizou a primeira reforma do ensino, no periodo, abrangendo todos os niveis
escolares. Essa reforma deu um carater formador para o ensino, estabelecendo 8 anos
para as escolas publicas primérias do pais. O Colégio D. Pedro ll, oferecia o ensino
secundario com 7 anos de duracdo, sendo a Geografia ministrada em todos os anos.
(COLESANTI, 1984, Doc. 038). Contudo, o programa proposto era muito extenso; as
seis primeiras ligbes do 1° ano, por exemplo, eram de Astronomia, passando para
nogdes de orientacdo espacial, aspectos fisicos da Terra e do Brasil. No estudo dos
continentes, o programa previa o ensino da localizag&o, das cidades principais e das
producdes econdmicas mais importantes, sendo os aspectos fisicos vistos depois dos
econdmicos. Na Ultima lig2o, era tratada a cartografia dos continentes, partindo dos
tracos gerais para os particulares. Em geral, o ensino era mnembonico, visava a “fixagao
dos fatores homogéneos e dos dados numéricos® (COLESANTI, 1984, p. 20-21, Doc.
039). Outras reformas se seguiram, como: Epitécio Pessoa (1901), Rivadavia Corréa
(1911), Carlos Maximiliano (1915), Rocha Vaz (1925), todas com poucas alteracoes no
ensino de Geografia.

No planc pedagégico. houve, na década de 20, varias transformagtes no ensino.
Q grupo denominado de “Escola Nova®, liderado por Fernando de Azevedo (1894-
1974), propunha uma escola baseada na iniciativa do aluno com conteddos adequados
a realidade social e etaria do educando, com professores que se comportassem mais
como orientadores do processo de ensino do que como impositores da verdade®. Sobre

7 Em 1931 foi langado o documento “A Reconstrucio Educacional do Brasil” — Manifesto dos Pioneiros da
Educacio Nova. Este manifesto defendia que a educagio deveria ser voltada para o trabalho produtive,
adaptando-se as caracteristicas regionais, ser essencialmente pablica, laica, obrigatéria, gratuita e
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o ensino de Geografia, PEREIRA (1994)° comenta gue até o inicio do século XX, ndo
havia qualguer orientacdo cientifica na organizacio dos programas de ensino no pais.
Porém estudos recentes da historiografia da ciéncia vém demonstrando a existéncia de
atividades cientificas no Brasil desde os tempos coloniais (SILVA, 2002).

1.1. A introdugao da Geografia nos curriculos escolares

Influenciado pelo movimento da “escola nova®, Delgado de Carvalho (1884-
1980)’, introduziu no Brasil a visdo da Geografia moderna (VLACH, 1989)%. Carvalho,
entdo professor do Colégio Pedro I, modifica os programas de Geografia da Instituicio,
0s quais posteriormente serviram de modelo para todos os colégios brasileiros. O autor,
segundo VLACH (1989), preocupava-se em tratar a Geografia no ambito da ciéncia
moderna. Delgado de Carvalho, publica em 1925 a Metodologia do Ensino de
Geografia, onde propds que © ensino ocorresse por meio de circulos concéntricos,
representando graus sucessivos de complexidade, partindo do conhecido para o
desconhecido (CARVALHO, 1990)°. CARVALHO (1990), para quem o ponto de partida
do ensino & 0 gue esta proximo do aluno e todas as explicagbes e descricbes devem
girar em torno do humano, defendia no seu livio 0 ensino da Geografia Patria, como

vinculadas as comunidades, e todos os professores teriam de possuir formagio universitaria. O Manifesto
teve influéncia do Movimenfo das Escolas Novas surgida nos Estados Unidos da América e em alguns
paises europeus. CAMPOS, Rui R, {1997) A Geografia Brasileira, dentro e fora da saia de aula: uma
ciéncia em construcdo, Disseriacdo (Mestrado em Educagio), Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, 1997, p. 80-81. Doc. 026,

® PEREIRA, José Verissimo da Costa. A Geografia no Brasil, In: As ciéncias no Brasil (Fernando de
Azevedo - org) Vol. |, Rio de Janeiro: Ed. UFR.), 1994,

" No IHGB, Deigado de Carvalho (cidadio franco-brasileiro, formado em Ciéncia Politica, na Franga) foi
em 1918 um dos principais dirigentes da Escola de Altos Estudos na cidade do Rio de Janeiro. Em 1928
organiza o Curso Livre Superior em Geografia, no 8mbito da Sociedade Geografica do Rio de Janeiro
(fundada em 1883), destinado a atualizagéo de professores do ensino primaro. No periodo, o Curso
superior de Geografia ndo existia no pais. ZUSMAN P. B. e PEREIRA S. N. Entre a ciéncia e a politica;
um olhar sobre a geografia de Delgado de Carvalho, in: Revista Terra Brasilis, N, 1 Jan/Jun, 2000,
p.53-54.

% VLACH, Vania R. F. Carlos Miguel Delgado de Carvalho e a Orientagdo Moderna em Geografia, in:
Geografia e Ensine, (org - José William Vesentini), Campinas: Papirus, 1989.

* CARVALHO, Delgado de. Interpretacdo do Programa Primario (Methodologia do Ensino Geographico,
item 1V, 1925} In: Revista Orientagfo, Sdo Paulo: Departamento de Geografia-USP, 1990
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ponto de partida para o estudo de outros lugares do globo. Para ZUSMAN e PEREIRA
(2000, p.56), as publicagdes de Delgado de Carvalho se afinavam com o pensamento
da elite intelectual da época para “difundir os valores patrios nas novas geragdes e em
amplos setores da sociedade®. CAMPOS (1997, p.93, Doc. 026), considera que
Delgado de Carvalho ndo conseguiu ulirapassar o estudo das relagdes entre o homem
e 0 meio, “valorizando o estudo das caracteristicas naturais, deixou a sociedade em
segundo plano como objeto de estudo da Geografia, dando & natureza um carater de

base para a compreensao dos fatos humanos”.

A década de 30 fol marcante para o ensino em geral, para a Geografia enquanto
ciéncia e para o ensino de Geografia no Brasil. A concentragdo politico-econémica em
Sdo Paulo e Minas Gerais, no final dos anos 20, desencadeou um movimento de
descontentamento em varias provincias do pais, resultando, no inicio da década de 30,

em deposicdo do governo federal. Esse movimento foi liderado por Getdlio Vargas.

Assumindo o governo, Vargas iniciou um processo de mudangas estruturais,
modernizando o aparelho estatal’. A educacio na década de 30, sofreu varias
transformacgdes, resultando na adocio de uma politica de organizacdo de um Sistema
Nacional de Educacgao. A Geografia como disciplina, passou a ser obrigatéria em todas
as séries da escola publica, sobretudo para difundir a ideologia do nacionalismo
patridtico (ROCHA, 1996, Doc. 129) e (VLACH, 1989). Nos anos 30, o pais passava por
um processo de modernizagio, com o surgimento da industria nacional, substituicBes
de importagbes e transformacgdes no aparelho do Estado para atender as novas
necessidades da politica e da economia. No plano politico, ocorre a Revolucéo de
Trinta, com a tomada do poder por Getllio Vargas.

'® Em 1934 foi promuigada a nova Constituicdo de carater liberal @ modemizante. Foi instituido o voto
universal e secreto (inclusive para as mulheres), definiv a separacao entre os poderes, introduziu uma
legisiacdo trabalhista e promoveu reformas no Judicidrio. No aparelho estatal, foram criados os
Ministérios do Trabalho, Industria € Comércio, Educagdo e Sadde. COSTA W. M. O Estado e as
politicas territoriais no Brasil, Sio Paulo, Contexio, 1888, p45.

22



O governo Vargas, criou o Ministério da Educacao e Saude, nomeando para a
pasta Francisco Campos. Com ele deu-se a reforma que levou seu nome. Entre varias
medidas, foi criado em 1931 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o qual organizou
o ensino secundario e superior brasileiro. Por esta reforma, o ensino secundario
passaria a ter vigéncia em todo ¢ territorio nacional, com curriculo seriado, freqiéncia
obrigatdria, e mais uma vez, equiparacdo de todas as instituicbes publicas ao Colégio

D. Pedro H, situado na capital federal da época.

Influenciado pelo movimento da “Escola Nova”, essa reforma buscava educar o
aluno para a sociedade. O ensino de Geografia, conjuntamente com as ciéncias fisicas
e naturais, tinha por objetivo “conhecer o meio ambiente de que dependem as
sociedades humanas, valorizando as observacbes e impressdes dos alunos” (ROCHA,
1996, p.263-264, Doc. 129). Nessa reforma, a Geografia moderna foi levada aos
programas de ensino, como defendia Delgado de Carvalho desde 1925 {(CARVALHO,
1990).

Em 1937, as mudancas difundidas no inicio da década, concretizaram-se com 0
golpe de estado promovido pelo proprio Vargas, resultando no “Estado Novo™. O regime
politico imposto pelo Estado Novo era autoritario e centralizador, transformando--se
posteriormente em um regime ditatorial. Nesse periodo, o territorio passou a ser
ordenado com bases em planos ditados pelo poder central, tomando para si a
promog¢aoc do desenvolvimento do pais nos moldes do capitalismo internacional. Desse
modo, s80 criados varios organismos para conhecer, manejar e controlar o territério,
como o Conselho Nacional de Geografia (CNG), em 1933, e o Instituto Nacional de
Estatistica, em 1934. Esses organismos, em 1942, foram associados para formar o

IBGE (instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)’’. Com esse regime, nova politica

"' Em 1938 é criado o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), mediante a fusdo do Instituto
Brasileiro de Estatistica e do Conseiho Nacional de Geografia. Essa instituicio passou a direcionar seus
servicos para os aspectos geografico-estatistico-censitarios. O IBGE tomou-se o grande centro de
estudos, apés a década de 30, no Brasil. Nessa fase da Histéria brasileira, os politicos vitoriosos da
Revolugdo de 30, buscavam um modelo de desenvolvimento para o pais. Com base nos modelos
cientificos dominantes nos paises estrangeiros, as classes dirigentes fundamentavam suas agbes para
realizar 0s propésitos modermizantes. ANDRADE (1877) afirma que o IBGE foi criado com a incumbéncia
de: “desenvolver, aperfeigoar e ordenar o processo de coleta de informacgdes estatisticas, sem as quais
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educacional é adotada, marcada pela centralizacdo e uniformizacdo dos curriculos e
programas. Em 1942, implementa-se a reforma no ensino, pronunciada por Gustavo
Capanema, entao Ministro da Educacao.

A Reforma Capanema, defendia a proposta de educar para a patria, visando
construir e consolidar a perspectiva do nacionalismo patridtico (VLACH, 1989). As
disciplinas de Histdria do Brasil e Geografia do Brasil, além do ensino da Lingua Patria,
foram novamente valorizadas para a formacdo da consciéncia patridtica. ZARZUR,
apud ROCHA (1996, p.282-283, Doc. 129), defendia que os objetivos do ensino de
Geografia eram garantir uma “integracéo perfeita de todas as nocdes de Geografia
Fisica, Econdmica e Social’. A Geografia patria aparecera entdo, “como uma sintese
geografica harmoniosa, explicada em seus elementos’, também, “um quadro
mesoldgico, preciso € verdadeiro do pais em que vivemos e ao qual temos que nos
tornar Uteis, porquanto é essencial conhecer suas condicdes naturais, seus recursos e
as suas necessidades.” Embora, com alguns avangos no trato metodoldgico baseados
na Geografia de orientacdo moderna, a reforma adotada ndo promoveu mudancas
substanciais nos programas de ensinc de Geografia. Os conteldos continuaram
extensos, obrigando os alunos a memorizacdo dos dados e dos fatos geogréficos,
repetindo varios problemas dos programas anteriores.

Apesar de muitas mudangas ocorridas no ensino da Geografia, grande parte dos
manuais produzidos no Brasil, nessa época, refletiam o modelo dos livros didaticos
franceses. Anteriormente, no final do século XIX e comego do XX, eram copiados
integraimente, segundo o modelo francés, depois foram sendo adaptados introduzindo
dados sobre o Brasil. Portanto, os alunos estudavam basicamente a Geografia
referenciada na Franca. A partir da década de 20, a traducdo ja continha uma
adaptagdo, ou melhor, inseria-se um conteudo relativo ao Brasil nos padrbes
tradicionais. Esses livros foram largamente difundidos, sendo seguidos, em alguns

ndo se poderiam medir as potencialidades do espago brasileiro e racionalizar a modemizacdo da
méaquina administrativa”. Ver ANDRADE, Manuel Correia de. O pensamento geogréfico e a realidade
brasileira. Boletim Paulista de Geografia, S40 Paulo: AGB-8P, n. 54, junho, 1977,
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casos, até hoje em varias escolas do ensino fundamental e médio. Para PEREIRA
(1988, Doc. 119), a maioria dos livros didaticos e os programas da disciplina s&o
prodigos em exemplos de uma situagd0 em que a natureza e a sociedade s&o
trabalhadas como duas instancias isoladas, em que o homem é apenas um dado a mais

do espaco natural.

1.2. A ideologia do desenvolvimento e o ensino de Geografia

Nas decadas de 60 e 70, a ideologia do desenvolvimento, ou
desenvolvimentisma, teve implicagbes nos niveis politico-econdmico-social do Brasil.
Diante das pressdes internas e externas, utilizando planos de ac¢@o para orientar o
desenvolvimento dos Estados, 0s paises subdesenvolvidos tiveram que se aparelhar
com meios tecnologicos para poder acompanhar, criando condigbes necessarias para
satisfazer as demandas impostas pelo novo padrao de acumulacdo capitalista. A

técnica teve papel estratégico na producéo e organizac¢do socio-espacial.

Esse processo, chamado de revolugdo tecnoburocratica, surgiu ao lado da
ideologia do desenvolvimento, o qual se faria por meio do planejamento estratégico por
tecnicos ligados ac aparelho estatal. No campo politico-econémico, por exemplo,
diversos planos de ajustes foram realizados pelo Ministéric do Planejamento, na década
de 70, produzindo o milagre brasileiro. Junto a ele, o aumento da divida externa que,
nesta época, passou de 3, para 100 bilhdes de ddlares'?. Contraditoriamente, esse
modelo promoveu o desenvolvimento tecnoldgico do Brasil, porém gerou recesséo na
economia, sentida no final da década de 70 com a crise do petrdleo, culminando na
crise econdmica da década de 80, considerada a “década perdida”.

12 O Milagre Brasikeiro faz sentido quando se analisa o salto do montante da divida extema. Os nameros
parecemn obra de mifagre, pois impressionam. Sob o regime militar, a divida externa foi de 3, para 100
bilhdes de ddlares, um mecanismo que refardou, ao invés de promover o0 desenvolvimento. O
endividamento pés-64 tem dois estagios: o primeiro é dos governos Costa e Siiva e Médici, nos anos 68-
73, do milagre econdmico. Nesse periodo, os empréstimos foram usados para realizar as operagbes de
crédito na compra de elefrodomésticos, automdveis e outros bens de uso, e o segundo para financiar as
grandes obras urbanas e servigos que viabilizassem a existéncia desses bens, como, estradas, viadutos
e redes de energia elétrica. Enciclopédia Retrato do Brasil, {1984} V. 1, Sao Paulo: Ed. Politica, p. 25-28.
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Em 1961, é promulgada a primeira LDB, mas sua regulamentacio sera feita com
o governo militar, no decorrer da década de 60, por meio de diversos decretos e leis
complementares e acordos multilaterais. Apos 1964, foram realizados, pelo governo,
acordos entre o Ministério da Educacg@o e Cultura (MEC) e a United States Agency for
infernational Development (USAID). Esse ato objetivava desenvolver nos paises em
desenvolvimento, programas de ajuda financeira e assessorias técnicas. Em relacdo a
escola, preconizava-se estabelecer uma relagéo de eficacia entre recursos aplicados e
produtividade, como melhorar os contetdos, os métodos e técnicas de ensino.
Pretendia-se transformar a escola, a fim de torna-la mais eficaz para o desenvolvimento
do pais. Qutra meta foi a contribuicdo & modernizacdo dos meios de comunicagdo de
massa. Basicamente, esse acordo revitalizava a Teoria do Capital Humano e a
Tecnologia Educacional.

Originaria dos Estados Unidos da Ameérica (EUA), no final do século XIX, a
perspectiva tecnoburocratica foi aplicada ao ensino. Essa teoria resultou da aplicagdo
do método utilizado na industna. para a escola (ideologia empresarial). Tal método,
relacionado ao desenvolvimento capitalista, visando maior eficiéncia e produtividade,
teve influéncia marcante de Taylor'. O autor defendia a teoria da administragéo
cientifica, apresentando um método marcado pela exatiddo, cuja esséncia era a medida
e a comparacao de resultados compativeis com a produgdo pretendida. Essa teoria
influenciou o0 modelo educacional dos EUA e, posteriormente, os modelos de outros
paises como o Brasil, nas décadas de 40, 50 e, em especial nas décadas de 60 e 70,
salvaguardando e ampliando o dominio do capital intemacional em franco crescimento

pelo territdrio mundial, no periodo.

Com o processo de internacionalizagéo da economia, por meio da instalacéo das
filiais e subsidiarias das empresas multinacionais na América Latina, diversos paises do
continente, adotaram o modelo educacional tecnocratico, como padréo. Em razéo da

* Frederick W. Taylor (1856-1915), engenheiro norte-americano criador do método de organizago
cientifica do trabalho, chamado taylorismo. ENCICLOPEDIA LARCUSSE CULTURAL. S3o Paulo: Nova
Cultural, Varios Volumes, 1998,
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ampliacdo do dominio, nos paises latino-americanos, pelas empresas multinacionais, foi
necessario implementar na educacdo, uma pratica que possibilitasse maior controle
produtivo e ideclogice sobre a populacéo, afim de que as pessoas se adaptassem, mais

rapidamente, 2o novo padréo de acumulacao que estava sendo instalado.

Além do MEC-USAID, outros acordos foram realizados para garantir o modelo de
desenvolvimento adotado. A *Alianca para o Progresso” em 1861, tambem foi um
programa politico-econdmico, destinado a acelerar o crescimento econdémico de varios
paises da América Latina (Brasil, Argentina, México, entre outros), pretendido pelas
empresas multinacionais. No Brasil, o projeto SACI de 1969, que visava fornecer
treinamento de pessoal apoiado na vis@o empresarial, foi utilizado largamente por
muitas entidades publicas e privadas, segundo padrdes norte-americanos. O modelo
denominado também de tecnicista (KUENZER e MACHADO, 1992)", acabou servindo,
uma vez mais, como instrumento ideologico. Nota-se, pelas criticas de educadores do
periodo, que a preocupacdo de seus promotores, era muito mais, com o “controle das
massas”, do que com a aquisicdo de conhecimentos. Para SANTOS (1980, p.61), a
educacéo tecnicista conduzia a “producéo de um saber utilitério, fragmentario e

desprovido de sentido para o homem”.

Apesar de programas como MOBRAL {Movimento Brasileiro de Alfabetizac&o) ter
sido editado no inicio da década de 70, o analfabetismo n&o foi atenuado no pais; o
censo de 1980 revelou que 7,5 milhdes de criancas na faixa de 7 a 14 anos estavam
fora da escola'®. O ensino profissional instituido com a Lei Federal 5.692/71, que veio

4 O Projeto SACI resultou de relatbrio elaborado por uma Comisso de Pesquisadores da Comissao
Nacional de Atividades Especiais em 1969, que se propunha a resolver o problema da educagio popular
no Brasil pela Tele e Radio educagio. A elaborag8o de programas, materiais e freinamento de pessoal
para o projeto foi feito pelo INPE (Instituio Nacional de Pesquisas Espaciais), em 1972, chamado Manual
de Engenharia de Sistemas, que editou mais de 14.000 exemplares, utilizados por entidades publicas e
privadas no Brasil. Ver KUENZER, Acacia Z, MACHADO, Leila R S. A pedagogia Tecniscista. IN Escola
Nova, Tecnicismo e Educaggo Compensatéria ( Guimoar N Mello, org.), S8o Paulo: Ed. Loyola, 1992, p.
44,

' 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizaco), ostentado como um dos orgulhos do regime
militar, pretendeu erradicar ¢ anaifabetismo adulto do pais. Entretanto, nota-se que o nimero de
analfabetos com mais de 15 anos aumentou. De 15,6 milhGes em 1976, para 16,2 em 1981. Enciclopédia
Refrato do Brasil, (1984), V. I, 8o Paulo: Ed. Pdlitica, p. 362-363.
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fixar as diretrizes e bases para o ensino de primeiro € segundo graus (atual
fundamental e médio), mais do que formar méao-de-obra para o desenvolvimento
econdmico do pais, desvia da universidade um nlUmero cada vez maior de pessoas, ja
que a mesma nao poderia atender tal demanda. Por outro lado, proliferavam,
paulatinamente, as escolas particulares. Essas escolas, sobretudo de ensino de
primeiro e segundo graus, eram voltadas para a classe média que, posteriormente, teria
a oportunidade de ingressar na universidade publica financiada pelo Estado. Para a
populacédo em geral, ocorreu o inverso, houve a “democratizacdo” da quantidade de
estabelecimentos escolares com qualidade duvidosa, pois nem mesmo o tecnicismo foi
competente para prevalecer como metodologia eficiente na ampiiacdo da inclusao
escolar. No nivel superior, surgiram diversas Faculdades com cursos noturnos para a
populacdo com menos recursos. Em 1982, 66,5% dos estudantes universitarios

estudavam em escolas particulares’®.

1.2.1. A introdugdo dos Estudos Sociais e as conseqiiéncias para o ensino
de Geografia

Na década de 60, foi introduzido, definitivamente no curso primario, a disciplina
Estudos Sociais'’ como area de conhecimento, substituindo o ensino de Histéria e de

Geografia, respectivamente. Tal alteracio foi inspirada nos modelos pedagoégicos norte-

18 Enciclopédia Retrato do Brasil. V. I, S3o Paulo: Ed. Politica, 1984, p. 364-365.

17 Estudos Sociais foi introduzida no curriculo da escola elementar enquanto disciplina, na década de 30,
por Anisio Teixeira (1900-1871) educador brasileiro que entre suas varias atuacgdes, contribuiu para a
fundagdo da Universidade do Distrito Federal no Rio de janeiro, na década de 30 e depois, da
Universidade de Brasilia, em 60, onde foi 0 primeiro reitor e professor de Filosofia da Educagio. Teixeira
inspirado por Dewey - 1859-1952 { pedagogo norte-americano, que elaborou a partir do pragmatismo sua
teoria pedagégica na qual a inteligéncia é concebida como um utensific enire outros e restituida
funcionalmente na vida cotidiana] Para Dewey, a escola é uma micro-sociedade na qual o frabatho
assumiria todo seu sentido (ver Enciclopédia Laurosse Cultural, S8o Paulo: Nova Cultura, 1998). Na sua
permanéncia nos Estados Unidos da América - EUA, Anisio Teixeira tentou transferir para o Brasil este
modelo. Naquele pais a area de Esfudos Sociais era considerada fundamental & formacdo do cidadao
norte-americano, visando preparar o individuo para desempenhar na vida pratica, a construgdo da
democracia. Estudos Sociais estava intimamente ligada a responsabilidade civica dos individuos que
deveriam, essencialmente, ser adaptados e (teis a sociedade. O objetivo geral a ser atingido era a
lealdade do individuo ao sisterna de vida norte-americano, sabendo apreciar os sacrificios e contribuiges
feitas pelo povo para promover a vida democratica no pais e no resto do mundo (ver HOFLING, Eloisa de
M. O Livro Didético em Estudos Sociais, Série Teses, Campinas: Editora da UNICAMP, 1986).

28



americanos. Uma definicdo corrente na década de 60, foi da professora Ruth Aratjo
(1869), que segundo CONTI (1976)'%, pregava que Estudos Sociais objetivava dar
a crianca “a compreenséo do meio em que ela vive para proceder inteligentemente
dentro dele”. O texto original da Lei Federal 5.692/71, em relacdo a Estudos Sociais,
expressava O seguinte: “proporcionar ao educando a formac&o necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagéo,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”
(HOFLING, 1986 p.13-14)"°. Percebe-se, por essa idéia, a orientagdo voltada ac ensino
técnico-profissional, desvalorizando disciplinas consideradas “néo-técnicas”, como
Histéria, Geografia e Filosofia, destinadas a formagao geral do aluno, e suas cargas
horarias diminuidas dando lugar as disciplinas de caréter “mais-técnico”, como as

ciéncias exatas e naturais®.

No final da década de 60, com o propdsito de ampliar a oferta de cursos de
Licenciatura, foi instituido, Estudos Sociais, como curso superior. A criacdo das
licenciaturas curtas representou o fortalecimento dessa area de estudos. Os cursos de
Estudos Sociais, foram criados em 1964, pelo Conselho Federal de Educacgéo,
aprovando trés tipos de licenciaturas, destinadas a formac&o de professores
polivalentes, com duragdo de 3 anos: Letras, Ciéncias e Estudos Sociais. A publicacdo
da portaria do MEC, nimero 117/66, que estabeleceu o curriculo minimo para Estudos

*® CONTI, José Bueno. A reforma do ensino de 1971 e a situagdo da Geografia. IN Boletim Paulista de
Geografia, Sio Paulo, AGB-5P, n. 51, junho, 1976.

' HOFLING, Eloisa de M. O Livro Didatico em Estudos Sociais, Série Teses, Campinas: Editora da
UNICAMP, 1986.

* No final da década de 50, Delgado de Carvatho escreve em seu livro - Infrodugdo Metodolbgica aos
Estudos Sociais - que a educacio desempenha um papei de socializag8o, ao ameidar ¢ individuo a vida
social da familia, do meio e da sociedade a que pertence. O autor também afirma que sfo as ciéncias
morais que se incumbem de formar e aparethar o individuo que vai enfrentar a instabilidade e 0s riscos
da sociedade em que vive (CARVALHO, 1957). Para ele, "as Ciéncias Morais represeniavam os
conhecimentos sistemnatizados, relativos ao espirito humano e as relagdes sociais”. Expde que as
ciéncias morais sdc subdivididas em dois grupos: as ciéncias psicolégicas (Psicologia, Lagica, Moral e
Estética) e as ciéncias sociais (Sociologia, Historia, Geografia Humana, Politica, Economia e Antropologia
Cultural). (As aspas representam a visdo equivocada por parie da reforma de 1971, pois todas as
ciéncias tém incorporado em suas estruturas, a dimensao teérico-pratica as quais s8o expressas em
técnicas, os métodos e os procedimentos para andlise da realidade) (ver CARVALHO, Delgado de.
introdugio Metodoldgica aos Estudos Sociais. Rio de Janeiro: Agir Editora, 1957, p. 10).
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Sociais, estimulou o surgimento de escolas que passaram a oferecer as licenciaturas,
permitindc que o professor ministrasse aulas em todas as series dos cursos ginasial
(depois 1° grau, atualmente ensine fundamental), embora Estudos Sociais
tradicionalmente enquanto area de conhecimento se limitasse ao antigo curso primario,

ou seja, as guatro primeiras séries do ensino fundamental.

Em 1971, com a reforma do ensino (Lei 5.692/71), ficaram definidas as matérias
gue constituiam o ntcleo comum do curriculo escolar: Comunicacdo e Expressao,
Estudos Sociais e Ciéncias. Estudos Sociais compreendia as disciplinas de: Historia,
Geografia, Organizacdo Social e Politica do Brasil e Educacdo Moral e Civica. A
reducdo das humanidades no curriculo provocou influéncias marcantes na formacao
dos alunos. E importante salientar que muitas faculdades que implantaram as
licenciaturas (amparadas pela legislagao), seus cursos tinham duragéo de 3 semestres,
CACETE (1993, Doc. 024). Muitas eram “faculdades de cursos vagos’, ou seja, escolas
onde nao havia exigéncia de freqiéncia as aulas. Normalmente as aulas concentravam-
se nos finais de semana, ndo sendo necessaria a presenga dos alunos em todas as

aulas.

Diversas manifestacdes de repudio ocorreram por parte de professores e
estudantes de Geografia e Histéria nesse periodo, especialmente nos grandes centros
e nas universidades publicas. No entanto, 0 comportamento do governo autoritario das
décadas de 60, 70 e 80, dificultou o debate, utilizando a repressdo e a propaganda
ideologica para acalmar os descontentamentos e as aposicdes. Para CONTI (1976) o
professor formado em Estudos Sociais € apenas um transmissor de conhecimentos. Em
funcdo de sua formacgdo, ndo poderia ser pesquisador, produtor de conhecimentos.
Destituido da reflex&o critica da realidade, o professor acabava propagando a idéia de
harmonia na sociedade, fazendo crer aos alunos que existia igualdade de
oportunidades para todos. Transformava-se em profissional décil ac Estado autoritario e
em mao-de-obra barata e abundante. CONT| (1976) afirma que, com a reforma de
1971, inicia-se um processo de degradacdo do professor em termos sociais e
intelectuais. O ensino da Geografia na sala de aula, por meio de Estudos Sociais,
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novamente acentua 0 método da descrigdo, tornando a ciéncia geografica inofensiva,
apresentando visdo fragmentada da realidade, escondendo as diferencas sociais e o
papel do Estado autoritéario de entdo (CAMPOS, 1996, Doc. 026).

A institucionalizacdo de Estudos Sociais, tinha ocultamente, intengdo do Estado
autoritario em garantir, valendo-se dos programas delineados nas licenciaturas, a
reproducdo do modelo de desenvolvimento econdmico projetado para a sociedade
brasileira. O discurso nacionalista, como do “Culto a Patria” passou a ser a tdnica
reinante nessa area, que depois acabou se transformando em disciplina. E o caso da
disciplina de “Estudos de Problemas Brasileiros”™ ministrada em todos os cursos
universitarios e a disciplina “Educacao Moral e Civica” ministrada no antigo ensino de 1°
e 2° grau (atual ensinos fundamental e médio). A reforma do ensino de 1971, sem
ddvida, minimizou a importancia da Geografia no ensino. CONTI (1976), na época,
denuncia a imposicéo pelo Guia Curricular elaborado pela Secretaria de Educagao do
Estado de S&o Paulo (SEE-SP), que, por meio de programas de reciclagem, tentava

demonstrar as vantagens da “nova area” de estudos para os professores.

A década de 80, diante da ameaca do Conselho Federal de Educacéo (CFE) de
transformar Estudos Sociais em licenciatura plena, extinguindo definitivamente os
campos da Historia e da Geografia do curriculo e, por sua vez, 0s poucos cursos de
nivel superior existentes nessas areas, estimula e acirra as criticas aos setores que, ha
muito tempo, estavam descontentes com a politica educacional vigente. Varios debates
realizaram-se, seguidos de protestos de diversos setores da sociedade civii®'. Na
oportunidade, foram levantados os aspectos negativos de Estudos Sociais, que se

2 Em 1987, a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), segundo SCHAFFER (1988) divuigou
documento que considera uma aberrag@o do sisiema educacional brasileiro a mera agiutinagio dos
conhecimentos, na disciplina de Estudos Sociais. Denunciava a descaracterizacdo das ciéncias
humanas, em especial a Geografia 2 sua dimensfo cientifica na pesquisa, na reflexio tedrica e na
produgdo do saber. Ressaita os efeitos negativos pelo esvaziamento das disciplinas cientificas de
reflex@io critica e sua substituigdo por praticas educativas de cardter doutrinario. Repudia a redugio das
exigéncias para a formagéo de professores e o rebaixamento do nivel do ensino, além do descrédito
profissional por meio da desqualificacio e desvalorizagio de sua formagéo, rejeitando a forma como o
Conselho Federal de Educacio vinha tomando as decisdes unilateraimente sem consultar os setores da
sociedade civil. (ver SCHAFFER, Neiva Otero. Os Estudos Sociais ocupamn novamente o espaco da
discussio, Revista Terra Livre, S0 Paulo: AGB, N. 4, 1988).
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transformou em disciplina, ministrada por um unico professor de humanidades com
formagao geral e fragmentada. Embora ¢ texto da lei buscasse uma integracéo de
contedos, na pratica nao era o que ocorria. Aparentemenie © ensino ndo era
compartimentado, todavia ao generalizar o conhecimento, tornava-se superficial e

distante da realidade social.

O ensino de Geografia teve carga horaria diminuida em muitas escolas e séries e
diluida em Estudos Sociais®. Como parte de Estudos Sociais cumpriu, mais uma vez
seu papel de instrumento de divuigacdo do nacionalismo patridtico, nessa época
propagada pela ideologia ufanista-nacionalista do regime militar — Brasil: ame ou deixe-
o. Em funcdo da precaria formacdo dos professores, o ensino da Geografia voltou,
pouco a pouco a ser enfadonho, fragmentado e sem conexdo com a realidade. Na
medida em que a escola foi “‘democratizada” em quantidade, amplia-se a necessidade
de mais professores para ministrar aulas. A criac8o de Estudos Sociais e das
licenciaturas curtas foi a saida. O aumento das aulas de Geografia em termos de
ampliagé@o do nimero de escolas, pode ter sido um dos fatores que acirraram a crise na
Geografia cientifico-académica iniciada no final da década de 70 até a década de 90 no
Brasil.

A interdisciplinaridade, que passa a ser debatida no periodo, tinha outra
perspectiva de integracdo gque colocava em questdo a capacidade de Estudos Sociais
para realizar o propésito. Também, o fato de o professor ndo ter acesso a pesquisa,
tornava-o mais vulneravel ao controle dos guias e manuais didaticos. Ele recebia na sua
formagéo, fragmentos de informacdes sobre diferentes conteudos que depois
resultariam na sua pratica de sala de aula. A pratica docente era quase sempre

2 Para responder a crescente demanda, era necessdrio qualificar rapidamente uma parcela da populagio
para adequar a3s novas exigéncias socio-econdmicas impetradas pelo sistema. Os investimentos na
escolarizagdo a curto prazo na sociedade se fazem necessarios e as mudangas na educagéo caminham
paralelamente com este avango, assim, 520 realizadas reformas estruturais no sistema educacional. A
cria¢ao de Estudos Sociais como disciplina escolar resulta da reforrna do ensino realizada em 1971 com
a promuilgacéo da Lei 5.692. As mudangas ocorridas foram, entre outras, a fusdo dos anfigos cursos
primarioc e ginasial, que passam a integrar 0 1° grau e o 2° graus {(atuais fundamental e médio)
caracterizando-se pela formacgéo técnico-profissional e estabelecendo para o 1° grau de um niicleo
comum,
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realizada com base nos livros didaticos que proliferaram sobremaneira nas ultimas

décadas.

Existem varias pesquisas sobre 0 Ensino de Geografia que abordaram a questao
de Estudos Sociais entre as 197 dissertagbes e teses: ESAU (1973, Doc. 048)
analisou a eficacia dos planos de ensino de Estudos Sociais; BRAGANCA (1976, Doc.
022} estudou a reprovacao escolar no Centro de Estudos Sociais Aplicados da UFF;
SCHEIBE (1979, Doc. 142) avaliou o curso de Estudos Sociais da UFSC; LOURO
(1976, Doc. 084) estudou a concordancia e relacdo entre valores dos professores e
alunos no rendimento escolar; ZAGURY (1979, Doc. 170) avaliou as competéncias em
Estudos Sociais na 82 série na cidade do Rio de Janeiro; SANTOS (1982, Doc. 139)
investigou a impiementacdo do ensino de Estudos Sociais de 5 a 82 séries na rede
publica de Maceid (AL); MEDEIROS (1989, Doc. 093) analisou como a Amazodnia é
tratada nos livros didaticos de Estudos Sociais; OLIVEIRA (1990, Doc. 112) buscava na
sua pesquisa, novos caminhos para ensinar os conteudos de Estudos Sociais nas
séries iniciais, com vistas a compreensao da realidade social; HORTA (1994, Doc. 071),
contextualiza o ensino de Estudos Sociais nas escolas publicas de Belo Horizonte-MG;
SILVA (1999, Doc. 145) estuda a passagem dos alunos da 4° para a 5° série, discutindo
as diferencas nos conteudos e na organizacao pedagogica entre o ensino de Estudos
Sociais e 0 de Geografia; ¢ FERREIRA {2000, Doc. 053) analisa as fransformacoes

ocorridas no curriculc de Estudos Sociais, nas séries iniciais do ensino fundamental.

1.3. As Propostas Curriculares e a redemocratizagdo do pais

No inicio da década de 80, comecaram a ser discutidas, em vérios estados do
pais, novas Propostas Curriculares (PCs) para o ensino fundamental e médio. No
Estado de S3c Paulo, a reforma curricular foi coordenada pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) da SEE/SP. Foram elaboradas PCs em Minas
Gerais, no Rio de Janeiro, e nas prefeituras de Santos e de Sao Paulo, entre outras. As

discussbes, que pautaram a organizagdo das PCs, refletram o periodo de
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redemocratizacde do pais na década de 80 e representaram o apice da crise
epistemoldgica da Geografia brasileira®.

Em Sao Paulo, depois de um esbogo inicial, produzido por uma Equipe Técnica,
foram realizados sucessivos encontros com professores da rede estadual de ensino
fundamental e médio e professores universitarios para gvaliagbes e construcdo da
Proposta Curricular. Desde o inicio de sua elaboracédo, foram editadas trés versdes
preliminares, antes daquela que ficou conhecida como a versao definitiva (SPOSITO,
1999, p. 28)**. As discussdes ocorreram de 1986 até 1990. Para a Geografia brasileira
fol um periodo de intenso debate e de muita polémica entre professores e setores da
sociedade. Os pressupostos norteadores embasavam-se nas perspectivas dos
geodgrafos adeptos de visbes denominadas “criticas”, come dos materialistas-histéricos,

dos marxistas-dialéticos, dos marxistas-ortodoxos e de outras tendéncias que
caracterizaram, naquele momento, a diversidade do movimento da Geografia Critica.

A PC de Geografia de S&o Paulo objetivava “desenvolver no aluno a capacidade
de observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade, tendo em vista a
sua transformagao” (PC-CENP/SEE/SP, 1990, p. 19)%°. Buscava desvendar, por meio
dos conflitos e das contradicdes, o espaco produzido pela sociedade, valendo-se do
processo de trabatho. As relagfes sociedade-natureza, eram analisadas pela
apropriacdo dos seus recursos, em fungdo do grau de desenvolvimento tecnoldgico da

sociedade.

O processo de crise da Geografia brasileira sera discutido no Capitulo Ill para andlise das tendéncias
iedrico-metodolégicas na pesquisa sobre o ensino de Geografia, assim como a caracterizacdo da
Geografia Crifica.

# SPOSITO, M. E. B. Parametros Curriculares Nacionais para ¢ ensino de Geografia: pontos e
confrapontos para uma analise. IN Reformas no mundo da educagio (org-Carlos AF. Oliveira A.U.),
Séo Paulo. Contexto, 1999,

Z SAO PAULO (1990). CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas) Secretaria de Estado

da Educacdo PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE GEOCGRAFIA - 1° grau, 6* ed., Sdo
Paulo: CENP/SE.
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O impacto das PC, nas décadas de 80 e 90, gerou em aiguns setores, muitas
reagbes, particularmente, nos grupos de outras perspectivas tedrico-metodolégicas e
em inumeros professores do ensino fundamental e médio contrarios as mudancas.
Essas idéias acabaram explicitando as diferengcas ideologicas existentes entre as
praticas dos geégrafos e dos professores de diversas tendéncias, sobretudo nos mais

tradicionais.

Os pressupostos integrantes da PC da SEE/SP tiveram repercussao fora da
Geografia, gerando polémica na sociedade e em editoras de livros didaticos. O jornal O
Estado de S&o Paulo, por meio de seu editorial de 16 de agosto de 1987, referia-se as
PCs de Geografia, sobretudo a da SEE/SP, como a “barbarizacdo ideologica do ensino”
& acusava seus mentores de utilizarem-se da teoria marxista para a manipulacéo,
transformando os alunos em instrumentos, diante de uma “visdo estreita, falsificada e
odienta”. Em um trecho do textc encontra-se a seguinte frase, a qual afirma que tal
proposta: “arregimentava as criangas e adolescentes para uma cruzada totfalitaria em
prol da liquidac&o da fragil democracia liberal que os espiritos mais licidos querem ver,
finalmente, desabrochar no Brasil, a fim de gue nosso pais se eleve completamente a
civilizagio e passe a integrar o Primeiro Mundo.”®. E importante destacar que, muitos
dos criticos dos conteldos da PC confribuiram nas reformas do ensino de outras
épocas, cuja fungdo ideologica se assentava sobre a tbnica dos conteddos e sua
estrutura metodologica. A diferenca € que anteriormente havia menos criticas, porque
era mais dificil contestar a ordem estabelecida em fun¢éo do regime militar ditatorial. No
periodo da discuss@o da PC, o pais vivia em relativa liberdade democratica, tornando
as opinides de defesa e de oposigdo divulgadas pela imprensa e pelos movimentos

ligados a educacao.

No periodo, € notavel o aciramento dos debates de todos os lados. O tratamento
dado a relacdo sociedade-natureza, ou a natureza propriamente dita, foi outro ponto
polémico, principalmente em relag@o aos contetdos especificos da Geografia Fisica,
que passaram a ser tratados de outra forma nas PCs. AB’'SABER (1987), comenta que

% Editorial do Jornal: O governo e a barbarizac#io do ensino, O Estado de S3o Pauto,16/08/1987.
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a Geografia na PC, foi reduzida a Marx, para quem tudo o que se vé na paisagem &
produzido pelo homem. Afirma AB'SABER (1987) que, na regido dos tropicos, onde
ainda existe uma natureza primaria, é importante compreendé-la, para impedir 2 sua
destruicgo?. O gedgrafo, estudioso da Geografia Fisica e da Geomorfologia, é
conhecido por suas importantes posicdes conservacionistas, nesse periodo temia o

desaparecimento dos contetdos relacionados especificamente & natureza.

Para LASTORIA (1996, Doc. 076) a PC foi desenvolvida com a intencdo de
trazer uma nova reorientacao para a Geografia, dar subsidios para que ela pudesse vir
a ser mais um instrumento de transformag¢2o e conscientizagdo da realidade.
Apresentou contedos renovados, baseando-se na vertente da Geografia Critica, e
propds indicadores para o tratamento dos conteldos, explicitando os objetivos para
cada série, apontando nova forma de conceber o ensino, além de fornecer uma vasta
bibliografia para ser estudada. Segundo LASTORIA (1996, Doc. 076} o desinteresse
dos professores em conhecer a nova PC pode ser explicado por razbes de diferentes
contextos, dentre eles, o baixo valor da hora-aula, a longa jornada de trabalho diaria,
desgaste pelas varias medidas de projetos que s@o implantados na rede estadual por
parte dos governos e pela falta de subsidios & compreensao das perspectivas tedrico-
metodologicas da PC.

Apesar dos exageros cometidos com a formulacéo da PC, a sua elaboracéo e a
polémica gerada por ela, produziu um avango na Geografia escolar e na académica. O
debate politizou a Geografia e também os professores dos ensinos fundamental e
médio, para quem promoveu uma reflexdo sobre sua prética, estimulando-os a busca
de informacgdes, de realizacdo de leituras, de participacdo em eventos cientificos e na
capacitacdo docente. O momento de efervescéncia da polémica gerada pela PC,
culminou com grande nuamero de producgbes académicas na Geografia. A AGB teve
atuacdo significativa no processo, por intermédio de seus associados, muitos
professores do ensino fundamental e médio.

7 Entrevista com Aziz Ab Saber: Geé6grafo considera “triste “ a proposta, Folha de Sdo Paulo,
30/07/1987.
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O advento da PC para o ensino de Geografia foi um marco de atuacido do
movimento de renovacdo da Geografia, sobretudo representado pela Geografia Critica.
No final da década de 80 e inicio de 90, varias PCs foram elaboradas pelas Secretarias
de Educacdo de diversos estados do pais. Muitas delas orientavam-se pela Geografia
Critica. No Parana, a PC comegou a ser divulgada a partir de 1990 (BICHOF, 1994, p.
30, Doc. 016). Era baseada na Geografia Critica e buscava desvelar a realidade,
definindo 0 espaco geografico como fundamentalmente um espago social, produzido e

reproduzido pela sociedade.

A chamada “crise da Geografia”, com a Geografia Critica, abriu um campo fértil,
ampliou a participacéo, em especial, dos professores dos ensinos fundamental e médio
nos debates académicos, estimulando o envolvimento nas discussbes a respeito das
reformas curriculares desencadeadas em varios estados e cidades do pais. A AGB foi
ocupada por esses debates, VASCONCELOS (1990)® considera que, com a crise da
Geografia brasileira na década de 80, a AGB consolidou-se ndc sé como representante
dos gedgrafos, mas também como espago para professores de Geografia do ensino

fundamental e médio®™.

A predominancia dos geografos alinhados & Geografia Critica na AGB, na
década de 80 e 90, provocou reacdo no campo cientifico € académico, inclusive de
alguns que concordavam com o movimento. ANDRADE (1994)® chamou esse
processo de populista, ao permitir a participacdo dos estudantes, ainda inexperientes na

2 VASCONCELOS, Falcdo. Democratizar a Sucessio da AGB-Nacional. AGB em Debate, n. 2, A. |, Séo
Paulo, AGB, margo, 1990.

® A AGB (Associagio dos Geografos Brasileiros), foi criada em 1934 em S&o Paulo como uma entidade
de carater técnico-cientifico-cultural. Inicialmente constituida por niicleos regionais, cuja participagéo era
praticamente de gedgrafos vinculados ac meio cienfifico-académico, em 1979 ieve seus esiatutos
alterados, transformando os ndcleos regionais em segbes com base local (municipal) e pemmitindo aos
estudantes e professores do ensino fundamental e médio, ndo apenas participar das reunides e eventos,
como poder compor as diretorias das Segbes Locais.

* ANDRADE, Manuel Correia de. Uma Geografia para o século XX1, Campinas: Papirus, 1994.
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direcdo da entidade. MAMIGONIAM (1991)%' afirmou que prevaleceu a idéia que visava
apagar as diferencas de opinibes & custa da supresséo das divergéncias. Entretanto,
todos concordam que foi positiva a participacdo de um seguimento na entidade,
numeroso e esquecido durante muitos anos: os professores de Geografia dos ensinos
fundamental e médio. A ampliacdo dos espacos para a discussdo sobre ensino nos
Encontros Nacionais de Gedgrafos e nos Congressos Nacionais de Geografia, alem da
organizacdo dos Encontros Nacionais de Ensino de Geografia (Fala Professor)™
aproximou @ AGB da realidade escolar e os professores aos debates académicos.
Nesse pericdo, varias Sec¢des Locais da AGB formaram-se fora do meio académico,
organizadas quase que exclusivamente por professores dos ensinos fundamental e
médio, como as Se¢des de Campinas e de Bauru, entre outras.

1.4. As reformas atuais: os Parametros Curriculares Nacionais

Os anos 90 foram marcados por diversas mudangas no sistema educacional
brasileiro. Elas refletiram a realidade da “nova ordem mundial’, caracterizada pelo
advento da globalizacdo da economia, representada pelo neoliberalismo™. As reformas
estavam articuladas aos planos do Banco Mundial para adequac¢&o da educacgdo formal
a um modelo de eficiéncia e produtividade. ROCHA (2001) considera que o discurso de
autonomia, descentralizacdo, flexibilizacao, individualizagao, pluralidade e poder local,

3 MAMIGONIAN, Armen. A AGB e a Producio Geogréfica Brasileira, Revista Terra Livre, Sdo Paulo:
AGB, n. 8, 1991.

32 pDe 1887 até 2003 foram realizados 5 Encontros Nacionais de Ensino (Fala Professor), em Brasilia
(1987), Séo Pauio (1991) Presidente Prudente (1995) e Curitiba (1999) ¢ Presidente Prudente (2003).

® para ROCHA {2001), o projeto neoliberal, histérica e filosoficamente estad associado aos programas de
ajuste estrutural. Este tem se consubstanciado em um conjunto de programas e politicas recomendadas
por instituicdes como o Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional e outros organismos financeiros.
Na opinido de TORRES apud ROCHA (2001), o ajuste das economias temn feito emanar dessas
instituicbes uma série de recomendacgdes de politicas publicas voltadas para a redugdo do gasto
govemnamental, desvalorizagdo da moeda para promover a exportagdo, reducdo das tarifas para
importagbes e um aumento das poupangas publicas e privadas. ROCHA, G. O. R. A politica do
conhecimento oficial e a nova geografia dos{as) professores(as) para as escolas brasileiras - o
ensino de geografia segundo os Parametros Curriculares Nacionais. S0 Paulo. 2001. Tese
(Doutorado em Geografia), Universidade de Sdo Paulo. p. 111.
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frequentes nas posturas dos neoliberalistas, tem se refletido nos paréametros para as

reformas do sistema educacional.

SPOSITO (1999, p.21Y** denomina a politica neoliberal adotada no Brasil de
descentralizacdo-centralizada. Desse modo, quanto mais intensa for a
descentralizacBo, mais tende a exigir diretrizes gerais basicas de forma a sentir o
minimo de qualidade e equivaléncia nacional no ensine que se pratica em todo o pais,
refletindo uma politica de centralizagdo das decisbes e de pardmetros gerais
conduzindo a descentralizacio. Para SPOSITO (1999, p.23) significa:

‘O aumenio das disparidades coloca em questdo a politica de
descentralizacdo-centralizada, pois séo notaveis as enormes diferencas entre
as grandes regides, os estados e 0s municipios brasileiros, indicando a
dificuldade de referénciais nacionais para a redefinicdo da politica
educacional, guer no que se refere as formas como se deve conduzir o
processo de ensino-aprendizagem e escolher 0s conteddos a serem
trabalhados, quer no que diz respeito a disponibilidade de recursos humanos
qualificados para tal’.

Nesse momento, emerge um novo modelo de organizacao social: a sociedade do
conhecimento. Para ROCHA (2001, p.042), o conhecimento no plano econdmico, em
nivel mundial, “demanda uma nova maneira de organizar a produ¢do industrial, que ora
se caracteriza pelo uso de tecnologia flexivel, exigindo por conseqiéncia, um
trabalhador flexivel, dotado de nova qualificagido”. No mundo atual, a educacdo adquire
elevado grau de importancia, & medida que as economias de varios paises do mundo
se transformam em fungdo das mudancas econdmicas. Dessa forma o Banco Mundial
tende a valorizar um trabalhador com maior capacidade, no tocante aos conhecimentos
técnicos, exigindo uma forca de trabalho melhor freinada e intelectuaimente fiexivel
para a sociedade. Sendo assim, considera-se que a perspectiva que o Banco Mundial

vem estabelecendo &€ de uma correlagdc entre sistema educativo e sistema de
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mercado, entre escola e empresa. Segundo ROCHA (2001, p.049), para o Banco
Mundial, os sistemas educativos dos paises em desenvolvimento devem solucionar
quatro problemas: 0 acesso, a eqlidade, a qualidade e a reducao das distancias entre a
reforma educativa e a reforma nas estruturas econdmicas, sobretudo priorizando a

educacéo basica.

No caso brasileiro, 0 Banco Mundial, detectou que, um dos maiores problemas
verificados tem sido a baixa qualidade do sistema educacional. Para seus técnicos, oS
problemas que mais tém contribuido, s&o: a falta de livros didaticos e materiais
pedagogicos, a ineficiente e inadequada pratica pedagégica dos professores; a gestao
do sistema realizada de forma ineficaz; os gastos inadequados ou insuficientes; e a
auséncia de prestacio de contas pelos funciondrios (ROCHA, 2001, p.056). Para
melhoria do contexto da aprendizagem, os técnicos indicam a necessidade de agdes
voltadas para a melthoria do curriculo, fornecimento de material didatico, aumento de
tempo de instrugdo, melhoria do ensino praticado nas salas de aulas por meio de
programa de formacdo de professores em servico, de educacio a distancia e de

materiais didaticos programados.

Em 1994, a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso & presidéncia da Republica,
coloca como prioridade entre as metas de seu programa, a educacgdo. A implementacdo
de reformas comegou em 1995 com o programa: Acorda Brasil — esta na hora da
escola -, cuja politica anunciava distribuicdo das verbas federais diretamente para as
escolas, criacdo de um sistema nacional de educacgio a distancia para treinamento de
professores, melhoria da qualidade dos livros didaticos distribuidos peio governo,
avaliacio das escolas e reforma do curriculo para melhorar o conteudo-metodo em todo

O pais.

* SPOSITO, M. E. B. Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Geografia: pontos e
contrapontfos para uma analise. in: Reformas no mundo da educagdo (org - CARLOS AF. OLIVEIRA
AU), S8o Paulo, Contexto, 1998.
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A organizacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)® foi considerada
pelo MEC, como primordial para orientar os ensinos fundamental e médio. Em conjunto
com a avaliagdo nacional como um instrumenio de gestdo, os PCNs foram
considerados prioridade pelo governo. A avaliagdo tinha como finalidade “analisar o
desempenho do sistema e gerar informacdes que pudessem contribuir para a tomada
de decisdes acerca de alocacdo de recursos técnicos e financeiros” (ROCHA, 2001, p.
084). Assim foram criados o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Exame

Nacional de Cursos (Provao).

A ultima edicdo dos PCNs, ao fim da década de 90, realizou-se passando por
processo de avaliacéo que resultou no envio da sua primeira verséo para assessores e
pareceristas, representados por professores universitarios e especialistas de todo o
pais, remetendo suas criticas e sugestdes para a equipe elaboradora. SPOSITO (1999,
p. 29), salienta que esse processo se deu sem gue houvesse um amplo debate entre os
varios setores da sociedade. Essa opinido também é corroborada por PONTUSCHKA
(1999)%.

Em 1997, os PCNs¥, foram lancados a publico na versdo definitiva, destinada as
quatro séries do ensino fundamental, compostos de 10 volumes, dentre os quais um
continha o documento introdutério; seis volumes destinados aos componentes
curriculares nas areas de: lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia e

geografia, artes e educacéo fisica; trés volumes com os temas transversais: o primeiro

3 A Lei Federal nimero 9131, de 24/11/1995 que criou o Conselho Nacional de Educagéo, em seu artigo
9°, alinea ¢, estabelece como atribuicio da Camara de Educacio Basica desse Conselho a deliberaco
acerca de diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da Educacgéo e do Desporto. Essa Camara, no
entanto, s6 vira prescrever as diretrizes curriculares para os ensinos fundamental e médio no ano de
1995. ROCHA, G. ©O. R. A politica do conhecimento oficial e a nova geografia dos{as)
professores(as) para as escolas brasileiras - o ensino de geografia segundo os Parameftros
Curriculares Nacionais. 2001. Tese (Doutorado em Geografia), Universidade de Sao Paulo. p. 111.

3 PONTUSCHKA, Nidia N. Parametros Curriculares Nacionais: tensio entre Estado e escola. In
Reformas no mundo da educagdo (Ana F. A. Carlos e A. U. Oliveira ~ org), Sdo Paulo: Ed. Contexto,
1999.

57 BRASIL. SECRETARIA DE EDUCAGAO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares Nacionais:
geografia, Brasilia: MEC/SEF, 1988.
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apresentando a proposta e os outros organizados em: pluralidade cultural e orientagao

sexual, meio ambiente e salde.

Os PCNs baseiam-se na idéia de que a escola é espago de formacdo e
informacédo e a educacdo escolar € concebida enquanto pratica capaz de criar
condicbes, a fim de que os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam o0s
conteudos necessdrios para que se construam instrumentos de compreensado da

realidade e de participacao em relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas.

Reconhecendo a impossibilidade de estabelecer uma politica Unica de ensinc em
funcao das diversidades regionais apresentadas pelo pais, a Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC afirmava que os curriculos estaduais seriam respeitados. ROCHA
(2001, p.147), guestiona esses pressupostos, afirmando que, da forma como os PCNs
foram produzidos, significa mais uma vez a imposicdo para o sistema educacional do
pais de um programa oficial a ser ministrado nas escolas sem reflexdo e adequacéo as
realidades regional e iocal. Considerando os problemas existentes, em varios estados e
municipios, como as condi¢Bes de formacdo e de trabalho dos professores, os PCNs e
as diretrizes podem se transformar em guia para definicdo dos planos de aula sem que

haja discussao pelos professores.

Para FRIGOTTO (1999)® os PCNs foram construidos sem a participacio dos
professores dos ensinos fundamental e médio, o que faz com que sejam vistos como
mais uma proposicao curricular onde o docente deve optar pela sua implementacéo.
Todavia, para que a educagdo seja democratica, é importante que as direfrizes e a
organizagao das politicas para a educagdo, sejam resultantes de um projeto que
envolva toda a sociedade com mecanismos de democracia e cidadania, que viabilizem

© acesso aos bens econdmicos e culturais pelas maiorias excluidas.

*¥ FRIGOTTO. Gaudéncio. Educagio e formagio técnico-profissional frente a globalizacdo exciudente e o
desemprego estrutural, Revista de Educacdo, Sao Paulo: APEQESP, N. 10, Abril, 1999,
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Na viséo de ROCHA (2001), os PCNs de Geografia apresentam como basicos 0s
conceitos de territrio, de territorialidade, de paisagem e de lugar. O espaco geografico
& apresentado enguanto objeto de estudo da Geografia que, segundo ROCHA (2001, p.
222) foi denominada pelos seus autores de “geografia interativa’, rebatizada na versao
final de Geografia relacional. Segundo os PCNs, a Geografia no curriculo do ensino
fundamental, deve desenvolver nos alunos a capacidade de observar, conhecer,
explicar, comparar e representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de

diferentes paisagens e espacos geograficos.

Os elaboradores dos PCNs consideram que, tanto as influéncias da Geografia
Tradicional quanto as da Geografia Critica s&o limitadas, apesar de reconhecidas as
contribuicbes que fornecem ao pensamento geografico, destacam que, a Geografia
Tradicional, promove o estude descritivo das paisagens naturais e humanizadas como
procedimento de analise e a Geografia Critica valoriza demasiadamente a sociedade e
as relacdes de trabalho para estudar a apropriacéo que o homem faz da natureza. Nos
PCNs, o espaco € o objeto central de estudo e as categorias territorio, regido, paisagem
e lugar sdo um desdobramento do objeto central. Para ROCHA (2001), a Geografia
proposta nos PCNs, configura-se como uma “Nova Geografia” dos professores, onde se
articulam diversas tendéncias sem discutir o significado de cada uma delas,
introduzindo contetidos politicos na formagao do cidad&o, considerando seu discurso
inadequado para os alunos do ensino fundamental. Assim, tanto a Geografia
Tradicional como a Geografia Critica, desconsideram a dimens&o sensivel de perceber
o mundo, sublinhando que, a perspectiva tradicional se assenta no cientificismo
positivista, negando ao homem a possibilidade de um conhecimento que passe pela
subjetividade do imaginario; e o marxismo ortodoxo da perspectiva critica, por tachar de
idealismo alienante qualquer explicagdo subjetiva e afetiva da relagdo da sociedade
com a natureza que n&o prioriza apenas a luta de classes™.

* BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares Nacionais:
geografia, Brasilia; MEC/SEF, 1998, p. 22.
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Ao analisar 0 texto dos PCNs, PONTUSCHKA (1999)° avalia que, ao
acrescentar a subjetividade aliada a objetividade, os PCNs avancam. Porém mesmo
fazendo criticas sobre a dicotomia entre a Geografia Fisica e Humana, os autores nio
resolvem a dualidade na organizacao dos contetidos. MARIM (2000, Doc. 186) destaca
outros méritos dos PCNs, como a consideracdo dos aspectos sécio-culturais, dos
valores, das percep¢des, das representagbes, das vivéncias, entretanto acrescenta que
falta definir teoricamente como trabalhar com esses aspectos em cada contexto e ©
papel de cada um dos elementos para ¢ ensino de Geografia. Apesar dos PCNs,
apresentarem avangos, GENTILI (1996)", FRIGOTTO (1999)¥ e PONTUSCHKA
(1999), afirmam que os parametros contém uma linguagem academicista e Unica para
todo o pais, destinando-se a uma minoria de professores bem formados. O texto é
demasiado tedrico para professores dos ensinos fundamental e médio, que em sua
maioria utilizam o livro didatico. Os PCNs reforcam a necessidade da formagio

permanente do professor, para que possa fazer uma leitura critica do documento.

Tanto SPOSITO (1999)® e PONTUSCHKA (1999), consideram os temas
transversais outro avanco, contudo entendem que ao afirmar que os PCNs visam a
pluralidade, caem em uma Indefinicdo nos planos filoséfico-metodoldgico,
caracterizando-o por ecletismo. Os temas transversais sdo importantes para promover a
transdisciplinaridade entre os conteudos, mas da forma como est&o sendo impostos nas
escolas, acabam autoritérios. Falta proporcionar aos professores, momentos de
reflexdo, valorizando a interdisciplinaridade e os trabalhos coletivos, pois ainda
prevalece nas escolas a divisdo estanque entre as disciplinas, a transversalidade pode

“ PONTUSCHKA, Nidia N. Parametros Curriculares Nacionais: tensio entre Estado e escola. In
Reformas no mundo da educacgio (Ana F. A. Caros e A. U. Oliveira —~ ory), SAo Paulo: Ed. Contexto,
1999,

“ GENTILI. Pablo. Neoliberalismo e educagdo - manual do usuario, IN Escola S.A., Brasilia: CNTE,
1996.

“ FRIGOTTO. Gaudéncio. Educagdo e formagdo técnico-profissional frente & globalizag8o excludente e o
desemprego estrutural, Revista de Educacio, S3o Paulo: APEOESP, N. 10, Abril, 1999.

* 8POSITO, M. E. B. Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Geografia: pontos e
contrapontos para uma analise. IN Reformas no mundo da educac8o {org-Carios AF. Oliveira Al)),
Séo Paulo,. Contexto, 1999.



estabelecer relagfes entre o conhecimento sistematizado e a realidade. A critica
realizada sobre a Geografia marxista restringe-se a vertente ortodoxa, desconsiderando
o principio de compreensao da realidade, que nos PCNs nao esta claro.

2. O CURSO SUPERIOR DE GEOGRAFIA NO BRASIL

Em 1931 foi realizada a primeira reforma nacional do ensino secundario e do
ensino superior, a Reforma Francisco Campos™. Essa reforma integrou as escolas
primaria e secundaria e organizou ¢ ensino superior, elaborando um estatuto para as
universidades. O curso secundario passou a ter dupla funcdo, formacdo geral e
preparacdo para o curso superior, em dois ciclos: um curso fundamental (5 anos) e um
pré-universitario (2 anos); este ultimo, dividido em trés ramos, de acordo com a opgéo
do aluno para o curso superior: Humanidades (Estudos Juridicos) Ciéncias Naturais e
Biologicas (Medicina, Farmacia e Odontologia) e Matematica (Engenharia e
Arquitetura). A disciplina Geografia existia nas cinco séries do ciclo fundamental e na
22 série do complementar para a faculdade de Direito e na 12 série para Engenharia e
Arquitetura (CAMPQOS, 1997, Doc. 026). Com a criacdo das Faculdades de Filosofia, a
Geografia passou a constituir uma disciplina da area de humanas, principalmente na
formacao de professores para outros niveis do ensino.

PEREIRA (1994, p.436)® considera que as pesquisas realizadas pelos
estudiosos de Geografia no Brasil até a década de 30 do século XX, “n&c se
caracterizavam académicas’, como exigiam o©s critérios dos grandes centros
universitarios da Europa, Estados Unidos da América e alguns paises da América
Latina. Para isso, necessitava da instalagéo do ensino superior de Geografia, mediante
programa definido e ministrado no interior das universidades. Embora ndo houvesse

* Considerando que a Geografia foi inserira como disciplina, primeiro na escola basica, depois foi
instituido o seu Curso superior, decidi organizar este item sobre o ensino superior apds o historico dos
ensinos fundamental e médio. Neste sentido, alguns aspectos histéricos ndo serfo detalhados aqui,
estdo contermplados no item 1 deste Capitulo.

45 PEREIRA, Jose Verissimo da Costa, A Geografia no Brasil, As ciéncias no Brasil Fernando de
Azevedo — org) Vol |, Rio de Janeiro, Editora Universidade Federal do Rio de Janeiro. 1894,
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essa Instituicdo no pais — como em outros paises - havia no campo da pesquisa e do
ensino de Geografia, uma atmosfera que visava o conhecimento cientifico e a

renovacao do ensino.

Nessa epoca, eclodiu no pais, sobretudo entre os estudiosos das ciéncias um
anseio pela instalagdo definitiva do Sistema Universitario, o qual foi inaugurado em
1931. A Facuidade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo,
fundada em 1934, coube iniciar a preparacdo dos professores para o curso secundario
e os pesquisadores de Geografia no pais nos parametros cientificos da ciéncia
moderna, praticados na Europa. Também, em 1935 foi criado o curso de Geografia na
Universidade do Distrito Federal, depois Universidade do Brasil, atual Universidade

Federal do Rio de Janeiro, com o mesmo objetivo.

O ensino superior de Geografia implantado nas Faculdades de Filosofia, segundo
PEREIRA (1994, p.437), teve ‘“decisiva influéncia na qualidade dos trabalhos
geogréficos realizados” apds a década de 30. Do ponio de vista técnico legal, até a
década de 30 do século XX, nao existiam geodgrafos no Brasil com formacdo especifica,
preparados para exercer a profissdo, mas com a criac@o da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo (FFCL-USP) e com a Universidade do
Brasil, inicia-se a formacgao do gedgrafo e do professor de Geografia especificamente. O
desenvolvimento de estudos cientificos em moldes académicos nessa época, foi

embrido dos Programas de Pds-Graduacéo atuais.

A medida que o ideério das elites nacionais era o desenvolvimento da ciéncia
moderna, o governo foi buscar no exterior, sobretudo na Franga, professores para a
instalagdo do curso superior de Geografia no Brasil. Os nomes mais significativos
foram: para Sdo Paulo, Pierre Deffontaines (1894-1978), Pierre Mombeig (1908-1987) e
Emmanuel De Martone (1873-1955) e no Rio de Janeiro, Francis Ruellan (1894-1975),
André Gilbert, entre outros® Esses especialistas trouxeram para o Brasil suas

% MASSI (1991), em sua dissertagio, avaliou a presenca estrangeira no pais, com énfase na missdo
francesa, que inaugurou em Sdo Paulo e Rio de Janeiro, os cursos universitarios de Historia e Geografia
no Brasil. Seu trabalho enfatiza a contribuigio francesa na USP com destaque para F. Braudel e P.
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experiéncias como pesquisadores, esforcando-se para transmitir a cultura geogréfica de
seus respectivos paises (PEREIRA, 1994). Consta que de 1945 a 1953, esteve no
Brasil, como professor da UFRGS, em Porto Alegre, o linglista, historiador e gedgrafo
francés Jean Roche, o qual escreveu frabalhos sobre a formagéo social e politica dos
Estados do Rio Grande do Sul e do Espirito Santo, publicando aqui e na Franga um

estudo sobre A colonizacdo alemé no Rio Grande do Sul , em 1959

Em 1934, também foi fundada em S&o Paulo a Associacdo dos Geégrafos
Brasileiros, sendo seu primeiro presidente o professor francés Pierre Deffontaines. A
AGB surgiu como uma entidade de carater técnico-cientifico-cultural, com o objetivo de
promover e divulgar a producao cientifica dos geodgrafos no Brasil. Até 1945, a AGB
reunia nucleos de pesquisadores em algumas cidades brasileiras, os quais realizavam
discussdes periddicas. Em 1945 em Sao Paulo, foi definido um novo perfil para a
entidade, que passou a constitur as Secbes Regionais de abrangéncia estadual. As
reuniées, chamadas de Assembleias, eram anuais com discussbes, apresentacdo de
trabathos cientificos e trabalhos de campo no local onde se realizavam. Atualmente a

AGB se organiza em se¢des locais com base municipal.

Os trabalhos geograficos também se processavam nas instituicdes e nos
organismos técnico-administrativos oficiais e particulares. O Conselho Nacional de
Geografia (CNG), instituido em 1937 pelo governo federal, objetivava facilitar a
participacgo do Brasil nos empreendimentos cientificos internacionais no campo da
Geografia, seguindo a orientacdo da Convencdo Nacional de Estatistica de 1937%.
Além disso, um organismo geografico de carater nacional, articulado a administragéo
federal, possibilitaria uma melhor gestao do territdrio. Considerava-se que, nos Estados
modemos, a investigacdo geografica era a base para os planejamentos oficiais, sendo

Mombeig, ambos ligados a “Ecole de Anales” na Franca. MASSI, Femanda Peixoto. Estrangeiros no
Brasil: a2 missdo francesa na Universidade de S8o Paulo. S4o Paulo-SP. 1991, Dissertagdo (Mestrado
em Antropologia Social) Universidade Estadual de Campinas. Doc. 090.

Y PEREIRA, José Verissimo da Costa. A Geografia no Brasil. In As Ciéncias no Brasil (Femando de
Azevedo, org.}, V. |, Rio de Janeiro: Ed UERJ, 1994,
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essa investigacdo realizada por profissionais amparados por uma formacao técnico-
cientifica consistente (ANDRADE, ‘197’7)48_

Para a concretizagio do projeto de instalagdo da Geografia moderna de cunho
académico-universitario, os geografos estrangeiros, principalmente franceses,
ministraram cursos de capacitacdoc para técnicos e professores, apoiados pelo
Conselho Nacional de Geografia. Entre os professores que trabalharam nos cursos,
destacam-se Pierre Mombeig e Francis Ruellan. Para PEREIRA (1994, p.439), a
Geografia moderna e académica inicia-se de fato com a “criagdo do CNG e com a
fundacao dos cursos superiores de Geografia”. Os professores estrangeiros imprimiram
a orientacdo cientifica nos métodos de pesquisas, infroduzindo e aperfeicoando as
pesquisas iniciais, divulgando o0s processcs modernos do ensino geografico,
estabelecendo e sistematizando as normas de elaboragdo e de redagido do trabalho
académico. Os trabalhos iniciais estavam no campo da Geografia Regional, eram
orientados por gedgrafos de formacéo e valorizavam os trabalhos de campo.

Esses especialistas trouxeram para o Brasil suas experiéncias de pesquisadores.
Possibilitaram o conhecimento das normas e rumos a serem seguidos por diferentes
escolas geograficas. No entanto, pela origem desses profissionais predominou no
periodo, a orientacdo da escola francesa. De todos, Piérre Mombeig e Francis Ruellan
permaneceram mais tempo no pais. Mombeig contribuiu para o ensino e a pesquisa,
formou em S&o Paulo um grupo de pesquisadores de Geografia Humana, com Aroldo
de Azevedo (1910-1974), que desenvolveu o trabalho A Geografia em Séo Paulo e sua
evolugdo. Mombeig realizou varios trabalhos no Brasil, inclusive a tese Pionnniers et
planteurs de S0 Paulo. O trabalho focaliza o impulso e o aproveitamento das novas
zonas do Estado de S&o Paulo, sob influxo da atividade econdmica verificada ja como
centro da economia brasileira. Em outro trabalho La croissance de la ville de S&o Paulo,
Mombeig estuda o sitio urbano, o crescimento da cidade, o desabrochar da metrépole e

* ANDRADE, Manue! Correia de. O pensamento geografico € a realidade brasileira. Boletim Paulista de
Geografia, S30 Paulo: AGB-SP, n. 54, junho, 1977.
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as suas paisagens. Francis Ruellan especialista em Geografia Fisica e Geomorfologia,

influencia, no Rio de Janeiro, varios estudos na area.

Sobre os professores estrangeiros, FERNANDES (19686, p.213)* considera que
a dedicacao foi realizada com “destreza para a instalagéo do ensino superior no pais”.
Apesar de muitas dificuidades, tais como condicdo de trabalho adversa para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica e de salarios, expressiva foi a contribuigdo
desses professores. O desinteresse pela continuidade dos professores nas
universidades brasileiras, sobretudo na USP, ocorreu pela dificuldade da instituicdo
contar com fundos proprios que permitissem adotar uma politica educacional que the
convinha. Assim, com a evasdo dos professores, estes foram sendo substituidos pelos
livre-docentes ou assistentes de suas cadeiras. Com o decréscimo da cooperacio
financeira de alguns governos estrangeiros no pds-guerra, diminui o interesse dos
especialistas estrangeiros pelas universidades brasileiras. Evidentemente que esse
processo logo deveria se cumprir, ou seja, a substituicdo paulatina dos professores

estrangeiros pelos seus discipulos, em geral escolhidos por eles mesmos.

O ensino universitario moldado pela escola francesa, baseado na Geografia
Regional de Vidal de La Blache, influenciou varias teses nas décadas de 40 e 50 na
USP, aque, segundo ANDRADE (1977), caracterizavam-se por trabalhos em que 0s
gedgrafos analisavam o meio fisico e, depois, lhe sobrepunham os dados humanos e,
finalmente, analisavam as atividades econOmicas. A pratica académica se refletira e
predominava no ensino de Geografia das escolas primarias e secundarias, como um
modelo para a organizagio dos curriculos, dos programas e dos livros didaticos. Aroldo
de Azevedo (1910-1974) produziu varios livros didaticos sob esse modelo para a
Geografia do Brasil, utilizados no ensino médio.

* FERNANDES, Florestan. Educacio e sociedade no Brasil, Séo Paulo; Dominus Ed/Edusp, 19686.

49



2.1. Os modelos do Ensino Superior

O ensino superior nos moldes da ciéncia moderna foi instalado no pais no século
XIX. Surge inicialmente em forma de cadeiras, sucedidas por cursos, por escolas e
finaimente por faculdades e universidades. Os cursos foram instalados nas areas
litoraneas (Salvador, Rio de Janeiro, Recife, Olinda, Porto Alegre) e na éarea de
minerac&o (Ouro Prefo) e em Sao Paulo. Os primeiros cursos criados foram: Direito,
Medicina, Farmacia, Filosofia, Artes, Engenharia & Agronomia. Em 1908, eram 28
aumentando em seguida para 50 instituicdes em quatro anos e para 248 instituices em
1935 (SANTOS e SILVEIRA, 1999)™.

A organiza¢ao do ensino superior no Brasil, conforme os estudos de PIMENTA e
ANASTASIOU (2002, p.144-145)"" recebeu influéncia de trés principais modelos: o
jesuitico, o francés e o alemé@o. No modelo jesuitico, os estudos eram compostos pelo
ensino da Gramatica, da Retorica e da Dialética no Trivium e Aritmética, Geometria,
Astronomia e Musica no Quadnivium. O método de ensine era o escolastico e 0 modus
parisiensis™. Nesses modelos, o latim imperava, visava a abordagem exata e analitica
dos temas a serem estudados, como clareza dos conceitos e das definigdes, com
argumentacOes precisas sem digressdes, expressao rigorosa, logica e silogistica. A
base do modelo jesuitico estava na unidade e hierarquia da organizacéo dos estudos,
na divisdo e na graduagio das classes e programas em extensdo e dificuldade, ndo se
permitindo passar a uma etapa mais avancada sem que a anterior estivesse totaimente

dominada. O conhecimento era tomado como algo posto, indiscutivel, pronto e

* SANTOS M. e SILVEIRA M. L. O Ensino Superior Pablico e Particular e o Territério Brasileiro.
Associacio Brasileira das Mantenedoras de Ensino Superior, Brasilia, 1999, p. 7, 8 e10.

' PIMENTA, Selma G. e ANASTASIOU, Léa G. C. Docéncia no Ensino Superior. Vol | Sio Paulo,
Cortez., 2002.

52 O modus parisiensis — era o método em vigor na Universidade de Paris onde Inécio de Loyola e demais
jesuitas realizaram seus estudos. Inacio de Loyola foi o fundador da Companhia de Jesus, ordem dos
jesuitas que realizou 0 inicio do processo de escolarizagao no Brasil e que agui permaneceu até sua
expulsio pelo Marqués de Pombal, no século XVIH. Ver PIMENTA, Seima G. e ANASTASIOU, Léa G. C.
Docéncia no Ensine Superior. Vol { S30 Paulo, Cortez, 2002, p. 145,
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acabado, devia ser repassado e a memorizagdo era concebida como operacio

essencial e recurso basico de ensino e aprendizagem.

O modelo francés, iniciou-se em 1808, também chamado de franco-napolednico,
caracterizava-se por uma organizacdc nao universitaria, mas profissionalizante,
centrado em cursos e faculdades, visande & formacdo de burocratas para o
desempenho das fungdes do Estado. Em sua organizacdo administrativa, tratava-se de
um “modelo centralizador e fragmentado” (PIMENTA e ANASTASIQU, 2002, p. 149). O
professor era o transmissor do conhecimento e o aluno deveria aceitar passivamente o
conteudo, memorizando-o; a avaliacdo era o elemento classificatério de promocéo.

O modelo alemdo ou humboldtiano, criado na Alemanha no sécuio XiX,
articulava o avanco da ciéncia nas guestdes nacionais. O modelo buscava unir os
professores entre si e 08 alunos pela pesquisa em dois espagos de atuagdo. o0s
institutos, visando a formacio profissional e os centros de pesquisa. O professor néo
existia para o aluno e sim para a ciéncia, a metedologia baseava-se na transmissio do
conhecimento de forma tradicional e autoritaria. PIMENTA e ANASTASIOU (2002),
consideram que todos esses modelos permanecem na estrutura universitaria até hoje,
pois em geral o conhecimento ainda tende a ser centrado no saber docente e

transmitido de forma autoritaria.

Para CASTRO (1980, p. 314), o ensino superior no Brasil foi criado em 1808
com a chegada da familia real no Brasil. Foi construido no “modelo francés” através de
duas concepgdes basicas de organizagio docente: a “cadeira” ou “catedra” e a
faculdade. A “cadeira’ compreendia 0 cargo e seu ocupante. A “catedra” resultava de
dispositivos legais, definidos pelas Assembléias Legislativas, que fixavam em cada

unidade, o numero de cadeiras e o corpo de conhecimento atrelado a cada uma delas.

3 CASTRO, Célia Lucia M. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais, Rio de Janeirg-RJ, n. 148, janeiro/abril. 1980.
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O acesso ao cargo dependia de aprovacdo por concurso publico. Em geral,
existiam diversos cargos como: auxiliar de ensino, professor assistente, professor
adjunto, mas nao havia carreira docente, ja que o acesso ou promog¢ao dependiam da
indicagdo do dono da cadeira, ou de decretos, periodicamente promulgados a
individuos portadores de um certo numero de anos de servico. Diante disso, quem
pretendesse exercer a docéncia, deveria seguir o seguinte caminho: filar-se a cadeira
de um catedratico ainda como estudante de graduacdo em um tipo de monitoria
voluntaria (espécie de estagio sem remuneraco, a que ndo se chegava por nenhum
sistema formal de selec&o); apds terminar o curso de graduacio e o estagio, continuar
a prestagdo de servicos voluntariamente até receber a primeira nomeacgao
(normalmente de auxiliar) do catedratico e futuramente apresentar tese de doutorado e
depois de livre-docéncia para estar apto para ocupar uma cadeira. Esperava-se do
estudante muita dedicacéo, enguanto aguardasse as promogdes de assistente e de
adjunto e, preparasse a tese de doutorado e de livre-docéncia, para finalmente
submeter-se ao concurso de catedra” (CASTRO, 1980, p.314).

De certo modo, a criagdo dos cursos de Mestrado e Doutorado, instituidos com a
Reforma Universitaria em 1968, estava associada a extingdo da cétedra, pela criagcio
do departamento e pela instituicdo da carreira docente em nivel de ensino superior,
exemplo disso, foi a criagdo da Universidade de Brasilia (UnB)*>. A UnB foi criada em
1960, idealizada por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Essa universidade ja foi criada
sem professores catedraticos no seu quadro e com abertura de provimento de cargo

por concurso de provas e titulos CASTRO (1980).

** A Reforma Universitaria de 1968 sera apresentada no item 3.1. deste capftulo, para situar os cursos de
pos-graduagdo e a pesquisa académica sobre 0 ensino de Geografia. CASTRO. €. L. M. Mestrando.
Doutorando. Quem?, Revista Brasileira de Estudes Pedagégico, N. 148 , jan/abr, 1980, p. 315.
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3. A POS-GRADUAGAO NO BRASIL

Na deécada de 50, o processo de industrializagdo se acelera, sobretudo
impulsionada pelo Estado. Para avangar no “desenvolvimento”, o Estado investe em
programas de infra-estrutura, energia e ftransportes. S&o criadas a Companhia
Siderdrgica Nacional, a Usina Sidertrgica de Minas Gerais, a Petrobras (Empresa
Brasileira de Petréleo) entre outras. Segundo COSTA (1989, p. 52)™, o Plano de Metas
de Kubitschek, no periodo de 1957-1960 foi o mais revolucionario plano de
desenvolvimento no avanco da estrutura econdmica do Brasil. Com investimentos
internos e externos, 0 governo atraiu industrias automobilisticas, eletro-eletronicas,

financiou a construgdo de Brasilia e a construcéo das rodovias.

A larga ampliacdo do sistema rodovidrio no pais, deu nova configuracdo as
relagdes inter-regionais, principalmente no centro-sul, interligando as areas produtoras
de matérias-primas, aos centros indusiriais, aos mercados internos de consumo,

facilitando o escoamento pelos portos e aeroportos.

A construgdo de Brasilia teve impacto na configuracdo espacial do territdrio, pois
além do significado politico e ideolégico, promoveu a ocupacgéo da regiao centro-oeste e
da regido norte do pais, implementando vias de penetragdo, como a Belém-Brasilia,
Belo Horizonte-Brasilia. Por outro lado, observa-se gque nenhum 'plano efetivo de
desenvolvimento auténomo regional foi implementado. Mesmo a criagdo da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), em 1958, néo

possibilitou avango concreto para a regido nordeste.

O significativo desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, a partir do final da
década de 60, configurou-se em fator estratégico de producdo e controle do territdrio
brasileiro. A centralizagdo modernizante aprofundou ainda mais o controle do territorio
nacional, atrelando as regides distantes ao poder central, por meio da criag&o de varios

% COSTA Wanderley Messias da. O Estado e as politicas territorias no Brasil. S&o Paulo: Contexto,
1989,
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organismos e superintendéncias regionais, como a Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazdnia (SUDAM), em 1870. A énfase na “integrac@o nacional”,
principalmente da Amazdnia, teve destaque no periodo como meta de desenvolvimento
e expansao das fronteiras econdmicas. Até a década de 50 do século XX, a Amazénia
era praticamente povoada no litoral € nas margens ribeirinhas dos principais rios

navegaveis.

O avango do desenvolvimento capitalista, com a industrializagao, estimulou a
criacdo de centros urbanos, que comegaram a crescer vertiginosamente a partir da
década de 80. A produ¢éo urbana tornou-se o centro da economia e a producao agraria
deixou de produzir para a subsisténcia, voltando-se para o mercado consumidor urbano

e industrial.

Na década de 60, com a euforia da sociedade de consumo, muitas mudancas
ocorreram. O modo capitalista de producdo, por intermédic das empresas
multinacionais, n&o planejava mais o crescimento de sua producao e do seu mercado
em termos de areas territoriais de paises, mas em termos de superficie da Terra.
(ANDRADEJQ?T)SS. N&o havia preocupa¢ao com a conservacao dos recursos naturais,
pois acreditava-se que o desenvolvimento tecnolégico e cientifico desenvolveriam

outras possibilidades de matérias-primas e de técnicas para minimizar seus impactos.

A ideologia do desenvolvimentismo invadiu quase todos os setores da sociedade
brasileira, apostando nos projeios govemnamentais: € o caso do programa de
substituicgo das importacdes por meio da chegada das indastrias de bens de producgao
e de consumo (as multinacionais). As exportacdes, baseadas anteriormente em
matéria-prima bruta e produtos agricolas, foram cambiadas pela exportacdo de matéria-
prima processada, como 0 aco. A intensificacdo da mecaniza¢do agricola visava
abastecer o setor industrial. Os planos governamentais objetivavam o crescimento

% ANDRADE, Manuei Correia de. O pensamento geografico e a realidade brasileira. Boletim Paulista de
Geografia, Sao Paulo: AGB-SP, n. 54, junho, 1977.
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econdmico orientados pela busca do progresso. Essas transformacgdes geraram

mudancas substanciais no ensino brasileiro.

A medida que o modelo de substituicic de importagbes instalava-se e a
industrializacdo avangava, tornava-se necesséria a modernizacdo do processo
produtivo para atender a nova organizacio que reintegrava o pais no cenario capitalista
mundial. Por conseqgléncia, era urgente a formulacio de politicas para orientar as
pesquisas no campo da ciéncia e tecnologia. As organizacdes de pesquisas, vinculadas
aos interesses das empresas multinacionais, mantinham laboratorios de pesquisa
monopolizando a tecnologia para fins produtivos e de acumulagdo de capital. O lema
tecnocratico caracteristico da década de 60 preconizava: “o maximo de eficiéncia no
minimo de tempo e de gasto, com 0 maximo de produtividade”, esta visdo generalizou-

se em todos os setores como modelo de realizacdo e acdo. (OLIVEIRA, 1981

Na década de 60, sob o pressuposto da doutrina de Seguranca Nacional,
elabora-se um plano de desenvolvimento nacional para controlar as relagdes internas e
externas do pais. Em 1964, inicia-se a implementacdo de um processo de
“‘modernizacac” do aparelho estatal, do consumo industrial das massas, possibilitando a
chamada “internacionalizacdo do mercado interno™. O periodo foi marcado pelo golpe
militar levando o pais a um regime ditatorial e autoritario até o final da década de 70.
Segundo OLIVEIRA (1981)®, a modemizacdo desse periodo era entendida como o

“processo de reorganizacio administrativa, tecnologica e financeira, como também a

*" OLIVEIRA Betty Antunes de. O Estado Autoritario Brasileiro e o Ensino Superior, Sdo Paulo,
Cortez /Editores Autores Associados, 1981.

% Em 1964 a universalizacio do consumo, implicava em uma modemizacdo administrativa com pessoal
qualificado redefinidos dentro dos ideais da ideologia da “seguranca e desenvolvimento”, reorganizando
as instituicbes de ensino em seus objetivos e estratégias, tornando necessaria uma politica de formacéo
de recursos humanos referente a todas os niveis de ensino, principaimente no nivel dos especialistas de
alto padrio. Ver GOES. Paulo de. Aspectos Administrativos da Educacio - a Pés-graduagio no Brasil,
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais N. 128, outubro/dezembro, 1972.

% QLIVEIRA, Betty Antunes. O Estado Autoritario Brasileiro e o Ensino Superior, Sio Paulo: Cortez
Ed. Autores Associados, 1981, p. 73-74.

55



organizacao de mecanismos de excegdo que garantiam o controle social e politico do
Estado e do setor produtivo nas décadas de 60 e 70”.

O 1 Plano Nacional de Desenvolvimento, criado pelo regime militar objetiva
construir uma economia moderna e dinamica, permitindo ao pais enfrentar a
competicdo econdmica e tecnoldgica do periodo. Na época, CAMPQOS (1972, p.232-
233)60, definia desenvolvimento como “uma meta que deve ser aicancada em curto
prazo, objetivo que exige aceleracdo do movimento evolutivo natural’. Considera que o
pais apresenta um potencial de riquezas representado pelos ‘recursos naturais e
recursos humanos” e para transformar esse potencial, “o homem também deve ser
‘trabalhado” para atualizar aquilo que nele, ao vir aoc mundo, e simples poténcia: a
educacéo € a forca capaz de realizar essa atualizacdo”. Segundo ela, para garantir o
alcance do potencial, considerando as limitagbes cognitivas do homem de nao poder
assimilar, de uma s6 vez, todo o patrimdnio conquistado pela humanidade, “impbe-se a
gradualizacdo da educacdo por meio das especializagbes”, defendendo a pods-
graduacdo como parametro para cumprir esse papel e alcangar o desenvolvimento e a
modernizacdo almejada (GOES, 1972)%".

Antes de 1968, nao havia no Brasil cursos de pds-graduag2o no formato de
Mestrado e Doutoradoe como conhecemos atualmente. Os titulos de Doutor e Livre-
docente eram obtidos mediante concursos publicos especificos. A titulag&o académica
resultava de tese original onde 0s candidatos inscreviam-se para a sua defesa, este

mecanismo vigorou durante as décadas de 40, 50 e 60. Durante muito tempo, somente

% CAMPOS. Maria A. P. Politica de Pés-graduagdo no Brasil. Revista Brasileira de Estudos
Pedagoégicos, Rio de Janeiro; instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais N. 128, out/dez,
1872, p. 232-233.

8! O significado de “modemizacio™ se refere a criagdo de um padrao “6timo™ de consumo comespondente
as expectativas dos consércios internacionais que implementam a intemacionalizacdo do mercado
interno. Os cursos de pos-graduacio instalados na década de 60, foram estruturados & semelhanga do
modelo norte-americano. Em 1961 a Universidade do Brasil no Rio de Janeiro, criou a Comissao para a
pos-graduacao contando com auxifio da Fundag¢ao Ford. Ver GOES. Paulo de. Aspectos Administrativos
da Educagio - a Pds-graduagdo no Brasil, Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Rio de Janeiro:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais N. 128, owtubro/dezembro, 1972,
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a USP oferecia possibilidade para o doutoramento em Geografia (ANDRADE, 1989)%.
Na década de 70, apenas a USP e a UNESP (Rio Claro e Presidente Prudente)
dispunham de doutores em numero suficiente para criar a pds-graduagéo para o grau

de Doutor no pais.

Em 1961, a LDB reconheceu a existéncia de diversos cursos coexistindo de
formas mulitiplas como: extens&o, pés-graduacéo, especializacdo e aperfeicoamento.
Com o parecer 977/65%, comeca a preocupacdo em conceituar 0s cursos em fato e
stricto sensu®™, adotando o modelo norte-americano, encampando experiéncias ja
existentes no pais, como do Instituto de Tecnologia Aeronautica (ITA), em S&o José dos
Campos, Sdo Paulo (CASTRO, 1980, p.315)® e, no Rio de Jansiro, pela Fundagéo
Oswaldo Cruz, na drea de Ciéncias Biomédicas (CHAGAS, 1972, p.241)® ambos

instalados no inicio da década de 60.

A necessidade de uma politica de formacdo de recursos humanos, para
concretizar o desenvolvimento do pais, resultara na formulacdo e promulgacio da Lei
4024/81, que estabelece a primeira LDB, determinando que, tanto o setor publico como

%2 ANDRADE, Manuel Correia de. Caminhos e Descaminhos da Geografia, Campinas, Papirus, 1989,
p. 75.

% O parecer 977/65 determina a ruptura com o sistema anterior de prestacéo de concursos de doutorado
e a menos valia atribuida as provas de livre-docéncia. Embora foram feitas algumas concessdes
prolongando (prazo gue estendeu-se até 1972) o periodo durante o qual seria admitida a obtencdo de
titulo de doutor via exames de titulos e tese, através de leis de excec¢do (iniciado em 1969 e prorrogado
por dois anos) autorizando a prestagdo de concursos de livre-docéncia sem obtengdo prévia de titulos de
mestrado ou doutorado para suprir os quadros docentes para os proprios cursos de pés-graduacio
“stricto sensu”. GOES. Paulo de. Aspectos Administrativos da Educagio - a Pds-graduagio no Brasil,
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais N. 128, outubro/dezembro, 1972. p. 318.

% Os cursos de pos-graduagdo stricto sensu s&o 0s cursos de mestrado nos quais sdo exigidos do aluno
a producdo de uma dissertacdo, a modalidade lafo sensu tem carater de especializacdo, ndo sendo
necessaria a confecgdo da dissertagio para obtengéo do certificado de concluséo.

% CASTRO. C. L. M. Mestrando. Doutorando. Quem? Revista Brasileira de Estudos Pedagogico, N.
146 , janeiro/abril, 1980. p. 315.

® CHAGAS FILHO. Carlos. Atualidades e perspectivas da pos-graduacio. Revista Brasileira de

Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, N. 128,
outubro/dezembro, 1972, p. 241.
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o particular tém o direito de ministrar o ensino no Brasil em todos os niveis. A politica
educacional do periodo refletia a ambivaléncia dos grupos de poder, contendo uma
tendéncia populista e anti-populista. Para FREITAG (1977)%, o Estado mantinha-se
como mediador dos novos interesses surgidos com a reorganizagdo da economia

nacional e internacional, sobre a | LDB de 1961, afirmou:

“Apesar de ainda conter certos elementos populistas, essa lei ndo deixa de ter
um carater elitista, Ela ac mesmo tempo que dissolve formalmente a dualidade
anterior do ensino {cursos propedéuticos para as classes dominantes e
profissionalizantes para as classes dominadas) pela equivaléncia e
flexibilidade dos cursos de nivel médio, cria nesse mesmo nivel uma barreira
quase que intransponivel, assegurando ao setor privado a continuidade do
controle do mesmo.” (FREITAG, 1977, p.51).

FREITAG (1977), constatou que, com a | LDB, houve um substancial aumento de
estudantes da classe média (mantendo-se o percentual da classe alta) na ocupacéo
das vagas das universidades, entretanto para a classe baixa houve uma relativa baixa.
Considerando que as vagas ocupadas pela classe baixa eram significativamente
inferiores, com a promulgacéo da | LDB, ficou ainda menor. No periodo, apenas na
cidade de Sao Paulo, a classe baixa apresentava um percentual maior em relagéo ao
restante do pais, sobretudo em funcéo das melhores condi¢des de estudo em todos os
niveis, de infra-estrutura escolar desde o primario até a universidade e, paralelamenie,
pelo oferecimento de maiores chances de trabalho e de escolas com maior flexibilidade
de horarios.

Desde 1964, as perspectivas governamentais enfatizam a relagdo ‘recursos
humanos x desenvolvimento nacional” (OLIVEIRA, 1981). Essa perspectiva exigia uma
nova organizagao escolar em todos os niveis. O Plano Decenal de Desenvolvimenio
Econdmico Social, divulgado em 1967, e os estudos promovidos pelo acordo
MEC/USAID apontaram as bases para a reorganizacdo escolar tendo em vista o

% FREITAG. Barbara. Escola, Estado e Sociedade. S0 Paulo; EDART, 1977,
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desenvolvimento nacional. Os estudos culminaram na lei 5.540/1968 para o ensino
superior e 5.692/1971 para o ensino de 1° e 2° graus (atuais fundamental e me’zc:iic:)."38

As mudancas realizadas na pos-graduacgdo representaram a institucionalizacdo
dos cursos face & estrutura universitaria vigente e & coordenacao do sistema em nivel
regional efou nacional. Foram criadas a figura do reconhecimento como Centro de
Exceléncia pelo CNPq e de credenciamento pelo CFE. A institucionalizacdo do
processo decorreu da forma como esses cursos foram implantados, a proposicdo que a
pés-graduacao lafo sensu se vinculou ao ingresso e a promog¢ac da carreira docente a

obtencao do titulo de mestre e doutor.

Os planos, da forma como foram elaborados, distanciaram na estrutura
universitaria os cursos de graduagdo e de pés-graduagdo. Embora o objetivo da
reforma universitaria fosse elimmnar os centros isolados no contexio da universidade
brasileira, acabou promovendo. por meio da conceituacdo e da diferenciacéo, “ilhas”
isoladas como os centros de exceléncia no contexto universitario brasileiro em varias

regibes do pais.

Desde a reforma Francisco Campos, promulgada na década de 30 (Decreto
19.851/31), previa-se a criagdo de cursos especificos de pds-graduacdo no pais

% A partir de 1971 surgem varios planos govermnamentais que tratam do desenvolvimento nacional desde
seus aspectos mais globais até os mais especificos. Entre eles destacam-se como fundamentais o |
Plano Nacional de Desenvolvimento 1972/74 (I PND) e o | Plano Basico de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico 1972774 (| PBDCT). Desses planos decorrem todos 0s demais nas areas especificas. O da
educacdo surge como | Plano Setorial de Educacdo e Cultura 1972/74 (1 PSEC). Em 1975, como
continuidade do | PND e | PBDCT, surgem o Il PND e o Il PBDCT, estabelecendo as diretrizes do
governo para o periodo de 1974 a 1979. Na educagio, em consonédncia com 05 planos de
desenvolvimento, surge o Il PSEC e outros mais especificos, entre eles, o | Plano Nacional de Pos-
Graduagio (I PNPg), o qual ndo s6 confirma atividades que ja vinham sendo desenvoividas nesse nivel
de ensino, mas fthes di objetivos mais precisos em consonéncia com os Planos PND e PBDCT, e os
operacionaliza tendo em visia este objetivos. OLIVEIRA. Befty Antunes de. O Estado Autoritario
Brasileiro e o Ensino Superior, S80 Paulo, Cortez Ed. Autores Associados, 1981, p. 22.
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(GOES, 1972, p.224)ee e, juntamente com o objetivo, pensava-se nos meios para o
seu financiamento.

Durante muito tempo, o ensino para graduados sob a forma de aperfeicoamento
e especializacado era feito de modos variados conforme a compreensdo de cada
instituicdo onde era ministrado. Com a necessidade de ampliar a qualificagdo do
pessoal docente e técnico, surgiram novos 6rgdos institucionais para viabilizar esse
processo. Em 1951, s@o criados o Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq), e a
Companhia de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES) com ©
objetive de financiar por meic de bolsas os chamados “Centros de Exceléncia’ para
gualificacgdo de pessoal, principalmente nos programas de pesquisas em
desenvolvimento técnico-cientifico. Em geral, os cursos oferecidos eram de
aperfeicoamento e de especializacdo, representando o inicio da preparacdo dos cursos

de pos-graduacao.

Em 1858, o CNPq passou por uma reestruturacido com a criacio da Comissac
Nacional de Energia Nuclear, refletindo na diminuiggo de recursos repassados pela
Uni&o, passando de 0,28% do orgamento federal para 0,11%, entre os anos de 1856 e
1861. Em 1964, o governo militar estimula a formacao de profissionais especializados
para a industria fortalecendo o aparato técnico-cientifico do projetc modermizador do
regime. Em dezembro de 1964, a lei nimerc 4.533/64 alterou a constituicgo do CNPg,
concedendo para o 6rgdo o papel de formulador da politica cientifico-tecnolégica
nacional, atuando juntamente com 0s ministérios para resolucdo dos assuntos
relacionados a area cientifica. A proxima mudanga viria em 1974 com a transformacao
de autarquia em fundacdo, vinculada a Secretaria de Planejamento da Presidéncia da
Republica (SEPLAN/PR). Surge ai o novo nome Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico com atuagdo mais ampla nas ciéncias
basicas e no campo tecnolégico de incentivo 2 pesquisa. Finalmente, em 1985, com a

% GOES. Paulo de. Aspectos Administrativos da Educagdo. A Pés-graduagdo no Brasil, Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, Rio de
Janeiro, N. 128, outubro/dezembro, 1972.



criacdo do Ministério de Ciéncia e Tecnologia, o CNPqg passou a se vincular ao orgéo
que se tornou o centro do planejamento estratégico da ciéncia no Brasil (CNPq,
2002)".

Segundo LEITE (1972)", ent3o diretor da CAPES em 1872, a instituicao foi
criada em 1951, ampliada em 1964 e reformulada em 1970 pelo decreto numero
66.662/70 como Orgdo autdbnomo do MEC. Suas finalidades eram coordenar as
atividades de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior, especialmente do pessoal
docente, aléem de colaborar na implantacéo e desenvolvimento de centros de cursos de

pés-graduacdo e conceder bolsas de estudos ou auxilio, entre outras.

Na década de 60, as agéncias financiadoras da pds-graduacgdo, aléem do CNPqg
(Conselho Nacional de Pesquisas) e CAPES (Companhia de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) eram o BNDE (Banco Nacional de Desenvolvimento) em
conjunto com a FUNTEC (Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico) e FNDCT
(Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico), financiando sob a forma
de auxilio para equipamentos, suplementacdo de saldrios de pessoal docente,
despesas de custeio e bolsas de estudos (GOES, 1972)™.

0 hitp:www. CNPg. gov.br. Brasilia, 2002.

" LEITE. Celso Barroso. Pos-graduagio - papel da CAPES. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Rio de Janeiro: Institutoc Nacional de Esiudos e Pesquisas Educacionais. N. 128,
outubro/dezembro, 1972, p. 355.

2 GOES. Paulo de. Aspectos Administrativos da Educagio - A Pés-graduagio no Brasil, Revista

Brasileira de Estudos Pedagégicos. Rio de Janeiro: Instifuto Nacicnal de Estudos e Pesquisas
Educacionais N. 128, outubro/dezembro, 1972
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3.1. A Reforma Universitaria de 1968 e a Pés-graduagéo

A reforma universitaria, realizada pelo governo federal, foi iniciada em 1966 em
termos de restruturagao das universidades federais e determinada por lei em 1968 para
todo o sistema de ensinc superior. O objetivo da reforma foi “racionalizar a universidade
visando conferir-lhe maior produtividade e, conseqlentemente, maior integracdo no
processo do desenvolvimento nacional” (SUCUPIRA, 1972, p.218)™.

Qs pontos principais da Reforma destacavam a integragac estrutural e funcional
da universidade, assegurando-lhe a plena utilizagdo dos recurscs empregados em sua
manutencao e funcicnamento; instituicdc do sistema departamental, eliminando a
catedra autbnoma, concentrado em cada departamento todo ¢ pessoal docente e
recursos materiais relativos &8 mesma area de conhecimento; concentracdo dos estudos
basicos, cientificos e humanisticos em um sistema integrado de unidades, para servir a
toda a universidade, institucionalizagao das atividades interescolares com a criagdo de
6rgdos de coordenacdo responsaveis pelas atividades de cada curso ou projeto;
supervisdo dessas atividades em nivel da administracdo superior da universidade por
meio de 6érgéos de coordenagao central com poderes deliberativos; organizagdo de um
primeiro ciclo de estudos basicos comum a todos 0s cursos ou grupos de cursos afins;
criagdo de uma superestrutura de cursos de pés-graduacio conferindo os graus de
mestre e doutor; maior flexibilidade dos estudos assegurando-se a matricula por
disciplinas ou regime de créditos, com orientacdo pedagoégica dos alunos; e instituir
progressivamente o regime de tempo integral para ¢ corpo docente (SUCUPIRA ,1972).

A Reforma Universitaria de 1968 instituiu os cursos de poés-graduacéo nas
universidades brasileiras. Resultado do Relatorio Atcon’™ e dos Acordos MEC/USAID, o

7 SUCUPIRA. Newton. Ensino Superior: expansdo, reforma e pés-graduacio. Revista Brasileira de
Estudos Pedagégicos, Institute Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, Rio de Janeiro, n, 128,
outubro/dezembro, 1972.

™ O Relatério Atcon foi realizado pelo consultor americano Rudolph Atcon a convite da Diretoria do
Ensino Superior (DES) do MEC em 1965 com o objetivo de reformular estruturalmente a universidade no
pais. Atcon sugere a implantagdo de nova estrutura administrativa baseada no modelo empresarial, cujas
principais finalidades deveriam ser o rendimento e a eficiéncia do ensino superior. FAVERO, Maria de

62



sistema concebido, caracteriza-se por ser “seletivo e destinado a formar docentes para
o ensino superior, além de pesquisadores de alto nivel’ (OLIVEIRA, 1997, p.9)". O
sistema seletivo restringia o acesso a titulag@o, determinando limites de orientandos por
orientadores e tempo de curso definidos previamente, constituindo em instrumentos
limitadores do acesso. Apds a reforma, surgiram os cursos de pds-graduagdo com a
proposta de articular a formag@o a partir de um rol de disciplinas oferecidas com a
pesquisa. Em 1972, surgem as primeiras dissertacdes de Mestrado defendidas na
Geografia dentro desse novo sistema. Na USP, foram criados programas de mestrado

e doutorado em duas areas de concentragdo: Geografia Humana e Geografia Fisica.

A lei de 1969 determina que o Conselho Federal de Educagao defina as normas
para a organizacdo da pos-graduacdo. O Estado exerce controle com relagdo ao
credenciamento desses programas, portanto os cursos so recebem financiamento das
agéncias governamentais se atenderem as normas definidas pelo CFE. O modelo
escothido para o Brasil foi o modelo norte-americano que tem como requisito legal o
diploma de pés-graduacio na forma de mestrado e doutorado (SCHOR 1997, p.15)°.

O sistema implantado em 1969 quebrou com a independéncia universitaria em
varios aspectos. Criou o cenfralismo autoritério e concentrador de recursos nos érgdos
do governo, consolidando os aspectos burocraticos na vida universitaria e instituiu no
pais uma classe de cientistas profissionais. Nesse periodo, foi extinta a catedra como
unidade basica de organizagdo da universidade (SCHOR, 1997, p.17). Assim termina
um determinado tipo de poder: a cétedra se constituia de cadeiras estanques e de
propriedade exclusiva do “catedrético” grau alcan¢ado por meio de concursos em gque
muitas vezes as ligacdes pessoais e politicas tinham um peso maior que ¢ mérito
académico. Instituiu-se o regime de trabalho do professor no modelo de “carreira

Lourdes de A. Da Universidade *modernizada® a Universidade Administrativa: Atcon e Meira
Mattos, Sio Paulo: Cortez Ed./ Editores Autores Associados, 1991, p. 19-24.

® OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Pés-graduagio em Geografia na Universidade de Sao Paulo: meio
século de historia. Revista GEOUSP, N. 1, 830 Paulo: Departamento de Geografia/lUSP, 1997.

% SCHOR, Tatiana. Da ciéncia como vocagio a ciéncia como profisséo: a institucionalizagdo da pos-
graduacao no Brasil. Revista GEOUSP, N. 1, So Paulo: Deparitamento de Geografia/lUSP, 1897.
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docente” @ 0 acesso a universidade passou a ser efetuado por meio de concursos

publicos, que n&o eliminaram o “clientelismo”.

O Plano Nacional de Pos-graduac¢do (PNPG) implantado na década de 70,
implicava na definicdo clara do contetdo didatico, cientifico e profissional de seu
empreendimento. Apregoava que a natureza operacional do funcionamento de um
curso, deveria ser viabilizado apds o atendimento prioritario de suas fungdes didaticas.
As atividades cientificas compreendiam a organizac@o de linhas regulares de projetos
de pesquisa. A producéo de trabalhos profissionais de comunicacio, de discussio e
intercambio de informacles, de temas cuiturais, cientificos e técnicos deveriam ser
realizados preferencialmente por grupos de pesquisa, muitas vezes de carater
interdisciplinar e interinstitucional que agregassem também a tarefa produtiva do curso,
a contribuicBo e a participacao de seus alunos como forma de aprendizado.
Vislumbrava-se que futuramente as atividades profissionais seriam desenvolvidas em
grupos com participacdo de varias instituicbes no preparo e na execugdo de projetos
técnicos € organizacionais especificos para assessorar 0 desenvolvimento do sistema

produtivo e na formulacdo de planos e de politicas governamentais.

Os recursos e atividades envolvidos nos programas seriam compreendidos como
relacdes logicas e contabeis entre as formas, os valores e os prazos de execugao das
pesquisasn, Evidentemente que os propositos delineados pelo PNPG no periodo, nao
foram praticados em sua integra pelas universidades, pelos pesquisadores e pela
prépria CAPES e CNPq, cuja polarizacéo nos individuos (pesquisadores e programas)
definiram os critérios para a concessdo dos recursos materiais e financeiros para a
realizacao das pesquisas.

O aumento dos cursos de pos-graduacéo levou os 6rgdos governamentais a
estabelecerem mecanismos para disciplinar o seu desenvolvimento, fixando uma
politica nacional de pés-graduacio integrada aos objetivos do avancgo técnico-cientifico

T CAPES. Ministério da Educagio e Cultura. Novas perspecfivas para o sistema de Ensino Superior
do Plano Nacional de Pds-graduacgéio, Brasilia: CAPES, 1975, p. 32-33.



da década de 70, que visava transformar o Brasil em uma “nacédo desenvolvida, criar
uma economia moderna, competitiva e dinamica” (OLIVEIRA, 1981,p.28). As politicas
de ciéncia e tecnologia para o pais significavam, no plano governamental da década de
70, desenvolver a sociedade, para que a mesma absorvesse 0 avango tecnologico. As
instituicdes universitarias deveriam produzir tecnologia para aiém dos bens de consumo

e de producao.

A definicBo da politica de ciéncia e tecnologia visava acelerar 0 crescimento
industrial e agricola, modernizar as estruturas empresariais, expandir as exportacoes,
em busca de novos métodos de prospecdo e processamento de minerais,
modernizagdo das cidades, desenvolvimento de alimentos de uso popular,
solucionando problemas de saulde especificos do pais e implementando a integracio
nacional (OLIVEIRA, 1981 p.23). Geralmente os cursos de pés—graduacdo estavam
articulados a esses objetivos. A importéancia estratégica da pos-graduacdo delineada
desde a década de 50, tinha como funcgdo béasica a formacdo de uma elite de
profissionais de alto nivel em todas as areas do conhecimento para contribuir para o

desenvolvimento nacional.
3.1.1. Os cursos de pds-graduacao e a formagéo de professores

OLIVEIRA (1981)™ articula a instalagdo dos cursos de pos-graduacdo com a
necessidade de formar professores para o magistério superior. Entre outros objetivos, a
Reforma Universitéaria de 1968 tinha como énfase a politica de formacéo de professores
para o ensino superior, controlado pelo aparato estatal. Essa politica que, segundo
OLIVEIRA (1981, p.15-16), “carregava aspectos contraditbrios” , estava articulada ao

ideal do binémio “seguranca e desenvolvimento™™.

" OLIVEIRA, Betty A. de. O Estado Autoritario Brasileiro e o Ensino Superior, SP, Cortez, 1981.

" A férmula seguranga/desenvolvimento foi baseada na Doutrina da Seguranga Nacional elaborada pela
Escola Superior de Guerra, fundada em 1948 influenciando o conhecimento geografico e geopolitico do
Brasil no periodo. Um dos principios fundamentais da Doutrina relacionava-se com o combate a possivel
ameaca do comunismo, tanto no campo externo, como no intemno. Esse ideério visava a preparacio da
elite politica brasileira para ¢ controle do pais. A Doutrina da Seguranga Nacional, visava assegurar 0
progresso e o desenvolvimento nacional, sobretudo pela manutengio da ordem expressa na lei e na
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O incentivo & qualificacdo docente produziu resultados contraditdrios ao
desejado. Evidentemente que a polifica gerou “agentes” reprodutores dos interesses
dominantes {(conscienies ou naoc), resultado desejado € n&o necessariamente
praclamado pelo PNPG, porém possibilitou a formagé&o de docentes conscientes da
situacao socio-politico~-econdmico-cultural do pais, no periodo autoritério da ditadura
militar, com posturas criticas frente a realidade. Esses docentes passaram a questionar

o regime contribuindo para desestrutura-lo.

Apesar dos riscos do modelo concentrador e autoritério, a implantacio dos
cursos de pos-graduacio tornava-se condicdo basica para transformar a universidade
brasileira em centro de ciéncia, de cultura e de tecnologia. A politica de formagdo de
professores para o ensino superior ensejava “realimentar’ o sistema educacional de
cima para baixo, partindo do doutorado chegando ao ensino de 1° grau (atual
fundamental) e pré-escolar. Esse corpo de docentes e pesquisadores, j& no final da
década de 70, iniciaram criticas ao modelo brasileiro de desenvolvimento, refletindo nas

dissertactes e teses da década de 80 e 90 sobre a pesquisa educacional.

Segundo OLIVEIRA (1981, p.34), a articulagdo dos cursos de poés-graduacao
com os propésitos do desenvolvimento nacional revela-se por quatro niveis de

implementacao:

a) Formar professores para o ensino superior, que formarac pesquisadores que
desenvolverdo estudos cientificos e tecnolbgicos necessarios ao processo produtivo do
pais, outros profissionais de alto padrdo que atuardo diretamente no processo
produtivo; professores da propria pos-graduagao e professores de graduac&o,

ordenagio do termitério. O autoritarismo burocrético instalado com ¢ governo militar utilizava o
planejamento estratégico como instrumento para impor uma légica tecnocratica, eliminando os obstaculos
naturais e politico-sociais. Por meio das técnicas do planejamento abriu-se estradas, construiu-se
hidrelétricas e, por meio da repressac politica, minimizou-se as resisténcias dos movimentos sociais. Ver
TREVISAN, Leonardo. O pensamento militar brasileiro, Sao Paulo, Global Editora, 1987.
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b) Formar professores de graduagéo, que formarao: profissionais que atuardo no
processo produtivo do pais; professores de 1° e 2° graus (ensinos fundamental e

médio), ensino pré-escolar e outros;

c) Formar professores de 1° e 2° graus (ensinos fundamental e médio) que
formar&o: técnicos para o processo produtivo, professores das 12 séries do 1° grau

(ensino fundamentatl),

d) Formar professores das primeiras séries do 1° grau (ensino fundamental), que
preparassem para o ensino regular: os individuos daquela faixa etaria para os graus
subsequentes; no supletivo, os adultos para estarem habilitados nas tecnicas basicas
de ler, escrever e contar, tornando-o0s “capacitados” a fazerem parte, tanto da forga de

trabalho para o processo produtivo do pais como da reserva dessa forga.

A politica de formacdo de professores do ensino superior foi elaborada pelo
aparato estatal na sua forma legal e operacional. Essa politica pretendia produzir
individuos escolarizados nos varios niveis de ensino para no processo produtivo, logo
serviria aos interesses de desenvolvimento econdmico almejados pelo regime no
periodo. Contudo a escolarizagéo também pode ser um risco na medida que possibilita

mais reflexao pelas pessoas.

No campo técnico-cientifico, os cursos de pés-graduacio ao formarem pessoal
técnico-cientifico para as necessidades do pals, também possibilitaram o surgimento de
um grupo de pesquisadores e intelectuais capacitados para pensar, criar e refletir
criticamente sobre a realidade do periodo. Esse processo demonstra a forga do ensino
e da pesquisa na transformacéo politico-social do pais.

67



3.2. A impiementacao dos cursos de pos-graduagao e seus problemas

Os objetivos especificos dos cursos de pés-graduacfo, expressos no PNPG,
eram formar professores para © magistério superior para atender a expansao
quantitativa do ensino e elevar sua qualidade. Todavia esses objetivos visavam atingir
outros dois seguintes: formar pesquisadores para o trabalho cientifico, possibilitando a
criagdo de nucleos e centros de pesquisas no pais e preparar profissionais de nivel
elevado em func¢@o do mercado de trabalho nas instituicdes puablicas e privadas. Com
iss0 a pos-graduacao transformaria a universidade em centros de atividades produtivas
permanentes de ciéncia e de tecnologia, exercendo fungdo formativa com um trabalho

constante de investigacdo, com prazos, programas e linhas de pesquisa definidas.

Em 1966, j@ havia no pais 33 cursos de mestrado e doutorado em
funcionamento, cujas areas de maior incidéncia estavam as Ciéncias Exatas e de
Engenharia, que constituiam cerca de 50% deste total. De 1967 a 1971, houve uma
verdadeira exploséo do numero de cursos, alcancando um total de 329 cursos (231 de
mestrado e 98 de doutorado). Apenas em 1971, foram iniciados 93 cursos de mestrado
e 41 de doutorado. No quinguénio seguinte, 0s nuimeros declinaram gradativamente em
seu total, embora houvesse ligeira elevacdo no ndmero de cursos de mestrado em
funcionamento®™. Nesse periodo, houve uma expansdo quantitativa nos de pos-
graduagéo sfricfo sensu, embora poucos cursos tinham credenciamento do CFE. Em
1971, apenas 30 cursos haviam conseguido credenciamento, embora 370 solicitaram
aprovagao junto ac CFE. Além do credenciamento pelo CFE, era atribuido a CAPES e
ao CNPq identificar os centros de pos-graduacdo em funcionamento dotados de
requisitos que os habilitassem ao financiamento pelas agéncias federais (GOES, 1972,
p. 227§

% CAPES. Ministério da Educagio e Cultura. Situagdo Atual da Pés-graduacio no Brasil — 1977.
Brasilia: CAPES, 1877, p.5.

¥ GOES. Paulo de. Aspectos Administrativos da Educagfo - a Pés-graduagio no Brasil, Revista

Brasileira de Esfudos Pedagodgicos. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Estudos € Pesquisas
Educacionais N. 128, outubro/dezembro, 1972,
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Pelo Plano Nacional de Pds-Graduacéo, a ciéncia e a universidade passam a
seguir regras institucionalizadas pelo governo federal e ndo mais regras relacionadas a
individuos, como era no antigo sistema de catedra. O carater administrativo, no ambito
da universidade, passa para o controle do Departamento, definido como o lugar de
alocacdo de professores de uma mesma disciplina ou area de conhecimento,
separando os cursos, dos departamentos. O curso passa a ser definido pelo curriculo
organizado por determinado elenco de disciplinas (obrigatérias, optativas e eletivas),

com regime de créditos, matriculas por disciplinas, parcelado e semestral.

O modelo administrado pelos 6rgdos do governc federal tende a controlar a
universidade pela centralizagéo do financiamento para a pesquisa. No entanto os
recursos financeiros para a pesquisa estavam fora das universidades, localizados
institucionalmente nos 6rgédos de fomento, gerando dependéncia da producéo cientifica

por esses organismos.

As modificacbes na estrutura universitaria e da formacdo da comunidade
cientifica brasileira ocorrem em compasso com a definigdo do modelo de financiamento
da atividade dos pesquisadores. Nesse sentido, a institucionalizagdo e implementacio
da pds-graduacao no Brasil refletem as politicas do periodo autoritario e burocratico das
décadas de 60 e 70.

Segundo CASTRO (1980, p.317), a expansado da matricula no ensino de 3° grau
(ensino superior) na década de 70 foi realizada de modo muito superior a capacidade
de absor¢do pelo mercado de trabalho efou emprego, fendmeno que se agravou para
determinadas areas do conhecimento, profissdes e em certas regides do pais. O
mercado de trabalho para graduados foi artificialmente inflado e inflacionado por
mecanismos legais ligados ao reconhecimento de profissbes, promovendo a

mercantilizacio dos diplomas.

A multiplicidade de vagas em cursos superiores e em faculdades nao foi
acompanhada por um aumento proporcional de docentes qualificados, por
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consequéncia, os processos de selecio dos estudantes foram progressivamente menos
rigorosos, as turmas tornam-se numerosas, proliferam os cursos noturnos, a qualidade
do ensino ministrado adquiriu menor qualidade e os individuos diplomaram-se sem

terem as condigcbes minimas para exercer a profisséo.

A massificacdo da graduagdo diminui o prestigio dos diplomas desse nivel,
empurrando cada vez mais pessoas em busca dos cursos de pds-graduacgdo para
atender as exigéncias do mercado e da qualificacéo profissional. A associacéo feita
entre pds-graduacéo stricto sensu e carreira docente no magistério superior, provocou
uma procura excessiva de tais cursos multiplicando-se programas de qualidade
duvidosa ministrados em pequena carga horaria®. Em 1975, a CAPES ja calculava que
70% dos candidatos que enitravam na pos-graduacdo vinham diretamente da

Graduac3o e o restante, eram docentes ou profissionais formados ha alguns anos®.

As questbes apontadas por CASTRO (1980) podem ser generalizadas para
todas as areas, no entanto havia especificidades relativas a natureza de cada éarea
cientifica. GUIDUGLI (1986)** analisou a organizacdo curricular dos cursos de pos-
graduacdo, apontando diversos problemas nos programas de Geografia na década de
80. Para ele, os cursos de pos-graduacdo em Geografia apresentavam problemas tanto
internos como externos. No ambito interno, as dificuldades estavam relacionadas a sua
posicéo precéria, mal definida na universidade.

O fato dos cursos de Geografia estarem distribuidos indiferentemente entre as
Faculdades de Humanidades, Institutos de Geociéncias, de Ciéncias Sociais, de

Ciéncias Exatas e outros, refletia a indefinic8o da disciplina no conjunto da ciéncia,

82 CASTRO. Célia Lucia M. Mestrando. Doutorando. Quem? IN Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos, N. 146, jan/abr, Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais,
1980, p. 317-318,

8 CAPES. Ministério da Educacio e Cultura. Novas perspectivas para o sistema de Ensino Superior
do Plano Nacional de Pés-graduagdo, Brasilia, 1975, p. 34.

¥ GUIDUGLI, Odeibler Santo. Curriculo: solu¢do ou problema nos programas de Pés-graduacdo em
Geografia? In Revista Geografia, N. 11 (21): abnl/1886, Rio Claro/UNESP, p. 29-46.
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gerando uma imprecis&o junto aos 6rgaos institucionais quanto & organizagéo do

ensinc e da pesquisa na area.

As sucessivas partilhas em disciplinas e subdisciplinas produzidas no interior da
Geografia, gerava na organizagao curricular da pos-graduacdo uma grande variedade
de tdpicos para o ensino e pesquisa, convertendo a Geografia apenas em produtora de

problemas tedricos.

A divisao tradicional, marcada pela visdo dicotdmica de seus conteudos em
fisicos e humanos, levou para o publico em geral, a idéia que existem subcampos
independentes na Geografia, refletindo na definicdo pelos orgdos governamentais de
gerenciamento da pesquisa (com consentimento dos geografos), na divisdo da
Geografia em areas de concentracdo distintas como a Geografia Fisica, vinculada as
ciéncias exatas e naturais e a Geografia Humana a area de Humanidades. Para
GUIDUGLI (1986), essa anomalia refletia na organizacdo dos cursos e na estrutura
curricular da pds-graduacéo em Geografia, mesmo que nos discursos se falasse em
unidade da Geografia, na pratica, a fragmentagdo era a caracteristica principal do

ensino e da pesquisa.

GUIDUGLI (1986), tinha uma visdo utilitaria da pds-graduacgdo e defendia que 0s
Progrémas de Geografia deveriam ser organizados em um contexto de relagdes entre o
Estado, a universidade e a sociedade. Comenta que para a educacéo, scbretudo
considerando o ensino fundamental e medio, os cursos de pds-graduagdo pouco faziam
para contribuir com esses niveis de ensino. Até 1986, momentc do artigo de
GUIDUGLI, havia 23 pesquisas sobre o ensino de Geografia sob a forma de

dissertagGes de mestrado e uma tese de doutorado.

Se considerarmos as pesquisas realizadas nos programas de pos-graduagéo em
Geografia, sdo apenas 4 frabalhos, todos realizados na UNESP-RC e um na USP, visto
que os oufros 19 trabalhos restantes foram realizados nos programas de Educacao,

provavelmente desconhecidos no pericdo pela comunidade académica.
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GUIDUGLI (1986), propde que os curriculos dos cursos de pds-graduacao
deveriam contemplar perspectivas interdisciplinares, o que para a Geografia assumia
duplo carater; o da interdisciplinaridade interna (articulando as areas da Geografia por
meio de linhas de pesquisas e tematicas relevantes) e a interdisciplinaridade externa
(relac&o com outras ciéncias e areas do conhecimento). Pode-se considerar as relagdes

entre as fronteiras da pesquisa geografica e do ensino.

Desenvolver uma visdo transversal, articulando na Geografia os processos
naturais e os fatos sociais e os probiemas atuais. As disciplinas nos cursos de pos-
graduac@o em Geografia deveriam oferecer aos alunos base conceitual e tedrica, de
acordo com a diversidade de cursos topicos (especificos) e regionais, além de
subsidios & pesquisa no sentido da inovacdo e operacionalizagdo dos projetos,
contemplando a situac&o concreta do mundo do trabalho, diferenciando nos curriculos

as disciplinas voltadas para o mestrado e doutorado.

Atualmente, de acordo com as criticas, 0s cursos de pods-graduacdo estao
articulados demasiadamente ao mundo do firabalho, a sua operacionalidade e
funcionalidade, na perspectiva de CHAUI (1999)® sdo dirigidas pela capacidade em
responder as questbes colocadas pelos setores empresariais. Quanto & organizacgio
dos programas, embora se considere a importancia da interdisciplinaridade, exige-se

que, as linhas de pesquisa sejam especificas, possibilitando resultados pontuais.

CARLOS e OLIVEIRA (1998)* ao questionarem a avaliacdo da CAPES realizada
no periodo de 1996/1997 no programa de pos-graduacdo de Geografia Humana da
USP, defendem que algumas linhas de pesquisa, como por exemplo - “Geografia
Humana® - podem ser genéricas, 8 medida que englobam um numero significativo de
tematicas que se articulam a partir de uma vertente tedrico-metodolégica. Questionam

¥ CHAUI, Marilena. A Universidade operacional. A atual reforma do Estado ameaca esvasiar a instituigio
universitaria com sua Iégica de mercado. Folha de Sdo Paulo, Caderno Mais, 09/05/1998.

% CARLOS, Ana F. A. & OLIVEIRA, Ariovaldo U. Avaliacio do Programa de Pos-graduacio em

Geografia Humana FFLCH/USP: uma resposta & Comissio avaliadora da CAPES, Geousp N. 4, Sdo
Paulo, DG/USP, 1988. pp. 134-151.
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as limitagdes tematicas que especializam ainda mais o conhecimento, pois para eles, a
especificacdo dos temas pode limitar as possibilidades de analise impostas pela
din@mica das transformagbes espaciais da atualidade. Nesse sentido, a definicdo das
linhas de pesquisas devem ser pensadas também como “possibilidade analitica”. Os
temas, as area de concentracdo, e as linhas de pesquisas serdo retomados no Capitulo
I

3.3. Politicas atuais dos cursos de pés-graduagao

Na década de 80, houve nova tentativa de reformular o ensino superior pelo
governo. Foi criada a Comissdo Nacional para Reformulagdo da Educac@o Superior
(CNRES), pelo decreto numero 91.177/85. Entre os varios objetivos dessa reforma,
havia a preocupacdo em vincular a pesquisa académica as necessidades das regides

em que as instituicbes de ensino estavam localizadas.

PAULA (2001, p.18)¥" considera que, o discurso propagado pela Reforma
Universitaria elaborada na década de 80 é semelhante ao Reforma de 1968, no sentido
de “ajusta-la de forma “imediata’ e funcional as demandas do mercado de trabalho e da
economia nacional’. Na proposta, a autonomia universitaria estava atrelada a avaliacdo
do desempenho da “produtividade institucional’, e dela dependera o montante de
recursos destinados a instituicdo avaliada®. Ainda, segundo PAULA (2001, p. 19), o
padréo para avaliar o desempenho institucional s2o as institui¢des de “exceléncia’ que
possuem altos niveis de desempenho académico e forte tradicdo em ensino e
pesquisa’, caso as instituigbes ndo preencham os requisitos governamentais terdo sua
autonomia e financiamentos reduzidos. Esse procedimento pode empurrar diversas
instituicbes a buscar sua suplementacdo em empresas publicas ou privadas, tornando-

as dependentes dos interesses das mesmas nas suas politicas de pesquisa.

7 PAULA Maria de F4tima C. A insercdo da Universidade na Légica Racionalizadora do Capital:
Casos USP e UFRJ. IN Universidade e sociedade no BrasH: oposi¢do propositiva ao neoliberalismo na
educagdo superior SILVAW.C. (org), Niteroi: intertexio; Rio de Janeiro: Quariet, 2001.
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Em fevereiro de 1986, foi criado através da portaria nimero 100/86 pelo MEC, o
Grupo Executivo para Reformulacdo da Educagdo Superior — GERES, com o objetivo
de elaborar proposicdes e apresentar medidas legais e administrativas voltadas a
reformulagdo da educacg@o superior brasileira (PAULA, 2001). O GERES enfatiza a
necessidade de avaliaggo das instituices de ensino superior, dos seus cursos de pés-
graduacdo pela CAPES, defendendo a separagéo entre ensino e pesquisa como tinha
sido proposto pela CNRES, pois argumentava que o “desenvolvimento da pesquisa e
da pés-graduacdo deu-se apenas em algumas instituicbes, nem sempre compensado
pela methoria da qualidade do ensino de graduacdo” (PAULA, 2001, p. 23).

O GERES estabeiece clara distingdo entre as unidades, cuja fungdo € formar
recursos humanos especializados e outras unidades que, além dessa funcdo, estio
voltadas para pesquisa. Nessa mesma época, a ANDES (Associacdo Nacional dos
Docentes do Ensino Superior) questiona a visdo da CNRES e do GERES, afirmando
que a universidade deveria ter um padrdo unitario de qualidade, a partir da
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo, relacionando a autonomia
universitaria ao tripe, além da democratizag&o interna da universidade e da garantia do
financiamento da mesma com dotagdo or¢amentaric definida pelo governo. A ANDES
critica a l6gica empresarial adotada pelo governo para avaliar o desemprenho da
universidade e seu enfoque quantitativo, propondo que se avalie a qualidade do

trabalho docente e institucional também no ambito qualitativo.

Em 1992, o govemno Fernando Collor de Meilo apresenta a proposta de um
modelo de financiamento para as instituicbes federais de ensino superior. O projeto
propunha que a distribuicdo de recursos se realizasse mediante a “utllizacdo de
critérios e indicadores de desempenho e “produtividade” copiados dos esquemas de
gestdo desenvolvidos nas empresas privadas” (PAULA, 2001,p.29). Recomendava-se
gue as universidades buscassem recursos extra-orgamentarios para complementar
seus orgamentos de pesquisa, sobretudo junto as empresas. Como a reforma de 1968,
este projeto entendia a educagao como instrumento de aceleragéo do desenvolvimento,
devendo a universidade estar a servigo do sistema produtivo. A racionalizaggo do uso
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dos recursos financeiros e da administragdo buscava maior “produtividade e eficiéncia”

assim como funcionam as empresas.

Em 1995, o governo Fernando Henrique Cardoso propde a modernizacdo da
maquina estatal, aproveitando melhor os recursos disponiveis para que se evite o
“desperdicio” (PAULA, 2001, p.31). Nesse governo, os planos de ajustes adotados
como o PDRAE (Plano Diretor do Aparelho do Estado) de 1995, abre precedentes para
a privatizacdo da universidade. Para o plano, o Estado é visto como constituido em
duas esferas: a) um nucleo burocratico responsavel por fungdes exclusivas do Estado,
o qual compreende as carreiras de militares, policiais, juizes, promotores, ficais,
diplomatas; b) o setor de servicos que faz parte do Estado, mas ndo é governo,
podendo ser executados por entidades privadas ou publicas, como a pesquisa, a

educacao, a salde, a cultura e a seguridade social.

O governo define como atividades publicitaveis, aquelas nao-exclusivas do
Estado, correspondentes aos setores onde o Estado atua simultaneamente com outras
organizacdes privadas, tais como educacdo, saude, cultura, protecdo ambiental. Nesse
contexto, a universidade é entendida como “organizacéo social’, ou seja, “instituicéo de
parceria entre governo e sociedade civil’ (SINDER, 2001, p.94)83. O essencial dos
servicos € a “qualidade dos servicos prestados, tendo por principio a eficiéncia’
(PAULA, 2001, p.31). Nessa vis8o, o modelo de administracdo empresarial € a
referéncia para aplicac&o dos recursos mediante a mensuracdo quantitativa do trabalho
produzido. Também o governo transfere as responsabilidades do setor € o aumento de

oferecimento de matriculas para a iniciativa privada.

A autonomia universitéaria novamente € controlada pela “racionalizacio” dos
recursos aplicados, conforme viséo produtivista e atrelada aos interesses imediatos do
modelo econdmico dominante. A avaliagcdo novamente € instrumento politico do Estado

® SINDER M. Avaliagdo Institucional: uma estratégia de superacio da crise da universidade
brasileira, IN Universidade e sociedade no Brasil: oposi¢do propositiva ao neoliberalismmo na educagdo
superior. Silva. W. C. (org) Niterét: Intertexto/Rio de Janeiro: Quartet., 2001.
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para controlar a universidade. No Exame Nacional de Cursos®™ adotado na década de
80, diferentemente de 60 e 70 que privilegiava o plangjamento, o govermo passou a
adotar medidas avaliativas com o propdsito de controlar os resultados, admitindo-se as
possibilidades do “mercado no gerenciamento e crescimento do sistema de educacao
superior” (SINDER, 2001, p. 20).

Em 1996, foi criada a Lei numero 9.394/96 que define o Sistema Federal de
Ensinc, que compreende: | — as instituicbes de ensino mantidas pela Unio; If - as
instituictes de educagao superior criadas e mantidas pela iniciativa privada; lll — érgéos
federais de educacdo. Esta definicdo abrange todas as unidades de ensino como parte
do Estado. O decreto nimero 2.306/97 regulamentou o artigo 16 da lei relativa ao
Sistema Federal de Ensino, estabelecendo paridade entre instituicdes publicas e
privadas, abrindo espaco na disputa entre ambas por recursos publicos. SINDER (2001,
p.97) considera que a reforma realizada na década de 90, desregulamenta o sistema,
abrindo caminho para a competi¢do entre diversas instituicbes de carater publico e

privado.

Para a formacao de professores, 0 governo federal editou nos finais da década
de 90 uma proposta embasada na criagcdo dos Institutos Superiores de Educacdo. A
proposta, mais uma vez, obedece as politicas definidas pelo Banco Mundial, que visava
diminuir os custos do Estado, formando profissionais a curto prazo. Essas politicas s&o
expressas nas seguintes propostas: diferenciacdo do papel das universidades que
passardo a produzir ciéncia e desenvolver pesquisa, enquanto os Institutos
Profissionais e Politécnicos, separados da Universidade, fargo cursos mais curtos e
com custos mais baixos. O Estado devera diminuir sua presenca nos ensinos médio e

no superior, 0s quais serdo entregues a iniciativa privada. O Estado, nesse contexto,

¥ O Exame Nacional de Cursos, também conhecido como “Provéo” foi regulamentado pela portaria n.
249796, pelo Ministério da Educacgio e do Desporto, para avaliar sistematicamente os estudantes gue
conciuem cursos superiores. E utilizado também como instrumento de avaliagdo das instituigbes e dos
cursos de graduagdo. SINDER M. Avaliacdo Institucional: uma estratégia de superagio da crise da
universidade brasileira, In Universidade e sociedade no Brasil: oposicdo propositiva ao neoliberalismmo
na educacdo superior. Sitva. W. C. (org) Niterdi: interfexto; RJ: Quartet, 2001, p. 86.
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dara prioridade ao ensino fundamental, cuja responsabilidade pela execugao fica a

carge dos municipios (descentralizacao).

Os professores formados em Institutos Superiores de Educagdo, faréo
inicialmente um curso basico e posteriormente, algumas disciplinas especificas para a
Licenciatura escolhida (Geografia, Portugués, Matematica, Histéria, Ciéncias). O curso
completo podera ter a duracdo de 3 anos. Para CHAUI (1999), ao suprimir os cursos
de formacdo de professores das universidades, o governo desprestigia ainda mais a
profissdo. Se essa concepcdo for adotada, o ensino superior tende a ficar mais
elitista. Parece que, 0s idealizadores da politica, ja definiram que a maioria da
populagdo nao tera acesso ao ensino superior. Desse modo para formar um “cidadéo
comum” que possa competir no mercado de trabalho, basta um professor “comum”.

Para CHAUI (1999), a reforma no ensino superior do governo de Fernando
Henrique Cardoso, transformou a universidade em uma prestadora de servigos para ¢
setor empresarial. A autonomia universitaria nessa perspectiva, especialmente da
universidade publica, segundo CHAUI (2001)®, reduziu-se “a gestdo de receitas e
despesas, de acordo com o contrato de gestdo pelo qual o Estado estabelece metas e
indicadores de desempenho’, transformando a autonomia em um sistema de

gerenciamento empresarial.

CHAUI (1999) afirma que, a flexibilizacdo delineada pelo governc federal,
representa a ampliacdo dos contratos tempordrios dos professores e funcionarios,
simplificagdo dos processos de compras e captacdo de recursos, adaptacdo dos
curriculos as necessidades do mercado, separagdo da docéncia, da pesquisa. A
qualidade é definida pela competéncia e exceléncia, medida pela produtividade. A
pesquisa e a organizacdo dos cursos das universidades estardo vinculados aos
interesses financeiros e mercadolégicos imediatos e ndo orientados na diregdo da
busca de alternativas para o efetive desenvolvimento da sociedade brasileira

considerando suas caracteristicas especificas.

% CHAUI, Marilena. Escritos sobre a universidade. S3o Paulo: Editora da UNESP, 2001.
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O governo atual (Luis Inacic Lula da Silva), tem acenado com mudangas nas
politicas educacionais em todos os niveis de ensino, entretanto diante das indefinigdes
e das discussées em andamento sobre essas alieragbes, preferimos nos abster de
comentarios, considerando a falta de propostas concretas para realizar uma anslise
mais apurada. Temos observado, em alguns setores do ensinc, permanéncias dos
projetos anteriores, como ¢ Provdo (Exame Nacional de Cursos) por exemplo. O
governo atual lancou 0 SINAES (Sistema Nacional de Avaliagdo Ensino Superior) para
desenvolver a avaliacdoc institucional das universidades brasileiras, ¢ projeto esta em

discusséo.

(oo

A Geografia apresenta uma caracteristica peculiar, antes de se constituir como
area de ensino e pesquisa no nivel superior, era disciplina obrigatdria dos curriculos do
ensino primario e secundario. Introduzida com fins politico-ideolégicos no ensino,
tornou-se componente fundamental como instrumento de corisolidacdc da
nacionalidade dos Estados. Como ciéncia, internalizou o modelo positivista, o qual
produziu na sua organizacéo a fragmentac3o do conhecimento geogréfico (Geografia
Fisica — Geografia Humana), perpetuando até a atualidade nos programas escolares.

No plano educacional tratou os contelidos de forma descritiva @ memoristica,
engendrande uma fragmentagdo no tralamento do conteudo-método entre a Geografia
produzida na universidade e a Geografia ensinada nas escolas de nivel fundamental e
médio. Essa Geografia denominada Escolar, caminhou ao largo da académica quase
independente, influenciando sobremedida a produgéo cientifica. Em funcdo da sua
forca e atuacao na formacao geral das pessoas, construil uma imagem semelhante no
senso comum e nos setores oficiais sobre si mesma, como ciéncia de sintese e
decorativa.
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Os programas de pés-graduacao em Geografia, refletiram por meio das areas de
concentracao e das linhas de pesquisas, viséo dicotdmica. No entanto, as pesquisas
sobre o ensino de Geografia, ac analisar a real_idade .és_colar, explicitam as diferencas
entre a producéo académica e o.ensino fundament'al'e médio.

Nas ultimas décadas, tem havido um aumento no oferecimento de cursos de
graduagdo e de pds-graduacdo no pais, com criagdo de novos programas e de mais
vagas, sobretudo nas universidades publicas das regides norte, nordeste, sul e centro-
oeste. Mas até o ano 2000, existe uma concentracdo das pesquisas nas universidades

da regido sudeste.

As constatagdes obtidas na reflexdo sobre o percurso da Geografia desde o
ensinos fundamental e médio, passando pelo ensino superior de graduacéo e de pés-
graduacdo, requerem outras andlises contextuais sobre a tendéncia da distribuicéo
geografica das pesquisas e analise de suas tendéncias por nivel de ensino. Tal analise
sera realizada no Capitulo Il com o propésito de localizar as pesquisas académicas no
contexto espacio-temporal dos cursos de pos-graduacdo. As reflexdes sobre as
tendéncias tedrico-metodolégicas da Geografia académica e as relagbes com a

Geografia escolar, serdo analisadas no Capitulo lli.
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CAPiTULO I

PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL
CARACTERISTICAS GERAIS

A classificagdo das caracteristicas das dissertacdes e teses resultou de
informacgdes obtidas junto acs documentos levantados, sendo na maioria ofertados por
eles mesmos. Neste Capituio sera apresehtada a classificacdo detalhada e, posterior
analise e interpretag@o dos 197 documentos, sendo 171 dissertagOes de mestrado e 26
teses de doutorado. A classificacgo e analise foram realizadas com base nas copias
obtidas e nos resumos dos irabalhos. Dos indicadores enumerados, nem todos foram
analisados especificamente, pois este estudo ndo trata de avaliacdo geral das
dissertactes e teses produzidas. Diante disso, dividi os documentos em trés grandes

grupos para analise:

1. Distribuicdo das universidades e dos programas de pds-graduacéo pelo
territorio brasileiro;
2. Ano de defesa das dissertacbes e teses;

3. Nivel escolar de estudo dos documentos.

1. DISTRIBUICAO DAS UNIVERSIDADES E PROGRAMAS DE PELO
TERRITORIO BRASILEIRO

A distribuigéo dos documentos pelo territério brasileiro revela o processo historico
da organizagdo e producdo do espaco do pais. Sobretudo no século XX, com a
concentrago econdmica na regido sudeste, a qual justifica a concentracdo das_
pesquisas sobre o ensino de Geografia nas universidades dessa reglaQ&,
especificamente na reg;ao sudeste, nas universidades do Estado de Sao Paulo. Esse ‘,
fato tanto se refere a quantidade de universidades de realizagao das pesquisas sobre o
ensino de Geografia no pais, como de programas de poés-graduagcdo e linhas de
pesquisas, adotadas no final da década de 80 nas universidades brasileiras. Busco
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contextualizar essa situacéo relacionando a distribuicao das pesquisas sobre o ensino
de Geografia com o desenvolvimento sécio-econdmico das décadas de 70, 80 e 80. O
objetivo & compreender melhor esse processo, assim como suas caracteristicas e
relagbes com os investimentos € com as reformas na educacgao, cuja discussido foi

apresentada no Capitulo |

A Reforma Universitaria de 1968, introduziu os cursos de pés-graduacéo
aiterando o antigc modelo de titulacdo académica baseado na catedra. Essas
mudangas visaram integrar ¢ pais ao modelo de desenvolvimento capitalista mundial,
com o fim de capacitar os recursos humanos de nivel superior no plano técnico-
cientifico e educacional e criar um cenario mais favoravel para responder as exigéncias

do periodo.

Nas décadas de 70 e 80, a participacao das empresas estrangeiras na economia
brasileira foi acompanhada por significativos investimentos em equipamentos técnicos,
provocando a concentracdo financeira e o controle da produgdo e da circulacdo do
territdrio brasileiro, sobretudo na regidc sudeste, diversificando as atividades
econdmicas. Nesse periodo houve crescimento do setor terciario, exigindoe maior

necessidade de organizacio dos servicos e da gestéo.

Com base na qualificacdo e na escolarizacéo da populacdo, a industrializacéo
ganha novo impulso, modernizando seus meios de producdo e aicangando alto nivel
tecnolégico. Entretanto, apesar da industrializacéo e do crescimento econdmico, o pais
nas decadas de 70 e 80, continua “subdesenvolvido”, as disparidades regionais
permanecem e a desigualdade social se aprofundava, mantendo as classes

desprivilegiadas excluidas dos bens e servicos mais avangados.

Com baixo poder de compra do mercado consumidor interno, a industria e a
agricultura mecanizada expande sua producio para setores voltados para exportacdo.
Contudo os equipamentos s&o modernizados exigindo trabalhadores especializados,
necessitando ampliar os investimentos na qualificagéo profissional. Todavia a
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dependéncia nacional dos centros avancados do sistema internacional capitalista
permanece, sobretudo nas areas da ciéncia e da tecnologia. O Estado neste processo
adota mudancas estruturais para atender os interesses da economia nacional e
mundial, criando medidas como as privatizagdes e facilidades fiscais, favorecendo as

grandes empresas nacionais, estatais e internacionais.

No contexto do movimento do territdrio brasileiro, considera-se gue, as
disparidades regionais acentuadas nas década de 70 & 90, ocorreram em funcdo do
processo de desenvolvimento econdmico deflagrado na segunda metade do século XX.
Este diversificou as atividades econdmicas & técnico-cientificas na economia nacional,
mas ac mesmo tempo concentrou esse processoc na regido sudeste do pais. Essa
concentragao foi possibilitada pelos investimentos realizados nos estados desta regido,
prioritariamente, pelos setores empresariais e pelos govemos federal e estadual que
buscaram, por meio de empréstimos, recursos para financiar os projetos de infra-
estrutura, facilitando os investimentos dos demais setores. Concomitantemente a isso
houve um crescimento do setor educacional para qualificar a populagdo atendendo

estas novas exigéncias.

Segundo SANTOS e SILVEIRA (1998)', a difusdo desigual das universidades
pelo territdrio brasileiro obedece um imperativo territorial na producao da educagéio. A
educacio como atividade econdmica e social de peso, nas Ultimas décadas do século
XX, tem um papel na caracterizagdo e na integracio do espaco nacional, espaco este,
por sua vez, em funcdo das suas caracteristicas regionais e locais, influi sobre a

natureza da atividade educacional e sua distribuicdo pelo territorio.

Para SANTOS e SILVEIRA (1998, p.29), “lugares e sistemas de lugares, pelas
suas caracteristicas econémicas, demograficas e sociais constituem fatores relevantes
na explicacdo das diferenciagbes geograficas da atividade educacional’. Para eles a
presenca mais densa de estabelecimentos de ensino, assim como ofertas de cursos

nas areas litoraneas, nas zonas de agricultura rica, nas regides metropolitanas,
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justificam a concentracdo em determinadas areas em detrimento de outras. Pode-se
relacionar especializagdes produtivas com especializacbes educacionais. Os lugares de
maior variedade e complexidade, apresentam atividades de ensino e pesquisa
correlatas direcionadas para o© desenvolvimento esperade pelos setores
governamentais e empresariais. O Grafico 01 apresenta a distribuicdo por regibes
brasileiras das ofertas de cursos de pés-graduacdo em 1977 de 54 universidades

brasileiras, em todas as areas, divididas em publicas federais e estaduais e particulares.

GRAFICO 01 — Oferta de cursos de pés-graduacdio por tipo de universidades
e por regides brasileiras - 1977
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Fonte: CAPES/MEC. SituacZo Atual da Pos-graduacio no Brasil. Brasilia: CAPES, 1977, p.6.

O Grafico 01 demonstra, que em 1977, a regido sudeste apresentava grande
concentracdo dos cursos de pos-graduacdo no pais, com 67% do total, sendo que
destes, 34% localizavam-se no Estado de Sao Paulo e 26 % no Estado do Rio de
Janeiro. A regido sul aparece com 15% do total, a regi&o nordeste com 11,1% e as
regides norte e centro-oeste com 3,7% cada uma. Desse total, havia 7 programas de
Geografia, (Grafico 02) os quais estavam situados em trés universidades da regido
sudeste, como a USP, UNESP-RC e UFRJ. O curso de pds graduagdo da USP é

! SANTOS, Milton e SILVEIRA, Maria L. O Ensino Superior Puablico e Particular e o Territério
Brasileiro. Brasilia: Associagdo Brasileira das Manienedoras de Ensino Superior. 1898,
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dividido em duas areas de conceniragdo, Geografia Fisica e Geografia Humana e na
UNESP-RC, na area de concentracdo denominada de Organizacdo do Espaco. Os dois
programas de doutorado existentes no pais, estavam localizados, nesse periodo, na
USP e UNESP-RC. Esses dados demonstram que, embora existissem cursos em
outras regibes, ja havia uma concentracdo no sudeste do pais, que se distribuia de
forma mais ou menos equitativa entre as universidades publicas e privadas. Com a
reforma universitaria de 1968, os primeiros programas de poés-graduagdo foram

instalados, aumentado em numero até os dias atuais.

O Gréfico 02 apresenta os numeros dos programas de pés-graduacéo em 1977,
sendo 29 em Educacdo (24 mestrados e 5 doutorados) e 6 em Geografia (4 mesirados
e 2 doutorados). O Grafico 2 apresenta dados comparativos de 1977 e 2002 dos
nameros de programas em Educagdo e Geografia. Em 2002 sdo 86 programas de
Educacéo (61 mestrados e 25 doutorados) e 33 de Geografia (25 mestrados e 8

doutorados).

GRAFICO 02 — Namero oferecidos de cursos de pos-graduacdo em
1977 e 2002 em programas de Educacio e Geografia
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Fonte; CAPES. MEC. Situacio Atual da Pds-graduac3o no Brasil. Brasilia: CAPES,
1977 ¢ .
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Em 1970, o decreto numero 67.380/70, definiu cinco Centros Regionais de Pos-
graduacdo (CRPG) no pais, compreendendo os cursos de Mestrado e Doutorado
credenciados pelo CFE (Conselho Federal de Educac3o), funcionando coordenada e
organicamente e, correspondendo a uma determinada regido do pais.

Para cada CRPG foi estabelecida uma universidade-sede subordinada a
Comissdo Nacional no ambito do Departamento de Assuntos Universitarios, 6rgéo
encarregado da coordenacdo do programa do Ministério da Educag@o (MEC). Os
CRPG foram criados para qualificar o pessoal de nivel superior existente, sobretudo
para capacitar os professores universitarios de entdo, também foram criados para sanar
um problema do periodo, a falta de doutores o suficiente para estabelecer varios
programas pelo pais. Nesse sentido o CNPq disponibilizava uma equipe de pessoal
titulado itinerante para orientar os mestrado dos centros, € o caso da dissertacdo de
RAMOS (1972, Doc. 125) produzida na UFSM e orientada por um Comité de
Orientadores do CNPg. A maioria dos programas do periodo estava nas Faculdades de
Educacao, o que justifica a maior quantidade de dissertagbes realizadas nesses
programas. Essa tendéncia tem se mantido na atualidade, pois a maioria das pesquisas
levantadas sobre 0 ensino de Geografia, principalmente as dissertagbes de mestrado,
s&o realizadas nos programas de Educacéo.

A Comissdo Nacional dos Conselhos Regionais de Pés-graduacio (CNPG)
criadas no periodo, competia estabelecer a politica para esse nivel da educacio
superior, promover seu financiamento e coordenar as atividades dos cinco Centros
Regionais correspondentes as regides: norte-nordeste, centro-leste, centro-oeste, sul e
o Estado de S&o Paulo, tendo como sede, respectivamente as Universidades Federais
de Pernambuco, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul e Estadual de Séo

Paulo.

O decreto nUmero 67.350/70 que criou este modelo, visava integrar os recursos
humanos e materiais daquelas regides que dispersos, dariam rendimento limitado mas,
devidamente aglutinados e coordenados, permitifiam refor¢ar cursos ja existentes ou



mesmo criar outros (GOES, 1972)°. Este modelo baseava-se na estrutura
norte—americana de consorcios entre universidades formadas para ministrar cursos de
pos-graduacéo.

A articulagdo promovida pelo MEC junto as diversas agéncias financiadoras,
visava capacitar rapidamente 0s recursos humanos para formar e qualificar outros
profissionais acelerando o processo de desenvolvimento pretendido pelo governo e

setores empresariais desse periodo.

SANTOS e SILVEIRA (1998, p.24), afirmam que € na “produgdo e
funcionamento de um espacgo impregnado de técnica, ciéncia e informagéo que a
gualificacdo das pessoas se torma decisiva @ as demandas pelo ensino s&o mais
crescentes”. A concentragdo tecnoldgica nas regides sudeste e sul, provocou uma
desigualdade nas ofertas de cursos de pods-graduacdo, pois estes eram instalados com
o fim de ampliar ainda mais 0 avango tecnoldgico dessas regides. Em termos de
nameros absolutos de cursos (graduac¢io e pos-graduacéo), as regides sudeste e sul

concentravam 70% dos cursos em 1996 em relagdo ao Brasil®.

Com o avanco da globalizag@o econdmica e desenvolvimento das tecnologias de
comunicacdo e informacdo, o territério brasileiro integra-se com mais eficiéncia ao
comando internacional. A fluidez do espaco passa g ser o fator preponderante de poder
sobre 0 territdrio, onde superpde varios outros. Agora convivem lado a lado ariqueza e

a pobreza, os espaco luminosos e os espagos opacos como afirma SANTOS (1996)*. A

? GOES. Paulo de. Aspectos Administrativos da Educaglo - A Pds-graduacdo no Brasil, Revista
Brasileira de Estudos Pedagodgicos. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas
Educacionais N. 128, outubro/dezembro, 1972,

*Em 1996, SANTOS e SILVEIRA (1998) observam uma concentragdo de cursos (graduagiio e pos-
graduagdo) no sudeste (3.001), o que significa 47,91% do total nacional e, especificamente, em S&o
Paulo {1.678 cursos), isto €, 26,79% do total do Brasil. A oferta paulista é 1,2 vezes superior ao niimero
de toda a regifo sul (1.367), que é a segunda em importancia, depois da regido sudeste, 1,7 vezes maior
que a regido nordeste, 3,1 vezes que a regido centro-oeste e 4 3 vezes que a regido norte. SANTOS, M.
e SILVEIRA, M. L. O Ensino Superior Publico e Particular ¢ o Territorio Brasileiro. Brasilia:
Associagio Brasileira das Mantenedoras de Ensinc Superior, 1998, p. 24.

i /AR iD
* SANTOS, Milton. Técnica, espago e tempo. S3o Paulo: HUCITEC, 1896. | VLA
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educacdo e a pesquisa refletem esse processo, sua concentraglo tende a ampliar
conforme concentram outros fatores. SANTOS e SILVEIRA (1998) destacam que, bens
e servicos distribuem-se no territério segundo duas logicas principais; a i6gica do

Estado e a logica do mercado.

No campo educacional o setor publico pode instalar-se nos lugares e esperar
pela demanda, o setor privado tende a instalar-se nas regides onde a demanda ja
existe ou tem uma perspectiva de desenvolver-se. A oferia social da educacgio torna-se
dependente do jogo de circunstancias cuja variedade e distribuicdo nem sempre tém
relagdo com a presenca e as necessidades da populacaoe local.

Atualmente a educacdo é um bem a ser consumido e esse consumo é cada vez
mais produtivo. A educagdo e as atividades ligadas a ela desempenham um papel de
geragdo de rigueza local, justificando os investimentos e os interesses estatais,
municipais e privados.

GRAFICO 03 - Distribuigdo dos tipos de universidades de realizagdo das

197 dissertages e teses sobre o ensino de Geografia por
regides brasiieiras - 1972 — 2000
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As universidades onde foram levantados os 197 dissertacdes e teses s&o no
numero de 37 (ver Tabela 04). Atuaimente em todas as regides existem Instituicoes
com dissertacbes efou teses sobre o ensino de Geografia. Como ja foi destacado
anteriormente, a quantidade das universidades gque oferecem programas de pos-
graduacao no pais, esta concentrada na regido sudeste, respondendo por 48,6% do
total; as regides sul e nordeste com 18,9%, a regido centro-oeste com 10,8 %; a regido
norte aparece com 2,7 %; esses numeros podem ser observados no Grafico 03.

A distribuicdo dos cursos (graduagdo e poés-graduagio) pelo territorio brasileiro
na atualidade continua a mesma das décadas anteriores. No caso das pesquisas, nota-
se pelo levantamento realizado, que a maioria das 197 dissertacbes e teses foram

produzidas nas universidades das regifes sudeste e sul, somando 67,5% do total.

SANTOS e SILVEIRA (1998) admitem que, a presenga de bens e servigos €
escassa nas regides mais pobres, pois sua distribuicdo pelo territorio € seletiva,
configurando uma acessibilidade menor pelo espaco. Distribuindo pelos estados da
federacdo, nota-se que, em relagdo aos 197 documentos levantados, a concentracdo
permanece, reforgando as reflexbes anteriores sobre a concentracdo das pesquisas em

determinados lugares em detrimento de outros.

No Grafico 04 apresento a distribuigdo dos documentos por estados da
Federacédo onde se realizaram as pesquisas académicas sobre o ensino de Geografia
de 1972 até 2000. Os numeros desse Grafico, reforgcam a concentracdo na regido
sudeste, principalmente no estado de S&o0 Paulo. Do total das 26 teses de doutorado,
25 foram defendidas nesse estado, 16 na USP, 4 na UNICAMP, 3 na UNESP-RC e 2 na
UNESP-MA. A Unica tese defendida em outro estado, estéd na UFRN no estado do Rio
Grande do Norte.

89



GRAFICO 04 — Distribuicdo das 197 dissertagdes e teses sobre o ensino de Geografia
por Estados brasileiros de realizacdo — 1972 - 2000
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O Gréfico 04 confirma a concentracdo das pesquisas sobre o ensino de
Geografia na atualidade no Estado de S&0 Paulo. As 104 pesquisas levantadas nas
universidades paulistas distribuem-se em 50 na USP, 14 na UNICAMP, 11 na UNESP-
RC, 10 na PUC-SP, 8 na UNESP-PP, 5 na UNESP-MA, 3 na UFSCar, 2 na PUC-
Campinas e 1 na UNIMEP. A Tabela 04 (pagina 104) também apresenta a distribuicdo
das dissertacbes e teses por universidades no territoric nacional, possibilitando methor

visualizacdo dos documentos.

SANTOS e SILVEIRA (1998) entendem que a histéria da educacao no territério
brasileiro, pode ser contada como uma historia de auséncias e presengas dos setores
responsaveis por essa atividade. Desse modo, 0s investimentos estatais, dos agentes
confessionais, militares, particulares e comunitarios mudam, no espacgo, ao longo do
tempo, conforme as demandas locais e regionais geradas pelo modelo de
desenvolvimento capitalista. Entretanto, considerando que, nas ultimas décadas do
século XX, esses investimentos tém sido direcionados para as regifes sudeste e sul,
sobretudo concentrado no Estado de Séo Paulo, acabam justificando o maior nimero

de documentos nessas regides.
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A maior quantidade de dissertagbes e teses defendidas, em todas as areas
cientifico-académicas, nas universidades de S&o Paulo, reflete a concentracéo
econdmica desse local, originando uma maior concentragdo de quantidade pesquisas
em geral. Esse fato pode ser observado desde o inicio da década de 70 quando
comecam a aparecer as primeiras dissertagbes baseadas no modelo instituido pela
reforma universitéria de 1968.

A conceniragdo das pesquisas em determinados lugares pode evidenciar as
relacbes entre o Estado e a Educacdo. MIRANDA (1992, Doc. 098)° busca
compreender as relagcdes entre a educacdo, o espaco e o poder no Estado de S&o
Paulo. Considera que as estruturas politico-ideologicas da sociedade desempenham
um papel na estruturagdo, organizacdo e producdo do espago geografico. Para ela, a
estrutura educacional desempenha papel marcante no processo de concentracdo, nao
apenas por sua importancia e abrangéncia como também pelo carater permanente de
producao e reproducio da dominacio efou libertacdo sdcio-econdmica materializada no
espaco. Entende a Educagdo como forgca produtiva que incide sobre o territdrio,
tornando-se uma matriz espacial do capialismo. A agac do Estado alinhade ao
capitalismo, sobretudo através do planejamento, apresenta um alcance espacial com a
expansao das redes de ensino e da propria modernizacdo do aparelho estatal, com a
reorganizacio da estrutura administrativa do setor educacional.

A partir da hipdtese que a estrutura educacional do Estado de S&o Paulo contém
uma dimens@o espacial que reflete um conteldo de dominacdo de classe sobre o
territorio, MIRANDA (1992, Doc. 098, p.21) identifica a rede fisica escolar como o
resultado concreto e ao mesmo tempo um mecanismo regulador dessa dominacdo. A
pesquisadora acredita que “o entendimento da estrutura educacional do Estado de S&o
Paulo, contém os elementos essenciais da estrutura educacional do pais®. Apesar de
suas especificidades, na medida que o capitalismo monopolista se concentrou em Sao

3 MIRANDA (1992, Doc.113), apud Savianni, utiliza o termo estrufura em lugar de sistema, entende que a
analise estrutural é mais apropriada para compreender a organizacio e o funcionamento da educacio.
MIRANDA, Maria Eliza. Educacdo, espaco e poder. S3c Paulo-SP. 1992. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade de S8o Paulo. Doc. 098.
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Paulo, MIRANDA (1992, Doc. 098), entende que este exemplo possibilita a
compreensac do processo educacional do restante do pais. Embora seja evidente a
concentragido das pesquisas sobre o ensino de Geografia (45,6%) no Estado de Séo
Paulo, € possivel do ponto de vista do desenvolvimento capitalista pelo termitorio
brasileiro, utilizar S@o Paulo como referéncia’ E interessante considerar outras
variaveis, tais como as singularidades locais nos planos politicos e culturais, 0 contexto
histérico de cada lugar e regido. E necessério que sejam realizadas investigacSes mais
apuradas para articular os problemas inerentes a distribuicdo e organizacdo das

universidades com as realidade locais.

A concentracdo na regido sudeste, em especial no Estado de Sao Paulo,
materializa 0 modelo de desenvolvimento concentrado capitalista no Brasil. No entanto
nota-se que, apesar desta realidade, existe um processo de especializacao territorial
que tende a refletir uma diferenciacdo nos cursos, impondo topologias educacionais
diversas.

SANTOS e SILVEIRA (1998), destacam as especialidades regionais conforme
suas necessidades. Na regido sul, destacam-se os cursos ligados a automacio
industrial, de couros, de calcados, de viticultura e enologia, da indistna téxtil, de
moveis, 0 cooperativismo, entre outros. Na regido norte, os cursos de indusiria de
madeira, de topografia e estradas, de heveicultura, na regiao nordeste, 0s cursos de
hotelaria, téxtil, agropecuaria. Na regi&o centro-oeste destacam-se cursos de
telecomunicacdes, de eletricidade, da construgdo civil. A regido sudeste apresenta a
maior diversidade de cursos em quase todas as areas, destacando os cursos de
tecnoiogias, de propaganda e publicidade, de engenharias, de ciéncias da informagio,
de comunicacdo. Essa diversidade reflete os géneros de trabalhos académicos e 0s
focos tematicos sobre o ensino de Geografia, também & um aspecto que mantém a
conceniracdo em quantidade nesse Estado pela oferta de cursos de pés-graduacio e
universidades. Pode-se afirmar, que a diversidade proporciona a conceniracdo no
sudeste, na medida que oferece mais oportunidades para a realizacdo das pesquisas, 0
gue ndo ocorre na mesma proporcdo nas outras regides do pais.
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Analisando os 197 documentos sobre o0 ensino de Geografia, posso afirmar que,
nao existe uma especializagdo por regido, sobretudo porque a maioria destas pesquisas
esta concentrada na regido sudeste, onde a diversidade em ofertas de universidades,
de cursos de pds-graduaco e de linhas de pesquisas € maior que em todo o pais. Por
outro iado, essa diversidade se apresenta como uma caracteristica nos focos tematicos
das pesquisas académicas sobre o ensino de Geografia, marcante nos programas de
Pés-graduacéo das outras regibes brasileiras. Esse fato revela no conjunto das
pesquisas sobre o ensino de Geografia, uma disperso das tematicas desenvolvidas, ja
que sdo realizadas em diversos programas e linhas de pesquisas. Embora a
diversidade seja um fator positivo para a Geografia, seu conhecimento se apresenta de

forma dispersa e difusa para a comunidade académica e escolar.

1.1. Unidade Académica, Linhas de Pesquisas e Areas de Concentragio

A unidade académica onde s&o realizadas as dissertagbes e teses, geralmente
estdo localizadas nas Faculdades e/ou Institutios e Depariamentos destas unidades.
Muitos cursos de pos-graduacio também s&o organizados por Programas especificos
ou area de concentracdo. Essa diversidade de organizacfes convivem nas
universidades espalhadas pelo pais, onde cada uma apresenta forma especifica de

organizacao.

Para analisar a distribuicdo das dissertagbes e teses por unidades académicas,
realizei um levantamento das linhas de pesquisas (refacionadas na integra no Anexo 1),
onde foram realizadas as investigacbes sobre o ensino de Geografia. Com base na
leitura e analise, constatei que as caracteristicas gerais que orientaram e orientam as
mesmas s3c a diversidade de sua organizacgdo. Essa tendéncia reflete-se nas
caracteristicas delimitadas para esta analise.
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GRAFICO 05 — Distribuicdo das 197 dissertagdes e teses sobre o ensino de
Geografia por grau de titulagdo e programa de realizacio
1972 ~ 2000
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O Grafico 05 apresenta dados, demonstrando a distribuicdo dos documentos
levantados por programas de realizacdo nas universidades brasileiras. Das 197
pesquisas sobre o ensino de Geografia, a maioria dos mestrados realizou-se nos
programas de Educagéos, com 99 dissertacdes contra 11 teses e a maioria das teses
de doutorado nos programas de Geografia com 15 teses conira 62 dissertacOes.
Acredito que, a concentracdo das dissertacbes de mestrado nos programas de
Educacdo, se explica pela inexisténcia de programas de Geografia em varias
universidades no pais, nas décadas de 70, 80 e 90. Por outro lado, & legitima a
realizac@o destas pesquisas nos programas de Educac¢ado, na medida em que privilegia-
se estudos e investigagbes sobre 0 ensino. Destaco que das 15 teses defendidas nos
programas de Geografia, 12 foram na USP e 3 na UNESP-RC.

Além dos programas de Educacao e Geografia, existem pesquisas realizadas em
outros programas, como em Geociéncias, 4 documentos, em Letras e Linguistica com 2
documentos e, nos demais programas, 1 documento cada, como Lingua Portuguesa,
Sociologia, Antropologia Social e Economia Doméstica’. Esses programas representam

8 Na década de 70 ¢ 80 as pesquisas académicas sobre o ensino de Geografia eram realizadas nas
Faculdades de Educacao.

" O programa de Geociéncias ocoire no Departamento de Geociéncias Aplidadas ao Ensino no Instituto
de Geociéncias da UNICAMP — Campinas - SP, iocal de realizagdo desta tese. Os demais programas
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10 documentos, todos no grau de dissertacdes de mestrado. Geralmente nas pesquisas
realizadas em outros programas, a Geografia aparece como componente curricular
analisada nestas investigagdes, embora essas dissertagdes possam ser realizadas por
pesquisadores de outras areas, foram relacionadas aqui pela sua contribuicdo para o

ensino de Geografia.

Qutro dado importante revelado pelos 197 documentos, é a distribuicdo por
géneros dos pesquisadores. Do conjunto das pesquisas, 147 (74, 6%), foram realizados
por mulheres, sendo 125 (63,4%) dissertacles e 22 (11,1%) teses, e 50 {25,3%) por
homens, sendo 46 (23,3%) disserta¢bes e 4 (2 %) teses. Embora ndo seja pretencao
analisar esse aspecto, observa-se que a tendéncia incide em outras areas do ensino,
sobretudo na educacéo de forma geral. Qutro dado revelador estd relacionado aos
doutorados, do conjunto dos 26 documentos desse grau de titulagdo, 9 pesquisadores
realizaram mestrado e doutorado na area de ensino de Geografia®, 1 documento é de
doutorado direto (KIMURA, Doc. 184) e 16, s&o de pesquisadores que realizaram
mestrado em outras areas e apds o doutorado no ensino de Geografia®

Além da distribui¢do por programas de realizacdo e género dos pesquisadores,
outro dado importante € a distribuicdo dos documentos por orientadores. Os 197
documentos estdo distribuidos por 134 orientadores. Grande parte deles, localizados
nos programas de Educacdo, por esse motivo, a maioria aparece apenas uma vez em
cada trabalho, todavia existem orientadores com maior numero de orientacdes, como:
Ariovaldo Umbelino de Oliveira, da Geografia da USP; Livia de Oliveira da Geografia,

realizam-se em: Lingua Portuguesa na PUC-SP, Lingiistica na UFU-MG, Letras UERJ-RJ, Sociologia
UFCE-CE, Antropologia Social na UNICAMP-SP e Economia Doméstica na UFV-MG.

8 Os 9 documentos cujos pesquisadores realizaram mestrado e dowtorado no ensino de Geografia séo:
BORTOLOZZI (Doc. 022 e 174), BRAGA (Doc. 021 e 175), CAVALCANTI (Doc. 034 e 179), DINIZ (Doc.
045 e 181), GEBRAN (Doc. 057 e 182), PAGANELL| (Doc. 116 e 188), POLONI {Doc. 122 e 180},
ROCKENBACH {(Doc. 130 & 192) e RUFINO (Doc. 134 e 193).

? Os 16 documentos cujos pesquisadores realizaram apenas o doutorado no ensino de Geografia sfo:
AGUIAR (Doc. 172), ALMEIDA (Doc. 173), CALLAI (Doc. 176), CAMARGO (Doc. 177), CARVALHO (Doc.
178), CUNHA (Doc. 180), GOMES (Doc. 183), MAGALHAES (Doc. 185), MARIN (Doc. 186), OLIVA (Doc.
187), PASSINI (Doc. 189), PONTUSCHKA (Doc. 191}, SIMIELLI (Doc. 194), SOARES JUNIOR (Doc.
195), SOARES (196) e VASCONCELLOS (Doc. 197).
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da UNESP-RC; Maria Helena Simielli, da Geografia da USP e Gil Sodero de Toledo, da
Geografia da USP com 7 orientagdes realizadas; Janine Le Sann, da Geografia da
UFMG, com 6 orientagdes: José Willian Vesentini da Geografia da USP com 5
orientagBes; Leda Scheibe da Educagdo da UFSC, com 4 orientagbes; José Carios
Libaneo, da Educacao da UFG e Eliseu Savério Sposito, da Geografia da UNESP-PP
com 3 orientagdes; os demais orientadores apresentam 1 ou 2 orienta¢gdes como pode
ser verificado no Catalogo das dissertagdes e teses em anexo (Volume 2). Os dados
demonstram que a maioria dos orientadores que orientaram mais de 3 trabalhos estdo
localizados no programa de Geografia da USP, este fato refor¢a a concentragéo das
pesquisas nesta universidade. No caso dos programas de Educagdo, onde a maioria
dos orientadores orientaram apenas um trabalho, ndo constituindo-se para o ensino de
Geografia em uma tendéncia, pode-se destacar os programas de Educacéo da UFG
com 3 trabalhos orientados por José Carlos Libdneo, cada um deles com tematicas
diferentes. Ja na UFSC, os trabalhos orientados por Léda Scheibe no programa de
Educacdo abordam a pratica docente e a questdo dos Estudos Sociais, tema de

pesquisa da orientadora.
1.1.1. Linhas de Pesquisas sobre o ensino de Geografia

A tendéncia atual da pos-graduacéo no Brasil esta se encaminhado no sentido
de priorizar a produgdo do conhecimento, tendo a dindmica dos programas definidos
em torno de Linhas de Pesquisa e de Nicleos Teméticos de Pesquisa™. Com essa
orientacdc busca-se superar as dificuldades derivadas da estrutura curricular
organizada em torno de areas de concentracdo, que foi imposta desde a legislacido que
regulamentou a pos-graduacéo no Brasil na década de 60 (Parecer 977/65) do
Conselho Federal de Educacéo - CFE). Essa tendéncia tem um significado particular na
conjuntura atual de desenvoivimento da pesquisa académica, ja que significa uma

""Esta nova orientacdo sugerida pelos setores responsdveis pela pds-graduagdo no Brasil e pela
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacio (ANPED), propde aos programas
discussfes sobre de linhas de pesquisa e ndcleos fematicos de pesquisa. NORONHA, Qlinda M.
Proposta tedrico-crganizacional para a sistematizagdo e institucionalizacdo do grupo de estudos e
pesquisas - “Mistoria, sociedade e educagio no Brasil”. Americana: UNISAL, 2002.
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critica a antiga forma, bem como a busca de novas alternativas de organizacéo das
condigdes de producdo do conhecimento.

A mudanca de sixo dos cursos de pés-graduacio de areas de concentracio
para linhas de pesquisa e nucleos tematicos de pesquisa, pode ser observada desde o
final da década de 80 e comego de 90, permanecendo como tendéncia dominante na
atual politica de poés-graduacido no pais. A principal critica feita as “areas de
concentracdo” é que elas se estruturavam de forma rigida, exigindo numerosas
disciplinas obrigatorias articuladas a outras tantas de “dominio conexo’, sem articulagdo
com o processo de producio do conhecimento (NORONHA, 2002).

As iniciativas visando a superacdo do modelo baseado em areas de
concentracdo, tiveram inicio através do esforgo interdisciplinar de producéo do
conhecimento que transbordaram para a reorganizagao curricular. Essas iniciativas
indicaram esgotamento do modelo de pos-graduagdo com base no Parecer §77/65. A
substituicdo de areas de concentragdo por linhas de pesquisa, reflete nova atitude
diante da concepcéo de pesquisa e da formacio de pesquisadores, podendo influenciar
tanto a pos-graduacio quanto a propria graduacao.

Segundo NORONHA (2002), as linhas de pesquisa representam campos
problematizadores que propiciam a possibilidade de estudes aprofundados em torno
dos quais se organizam e se agrupam interesses comuns de investigacao.

O proprio termo pesquisa tem como pressupostc a problematizacdo, que
significa processos de investigac@o rigorosa, definicdo qualificada de questbes,
dinamica de conhecimento e construgdo do objeto de pesquisa. E com este sentido que
a definicao de linhas de pesquisa, como eixo articulador dos processos de investigacao,
propicia e privilegia os campos problematicos de investigacdo, procurando ampliar o
olhar sobre o objeto de investigaco.
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Para NORONHA (2002), as linhas de pesquisa possibilitam, portanto, a pratica
permanente da sistematizacdo, da divulgacdo da experiéncia da pesquisa, do
desenvolvimento de novos nucleos, de novos projetos e da integracdo dos
pesquisadores em grupos de pesquisa com tematicas afins. Estes grupos de
pesquisadores articulados em tematicas afins terdo como tarefas fundamentais a
realizacdo de acompanhamento cuidadoso, permanentemente e atualizado da
producdo cientifica da problematica central da linha de pesquisa, bem como o modo
como estd evoluindo a producdo do conhecimento, no campo do saber onde situa-se
sua problematica predominante.

Nos programas de Geografia, foram levantadas 10 linhas de pesquisas
direcionadas ao ensino de Geografia, sendo 5, na USP; 1, na UFMG; 1, na UECE; 1, na
UFPE; 1, na UNESP-RC e 1, na UNESP-PP (Tabela 01).

Atuaimente existem outras linhas de pesquisas direcionadas ao ensino de
Geografia, criadas em programas de Geografia e Educagae no final da década de 90,
como na UFRGS e na UFG, entre outras. Nesse estudo, apresento mais
detalhadamente, analise das linhas de pesquisas direcionadas ao ensino de Geografia
onde encontrei investigacdes, as gquais podem ser verificadas na Tabela 01, onde estao
relacionadas as linhas de pesquisas de parte dos 197 documentos, mais
especificamente de 1996 a 2000.

Os dados apresentados na Tabela 01 comeg¢am a aparecer nas pesquisas sobre
o ensino de Geografia e no Banco de Dados da CAPES a partir da metade da década
de 90, no ano de 1996. Embora a introducio das linhas de pesquisas nos programas,
datam da década de 80, a identificacdo na CAPES e nas universidades, aparecem
apenas na década de 90. Nos Quadros em Anexo, pode-se obter informacbes das
linhas de pesquisas dos programas de Educacéo e de outras areas, onde se realizaram
parte das 197 investigacbes que tratam do ensino de Geografia no Brasil.



TABELA 01 — Distribuicio das linhas de pesquisas de realizagéo das dissertacbes e

teses sobre o ensino de Geografia — 1996-2000

Universidade Grau Linha de Pesquisa Descricao
Procura identificar as tematicas relacionadas 2
realidade do semi-arido e Htoral cearense na
UECE-CE M Ensino de Geografia perspectiva de elaborar curriculos e programas
de ensino voltados & conscientizagdo das
coletividades do estado do Ceara.
UFMG-MG M | Cartografia Tematica e Pesquisa de representacdes graficas aplicada a
ensino da Geografia Geografia e/ou seu ensino.
Estudo sobre a evolugdo do pensamento
Historia e Rumos do geogréfico e a didatica da Geografia; trabaiho de
UFPE-PE M | Pensamento epistemologia da Geografia e iniciativas visando
Geografico renovar os meétodos do seu ensino nas
instituicdes de primeiro, segundo e ferceiros
graus da regido.
UNESP-RC-SP M | Metcdologia do Ensino
de Geografia
A produgic do conhecimenio geografico, seu
UNESP-PP-SP M |Epistemologia e ensino | constanie estudo, principalmente em relagdo ao
da Geografia ensino, em todos 0s niveis 580 a base desta linha
de pesquisa.
Ensino de Geografia, | Proposia para o ensine de Geografia de primeiro
UsP-sP M igestdo e educacho!grau e projeto de educagic ambiental.
ambiental
A cartografia no ensinoj Uso da Cartografia como elemento awdliar no
UsSP-sP M |de Geografia e como|ensino da Geografia e andlise de seu papel como
meio de comunicacdo | meio de transmissdo de informacao geografica.
Estudos de carater histdrico, didatico e
Geografia e ensino — a8 | pedagogico, direcionados tanto a0 processo
USP-SP M/D | Geografia na sala de ensino-aprendizagem e aspecios de conteldos
aula curriculares, quanto a formagaio de professores e
ao papel social do ensino da Geografia.
Pesquisas, avaliagbes e desenvolvimento de
Espago: ensino, metodologias e técnicas sobre o© Ensino,
usP-spP M/D jimagense Representacdo Cartografica, Cartografia Digital,
representagdes Geoprocessamento Aplicado e Sensoriamento
graficas Remoto.
Estudos e avaliagdes sobre o ensino da
usP-sp M/D 10 ensino da Geografia | Geografia em todos os niveis e a educagdo
continuada nessa area do conhecimento.

Fonte: Hittp// www.org.br . CAPES, Margo/2003.

Das pesquisas realizadas, que ftratam do ensino de Geografia, que foram
defendidas nas linhas de pesquisas especificas, a maioria, esta concentrada na USP e
outras aparecem espalhadas, em menor numero, pelas demais universidades.
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Ressalto que existem dissertacbes e teses realizadas em linhas de pesquisas,
dentro de programas de Geografia nac direcionadas especificamente ao ensino.
Dessas destaco: Geomorfologia e Estudos Ambientais (UFMG, UFG, UFSC); Relactes
cidade-campo e relagbes sécio-espaciais (UFU); Desenvolvimento regional (UNESP-
PP), Questbes tedrico-metodologico e epistemologicas (UNESP-RC e USP);
Geoprocessamento (UFRJ); Estudos de metropolizagdo (USP); Processo de
desertificacdo (USP).

No periodo de recorte realizado por este estudo (1972 a 2000), e de 1996 a
2000, na CAPES, néo foi encontrada nenhuma linha de pesquisa nos programas de
Educacdo especifica que aborde o ensino de Geografia, como acontece com oufras
disciplinas escolares, Matematica e Ciéncias, por exemplo. Os programas de Educacio
concentram expressivo numero de pesquisas que discutem o ensino de Geografia,
entretanto distribuem-se « diversificadamente pelas universidades, onde encontrou-se
investigacbes a respeito. Esses programas concentram-se em linhas de pesquisas
direcionadas a formagéo de professores (UFPI, PUC-SP, UFES, UNICAMP); Educacao,
Comunicacdo e oufras linguagens alternativas (UFBA, USP, UFRN); Estudos que
tratam de Curriculos (UFBA, PUC-SP, UCB, UFPR); Processo ensino-aprendizagem e
praticas pedagogicas (UFPI, UERJ, UFU, UNESP-MA, USP, UFG, UFSC); Historia,
pensamento e questSes tedrico-metodoldgicas (PUC-SP, PUC-RS, UFMS, UFSCY);
Estudos sociologicos e politicos (UFSE-SE, PUC-RS, UFMG, UNESP-MA, UNIMEP,
UFPR); Docéncia e ensino superior (PUC-Campinas); Educagdo e meio ambiente
(UFMT). Foram encontradas pesquisas em outros programas, na area de Geociéncias,
da UNICAMP-SP, cujas linhas de pesquisas sdo:. Metodologia do ensino de
Geociéncias e Teoria do conhecimento geologico. Nas areas de Letras e Linghistica,
existem pesquisas ligadas aos estudos textuais e discursivos, desenvolvendo
investigagoes utilizando o género de trabalho cientifico da analise de conteddo, a partir
das técnicas de analise do discurso.
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1.1.2. Area de Concentragéo

NORONHA (2002), considera que, area de concentracio e programas, por vezes
se assemelham, ndo possibilitando visibilidade, nem representando as tendéncias e as
caracteristicas dos professores e pesquisadores que atuam no local, é o caso da USP
cujo programa de Geografia organiza-se em dois, Geografia Humana e Geografia
Fisica. Todavia, as linhas de pesquisas acabam orientando e explicitandc tematicas, os
géneros de trabalhos académicos, as caracteristicas dos orientadores focalizando maior
visibilidade a esses programas. Por outro lado, para efeito de organizagao, avaliacao,
pontuacdo e auxilio {fomento e bolsas), as agéncias consideram as 3areas de
concentracdo, definidas, autorizadas e aprovadas pela CAPES como referéncia. Na
pratica, sdo elas os parametros para o credenciamento dos programas. Atualmente as
areas de concentracdo, nos programas de Geografia definidos pela CAPES s&o:
Geografia, Geografia Humana e Geografia Fisica, Geografia, Ambiente e Tecnologia e
Tratamento da Informacao Espacial (Tabela 02).

TABELA 02 ~ Distribuicio das Areas de Concentragi0o nos programas de pés-graduacio em
Geografia no Brasil — 2003

Area de Concentracido Universidade Total
Geografia UFPB, UNICAMP, UFBA, UECE, UnB, UFG, UFU, UFMG,
UFMS, UFMT, UFPE, UEM, UFPR, UERJ, UFF, UFRJ,
UFRN, UFSM, UFRGS, UFSC, UFSE, UNESP-PP, 23
UNESP-RC
Geografia Fisica UspP 01
Geografia Humana UsSP 01
Geografia, Meio Ambienie e
Desenvolvimento UEL 1
Tratamento da Informacéo o1
Espacial PUC-MG
Total 27

Fonte: Hitp/www_capes.org - setembro/2003

No interior das areas de concentracdo apresentadas na Tabela 02, estio linhas
de pesquisa que abordam o ensino de Geografia. Na pratica, a localizacao das linhas
de pesquisas de ensino de Geografia, n@o deveria ser um problema, por outro lado, a
pouca visibilidade existente em relacdo ao ensino, dispersa a produgdo académica,
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dificuitando sua divulgacdo. A concentracdo geografica da pesquisa ocore ao mesmo
tempo, dispersa e diluida, tornado-a desapercebida no contexto da pesquisa geral da
Geografia.

A quantidade e relevancia da pesquisa académica no ensino de Geografia,
demostra a necessidade de discutir a criacdo de area de concentra¢do denominada
“Ensino de Geografia”, a qual podera derivar diversas linhas de pesquisas. Atualmente
o Ensino de Geografia, geraimente aparece nos programas de pods-graduacdo de
Geografia como linha de pesquisa, diluida no interior dos programas, esta denominagao
n&o corresponde a quantidade e abrangéncia de investigacbes existentes. Também néo
encontrei linhas de pesquisas que tratem o ensino de Geografia, nos programas de
Educacdo. A CAPES organiza as areas cientificas em: Grandes Areas, compreendendo
Ciéncias Agrarias, Exatas e da Terra, Humanas, Biolégicas, Satade, Sociais Aplicadas,
Engenharias, Linglisticas, Letras e Artes e Outras.

A Geografia e Educacao estdo inseridas na grande area de Humanas. Na
Educacéo existem sub-areas, as quais destaco: Educacdo Ambiental (Universidade do
Rio Grande - URG-RS), Educacido Matematica (UNESP-RC) e Educacdo nas Ciéncias
(Universidade de ljui - UNIJUI-RS). Na grande drea denominada “Outras’, estdo as
areas do ensino, apresentadas na Tabela 03, seus titulos e respectivas universidades
onde se localizam. Com base na Tabela 03, observa-se a quantidade de areas voltadas
para o ensino de Ciéncias e de Matematica. Estas podem ser consideradas de
concenfragéo, gozam de autonomia, podendo organizar-se enquanto programas de
pés-graduacao no interior das universidades.

A Tabela 03 demonstra que, as areas de concentrac&o autbnomas do ensino, na
maioria, representam as Ciéncias Exatas, Biologicas e Salde, a érea de humanas é
pouco representada nesse conjunto. Durante ¢ 7° Encontro Nacional de Pratica de
Ensino de Geografia'! realizado em setembro de 2003, na UFES, participamos da Mesa

I Mesa Redonda: Organizagdo da pesquisa em ensino de Geografia no Brasil, participantes: Antonio
Carlos Pinheiro, Vania Ribia Farias Vlach - UFU e Licia Helena de Oliveira Gerardi — UNESP-RC. 7°

io2



Redonda: “Organizacio da pesquisa em ensino de Geografia no Brasil”, cuja discusséo
visava abordar as linhas de pesquisas voltadas para ao ensino de Geografia e sua
institucionalizacdo nos programas de poés-graduacdo. Apbs apresentacdo dos
participantes da Mesa, passou-se a discussao da situacdo da pesquisa que trata do
ensino de Geografia, destacando a importancia da criagdo de area de concentracdo
inter-institucional denominada “Ensino de Geografia’, envolvendo varias universidades
podendo derivar linhas de pesquisas, grupos de pesquisas e trabalhos de cooperacao

na area.

TABELA 03 - Distribuicdo das Areas de Concentragio sobre o ensino — 2003

Areas de Concentracio sobre Ensino

Universidade

Educacio em Ciéncias* UNIJUI-RS
Educacao Ambiental® URG-RS
Educacido Matematica* UNESP-RC
Educacao Cientifica e Tecnologica UFSC

Educacio em Ciéncias e Matematica PUC-RS, UFPA
Educacao Matematica PUC-RJ, USU-RJ
Educagio para a Ciéncia UNESP-BAU
Educac&o para a Ciéncia e ¢ Ensino de Matematica UEM-PR

Ensino das Ciéncias UFRPE

Ensino de Ciéncias (modalidade Fisica e Quimica) UsP

Ensino de Ciéncias € Educacio Matematica UEL-PR

Ensino de Ciéncias e Matematica CEFET-RJ, ULBRA-RS
Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica UFRN

Ensino de Fisica UFRGS

Ensino em Biociéncias e Salde FIOCRUZ-RJ
Ensino em Ciéncias e Sagde UNIFESP
Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias UFBA

Total - 16 Total - 20

* Essas {rés areas estdo em programas de Educacéio, o restante séo areas auténomas

Fonte: Hiip/www.capes.org - setembro/2003

Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia, de 14 a 18 de selembro de 2003, realizado na
Universidade Federal do Espirito Santo - Vitéria-ES.
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TABELA 04 - Distribuigéio das dissertactes e feses sobre 0 ensino de Geografia por universidades e ano de defesa-1972-2000

Ano de Defesa

Univ, 72173 174 175176 |77 178 |79 |80 181 (8218318418566 187 8880 00{91102(03 /040509610798 {9600 r
USP 01 [ 01 |01 |02 (02|01 |03 |08 0510341 [05] 04|03 50
"UNICAMP ot 01 | 61 | 01 | ot 01 [of [01 [ 01 [63] 021 14
UFMG___ 01 01 | 01 ot 03 |03 |01 | 12
UNESP-RC 03 01 01 01 62 |02 01 11
PUC-SP 01 01 o1 | 020101 02 01 10
UFSC 01 01 | o1 01 01 01 01| 03 | 10
UFRGS 02 01 01 01 01 02 0t 08
UFF 61 [0 02 01 01 | 01 07
[ UNESP-PP 02 | o1 ot 02 02 | 08
UERJ o1 | 02 | Ot 01 [ 06
UFBA 01 02 { 01 01 | 06
UFG 01 02 | 01 01 | 06
UNESP-MA 02 Jo1 | 02 | 08
UFSM 0 01 01 01 04
PUC-RS 02 01 | 03
UFSCar 01 o1 01 03
UFMT 1 61 I 03
[UFPR 07 01 o1 [ 03
UFRJ 01 01 o1 03
PUC-Camp 02 a2
PUC-RJ 01 01 02
UECE 0t i o 02
UFCE o1 | ot 02
UFMS 01 01 02
UFPE 0} ol 02
a0 01 01 | 02
"UFU 02 | 02
FGV 01 ot
UAM 01 01
UCB 0l 1 o
UECO o1 01
[UFES 01 01
[UFRN o1 [ of
UFSE 01 01
UEV 1 01
UNIMEP o o1
URE 01 L1y
Tofal 0110101 01|03 00 0001000107 )02 01 0401 |02]|05 07 |08]09 0813 111428 18] 11 |17 | 22 | 197




2. ANO DE DEFESA DAS DISSERTAGOES E TESES

As dissertactes e teses que tratam do ensino de Geografia apresentam um
crescimento desde o inicio da década de 70 quando aparece a primeira em 1972. Em
geral, esse crescimento se amplia a cada ano, ocorrendo em algum momento maior
numero em relagéo ao conjunto, como pode ser atestado pela Tabela 4. Na década de
80, as pesquisas apresentam a mesma média por ano, com exce¢do de 1982, 1989 e
1990, é na década de 80 que & defendida a primeira tese de doutorado sobre o ensino
de Geografia. Na década de 90, existe um aumento por ano, mantendo a média, com
excecao de 1996 que apresenta um numero superior, com 28 documentos, sendo 8
teses de doutorado, sendo 1 na UNESP-RC e 7 na USP. Esta quantidade explica-se
por varios motivos, como greves nas universidades, reducéo de prazo para realizagdo

de mestrado e doutorado, por exemplo.

A pesquisa académica que aborda o ensino de Geografia, tem acompanhado o
padrdo das pesquisas realizadas em outras areas. Anteriormente, foram levantadas 3
pesquisas académicas no ensino de Geografia, no modelo de pés-graduacéo baseada
na catedra'?, na forma de doutorado. A tese de Livia de Oliveira: “Contribuicéo para o
Ensino de Geografia’, a tese de Bernardo Issler: “A Geografia e os Estudos Sociais” e
a tese de Anionio Pedro de Souza Campos: “A Contribuicdo da Geografia ao
Planejamento Educacional’, foram realizadas no modelo de cétedra'®. Como foi citado
no Capitulo |, até pouco tempo, apesar da existéncia dos programas em Educacdo em
varias universidades, apenas a USP, a UNESP-RC e a UFRJ, dispunham de programas

20 modelo anterior de pds-graduacio refere-se ao modelo de céatedra, no qual o pesquisador
apresentava uma tese de doutorado, sem necessariamente estar matriculado em um curse sequencial de
pos-graduacio. Ver Capitulo |, item 2.1. Os modelos do ensino superior, p. 52.

 OLIVEIRA, Livia. Contribuigio ao Ensino de Geografia. Rio Claro-SP. 1967. Tese (Doutorado em
Geografia). Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro vinculada na época a Universidade de
Campinas. (Na década de 70, a professora Livia de Oliveira defendeu a Tese de Livre Docéncia: "Estudo
Metodoldgico e Cognitivo do Mapa” na USP). ISSLER, Bernardo. A Geografia e os Estudos Sociais.
1970. Presidente Prudente-SP. Universidade Estadual Paulista — PP. CAMPOS, Antonio Pedro de Souza.
A Contribui¢io da Geografia ao Planejamento Educacional. 1972, S3o Paulo-SP. Universidade de
S&o0 Paulo. (As teses de ISSLER e de CAMPOS, embora tenham sida defendidas apos da Reforma
Universitaria de 1968, estavam enquadradas no modelo anterior de pds-graduagio, ou seja no madelo de
Cétedra extinto com esta Reforma.
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de poés-graduagdo em Geografia no modelo determinado pela reforma universitaria de
1968.

Distribuindo ¢s 197 documentos, por décadas, observa-se que na década de 70
eram no numerc de 8,4% do total, todos dissertacbes de mestrado em programas de
Educacao, sendo a primeira dissertacdo, a de RAMOS (1972, Doc. 125) defendida na
UFSM. Na década de 80, eram 38 documentos, 19,2% do total, nesse periodo
aparecem as primeiras disserta¢gdes de mestrado realizadas na Geografia, como
pesquisas de CECCHET (1982, Doc. 035), CRUZ (1982, Doc. 044) e GOES (1982,
Doc. 060) na UNESP-RC orientadas por Livia de Oliveira e primeira tese de doutorado
realizada na Geografia, na USP, de SIMIELLI (1986, Doc. 194), inclusive a unica tese
encontrada nessa decada. A decada de 90 apresenta um crescimento significativo das
pesquisas sobre o ensino de Geografia, com 151 documentos, representando 76,6% do
total (125 mestrados e 26 teses) realizadas nos programas de Educacéao, de Geografia
e de outras areas. Atualmente, apenas no ano de 2001, foram levantadas 28 pesquisas
que abordam o ensino de Geografia, acreditc que, a tendéncia € o crescimento das

mesmas, nessa década.

GRAFICO 06 — Distribuiciio das 197 dissertagbes e teses sobre o ensino de Geografia
por década de realizacdo — 1972 — 2000
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3. NiVEL ESCOLAR DAS PESQUISAS

A analise do nivel escolar dos documentos justifica-se por considera-los
relevantes na visualizagcdo das pesquisas realizadas a respeito do ensino de Geografia.
As 197 dissertagOes e teses levantadas abrangem todos os niveis de ensino, tais como:
o ensino fundamental (12 & 82 séries e supletivo), 0 ensino médio ( de 12 a 32 séries e
nas modalidades de magistério, supletivo e ensino técnico), ensino superior
(icenciatura efou bacharelado, pés-graduacdc e capacitacdo de professores) e
documentos que valorizaram abordagens gerais, sobretudo as pesquisas que focalizam
a Historia da Geografia Escolar, os Livros Didaticos, além de outros focos tematicos.

GRAFICO 07 ~ Distribuiclo das 197 dissertaco e teses sobre o ensino de Geografia
por nivel de ensino 1972 —2000™
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Ao analisar a distribui¢ac dos documentos, por nivel escolar (Grafico 07), nota-se
gue a maioria esta centrada exclusivamente no ensino fundamental, compreendendo as
8 seéries (12 4 82 séries), apresentando 51,5% do total. Existem documentos que
focalizam a relagéo ensino fundamental @ médio (7,6%), documentos que estabelecem
relag@o entre o ensino fundamental, médio e com o superior (1,5%), e documentos que

4 No Gréafico 07, as pesquisas foram agrupadas por quantidade, tanto os documentos que trataram
especificamente de determinado nivel assim como agueles que estabeleceram relagbes entre dois ou
mais niveis, foram somados nas barras do gréfico, nesse sentido a soma geral pode ultrapassar os 197
documentos levantados.
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relacionam o ensino fundamental e com o superior (2%). Pesquisas exclusivamente
tratando do ensino médio aparecem com 7,6%, relacionando o ensino médio com o
superior (0,5%), o ensino técnico com 1% e o supletivo, 1,5%. No ensino superior
existem 12,2% dos documentos. QOutros documentos, tratam exclusivamente da
capacitacao (2%), geralmente todas estas pesquisas estdo no foco tematico,
denominado, Formagao de Professores.

As pesquisas que estudaram relacbes com outros niveis de ensino, como o
trabatho de ABREU (1993, Doc. 001) que analisa a formagdo de professores de
Geografia em Dourados-MS e suas praticas em sala de aula no ensino fundamental, em
especial trata das nogbes de espaco e de sociedade; MASCARIN (1999, Doc. 089),
articula a formag&o do professor, na regido de Campinas, no contexto das
transformagdes da Geografia, nestas Ultimas décadas, destacando a postura e atuacéo
em sala de aula; CARVALHO (1999, Doc. 029) estuda as influéncias das idéias de
Davis na Geomorfologia e transposi¢do para a Geografia Escolar em todos os niveis de
ensino; PAGANELL! (1998, Doc. 188}, trabalha com a representagéo da paisagem, a
partir dos desenhos da cidade do Rio de Janeiro, com alunos do ensino fundamental e

licenciandos da UFF utilizando imagens pictoricas da cidade.

Com o objetivo de caracterizar as pesquisas sobre os diversos niveis de ensino,
organizei quatro grupos para apresentar uma analise geral, destacando algumas
pesquisas que especificamente estudaram estes niveis, quais sejam: 2.1. Pesquisas
sobre o ensino fundamental; 2.2. Pesquisas sobre o ensino médio; 2.3. Pesquisas sobre

0 ensino superior.

3.1. Pesquisas sobre o ensino fundamental

As pesquisas que abordaram esse nivel de ensino compreendem o maior
numero, no conjunto das 197 disserta¢es e teses, contendo 127 documentos (64,4%).

Todavia existem documentos que investigam o0 ensino de 1* a 4% séries (28

documentos), outros gue estudam da 5% a 8% séries (58 documentos), outros que
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realizam abordagem geral no ensino fundamental (24 documentos) e pesquisas que
estabeleceram relagbes entre 0 ensino fundamental e outros niveis (23 documentos).
Para melhor analisar esses documentos, divido as pesquisas em quatro sub-grupos: a)
Pesquisas de pré-escola até a 4° série do ensino fundamental; b) Pesquisas que
englobam 52 3 82 séries do ensino fundamental e ¢) Pesquisas com abordagens gerais
do ensino fundamental. Os documentos que centraram a investigacdo em uma ou mais
séries especificas, em geral est@o localizados no interior de cada sub-grupo
correspondente.

a) Pesquisas de pré-escola até a 42 série do ensino fundamental — As pesquisas
do sub-grupo, representam 28 documentos, com 3 na pré-escola e 18 no bloco 12 3 42
séries. Existem pesquisas que trabaltharam com uma ou relacionanado duas ou mais
séries, como: 1 com a 32 e 4° séries, 1 com a 3 série, 1 com a 22 e 32 sénies, 2 com a
42 série e 2 com a 42 e 5% séries As pesquisas direcionadas a pré-escola, focalizam as
representacbes espaciais por meio da percepcdo, com estudos na cartografia infantil
(CECCHET, 1982, Doc. 035) e na construcdo de nogdes de tempo em criangas cegas
(FONSECA, 1999, Doc. 055). Também hé preocupa¢do com a producido de material
didético de educacdo ambiental para subisidiar a pratica docente (TORRES, 2000, Doc.
164). No bloco compreendido pela 12 & 4° séries, existem pesquisas que analisam a
pratica docente, tanto em relacao aos professores (BRAGA, 1996, Doc. 175 e VIEIRA,
1997, Doc. 167), como em relacdo aos conteddos do ensino (FERREIRA, 2000, Doc.
053). O trabalho de BRAGA (1996, Doc. 175) enfoca a pratica dos professores das 4
séries iniciais do ensino fundamental, analisando o discurso e a pratica dos professores,
com énfase no “como os conteudos geograficos foram tratados”™. BRAGA (1996, Doc.
175), avalia os cadernos de “pontos” dos professores e dos alunos, pois 0s considera
mais préximos dos acontecimentos da sala de aula do que os livros didaticos. Para ela,
esses documentos expressa mediacio imediata entre o saber sistematizado e a pratica
cotidiana da sala de aula. O discurso dos professores foi tomado por meio da descri¢do,
da pratica e de questoes formuladas as categorias escothidas, como “as relagbes entre
teoria e pratica”, considerando suas vivéncias profissionais.Com relacdo a formacao de
conceitos na crianga, destacam-se os conceitos de tempo e espaco (PAGANELLI,
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1982, Doc. 118) e (MACHADO, 1990, Doc. 085), de lugar (SOARES JUNIOR, 2000,
Doc. 195) e de realidade social (OLIVEIRA, 1980, Doc. 112). O livro didatico de
Estudos Sociais foi analisado na sua construgdo tedrico-metodoldgica na dissertacio de
MORAES (1998, Doc. 099) e no tratamento de temas especificos como a Amazdnia
MEDEIROS (1989, Doc. 093).

b) Pesquisas que engiobam 5% & 82 séries do ensino fundamental — Nesse sub-
grupo aparecem 58 documentos no total, sendo 30 no bloco de 52 a 82 séries, 2 com a
42 e 52 géries, 13 com a 52 série, 5 com a 62 série, 1 com a 52 e 62 séries, 1 com a 67,
72 e 8% séries, 1 com a 72 serie, 1 com a 72 e 82 séries e 5 com a 8% séries. Dessas
pesquisas destaco 0s documentos que analisaram as questdes ambientais no ensino
de Geografia, abordando a relacio teoria e pratica (BORTOLOZZI, 1992, Doc. 020), os
conceitos relacionados a essa questdo para a compreensdo da realidade (GIL, 1995,
Doc. 058). Pesquisas que estabeleceram relacbes entre a escola com os alunos e sua
experiéncia vivida, sobre a violéncia urbana (KIMURA, 1998, Doc, 184), relacbes com ¢
processo produtivo (BALLASSINI, 1988, Doc. 011), a interacgao entre o0 espaco real e 0
espaco geografico (RESENDE, 1983, Doc. 126). A pratica docente também foi
analisada focalizando a percepgdo do professor sobre a Geografia no tratamento dos
contetdos em sala de aula (BATISTA, 1997, Doc. 014), nas formas e condigcdes em que
0 ensino pode se desenvolver e se desenvolve em uma perspectiva critica na sala de
aula (CAVALCANTI, 1991, Doc. 034), na relacdo entre o discurso e a pratica didatico-
pedagdgica do professor (CARARO, 1999, Doc. 027), na construgdo critica do
conhecimento (SOUZA, 1990, Doc. 154) e na construgdo do conhecimento pelo
professor leigo de Geografia (SOQUZA, 1999, Doc. 158). As representacfes espaciais
aparecem como foco tematico significativo nesse bloco, abordando a importancia do
desenvolvimento das nocdes de relaches espaciais (RUFFINO, 1990, Doc. 134 e
SILVA, 2000, Doc. 193), pesquisas preocupadas com © mapa como meio de
comunicacdo (SIMIELLI, 1986, Doc. 194) e como facilitador para a orientagéo e
localizacdo espacial (CRUZ, 1982, Doc. 044 e KATUTA, 1997, Doc. 074). Das séries
estudadas, a 52 série apresenta o maior numero de pesquisas (13 documentos), essa
série geralmente tende a ser uma das mais problematicas, pois representa a
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“passagem” dos alunos do primeiro (12 a 4 séries) para o segundo (5® a 82 séries)
bioco do ensino fundamental. Varios fatores podem ser enumerados nesse processo,
como: mudanga no tratamento tedrico-metodolbgico das disciplinas, organizadas da 12
a 42 séries por areas (Estudos Sociais, Ciéncias e Comunicaco e Expressao, efc) para
disciplinas especificas (Histéria, Geografia, Portugués, Matematica, etc) na 5° a 8
séries. Essas mudancas também sd0 acompanhadas por aumento do numero de
professores, no primeiro bloco, ministrado por um ou dois por série e depois, no
segundo, por um professor em cada disciplina. Essas mudancgas sZo sentidas na 52
série, justificando a quantidade de pesquisas sobre ela, as quais destaco DINIZ (1989,
Doc. 045) que propbe que o ensino de Geografia valorize o espaco vivido e real dos
alunos. LASTORIA (1996, Doc. 076) que aponta problemas de contelidos relacionados
as Propostas Curriculares oficiais com a pratica do professor. A pesquisa de SILVA
(1999, Doc. 145), que busca superar a descontinuidade do processo ensino-
aprendizagem entre a 4° e 5° série do ensino fundamental. A questio central colocada
por SILVA (1999, Doc. 145)visa identificar as caracteristicas basicas intrinsecas ao
trabalho pedagoégico dos componentes curriculares dos Estudos Sociais efou Geografia
e quais fatores presentes no frabalho que identificam a ruptura no processc ensino-
aprendizagem entre a 4° e a 5° série do ensino fundamental. Para SILVA (1999, Doc.
145) o problema provocado pela passagem da 42 para a 52 séne esta na definicdo dos
contetidos, ja que na 42 série s8o privilegiados os aspectos historicos e geograficos do
Estado (no caso da sua pesquisa o Rio Grande do Sul) e na 5% série s20 abordados
conceitos de espaco e tempo, nogdes de orientagdo, de coordenadas geograficas, de
mapas e fusos horarios, de astronomia, de sistema solar, de aspectos fisicos da
superficie da terra e da organizagdo do espaco com énfase nas atividades econémicas,
em uma linguagem especifica descolada dos contelidos ensinados anteriormente.
Afirma que a ruptura entre as duas séries € uma evidéncia de que o ensino se baseia
mais no contetido em si, desassociando o ensino da realidade vivida dos alunos, das
condicBes de trabalho do professor e da constante reflexdo da sua prépria pratica.

¢) Pesquisas com abordagens gerais do ensino fundamental — As pesquisas que
realizaram abordagens gerais representam 23 documentos. Essas pesquisas
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apresentam discussOes gerais sobre o ensino fundamental. Existem pesquisas que
estudam a relacdo da acéo pedagogica dos professores com os pressupostos tedrico-
metodologicos e os reflexos na pratica docente, como as dissertacSes de AZAMBUJA
(1991, Doc. 008) e de CASTRO (1992, Doc. 032). Qutras pesquisas preocupadas com
a melhoria do ensino e utilizacdo de recursos audio-visuais, analisam a televisdo e suas
relacdes com o ensino. ALBUQUERQUE (1998, Doc. 002) verifica como ocorre a
recepgao dos discursos televisivos nos alunos. GUIMARAES (1998, Doc. 069). propde
a utifizacBo da TV pelo professor como recurso pedagdgico. Outros recursos séo
estudados, SANSOLO (1996, Doc. 136) propde o uso de trabalho de campo para o
ensino de Geografia e na Educacdo Ambiental. NOGUEIRA (1994, Doc. 105) adota o
uso do mapa mental como recurso para leitura e interpretacdo de cartas, para ela por
se constituir de representacbes dos lugares que o individuo adquin a partir de sua
percepcio, os mapas mentais facilitam o ensino da Geografia e da Cartografia. VIEIRA
(2000, Doc. 168), demonstra na sua pesquisa que mesmo com 0s avancos existentes
na Geografia cientifica e escolar nessas Ultimas décadas, o ensinc continua distante da

realidade imediata dos alunos, analisa as propostas de contetidos dos PCNs.
3.2. Pesquisas no ensino médio

No ensino médio levantei 37 documentos, sendo 4 direcionadas para o curso
magistério (formacdo de professores de 1* a 42 séries), 1 do ensino técnico e 1 do
ensino supletivo. Desse conjunto destaco as pesquisas que apresentam preocupac¢io
com 0s conteudos especificos da Geografia, desenvolvendo estudos e andlises
diagnosticando as falhas no processo de ensino-aprendizagem. COUTO (1994, Doc.
043) examinou o tema trabalho como categoria fundamental enquanto referencial para
o ensino de Geografia na escola de ensino médio, valornzando o tema como referencial
para estudar o processo de destermitorizalizacdo da sociedade. CALLAI (1996, Doc.
176), centrou sua tese na compreensao do ensino de Geograﬁé como instrumento de
construcdo da cidadania utilizando as representacbes dos aiunos e professores de ljui-
RS para organizar os contetdos para esse nivel. MUTTI (2000, Doc. 102) estuda a
pratica docente do professor no RS, por meio da sua percepgdo e do mélodo de
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selecao dos conteudos sublinhando as suas dificuldades e facilidades em lidar com os
contetdos de Geografia. As questées ambientais nos livros didaticos s@o investigadas
por COURI (1991, Doc. 042) e por ASSIS NETO (1995, Doc. 007) que destaca a
interdisicplinaridade e a dicotomia entre a Geografia Fisica € Humana por meio dos
contetidos desses manuais. A experiéncia na disciplina de Metodologia para o Ensino
de Geografia no curso Magistério € estudada por VARANI (1998, Doc. 166) e por
TAUSCHECK (2000, Doc. 159), gue apresenta as mudangas ocorridas nessa disciplina
desde a lei 5692/71 até a atualidade. Também no curso Magistério, ARCHELA (1993,
Doc. 006) desenvolve atividades de representacGes graficas para avaliar a sua eficacia
como instrumento de comunicagdo e pesquisa para o ensino-aprendizagem, com base
no Atlas Geografico (Geoatlas) de Simielli para esse curso. ROCHENBACH (1999, Doc.
192), busca resgatar a identidade dos alunos por meio da sua vivéncia no espaco real.
No ensino técnico, OLIVEIRA (1995, Doc. 114), investiga o conceito de espaco
articulado ao conceito de relagcbes sociais de producdo em um curso Técnico de
Agrimessura em MT.

3.3. Pesquisas no ensino superior

As pesquisas que focam o ensino superior no conjunto dos 197 documentos,
representam 38 trabathos (19,2%). Destes 33 sao dissertacbes de mestrado e 5 teses
de doutorado. Podem ser agrupados em: a) Pesguisas sobre Licenciaturas e b)

Pesquisas com abordagens gerais no ensino superior.

a) Pesquisas sobre Licenciaturas — Essas pesquisas compreendem 23
documentos dos 38 classificados no ensino superior. O interesse pelas Licenciaturas se
explica por ser o ensino fundamental e médio a darea mais significativa de atuacdo do
profissional de Geografia, além disso, tem atraido as preocupacbes dos setores
académicos-cientificos, na medida que a Geografia é considerada disciplina basica e
elementar nos curriculos e programas de ensino. Essa preocupacao é demonstrada por
BRAGANCA (1976, Doc. 022) que na década de 70 investigou o desempenho
deficiente dos alunos do cursos de Estudos Sociais da UFF. BATISTA (1982, Doc. 014)
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na década de 80, investiga e avalia o perfil dos licenciandos, por meio do desempenho
e qualidade da pratica docente dos professores do curso, visando detectar os
problemas da formacao didatico-pedagoégica e especifica. CACETE (1993, Doc. 024) na
cidade de Sao Paulo e BALDI (1996, Doc. 010) em Camburia-SC, estudam o
funcionamento e os problemas dos cursos de formacgao de professores de Geografia da
Faculdade privada. FERNANDES (1991, Doc. 051) relaciona a formacio académica
com a pratica docente da sala de aula, DINIZ (1999, Doc. 181) além dessa
preocupacao, verifica em um grupo de professores da cidade do Rio de Janeiro em
inicio de carreira, se a formacgdo possibilitada pela Geografia cientifica e académica,
vinculada na universidade possibilita uma pratica eficiente no ensino fundamental e
medio. ALVES (1996, Doc. 005) com base na visdo do licenciado, estuda as relacbes
entre © mercado de trabalho e a formacdo oferecida pela universidade,
especificamente na Universidade do Sudoeste da Bahia de Vitéria da Conquista-BA.
GOMES (1998, Doc. 183), estuda a evasd@o escolar nos cursos de Licenciatura da
UNESP-PP. PONTUSCHKA (1994, Doc. 191), com base no processo ensino-
aprendizagem desenvolvido na disciplina de Pratica de Ensino de Geografia, investiga
os estagios supervisionados como possibilidade de aproximacdo entre a universidade
(o caso da USP) e o ensinc fundamental e médio, valorizando as praticas
interdisciplinares. Sobre a capacitagdo de professores, destaco a pesquisa de
CAMARGO (1992, Doc. 177) que relata a experiéncia com capacitagio de professores
leigos do médio Araguaia-MT. A pesquisa de LIMA (1993, Doc. 080) estuda o processo
de capacitacdo docente em Geografia de professores do norte do Parang, realizado em
1988. LIMA (1993, Doc. 080), considera que capacitar o docente é muito mais do que
realizar um curso de atualizacdo e ftreinamento, envolve trabalhar a postura do
individuo-professor comeo cidad3o, e a maneira como ele se vé e como vé o mundo
através de seu prisma. As quesifes colocadas pela pesquisadora sdo. Como
instrumentalizar o professor para a pratica social concreta? Como formar uma
consciéncia critica através de cursos que envolvam qualidade e quantidade, no sentido
de desenvolver conteudos articulados a vida concreta do professor e thes permitam
criticar a sua propna realidade social? Qual o papel das universidades na formacao
dos professores de 1° e 2° graus? Apos sua pesquisa LIMA (1993, Doc. 080) acredita
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que o papel gue a universidade vem desempenhando ndo corresponde aos interesses
da sociedade brasileira, principalmente porque ela nao se esitrutura com modelos
proprios, condizentes com a nossa realidade, mas sim através de modelos importados,
nem sempre conseguindo fazer a devida adaptacdo ao quadro cultural no qual esta

inserido.

b) Pesqguisas com abordagens gerais sobre o ensino superior — Do conjunto das
pesquisas agrupadas nesse item, destaco dois trabalhos que investigam a disciplina de
Geologia Introdutéria nos cursos de Geografia, a tese de CUNHA (1995, Doc. 180)
realiza um diagnostico do conteudo dessa disciplina no Brasil @ a dissertacéo de
FANTINEL (2000, Doc. 050), discute a influéncia das praticas de campo utilizadas
nessa disciplina no curso de Geografia da UFMG. No campo das representacbes
cartograficas, TOMITA (1995, Doc. 162), investiga o emprego de recursos graficos para
o estudo de uma bacia hidrografica em Londrina-PR e GIRARDI (1997, Doc. 059)
estrutura um conjunto de procedimentos para leitura critica de mapas que possibilite a
leitura da sociedade por meio das representacbes cartograficas. CHAVEIRO (1996,
Doc. 037) estuda o Curso de Geografia da UFG, analisando a compreensao dos alunos
sobre categorias e conceitos geograficos através do seu lugar de moradia e avaliando
os elementos epistemologicos e pedagégico-didaticos correlacionados. Observou apos
a analise que os alunos do 1* ano apresentavam dificuldades na internalizacdo e
utilizacdo dos conceitos geograficos. Também os alunos do 4° ano, embora soubessem
nomear os conceitos, néo desenvolveram habilidades cognitivas suficientes para pensa-
los e problematiza-ios. A pesquisa de CHAVEIRO (1996, Doc. 037), revela que existe
dissociacdo entre o conteudo-método na organizacio curmicular e no tratamento dos
mesmos no curso de graduacdo de Geografia. RUDZIT (1997, Doc. 133), estuda a
contribuicdo da disciplina de Geografia na formacdo do oficial do exercito brasileiro de
1850 a 1930. MASSI (1991, Doc. 090), avalia a missao francesa na criagdo do curso
superior de Geografia no Brasil, em especial na USP. NUNES (2000, Doc. 107), avalia
a producao académica da Geografia Econdmica dos programas de pés-graduacao das
universidades do Estado de Sao Paulo.

115



00w

A distribuicdo geografica das 197 dissertacOes e teses pelo territorio brasileiro,
dos programas, das linhas de pesquisas, das areas de concentragdo e dos niveis de
ensine, refletem ao mesmo tempo a concentragdo e a diversidade das pesquisas.
Concentra-se geograficamente na regido sudeste em func@o do processo histdrico da
producdo econdmica no espaco brasileiro no local. Entretanto a concentracdc néo
garante necessariamente um avango no conjunto da pesquisa académica sobre o
ensino de Geografia no pais, na medida que as linhas de pesquisas estao em areas de
concentragdo voltadas para outras areas de pesquisa, dificultando a visibilidade e
conhecimento pela comunidade académica e escolar dessa produgao.

Porém a produgdo académica sobre o ensino de Geografia apresenta uma
diversidade de tematicas estudadas, utilizando e combinando varias tendéncias tedrico-
metodoldgicas, embora existam pesquisas com mais afinidades, a pluralidade é a
caracteristica comum no conjunto das dissertacles e teses. A diversidade quando
conhecida pela comunidade académica e escolar pode ampliar o conhecimento das
tendéncias utilizadas na teoria e na pratica pedagdgica, podendo até apontar caminhos
para a busca da interdicisplinaridade interna da Geografia. Todavia o desconhecimento
das pesquisas gera uma disperséo da totalidade produzida.

A concentracdo e a dispersio revela também uma politica exciudente na péds-
graduacdo no conjunto das universidades brasileiras, na medida que varias regiées néo
possuem programas que possibilitem o reconhecimento dos problemas e andlises das
suas realidades. A dispersdo produz uma alienacéo entre os pesquisadores e
professores da area dificultando a organizac&o para o avanco do ensino de Geografia

no contexto educacional.

O conhecimento e analise das caracteristicas gerais das dissertaches e teses,
suscitou a necessidade de entender como se comportam as pesquisas sobre o ensino
de Geografia em relacdo as tendéncias iedrico-metodolégicas que influénciaram a
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Geografia nas décadas de 60, 70, 80 e 80, para situa-las posteriormente nos géneros
de trabalho académicos e focos tematicos analisados no Capitulo IV. A discussao das
tendéncias tedrico-metodologicas da Geografia e as relagbes com as pesquisas sera
realizada no préximo Capituio (l11).
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CAPITULOIII

TENDENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS NAS PESQUISAS
SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

Neste Capitulo realizo andlise e interpretacio das tendéncias tedrico-
metodolégicas nas pesquisas académicas sobre o ensino de Geografia. Abordo,
tanto as tendéncias concebidas e assumidas nas pesquisas, como as discussoes
referentes a essa tendéncia, como parte da revis@o bibliogréfica e reflexiva dos
pesquisadores, nas dissertacOes e teses estudadas. Nesse Capitulo escolhi para
analise um grupo de dissertagbes e teses a titulo de amostragem. Com base nas
leituras das pesquisas de outras dreas sobre a produciio académica’, constatei
que, o crescimento das pesquisas sobre o ensino da Geografia, reflete tendéncia
geral da pesquisa educacional, explicitando os movimentos ocorridos na ciéncia
geografica e na educacao, nas ultimas décadas.

_ Ao considerar as orientagdes tedrico-metodoldgicas, me refiro as escolthas
| epistemoldgicas e filoséficas que derivam das tendéncias que embasam as
pesquisas, os métodos e técnicas utilizadas no tratamento do objeto e processo
estudado. GAMBOA (1998)° define Epistemologia como estudo critico-reflexivo
“dos processos do conhecimento. Para ele, os estudos epistemoldgicos aplicados a

pesquisa académica, permitem questionamentos e analises constantes dessa

! MEGID NETO, Jorge. Tendéncias da Pesquisa Académica sobre o Ensino de Ciéncias no
nivel fundamental. Campinas-SP. 1999. Tese (Doutorado em Educa¢io) Universidade Estadual
de Campinas. NUNES, Flaviana Gasparotti. A Geografia Econdmica na Producio Académica dos
Programas de Pds-graduagio em Geografia, no Estado de Sao Paulo (1970-1998) Presidente
Prudente-SP. 2000. Dissertacdo (Mestrado em Geografig). Universidade Estadual Paulista. Doc.
107. ROMANOWSKI. Balango das dissertagdes e teses sobre as licenciaturas no Brasil nos
anos 90. Sdo Paulo;SP. 2002. Tese (Doutorado em Educagio) Universidade de Sao Paulo. SILVA,
Rossana Valéria de Souza. Pesquisa em Educagdo Fisica — determinagdes historicas e
implicacbes epistemoibgicas. Campinas-SP. 1997. Tese (Doutorado em Educagfo). Universidade
Estadual de Campinas.

2 GAMBOA, Silvio Sanchez. Epistemologia da pesquisa em Educagdo. Campinas: Faculdade de
Educacio-UNICAMP, 1898,
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atividade subsidiando o estudo do objeto de analise. Positivismo, Materialismo,
|dealismo, Hermenéutica, Ecletismo, sdo concepgdes epistemoldgicas e filosdficas
que podem dirigir 6 pensamento cientifico e influenciar uma investigacdo. Todavia
nao pretendo destacar as orientagdes filosdficas propriamente ditas, pois creio ser

possivel, por meic das tendéncias da Geografia, chegar ao plano epistemoldgico.

A Geografia € uma ciéncia rica em derivagbes. O estudo do espago
geografico permite contato com a ampla realidade. Na qualidade de conhecimento
cientifico, estabelece interfaces com outras areas e expressdes do saber, como a
filosofia, as artes, a literatura, entre outras. Essas derivacbes ocorrem como
especialidades da Geografia, como Geografia Urbana, a Geografia Cultural, a
Geografia Agraria, a Geografia da Industria. De outra forma, pode aparecer
derivacdes, que comportam-se como parémetros ou paradigmas para estudos do
espaco geogréfico, apresentando-se como tendéncias tedrico-metodologicas e

epistemoldgicas para os gebdgrafos.

As orientacbes tedrico-metodologicas que direcionam as tendéncias na
Geografia e na Educacdo, em que se apoiaram 0s pesquisadores, podem ser
explicitadas ou estarem implicitas, nas pesquisas. Com relacgo ao ensino de
Geografia defino tendéncias tedrico-metodologicas para o estudo das dissertacdes
e teses, as chamadas “Geografia Tradicional’”, “Geografia Quantitativa e
Teorética”, “Geografia Humanista e da Percepcio” e “Geografia Radical e Critica”.
Essa opcéo reflete o contexto dessas tendéncias e suas influéncias no ensino de
Geografia, principalmente, nas décadas de 80 e 90, com o advento das propostas
curriculares oficiais e relacionada aos movimentos extermos e internos da
Geografia.

Destaco que, a quantidade de espago dedicado as tendéncias e
quantidade de citacbes das dissertacdes e teses em cada unidade deste Capitulo,
refletem as tendéncias das pesquisas académicas que abordam o ensino de
Geografia analisadas. Considerando que, maioria delas, foram realizadas na

120



década de 80, por conseguinte receberam significativas influéncias das

discussOes ocorridas no periodo.
1. A GEOGRAFIA TRADICIONAL NO ENSINO E NA PESQUISA

Geralmente, quando se fala em Geografia, vem a tona suas divisbes
classicas: Geografia Fisica, Geografia Humana, Geografia Geral, Geografia
Regional. Estes segmentos, ainda hoje, aparecem arraigados no senso comum e
até mesmo na academia. A Geografia no contexto da modernidade, aparece no
campo cientifico, sistematizado no século XIX. Para integrar a Geografia no
conjunto da ciéncia moderna, seus estudiosos elaboraram argumentos para
justificar suas caracteristicas especificas no campo cientifico. Nesta €poca, a
Geografia circulava pelas ciéncias naturais, humanas e sociais e ciéncias exatas
HISSA (2002)°.

Estudiosos do pensamento geografico, apresentam diversas versdes para
explicar 0 desenvolvimento da Geografia. Muitas denominag¢des e contradictes
destacam-se no processo. Para uns, a Geografia Tradicional € tudo que foi
produzido antes da Geografia Moderna, outros consideram a Geografia Modema
como a propria Geografia Tradicional. As inimeras adjetivagdes existentes,
revelam uma multiplicidade de definicbes da Geografia e de seu objeto de estudo.
Os adeptos da Geografia Humanista questionam o modelc analitico da Nova
Geografia, dita neo-positivista, mas incorporam, principalmente no ensino, as
teorias da Psicologia do Comportamento, fazendo uso da quantificacdo e da
experimentacio, na organizacao de seus contetdos e métodos.

A Geografia Radical, questiona a Geografia classica, assentada no
positivismo, a qual denomina de Tradicional, apontado que suas caracteristicas

basicas sdo a descricdo, a visdo evolutiva e determinista. Muitos adeptos dessa

3 HISSA, Cassio Eduardo Viana. A mobilidade das fronteiras: insergdes da Geografia na crise da
modernidade, Belo Horizonte-MG, Editora UFMG, 2002.
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tendéncia, abordam os conteudos com pressupostos metodolégicos semelhantes,
mas supervalorizando o processo historico, declinando para um historiscismo®
evolucionista. Diante da muliiplicidade das denominacbes adquiridas pela
Geografia, no seu percurso historico e das classificacbes a ela conferidas,
elegemos para esta retrospectiva considerar os aspectos gque julgamos manter

maior influéncia no ensino contemporaneo.

Na década de 20, do século XX, surgem enfoques subjetivos na Filosofia,
como os fenomenoldgicocs e os comportamentais influenciando o ensino de
Geografia. Para LLERA (1996, p.46)° “o crescimento da Geografia escolar havia
alimentado seu desenvolvimento universitario, invertendo o sentido da crise,
fazendo com a que a crise da Geografia cientifica se multiplicasse a todos os
niveis educativos”™. A crise gerada no ensino de Geografia, refletiu-se no seu
objetoc de estudo. Com a expansa@o industrial pelo mundo no pds-guerra,
sucessivas transformacdes influenciaram a organizacdo do espaco e do territorio,
ampiiando a utilizagdo dos recursos, reestruturando a geopolitica internacional.
Para LLERA (19986), esse processo influenciou 0 objeto da Geografia em, pelo
mesmos trés aspectos significativos. 1 - Surgiu uma nova dimensao, nas relagbes
sociedade-natureza. Com a expansé&o industrial, por vérios lugares do planeta, a
capacidade de obten¢&o de recursos, de matéria e energia aumentaram em um
ritmo significativo alterando os ciclos naturais sinalizando para um esgotamento
dos recursos; 2 - Com a moderniza¢@o, uma nova dimenséo do espago geografico
emerge, adquirindo uma perspectiva de globalidade, gerada pelo intercdmbio da

* SOJA (1993), define o historicismo como uma “contextualizacio historica superdesenvoivida da
vida social e da teoria social, que obscurece e periferiza ativamente a imaginagao geografica ou
espacial”. Para ele, esta definigdo ndo nega o poder e a importdncia da historiografia como
modalidade de discernimento emancipatério, mas identifica ¢ historiscismo com “a eriagio de um
siléncio critico, com uma subordinagio implicita do espago ao tempo, que tolda as interpretagbes
geograficas da mutabilidade do mundo social e se intromete em todos 0s niveis do discurso
tedrico, desde os mais abstratos conceitos onfolégicos do ser, até as explicacbes mais detalhadas
dos acontecimentos empiricos. SOJA, Edward W. Geografias pods-modernas - a reafirmacao do
espaco na teoria social crifica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1993, p. 23.

5 LLERA, Femnando Arroyo. Uma cultura geogréfica para todos: el papel de la Geografia em la

educacion primaria y secundaria, In Enseiiar Geografia (Jiménez A. M. e Gaite M. J. M. — org),
Madrid: Editorial Siintesis, 1896.
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circulacéo de mercadorias, de pessoas, de comunicacoes, de informacgdes e de
capital; 3 - A acentuacdo da especificidade geografica, com a explosdo
demografica, ampliando as migracbes, provoca o esgotamento e degradacéo da
natureza, © surgimento das nacionalidades, obrigando a Geografia a

desnaturalizar o espaco geografico.

Historicamente, a Geografia tem ocupado, entre as disciplinas escolares,
espago significativo nos curriculos e programas escolares. No Capitulo |,
apresentei histérico da insercdo da Geografia no ensino no Brasil, demonstrando
gue, a partir da segunda metade do século XX, as ciéncias, experimentam
sensiveis mudancas, sobretudo pela articulagdo com a tecnologia. O ensino
brasileiro e, neste caso o de Geografia, segundo PEREIRA (1988, Doc. 118) e
CAMPOS (1997, Doc. 028), geralmente era desenvoivido, utilizando a descricdo e
a memorizagdo como procedimentos, tornando a disciplina, descritiva e
memorisitca e quase sempre, trabalhada em conjunto com a Historia (VLACH,
1988, Doc. 169).

Embora caminhassem juntos nos curriculos escolares, o ensine de Historia
e de Geografia, apresentam divergéncias na organizac&o dos conteudos, nos
métodos e na orientacao didatico-pedagdgica. A Geografia esteve, quase sempre,
preocupada com a forma espacial, exagerando nas descricbes da superficie
terrestre e com especificos estudos classicos regionais (PONTUSCHKA, 1994,
Doc. 191) e a Historia, com eventos temporais determinados e constante
enumeragdo de terminologias técnicas e inalcangaveis. Para LACOSTE (1989)° o
ensino de Geografia comega a se desvalorizar, tornando-a uma disciplina livresca
e inutil. Para o aluno de qualquer nivel, o discurso geografico perdia acéo,
interesse e logica. Faltava vitalidade e atualidade dos acontecimentos geograficos.

5 LACOSTE, Yves. A Geografia-isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, Campinas-
SP, Papirus, 1989.
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No decorrer das décadas de 60 e 70, esse sentimento generaliza-se nas
escolas, ai a Geografia “cientifica” se vé obrigada a repensar seus postulados
conceituais. Suguem varias tendéncias, como a Geografia Quantitativa, Geografia
Analitica ou “Geografia Nova”, a Geografia Humanista e da Percep¢ao, Geografia
Radical e Critica. Essas tendéncias apresentam novas vises tedricas, aplicando
outras “metodologias’ na tentativa de resgatar o estatuto cientifico e o prestigio da
disciplina para o ensino, em todos 0s niveis de ensino.

CALIXTO (1985, Doc. 025) refere-se a Geografia Tradicional, definido-a
como aquele pensamento popular que pensa a Geografia enquanto estudo da
superficie terrestre, que no seu entendimento & algo vago e vasto. Essa
vulgarizacdo esta relacionada ao préprioc nome - Geografia -, e esta articulada ao
pensamentc geografico tradicional, geralmente divulgada por dicionarios,
acentuada na visdo do senso comum, & visdo descritiva e memoristica da
Geografia. A vulgarizac&o aqui tem o sentido depreciativo, pois o verbo “vulgar”,
etimologicamente, pode ser entendido como o ato de divulgar, contudo, o
significado  divuigado tornou-se sensc comum nos meiocs de comunicacao e nos
livros didaticos utilizados no ensino de Geografia, baseando-s¢ em uma visdo
denominada de corologica, ou seja no espago em Oposicdo ao tempc7 e na

definicdo que, a fungio da Geografia era apenas descrever a superficie terrestre.

Para PEREIRA (1988, p. 36, Doc. 119), “0s excessos memoristicos
empregados no ensino, tradicionalmente, produzem sucessivas crises na
Geografia classica”. Para ela, as recentes transformag¢des no mundo, séo fatos
convergentes exigindo uma definicdo do ensino de Geografia que promova um

conhecimento util para a sociedade contemporénea. Para PEREIRA (1988, Doc.

7 Kant (1724-1804) professor de Geografia, mesmo antes da sisternatizacdo da disciplina como
ciéncia modemna, tratava-a praticamente como Geografia Fisica. A divulgacdo da definicda da
Geografica Classica tem em Kant sua classificagio como ciéncia sintética, descritiva e de conjunto.
Para Gomes (2000), a Geografia conhecida como *fisica do mundo”, “.colocou sob sua
responsabilidade o interpretagdo da dindmica da natureza e de suas relagbes possiveis com a
marcha histdérica” GOMES, Paulo Cesar da Costa. Geografia e modernidade, Rio de Janeiro,
Bertrand Brasil, 2000. p. 200.
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119), no ensino de Geografia ndo se deve isolar a sociedade da natureza, ndo se
pode fragmentar o saber sobre o espaco, reduzindo sua dimenséo de totalidade.
Defende que, o professor de Geografia precisa conhecer a origem do conteudo e
das possibilidades metodologicas para sua aplicacéo na escola. Diante disso a
Geografia fradicionalmente ensinada comeca ser questionada por diversos

segmentos da sociedade.

PEREIRA (1988, Doc. 119), aponta que, a Geografia, assim como outras
disciplinas, no sistema de ensino “fradicional’, passocu a desenvolver analise
abstrata do mundo contemporéneo. Enquantc as mudancas se aceleram no
cotidiano, ¢ ensino continuava atrasado, fratando de um mundo amorfo, uma
realidade estatica e de forma fragmentada. LACOSTE (1889) refere-se a esse
modelo de Geografia dos Professores e de Geografia espetaculo;quando trata da
Geografia dos Professores, afirma que parece existir apenas na escola, néo
resulta das pesquisas e teses realizadas nas universidades, ndo € a mesma
encomendada ou desenvolvida pelos organismos governamentais. E um modelo
que existe em quase fodos os manuais e livros didaticos - refevo - clima -
vegetacdo - populacdo. Entretanto, esta Geografia, como destaca LACOSTE
(1989), ndo é um projeto consciente dos professores, acredita que eles participam
da mistificacdo porque também s@o mistificados. A Geografia espetaculo acaba
servindo para enumerar lugares, realcando suas particularidades em uma
perspectiva turistica. LIMA (1993, p.28, Doc. 080), questiona a Geografia
tradicional, chamando-a de “conservadora tradicional’, caracterizada pela
dicotomia e fragmentacéo, gerando um conhecimentc mnemdnico e sem atrativos,
cita Lacoste para fundamentar sua critica, como um conhecimento a servico do
Estado e das grandes empresas capitalistas e da “Geografia dos Professores”
que, utilizada na escola, produz e reproduz um saber aparentemente sem
utilidade, mas atendendo plenamente aos objetivos das normas da “positividade
do conhecimento” .
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Para PEREIRA (1988, Doc. 119), o que caracteriza a Geografia Tradicional
é a énfase dada aos elementos fisicos do espago geografico utilizando a descrigéo
como procedimento, predominando a hegemonia da abstragdo. Segundo a
pesquisadora, a Geografia ignora os inUmeros problemas sociais do mundo
circundante, privilegiando situacdes gerais e abstratas. O saber transmitido pela
Geografia Tradicional, baseado na descricgdo, elimina o raciocinio e a
compreensao, levando o ensino & mera listagem de contetudos dispostos em
ordem enciclopédica linear que evidencia destaque do natural scbre o social. Na
perspectiva de PEREIRA {1988, Doc. 119), sem discutir a apropriagdo da
natureza, o ensino de Geografia torna-se a-critico e a-historico. A visdo de
PEREIRA (1988, Doc. 1139}, representa uma opinido comum realizada nesse
periodo, foi um momento de radicalizacdo e critica a Geografia Classica,
denominada Tradicional. PEREIRA (1988, Doc. 119), salienta que, essa forma de
trabathar a Geografia, torna-a enfadonha, ndo abordando a organizagdo humana
do espaco, ja que desconsidera as relagbes sociais do arranjo espacial.

BICHOF (1994, Doc. 016), define a visdo critica como parametro de sua
experiéncia, afirma que, com raras excec¢bes, a metodologia utilizada pela maioria
dos professores, caracteriza-se por atividades transmissoras de conhecimento; na
sua visdo esse procedimento restringe a andlise do espaco a uma mera
reproducdo, impossibiltando uma analise critica dos contelidos de forma
contextualizada. Em geral, considera que, parte dos professores pesquisados
trabatham nos moldes da Geografia Tradicional de raiz positivista (BICHOF, 1994,
Doc. 018). Nessa perspectiva, os professores tratam o espaco geogréfico de
forma fragmentada, parcial e n&o como totalidade. Destaca que, 0 ensino de
Geografia se caracteriza pela descricdo pura e simples dos fatos geograficos, que
tampouco satisfaz, nem professores nem alunos. Na Geografia, tradicionaimente
ensinada, a relacdo homem-meio tende a desaparecer, visto que o homem é
estudado pela Geografia Humana e o meio pela Geografia Fisica®.

¥ Para HISSA (2002) na tentativa de encontrar um objefo universal e um método especifico, a
almejada unidade da Geografia foi erodindo, resultando ja no inicio de sua formulagio no século
XIX, em dois campos distintos do saber geografico, a Geografia Fisica e a Geografia Humana.
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Observei que, existem varios trabalhos, sobretudo da década de 80 e 80,
que fazem da revisdo bibliografica, uma discuss@o sobre os fundamentos da
Geografia Tradicional e do Movimento de Renovagdo da Geografia®. Em geral,
esses trabalhos podem ser considerados alinhados a tendéncia da Geografia
Critica, que passa a preocupar-se com a histéria do pensamento geografico. As
influéncias dialéticas e materialistas tendem a valorizacdo do processo histérico,
na analise dos contetdos geogréficos. A pesquisa de CALIXTO (1985, Doc. 025)
demonstra isso, pois faz uma discussdo sobre a Geografia Tradicional, em
seguida aborda o que denomina de “Geografia renovada’, assentada no
movimento da Nova Geografia. Para ela, a Geografia Tradicional tem como
paradigma principal - o positivismo - relacionado com a pedagogia tradicional,
posteriormente destaca a - visdo dialética -, essa tendéncia de estrutura e

organizacac das pesquisas pode ser chservada em varias dissertacdes e teses.

CHAVEIRO (1996, Doc. 037), entende que, o que denomina-se pedagogia
tradicional s&o modalidades de ensino centradas no objeto de ensino em que
vigoram a aula expositiva, a memorizacdo, aprendizagem baseada na fixagdo do
conteudo pelo aluno. TONINI (1993, Doc. 163), por exemplo, estuda a natureza da
articulacéo entre o ensino de Geografia em escola de 1° e 2° graus e a ciéncia
geografica, a partir de diferentes concepgbes de Geografia nos discursos dos

professores de Porto Alegre-RS. A pesquisadora constata que, o pensamento da

A primeira apoiando-se nas ciéncias naturais e a segunda nas ciéncias humanas ¢ sociais. HISSA
{2002) aponta um dos problemas na explicacio do “atraso epistemolégico” da Geografia, como
umas fontes da crise da disciplina: “a Geografia estaria buscando sua unidade, muito mais, na
relagdo sociedade/natureza do que em fundamentos tedrico-metodoldgicos. A unidade da
disciplina estaria baseada na relacdo entre os ambientes fisico-biolégico e cultural. Tal argumento
sempre foi apreseniado pelos geografos, de fato, como sendo o que mantém a coesfo da
geografia, a despeito de ndo ser ela a (nica disciplina a colocar-se no enconiro naturezal/cultura,
come € 0 casc da antropologia. Entretanto, segundo as proprias referéncias do conhecimento
cientifico moderno, a unidade de uma disciplina é estabelecida pela definicio teérica de seu objeto
e, sendo assim, a geografia ja estava em atraso.” HISSA, Cassio Eduardo Viana. A mobilidade
das fronteiras: insercdes da Geografia na crise da modemidade, Belo Horizonte-MG, Editora
UFMG, 2002. p. 75.

° Entendo como Movimento de Renovagio da Geografia todas as tendéncias que surgiram apés a
década de 60 no Brasil e gue tinham como propésito questionar as bases tedrico-metodolégicas da
Geografia Tradicional, incluindo a Nova Geografia (Geografia Quantitativa e Teocrética), Geografia
Humanista e da Percepc¢do e Geografia Radical e Critica.
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maioria dos professores esta vinculada as bases epistemoldgicas da Geografia
Tradicional, transmitindo para os alunos um conhecimento pronto e acabado, sem

relagdo com a realidade vivida.

A pesquisa de LASTORIA (1996, Doc. 076), investiga a pratica docente do
professor de Geografia do 1° grau, em 3 escolas de Piracicaba-SP (municipal,
estadual e autarquica). Constata que, predomina nas escolas estudadas, aulas
expositivas no tratamento dos contelidos de Geografia. Em geral todas as escolas
seguem o livro diddtico, mesmo que, por vezes, de forma menos rigida. O
conteldo inicial estd baseado em nocdes de Astronomia, de orientagdo e
localizacio espacial, valorizando coordenadas e uso de mapas, cuja organizagao
considera “tradicional” nesses manuais. Afirma que, apesar dos temas gerais
serem os mesmos nas trés escolas, a forma utilizada para trabalhar os contetidos
as vezes, € variada. Enquanto na escola estadual, com quatro aulas semanais,
foram utilizados diversos recursos didaticos, na escola particular, com duas aulas
semanais, a leitura do livro e a aula expositiva prevaleceram em quase todos os
semestres. Na escola autarquica, com duas aulas semanais, 0 professor utilizou
objetos da propria sala de aula, para ilusirar as explicacbes, além de usar artigos
de jornais como recursos didaticos para apresentar os conteudos. Para
LASTORIA (1996, Doc. 076), existem poucas diferencas no tratamento do
conte(ido-método entre as trés escolas estudadas, ou seja, os contetdos foram
trabalhados como um fim em si mesmos, de maneira desarticulada, estanque,
sem possuir contexto adequado que justificasse a relacdo dos temas orientacéo e
representacdo espacial com a realidade dos alunos. Os contetdos possuiam um
papel instrumental e ndo seqgliencial. Para ela, a forma como estdo sendo
desenvolvidos 0s conteudos nessas escolas, naoc tem contribuido para a formagao
critica do aluno, revelando ai, a influéncia da Geografia Tradicional.

inimeras foram as criticas & Geografia Tradicional, MASCARIN (1999, Doc.

089), afirma que, o modelo baseado nos contelidos programaticos, a ideologia do
nacionalismo patriético e os livros didaticos, contribuiram para que ficasse distante
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da sala de aula qualquer tipc de reflexfo politica scbre o espago. Para ela, ainda
hoje, a Geografia Tradicional € hegemonica nas milhares de salas de aulas

espalhadas pelo pais.

2. A GEOGRAFIA QUANTITATIVA E TEORETICA NO ENSINO
E NA PESQUISA

A tendéncia denominada Geografia Quantitativa, Teorética e Nova
Geografia, ndo s30 exatamente, sindbnimos, embora tenham as mesmas filiagfes
epistemoldgicas, apresentam diferengas instrumentais e metcdolégicas. Essas
tendéncias resultam da critica 2 Geografia Tradicional ou Classica, baseada na
visdo sintética'®. SCHAEFER (1953) apud HISSA (2002) afirma que, a Geografia
deve romper com os particularismes e se voltar para a formulacdo de leis gerais.
Neste sentido, sé uma Geografia Geral poderia fornecer as leis, teorias e métodos
para ¢ estudo dos conteudos. Essa visdo, fundamentada no positivismo l6gico,
ocasionou o desenvolvimento da Nova Geografia ou Geografia Teorética e

Quantitativa'?,

Ao tratar do movimentc quantitative na Geografia, HISSA (2002),
demonstra que. “a “revolugdc quantitativa’ pode ser compreendida como um
movimento de adequacdo da disciplina ao “método de pensar cientifico™?, no

® Uma concepgdo comum sobre Geografia, nos séculos XIX e XX, era ela ser uma ciéncia de
sintese, com isto acreditava-se resolver o impasse existente entre os gedgrafos. Entretanto do
ponto de vista dos pardmetros da ciéncia modema, esta concepgéo era inaceitavel, pois para ter o
status de ciéncia, nos moldes da racionalidade e da objetividade clentifica, necessitava-se de uma
definicdo concreta e correfa de um método préprio e de um objefo passivel de experimentacio e
de verificacdo. HISSA, Céssio Eduardo Viana. A mobilidade das fronteiras: insercdes da
Geografia na crise da modemidade, Belo Horizonte-MG, Editora UFMG, 2002,

"' Segundo CHRISTOFOLETTI (1985, p.71) a Geografia Quantitativa expressa “a aplicagdo de
técnicas estatisticas e matematicas nas andlises geograficas, essas técnicas s&o consideradas
basicas para a nova geografia” e a Geografia Teorética, enfatiza “o aspecto tedrico e metodoidgico,
submetendo a analise guantitativa aos processos de abstragdo da metodologia cientifica”.
CHRISTOFOLETT!, Antonio. As caracteristicas da Nova Geografia, IN Perspectivas da
Geografia - CHRISTOFOLETTI, A. (org), Sao Paulo; DIFEL, 1985.p. 71.

2HissA, Cassio E. V. A mobilidade das fronteiras: insercées da geografia na crise da
modernidade, Belo Horizonte, Ed. UFMG, 2002, p. 70.
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esforco de torna-la uma disciplina “mais cientifica”, nesse sentido a “revolucéo
quantitativa” induziria o seu desenvolvimento tedrico’. Na perspectiva da Nova
Geografia, a linguagem matematica deveria ser 0 método correto na busca de
uma ordem no real e na légica da organizacéo do espaco’. Assim desenvolveu-se
uma estreita relagdo entre os estudos regionais e o planejamento regional. A
regidqo tornou-se um instrumento técnico-operacional, aproximando-o dos
propésitos de planificagao estatal. A Geografia Quantitativa, além do uso da
matematica, defendia para resolver o problema da unidade da Geografia, a

utilizacdo de modelos da teoria de sistemnas.

Para GOMES (2000), esta tendéncia corresponde & uma orientagdo mais
complexa que a simples matematizagdo. Suas bases estavam caicadas na
filosofia analitica para estruturar sua linguagem a sua universalizagdo. Para esta
corrente tedrica, GOMES (2000, p.253), destaca que, seus defensores afirmavam
que, “somente a linguagem matematica pode ser legitima como instrumento de
conhecimento, pois s6 ela sabe restringir sua importancia aos limites impostos
pela logica. Esta linguagem é a garantia de uma relacéo l6gica com a realidade e

define 0 campo possivel do conhecimento”.

Para SANTOS (1986, p.50)'* a Geografia Quantitativa, representava
apenas uma metodologia de aplicacdo de varias abordagens tetricas e de
realizac&o do paradigma do estudo locacional, como a analise de sistemas, e seu

correspondente - a elaborago de modelos -, além das preocupacfes de

¥ CHRISTOFOLETTI (1985) questionava apenas a descrigio da paisagem como procedimento
geografico, afirmava que, "a nogdo de paisagem tormnou-se insatisfatéria para preencher os
requisitos do paradigma contemporaneo da Geografia, sendo substituida pela no¢do de sisfema
espacial ou organizacdo espacial, compreendendo a estrutura dos elementos e 0s processos que
respondem pelo funcionamento de qualquer espago organizado. A organizagdo espacial como
objeto da Geografia, para CHRISTOFOLETTI (1985), oferece condigbes para englobar as
tradicionais consideragbes sobre as relagbes entre o homem e o meio e sobre a diversidade
regional, caracteristicas essas dos procedimentos das monografias regionais realizadas pela
Geografia Regional tradicional. CHRISTOFOLETTI, Antonio. As caracteristicas da Nova
Geografia, IN Perspectivas da Geografia - CHRISTOFOLETTE, A. {org}, Sdo Paulo: DIFEL, 1985.
p. 81.

¥ SANTOS Milton. Por uma Geografia Nova, 3° Edigio, Sio Paulo: Hucitec, 1986.
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prospeccao e previsao, fruto do seu engajamento com a planificagéo. Contudo,
segundo SANTOS (1988), nem sempre a preocupacac com as técnicas de
medi¢cdes e quantificacdo reflete a preocupagdc com a situacdo a ser medida.
Para ele o grande equivoco da Geografia Quantitativa foi o de “considerar como
um dominio tedrico o que era apenas um método” (SANTOS, 1986, p. 52). Na sua
vis&o, a quantificagdo, representa apenas um instrumento, que pode ser aplicado
em qualquer tendéncia da Geografia. Critica o desinteresse por esta perspectiva
pela existéncia do tempo, pois 0 espaco que a Nova Geografia pretende
reproduzir ndo € o espago das sociedades em movimento e sim a fotografia de
alguns de seus momentos. Os modelos matematicos, quando se referem ao
espaco, apresentam dificuldade de apreender o tempo no seu movimento. Para
SANTOS (1986), falar de tempo € abordar processo.

Quanto a visdo sistémica, SANTOS (1986), valoriza sua importéncia na
analise geografica, todavia, questiona a pura transposicdo da teoria de sistemas
utilizada nas ciéncias naturais para a Geografia. Para SANTQOS (1886, p.57), um
sistema se define por um nédulo, uma periferia e a energia mediante a qual as
caracteristicas pioneiras elaboradas e localizadas no centro, conseguem projetar-
se na periferia, a qual sera modificada por elas.

CALIXTO (1984, Doc. 025), acredita que a Nova Geografia ndo deu conta
de superar os problemas da Geografia Tradicional, pois buscou sustentagdo no
nivel das formas (método guantitativo — neo-positivismo) sem conjugacao dos
conteidos, assim 0 que era pra ser critico e revolucionario permaneceu, enguanto
estrutura, conservador.

CHRISTOFOLETTI (1985, p.94-95), reconhece a importancia da Nova
Geografia, nos debates tedrico-metodoldgicos das décadas de 70 e 80, e
considera que, estabelecer um (nico modelo para a inferéncia cientifica é
inaceitavel. Demonstra que, as criticas resultantes dos debates contrarios a esta

tendéncia, produziu uma preocupacio com o0s problemas sociais, propondo uma
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Geografia mais dindmica e socialmente envolvida com as quesibes
contemporaneas. Para ele, em uma época de rapidas mudangas sociais, a
quest@o da responsabilidade profissional requer constante revis&o de contetudo e
da Filosofia da Geografia.

HISSA (2002, p.71), considera que, o movimento da Nova Geografia,
repercutiu positivamente na comunidade geogréfica “provocou o inicio de debates
de natureza epistemologica, antes, ausentes no interior da Geografia”.
Estabeleceu a critica aos paradigmas tradicionais, promovendo reeleitura do
positivismo classico, detonou uma reviravolta nas discussbes sobre os métodos e
o aobjeto da Geografia, aprofundando a crise que a Nova Geografia acreditava ter

resolvido.

No Brasil, a Nova Geografia, encontra espaco no IBGE, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro, no Estado de Sao Paulo e, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Os primeiros trabalhos comecaram a
aparecer em 1970. Para citar alguns pioneiros, destacamos Christofoletti,
utilizando esses métodos para tratar os temas relacionados com a Geomorfologia
Em 1971 é fundada a Associagdo de Geografia Teorética (AGETEQ) em Rio
Claro-SP com o propésito de divulgar essa tendéncia.

No plano educacional, a influéncia da Geografia Quantitativa predomina no
ensino universitario e nas pesquisas académicas, sobretudo nas realizadas no
Departamento de Geografia do Instituto de Ciéncias Exatas da UNESP-RC, cujo
programa de pds-graduacdo denomina-se “Organizacdo do Espago’, e no
Departamento de Geografia da UFJR, em menor escala no Departamento de
Geografia da USP, onde existem irabalhos realizados. Grande parte das
dissertacbes e teses realizadas, nesta perspectiva, abordam temas de analise
sistémica, andlise regional, e frabalhos com uso da quantificacio, quase sempre
voltados para o planejamento espacial. Os trabalhos no ensino que incorporam
esta perspectiva, destacam a orientagdo da Professora Livia de COliveira, na
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UNESP-RC, analisando problemas de compreens@o do espago, pelos estudantes
e aspectos cartograficos, tambem Livia de QOliveira utilizara outra perspectiva na
orientacdo de suas pesquisas, proveniente da Geografia Humanista e da
Percepcac.

3. A GEOGRAFIA HUMANISTA E DA PERCEPGAQ NO ENSINO E NA
PESQUISA

A Geografia Humanista teve papel importante de destaque, influenciando o
ensinc e a pesquisa académica no Brasil, nestes ultimos anos. Esta perspectiva
tem origem na visZo humanista da ciéncia, que apresenta-se sob diversas
concepcdes, a marxista, a scciologica, a existencialista e a fenomenoldgica.
Apesar das ambiglidades resultantes dessas influéncias, essas concepgbes
criicam a ciéncia institucionalizada (moderna), caracterizada pelo modelo
racionalista. A preccupacio racicnalista coloca o homem no centro de seus
interesses, mas o faz por meio da naturalizacio dos valores humanos, utilizando

método que impde a razdo como unico e Ultimo valor da verdade.

A abordagem humanista procura o sentido interior na cultura humana,
estando consciente de que, em sendo homem e mulher o pesquisador, seu ponto
de vista é parcial e antropomorfico (GOMES, 2000)'°. Apesar da falta de um
consenso quanto um método unico a adotar, todas as concepgdes reconhecem
que, para a Geografia, 0 espag¢o geografico deve ser considerado, ao mesmo
tempo, como resultado concreto de um processo histbrico, possuindo uma
dimenséo real e fisica e, como uma construcdo simbdlica que associa sentidos e
idéias (GOMES, 2000).

A Geografia, com essa tendéncia, retoma algumas caracteristicas do
humanismo incorporando nos seus estudos, a visdo antropocéntrica do saber,

*GOMES, Paulo Cesar da Costa. Geografia e modernidade, Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2000,
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valorizando a subjetividade do’ homem, na concepcdo de espacialidade, com
destaque para o conceito de Jugar. Adota uma posicdo holistica, refutando o
procedimento analitico, écusado-o de ndo absorver a riqueza do todo, limitando-se
a analise das partes. A a¢édo humana para o humanismo, ndo pode estar separada
de seu contexto, seja ele, social ou fisico. O ser humano é considerado produtor
de cultura, atribuindo valores as coisas que o cerca. Nesta concepcao, a
generalizacgo conduz a perda relativa dos contextos particulares, que saoc os
elementos fundadores da cultura. Para tanto, a compreensdo desse contexto,
propaga que, 0s métodos devem ser variados, considerando cada fendmeno
estudado. Chamado de hermenéutico, o método que orientou esses estudos, é
entendido como a arte de interpretacdo por meio da observacdo do fendmeno
estudado. Os gedgrafos devem ser capazes de reunir © maior numero de
elementos possiveis que tratam dos valores, das significacbes e das associagbes
construidas por um grupo social (GOMES, 2000). Os humanistas colocam o ser
humano no centro de sua cultura particular. O estudo do espago vivido'®, tornou-
se um tema bastante discutido, sobretudo tomando o espaco como dimenséo da
experiéncia humana dos lugares. A relacdo entre pesquisador e objeto, segundo

os humanistas, deve ser de simpatia.

Das influéncias filosdficas na Geografia Humanista, a fonomenologia
destaca-se como procedimento comum, pela insercdo no ensino e na pesquisa no
Brasil. TUAN (1985, p.143)", concebe a Geografia Humanista como a area da
Geografia que “reflete os fendmenos geogréficos com o propodsito de alcancar
melhor entendimento do homem e de sua condicdo’. A fenomenologia possibilita

'¢ Sobre o espago vivido, GOMES (2000), apresenta uma das concepgdes humanistas: “deve ser
compreendido como um espaco de vida, construido e representado pelos atores sociais que
circulam neste espaco, mas também vivido pelo gedgrafo que, para interpretar, precisa penetrar
completamente este ambiente. Cada geégrafo deve possuir “sua” regido, “seu” espaco, e a
proximidade fisica e afetiva sdo elementos fundamentais nesta conduta™. GOMES, Paulo Cesar da
Costa. Geografia e modernidade, Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000. p. 319.

7 TUAM, Yi Fu. A geografia humanistica, in Perspectivas da Geografia Chistofoletti A. Org, S&o
Paulo: Difel, 1985,
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restabelecer o contato entre o mundo e as suas significacbes, por possuir a
medida da subjetividade, apregoa que conhecer o mundo & conhecer a si mesmo.
O entendimento do mundo humano ocorre por meio das relacdes das pessoas
com a natureza, do seu comportamento geografico, bem como dos seus
sentimentos e idéias a respeito do espaco e do lugar. Na perspectiva humanista
as ac¢des humanas s&o destacadas diferenciando-se dos animais, em fungao das
caracteristicas proprias do homem, pois focaliza-se nas atividades e 0s seus
produtos que sao distintos das espécies humanas. Assim, mesmo apresentando
no plano biolégico, comportamentos semelhantes aos outros animais, o ser
humano, se distingue deles, pela capacidade de se relacionar com ¢ meio
ambiente, dando-lhes significacdes. TUAN (1885, p. 148), apresenta um conjunto
de temas que considera de interesse geral da Geografia Humanista, tais como:
conhecimento geografico, termtorio e lugar, aglomeragdo humana e privacidade;

modo de vida e economia e religiao.

TUAN (1985, p.147), afirma que o conhecimento geogréfico € desenvolvido
em varios graus nas diferentes espécies. Considera que todos os grupos humanos
tém idéias a respeito do espaco, localizacdo, lugar e recurso, desenvolvendo um
“mapa mental”’ na relagdo com o meio ambiente e seu contexto cultural. As nogdes
de territério e de lugar, também s&o essenciais para os grupos humanos, para o
ser humano sao carregadas de emogdo e de simbologias, resultando em uma

conceituagao.

Em relagdo ao lugar, o papel da emocgdo e do pensamento s&o
significativas, cada vez que os grupos humanos estabelecem uma localizagéo
para sua fixacao, transformam-no em lugar, pois impregnam-no de sentido,
envolvendo o passado, o presente e o futuro. Os lugares humanos variam de
tamanho, sdo concebidos através da experiéncia direta, incluindo todos os

sentidos, como tato, olfato, visao, paladar, etc.
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A aglomeragéo e a privacidade séo dados fisicos, mas além da densidade
populacional, requerem para a compreensao, o entendimento da cultura, Um dado
grupo humano pode necessitar de mais extensdo de espaco, enguanto outros
podem viver aglomerados. Por outro lado, muitos homens e mulheres, podem se
sentir solitarios em numerosas densidades humanas. TUAN (1985, p.152),
entende que todas as atividades humanas s&o econdmicas e funcionais, sem a
qual as pessoas ndo poderiam viver. O modo de vida n&o significa meramente

atividades para manter a vida, mas ultrapassam estas funcdes.

Apesar do pragmatismo do mundo moderno, o homem cria necessidades
que exigem reflex@o para a organizacao da vida. O planejamento, por exemplo, €
funcgo que exprime a necessidade de melhorar a vida. Os planos ocorrem em
diversas escalas e interesses, desde os planos estatais, realizados por
profissionais até os individuais, realizados pelas pessocas no ambito do lar. A
religidqo, tem sido estudada pela Geografia Cultural, constitui interesse pelos
humanistas, por representar relagdo do homem com o meio e com o mundo. A
abordagem da religido, requer do geografo humanista, consciéncia das diferentes
manifestacées religiosas na organizacdo do espaco e do tempo e nas atitudes

para com a natureza.

CRUZ (1982, Doc. 044), critica a Geografia tradicionalmente ensinada na
escola, demonstrando que o ensino das relagbes espaciais e da organizacdo do
espaco sdo desvalorizadas no contexto escolar. Sua pesquisa detecta que a
formacao de conceitos geograficos, como representacao, localizacio e interagbes
espaciais estavam ausentes da sala de aula. Critica 0 sistema educacional da
época (década de 80), pela incapacidade de levar para o cotidiano escolar a teoria
do desenvolvimento cognitivo de Piaget (1896-1980)!%. Sua pesquisa objetiva, a

¥ O desenvolvimento mental para Piaget, pode ser caracterizado por trés periodos; 1° sensério-
mofor, desde o nascimento até apari¢@o da linguagem, nesse periodo a inteligéncia represenia a
acdo pratica do sujeito sobre a realidade; 2° pré-operafério, etapa de preparagfo e organizacio
das operagbes concretas de classes, relagbes e nameros, este periodo se inicia com 0
aparecimento da fungdo simbodlica, que permite o uso das palavras de maneira simbolica e termina
quando a crianga é capaz de organizar seu pensamento mediante operagbes concretas;
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partir dos estudos psicogeneticos, contribuir para a melhoria do processc de
ensino-aprendizagem da Geografia na escola de 1° grau. Nesta época, GOES
(1982, Doc. 060} demonstra preocupagdes semelhantes, ambas as dissertagGes
foram realizadas no mesmo ano, na UNESP-RC. GOES (1982, Doc. 060), analisa
a aprendizagem das coordenadas geograficas, as nogfes de latitude e longitude,
realiza pesquisa experimental considerando o conhecimento do professor em
relacao ao tema e as etapas de desenvolvimento do aluno para apreendé-lo. Esta
experiéncia baseou-se nos estudos psicogenéticos de Piaget sobre as nocdes de
espacgo. Estas pesquisadoras alinhadas a Geografia da Percepgdo, com bases
tedricas assentadas tanto na Geografia Humanista, assim como modelos da
Geografia Quantitativa, encontraram na teoria piagetiana, o arcabouco tedrico

para seus estudos.

Para OLIVEIRA (1977, p.61)"°, a percepcdo deve ser encarada como uma
fase da acdo exercida pelo sujeito sobre os objetos, pois, as atividades ndo se
apresentam como simples justaposicbes, mas como encadeamento, em que umas
estdo ligadas as oufras. A autora vai buscar esta definico na Psicologia da
Percepc¢ao, que, tradicionalmente procura explicar 0s mecanismos perceptivos por

meio da experiéncia e da maturacéo.

O mundo esta em continua mudanca e a consciéncia destas se da pelos
receptores sensoriais, cujas variaveis sao espaciais e temporais. OLIVEIRA (1977)
utiliza a teoria de Piaget, para estudar em um de seus trabalhos, os mecanismos
perceptivos, procurando determinar as diferencas, as semelhancgas e as filiagbes
entre as estruturas perceptivas e cognitivas, por meic de abordagem
interacionista. OLIVEIRA (1577, p.64), comenta que: “de inicio ha uma percepgio

3° operatbrio, inicia-se ao redor dos 6-7 anos, neste periodo, sucessivamente, aparecem as
nogbes de conservagiode substincia, do peso e do volume, este periodo vai até mais ou menos
até os 11-12 anos, quando o sujeito atinge o pensamento formal. Ver OLIVEIRA, Livia de. Estudo
Metodolégico e Cognitivo do Mapa. Sao Paulo: Instituto de GeografiafJSP, 1878, p. 52.

* OLIVEIRA, Livia de. Contribuicio dos Estudos Cognitives & Percepgio Geografica. IN Revista
Geografia, N. 2 (3), Rio Claro-SP: UNESP., abril, 1977.
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do espaco, do movimento, do tempo, etc., como nogdes pré-operatorias, para em
seguida se constituirem em operatorias, estruturando 0s mesmos conteudos.
Portanto, o problema que se coloca é se a nogcédo deriva ou ndo da percepcio
correspondente, ou mais precisamente, ¢ que ela empresta ou o que acrescenta a

percepcac”.

A percepcdo como referéncia para as pesquisas educacionais, tem
presenca marcante na UNESP-RC, principalmente pelos estudos realizados e
orientados por Livia de Oliveira, sobretudo no campo da construcdo da nocéo de
espaco e das representacfes cartograficas na crianca, no contexto escolar.
Basicamente, estes estudos apoiam-se na teoria de Piaget, aplicados a
Geografia®.

A teoria piagetiana e a visao de percepcdo de Tuan, influenciaram muitas
pesquisas. CECCHET (1982 Doc. 035), aborda as relagbes espaciais nas
dimensbes da percepcado e representacdo espacial por meio do mapa,
considerando as tarefas operatGrias das criangas no seu desenvolvimento
cognitivo com atencao as relagdes espaciais topolégicas, tambem, EVANGELISTA
(200, Doc. 048), estuda a estruturacdo do espac¢o geografico por meio das
relacdes topoldgicas e projetivas. ALMEIDA (1994, Doc. 173), fundamenta-se nos
estudos psicogenéticos de Piaget para propor o0 ensino de mapas, com alunos da
primeira fase do ensino fundamental, a constru¢do de modelos tridimensionais e
de graficos. OLIVEIRA (1890, Doc. 112), com base na teoria piagetiana,

% A influéncia da Geografia Humanista nos estudos da percepgio, propde para o conhecimento do
espago uma abordagem sistematica, concepiual e comparativa. Para adquirr habilidades e
conhecimentos espaciais, € necessario evidenciar como as pessoas estdo envolvidas
ernocionalmente com o lugar. Deste modo o gedgrafo humanista comparitha da preocupacgio da
Psicologia do Desenvolvimento, que busca na observagio detalhada do comportamento individual
e nas técnicas de campo, conhecer a concepgic de espago de cada individuo ou grupo social.
TUAN (1985, p.159) cita Jean Piaget, que estudou muitos comportamentos de criangas e seus
desenvolvimentos cognitivos na relagdo com o espago. TUAM, Yi Fu. A geografia humanistica, in
Perspectivas da Geografia, Chistofoletti A, Org, S&o Paule: Difel, 1885, p. 159. GOMES (2000)
informa que para a Psicologia Genética e para a Psicanalise, o comportamento humano no pode
ser estudado independentemente da consciéncia, que diferencia a conduta humana daquela dos
outros organismos (GOMES, 2000) GOMES, Paulo Cesar da Costa. Geografia e modernidade,
Rio de Janeiro; Bertrand Brasil, 2000.
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demonstra que a construcdo do conhecimento pela crianca, ocorre distinta do
aduito. RAMIRES (1996, Doc. 124), preocupa-se com a leitura da realidade por
meio do mapa, desenvolvendo pesquisa no sentido de iniciar as criangas a
compreenséo das formas graficas cartografadas para aplica-las ao seu cotidiano

facilitando o entendimento da sua realidade pratica.

Na década de 90, varias pesquisas, sobretudo as que tratam das
representacOes espaciais cartograficas e estudos da percepcéo espacial, foram
realizadas com base na teoria de Piaget, estabelecendo relacbes com outros
autores. BOMFIM (1997, Doc. 018), com base no conceito de espaco conveniente,
cultural e psicolégico, baseou-se em Tuan, Piaget e Vigotsky para analisar a
percepcao e representacdo do espaco geografico por alunos e professores do
ensino fundamental em I|héus-BA a partir da experiéncia na perspectiva
fenomenologica e cultural. Os estudos realizados nesse periodo ocorrem em plena
vigéncia do movimento da Geografia Critica, os quais foram influenciados pelo

mesmao.

A tese de RUFFINO (1996, Doc. 193) apresenta como objetivo, andlise dos
conceitos de estruturacdo e representacdo do espaco e suas contribuices no
ensino de Geografia. Em segundo plano analisa a existéncia do distanciamento
entre o qué se pretende ensinar e o qué o aluno € capaz de aprender. Com base
na epistemologia genética de Piaget*’, que aborda a relacio entre a passagem do
conhecimento prévio ou espontaneo da crianga e o conhecimento cientifico no
processo de aprendizagem, apresenta um método que parte do nivel de menor
conhecimento da crianga para o nivel de maior conhecimento. RUFFINO (1996, p.

2! para Piaget a epistemologia genética constitui-se em disciplina que estuda os mecanismos e
processo que os sujeitos atravessam na passagem dos estados de menos conhecimentos aos
estados de maior conhecimento, avaliando-se esse sujeito pelo grau de conhecimento dientifico
adquirido. A concepgdo de Piaget quanto ao desenvoivimenic cognitivo vincula-se a uma
seqiiéncia de estagios e sub-estagios cujo trago principal € a forma pela qual as acles e conceitos
se integram em um processo de estruturagio que entendemos como sendo a construgio de um
sistema de acles e conceitos construidos a partir de agbes anteriores, sem sistemas prévios.
RUFFINO, Sbnia M . V. Castellar. No¢do de espago e representacdo cartografica: ensino de
Geografia nas séries iniciais. S8o Paulo-SP. 1998, Tese (Doutorado em Geografia) Universidade
de S3o0 Pauio. P. 23-24. Doc. 193.
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13, Doc. 193), considera que, conhecer é construir significados “que se faz a partir
das relacGes que o sujeito estabelece entre o objeto a conhecer e sua capacidade
de observacao, de reflexdo e de informacéo”. Este processo € uma construcdo
histdrica e social na qual interferem fatores de ordem cultural e psicoldgica. Diante
disso, os conteudos disciplinares, devem considerar a faixa etaria dos alunos
como meio para o processo de desenvolvimento e socializagdo. Deste modo, além
da escolha dos contetidos, é necessério incorporar atitudes e procedimentos para

o trabatho educativo.

A compreensdo dessas nog¢des basicas na Geografia se estrutura a partir
da cartografia. RUFFINO (1998, Doc. 193) utiliza a perspectiva da aprendizagem
cognitiva para demonstrar sua proposta. O estudo dos processos cognitivos, como
percepcdo, atencdo, memodria, raciocinio e desenvolvimento da crianga em
funcdo do seu meio social, sdo aspectos desta teoria usada para a construcio das
nogbes espaciais. No seu estudo, 0s estagios operatdrios sao tratados de forma
flexivel, ou seja, considera o contexto social do alunc. Os conceitos das criancas
em idade pré-escolar sao fruto da experiéncia € da observacao e, generalizado as
informacdes que elas obtém a respeito de algum dado, portanto quanto mais
inteirados os conceitos, mais significativos e (teis serdo para a sua compreensao.

O processo de aprendizagem acontece quando o sujeito faz interagir o novo
conhecimento com o prévio, isto &, aquele que traz consigo em fungdo de seu
meio social e, como resultado dessa interacdo, modifica adquirido, transferindo-o
para outras areas, articulando um novo conhecimento (RUFFINO, 1998, Doc.
193). Neste sentido, a pesquisadora aproxima as teorias de Piaget com as teorias
de Vygotsky no que se refere a interacéo do aluno com o meio social. Concorda
que no processo de internalizagio dos conceitos™, os contelidos s80 necessarios
& medida gue 0s conceitos se estruturam nos conteados. O processo de formacgao

% para Vygotsky ao longo do porcesso de desenvolvimento, o individuo deixa de necessitar de
marcas extemas e passa a utilizar signos internos, isto é, representagdes mentais que substituem
os objetos do mundo real. Os signos intemalizados sdo, como as marcas exteriores, elementos
que representam objetos, eventos, situagbes. OLIVEIRA, Marta Kohl. VYGOTSKY - Aprendizado
e desenvolvimento - um processo sécio-histérico. Sao Paulo. Ed. Scipione, 1993,
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de conceitos cientificos acontece na escola;, por isso o conteudo deve ser
facilitador dessa construgdo. Considera que ambos (Piaget e Vygotsky) s&o
interacionistas, postulando a importancia da relagcao entre os individuos e entre o
individuo e o ambiente na construgdo do processc psicolégico. Para ela, esses
autores consideram que o individuo é ativo em seu proprio desenvolvimento,
sobretudo na capacidade de representag&o simbdlica que marca um salto
qualitativo no processo de desenvolvimento do ser humano.

SANTOS (1986, p.70)°, refere-se as tendéncias baseadas na
fenomenologia, de “Geografia da Percepgdo e do Comportamento”, considera que
estes estudos ndo levam em conta o conteudo ideoldgico do espago. Para ele, a
ideologia estd impregnada nos objetos observados, a interpretacdo que
desconsidera estes aspectos, podem mistificar o sentido percebido do objeto,
entre a significacdo atribuida e significacdo real. Muitos simbolos e sinais
utilizados pelo homem, foram construidos conscientemente para representar e
modificar o meio, deste modo, estes objetos estdo imbuidos de subjetividade e

abjetividade.

Apesar das criticas recebidas, acredito que a Geografia Humanista e da
Percepgdo possibililou a valorizacdc dos aspectos subjetivos nos estudos
geograficos, contribuindo significativamente para o ensino de Geografia no Brasil.
Atualmente, os estudos influenciados por esta tendéncia articulam varios autores
da epistemologia do conhecimento, apresentando-se como alternativa para

organizagao dos curriculos e programas dos ensinos fundamental e médio.

UNICAMP

LA CENTR

2 SANTOS Milton. Por uma Geografia Nova, 3° Edigéo, S&o Paulo: Hucitec, 1986.
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3. A GEOGRAFIA RADICAL E CRITICA NO ENSINO E NA PESQUISA

As criticas a respeito dos pressupostos positivistas® da ciéncia moderna
constituiram as bases para a formulacdo das tendéncias da Geografia Radical e
Critica. Os questionamentos iniciaram-se na Franga por geodgrafos preocupados
com a sociedade nos estudos geograficos, desenvolvendo a chamada Geografia
Ativa. Entre os geografos precursores da Geografia Ativa destacam-se lves
Lacoste, Pierre George entre outros™. Para GEORGE (1972) a operagdo mental
do geodgrafo é a projecdo dos conhecimentos adquiridos sobre as relagbes entre
dados e as relagbes entre forgas, sobre um espago finito e continuo. GEORGE
(1972, p.7)*® apresentou trés caracteristicas para um estudo epistemologico da

Geografia afirmando que:

“apresenta-se como uma ciéncia que mobiliza o conhecimento dos
métodos e dos resultados de um bom numero de ciéncias associadas;
pretende ser uma modalidade de expressao de valores que se aplicam
de maneira continua ao conjunto do espaco terrestre; a variabilidade de

suas orientagdes faz com que ela surja como uma ciéncia extremamente

* HISSA afima que o positivismo classico orientou a construgdo de “uma *Geografia das
aparéncias”, de uma “Geografia das superficies”, de uma "Geografia da sintese”. © mundo foi
partilhado pela Geografia: 0 da Geografia fisica e 0 da Geografia humana. Aos profissionais da
geografia caberia a realizagic da sintese que, por mais que pudesse incorporar uma natureza
enciclopédica e superficial, sempre estaria proxima dos objetivos de integragio dos saberes”.
HISSA Cassio E. V. A mobilidade das fronteiras: insergbes da geografia na crise da
modernidade. Belo Horizonte, Ed. UFMG. 2002, p. 271.

# As influéncias de alguns gedgrafos franceses na formulacéo desta corrente foi expressiva, como
Pierre George com o livre Geografia Afiva, e particularmente Yves Lacoste com o livro A Geografia
- is50 serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra. Também, nesta época emergem geégrafos do
século XIX, esquecidos pelas suas posigbes criticas em relagdo aoc pensamento hegemdnico da
época, sobretudo baseado no positivismo. Neste resgate, os mais importanies foram: Elisée Réclus
(1830-19{)5)25, gedgrafo anarquista francés, com extensa obra, preocupava-se com © homem e as
relagbes com os problemas sociais. La Teme, Nouvelle géographie universelle e L'homme et la
Terre. Consultar: Geografia: Elisée Reclus. ANDRADE, M. C. {org.}, Sdc Paulo: Ed. Atica, 1985,
p. 11-20. Cutro autor que passou a ser conhecido foi 0 gebgrafo anarquista russo Kropotkin (1842-
1921)%, que teve uma militdncia politica intensa na sua época, atuando como professor, jormnalista
e membro da Sociedade Geografica Russa, como secretario durante vanios anos. VESENTINI,
Jose W. In: Teoria e método - Piotr Kropotkin, Selecfio de Textos, S&o Pualo: AGB-Sao Paulo,
1986. p. 1-2.

* GEORGE, Pierre. Os métodos da Geografia. S4c Paulo: Saber Atual, 1872.
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sensivel a conjuntura, correspondendo a uma necessidade de
conhecimento globais, inerente a preocupacdco de ordem utilitarias e
circunstanciais. Paradoxaimente, este aspecto subjetivo & conjuntural é
que constitui a melhor garantia para a preserva¢ao da unidade da
geografia”

Esta visao estimulou os debates posteriores sobre as questdes tedrico—
metodoldgicas na Geografia denominada Radical e Critica. Muitos geografos
comecgaram a preocupar-se com a raiz dos problemas sociais, e com as relagbes
entre a teoria e a pratica. Os estudos, sobretudo os baseados no materialismo
dialético cunhado pelo marxismo, representaram uma mudanca na pratica politica
dos geografos, levando-os ao envolvimento com o0s movimentos sociais e
partidarios. O espa¢o passou a ser entendido como produto social, utilizando as
categorias marxistas como referéncias nas andlises geograficas. Para GOMES
(2000)*" a aceitagido de um materialismo dialético supde que o espago tem um
papel t&o ativo quanto os outros elementos das esferas da produgio e da
reproducac social. A Geografia Radical e Critica apela, segundo GOMES (2000),

para o conceito de espaco social, a fim de traduzir ai a idéia de dinamica social.

As idéias da Geografia Radical e Critica, desencadearam um conjunto de
criticas entre 0s geoGgrafos de outras tendéncias. Para HISSA (2002, p.78), a
Geografia Critica mobiliza a disciplina no sentido de induzi-la a discussdo das
questdes epistemolégicas. Para ele, sdo duas grandes problematizagGes
merecem destague: a preocupacao com a definicdo “dos objetivos e a questao do
objeto de estudo da disciplina”. Os debates promoveram uma teorizagdo com o
seguinte carater onde “nao se tratava mais de adaptar ou desenvolver modelos
tedricos, mas de refletir sobre uma teoria da Geografia”®® O movimento da
Geografia Critica, trouxe uma perspectiva transformadora, negando a ordem

¥ GOMES, Paulo Cesar da Costa. Geografia e modernidade, Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2000.

"% HISSA C. E. V. A mobilidade das fronteiras: insergbes da geografia na crise da
modernidade. Belo Horizonte, Ed. UFMG, 2002, p. 78.
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estabelecida, levando suas criticas as bases filosoficas da ciéncia moderna.
Segundo MOARES (1986 a maioria dos gedgrafos que passam a adotar este
termo basea-se no materialismo historicoc de Marx, haja, entre eles, diversas
orientacbes metodoldgicas como: o estruturalismo, o existencialismo, a orientacio

analitica, o eclétismo.

A transposicéo da crise da Geografia ndo superada, esbarra-se na crise da
modernidade, que comecga emergir no pos-guerra. Esta crise revela as limitagoes
do modelo técnico-cientifico considerado gerador de desigualdades produzido na
ciéncia moderna. Porém a escolha de paradigmas tomados como criticos, como o
marxismo, nao garante consenso entre os gedgrafos. Além disso, do ponto de
vista metodoldgico, os procedimentos utilizados tém sua génese no cartesianismo
e no positivismo. Os estudos, alteram apenas os contetdos, redefinindo os
conceitos, conforme a esfrutura tedrica materialista sem se preccupar com 0
método. Nota-se que houve varios movimentos na tentativa de superar as divisGes
incorporados na Geografia, todavia, alguns geografos ligados ao movimento
radical e critico, como Pierre George, apoiaram suas criticas nos fundamentos
tedrico-metodolbégicos da ciéncia moderna, reproduzindo processos, 0s quais

eram questionados.

No Brasil, varios gedgrafos vao evidenciar a crise da Geografia para além
dela baseando-se em suas raizes sociais. A critica pesa, especialmente, sobre ©
empirismo utilizado pela Geografia Tradicional, todavia criticavam outras:
tendéncias, como a Nova Geografia e a Geografia Humanista e a da Percepcao. A
maioria das criticas considerava que todas as tendéncias estavam assentadas nas
estruturas da ciéncia moderna. Desse modo era preciso checar os fundamentos
filosoficos que embasavam suas praticas. O aprofundamento dos
guestionamentos chegou até o positivismo classico Enfretanto, os criticos
ressaltam outros problemas, como: a despolitizagdo do discurso geografico, as

* MORAES, Antonio C. R. Geografia: Pequena Historia Critica, 5? ed. SP, Hucitec, 1986.
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analises presas apenas ao mundo das aparéncias e a ma formacao filosofica dos
gebgrafos (MORAES, 1986)°.

GONCALVES (1982)*" no artigo, intitulado “A Geografia esta em crise - viva
a Geografia”, apresentado inicialmente no lll Encontro Nacional de Gedgrafos em
Fortaleza-CE, realizado em 1978, abordou, a crise da Geografia no contexto do
pensamento cientifico, além da crise da sociedade capitalista brasileira. O
referencial utilizado pelo autor foi o materialismo histérico dialético de Marx.
GONCALVES (1982, p.93) inicia o artigo afirmando que “c real € um movimento
que se faz através de contradi¢bes que, por sua vez atravessam a propria pratica
intelectual”. Sua analise concentra-se, na busca das definicbes tedricas da
Geografia, historicamente, chamando a atengéo para o sentido real da crise. Na
sua concepcado o problema estd na determinagdo do objeto cientifico da
Geografia. Ao fazer uma revis@o da teoria geografica sobre seu objeto, agrupa as
definicbes em trés fases, segundo as visdes predominantes em cada momento
historico: 1-Viséo homem-terra ou ecologica, até a década de 30; 2-Visao regional
ou locacional, até a década de 50; 3-Visao espacial, consolidada na década de 60.
Segundo Gongalves, todas essas visOes estdo embasadas no positivismo.
Demonstra que poucos gedgrafos romperam com o modelo empirista, inclusive
muitos auto-denominados marxistas, praticando um “marxismo domesticado,
despolitizado” (GONCALVES,1982, p.97). Em contrapartida, enfatiza que a
producao do saber n&0 pode ser compreendida sem pensarmos a totalidade

social.

Para GONCALVES (1982), estudar a organizagio do espago dialeticamente
& valorizar o espago como categoria de andlise. No entanto, deve-se fazé-lo,
considerando as interagbes sociedade-natureza, rompendc com a separacio
fisico-humana. Do mesmo modo, deve-se estudar 0 espago da sociedade

¥ MORAES, Antonio Carlos R. Geografia — Pequena Histéria Critica. Sio Paulo: Hucitec, 1986.

31 GONCALVES, Carlos Walter P. A Geografia esta em crise ~ viva a Geografia. IN Geografia:
Teoria e Critica — org Ruy Moreira. Petrépolis-RJ:Editora Vozes, 1982,
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enquanto lugar constituido por ela e como condicdo para a sua produg@o e
reproducdo. Deve-se, ainda, elucidar que a producéo do espago pela sociedade
faz-se por meio do trabalho social, inscrito em um modo de producdo que deve ser
analisado e compreendido. Para este geografo, o objeto cientifico da Geografia
encontra-se na perspectiva dialética. Por esta ética, o lugar & Unico, sintese de
uma muitiplicidade de determinagdes, que ndo podem ser entendidas pelo lugar
em si mesmo. O Unico € uma forma especifica de materializagao do universal
(GONCALVES,1982).

MOREIRA (19812, no livio O que é Geografia, critca a Geografia
Tradicional, demonstrando sua utilidade para o capitalismo. Durante suas
analises, relaciona as teorias e os trabalhos dos gedgrafos tradicionais com o
desenvolvimento capitalista. Na sua vis@o, o contelido do espaco € o mesmo da
sociedade: as lutas de classes. Também ressalta que o espago € organizado
segundo a estrutura de classes do lugar e a correlacdo de for¢as que entre elas se
estabelecem. E mais, o espago geogréfico, para ele, é produto do processo de
trabalho, assim como o processo de trabalho é produto do espaco geografico. Na
sua visao, “o espago € a sociedade pelo simples fato de que é a Histdria dos
homens produzindo e reproduzindo sua existéncia por intermédio do processo de
trabalho” (MOREIRA, 1981, p.90).

ROCKENBACH (1993, Doc. 130) na sua dissertacdo sobre a Geografia
Urbana no Livro Didético, destaca nessa tendéncia o questionamento sobre a
neutralidade do gedgrafo, que passa a ser encarado comgo integrante da realidade
que analisa, 0 que implica em levantar propostas de transformacio da realidade.
O espacgo passa a ser visto como produto material da sociedade ndo mais como
exterior ao homem e organizado por ele. A no¢ao de populacéo foi superada para
dar lugar ao entendimento da sociedade como produtora do espaco, passando os
fendbmenos a serem apreendidos em sua dimensao histérico-social.

2 MOREIRA, Ruy. O que é a Geografia? S&o Paulo: Editora Brasiliense, 1981.
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A crise desencadeada pela Geografia Critica, fomentou nos geografos a
necessidade de recorrer as raizes filosoficas do pensamento geografico, buscando
na sua Historia, outros caminhos para o estudo € pesquisa na Geografia. SANTOS
(1986), no livro “Por uma Geografia Nova™, faz profunda revisdo da teoria
geografica e do espago da sociedade, apresentando, na terceira parte da obra,
proposta de analise na vertente da Geografia Critica, afirma que:

“devemos nos preparar para uma ag@o no sentido oposto (libertagdo),
que, nas condigbes atuais, exige coragem, tanto no estudo quanto na
acdo, a fim de tentar fomecer as bases de reconstrugéo de um espaco
geografico que seja realmente o espag¢o do homem, o espago de toda
gente e n&o o espago a servigo do capital e de aiguns.” SANTOS (1986,
p.218).

A postura critica sobre a Geografia Tradicional objetivava, valendo-se da
Geografia, guestionar a ordem constituida da propria organizagao social. Buscava-
se parametros para uma profunda transformacgdo da realidade social
(MORAES, 1986)** Este movimento teve seu momento de materializacdo mais
significativo na década de 80. E importante lembrar que esta época foi marcada
pela emergéncia dos movimentos sindicais, sociais e politicos na sociedade civil,
no Brasil. Exempio disso foi o0 movimento pelas Direfas ja, em 1884, que levou as
ruas milhares de pessoas™ A Geografia passa a ser pensada como um

instrumento de libertacdo e de luta social.

* SANTOS, Milton. Por uma Geografia Nova. S&o Paulo: Hucitec, 1986.

4 MORAES, Antonio C. Roberl. Geografia: Pequena Histéna Crifica, 5 ed. S3o Paulo: Hucitec,
1986.

* Movimento politico, com grande manifestagbes populares realizadas em todo Brasil, em 1984,

para o reestabelecimento das eleiges diretas para Presidente da Repiblica, interrompida com o
Golpe Militar ocorrido em 1964 no pais.
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CHAVEIRO (1996, Doc. 037), identifica trés fases no movimento de
renovacdo da Geografia com a Geografia Critica™: fase socioldgica, moda
ecolégica € o momento neotecniscista. Para ele, a fase socioldgica acabou por
abandonar os trabalhos de campo, a categoria natureza e a realizacdo das
pesquisas regionais; a fase da ecologizacéo acaba por disseminar um discurso em
torno da retorica ecoldgica, empobrecendo o tedrico, submetendo o gedgrafo ao
“profissionalismo a qualquer custo”; a fase do neoctecnicismo, pode eliminar a
discussdo tedrico-metodoidgica que provocou a critica aos antigos modelos
redendo-se as tendéncias do capitalismo contemporaneo. CHAVEIRQO (1996, Doc.
037) acredita que a reflexo epistemoldgica na Geografia afetou os curriculos e a
pratica de ensino nos cursos superiores de Geografia, repercutinde nas
Licenciaturas e nas escolas de ensino fundamental e médio. Ao estudar o curso
de Geografia da UFG, o pesquisador pergunta: o curso desenvolve uma
epistemologia que permite ac aluno perceber o mundo com criticidade teodrica? A
guestdo de CHAVEIRO (1996, Doc. 037), pode ser ampliada a outros cursos de
Geografia do pais, cuja organizac@o interna ainda é quase desconhecida pela
comunidade cientifica e escolar brasileira® .

SILVA (1994, Doc. 151), analisa o aparecimento da Geografia Critica no
Brasil e verifica sua penetra¢ao na escola de ensino fundamental, o casodas 5% e
82 séries, influenciando na organizagdo do conteldos e dos métodos. Realiza sua

* CHAVEIRO (1996, Doc. 037), considera dificil classificar o(s) periodo(s) que marcam o
Movimento de Renovacio da Geografia, sobretudo pelas diversas influéncias e tendéncias
oriundas. Destaca que uma das influéncias significativas fol a da Economia Politica e na metade da
década de 80, constata a existéncia de varios trabalhos versando sobre as mudangas no mundo.
CHAVEIRO. Eguimar F. O ensino de Geografia e o desenvolvimento do pensar geografico —
elementos para uma avaliagdo do curso de Geografia da UFG. Goidnia-GO. 1996. Dissertagio
{(Mestrado em Educacao). Universidade Federal de Goias. Doc. 037.

3 Atualmente, salvo algumas excessdes como as pesquisas de Rosalina Braga, Lana de Souza
Cavalcanti e Helena Callai, apresentadas no 7° Encontro Nacional de Pratica de Ensinc de
Geografia realizado na UFES em selembro de 2003, que realizaram levantamento da realidade
dos cursos de Geografia dos Estados de Minas Gerais, Goias e Rio Grande do Sul no dmbito da
Comissdo Nacional de Ensino da AGB-Nacional. Trabalho apresentado na Mesa Redonda:
Situagdo dos cursos de formagio de professores em Geografia no Brasil® no 7° Encontro Nacional
de Pratica de Ensino de Geografia — UFES — Vitoria-ES, de 14 a 18/09/2003.
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pesquisa em escolas da rede municipal de Angra dos Reis e de Niterdi no Estado
do Rio de Janeiro, procurando perceber ¢ confronto enire essa tendéncia e a
Geografia Tradicional, nas rupturas e mudancas da concepcio de ciéncia e da
préatica pedagogica do professor.

No ensino e na pesquisa a Geografia Critica foi bastante difundida,
GEBRAN (1990, Doc. 057), na dissertacdo de mestrado, realiza um estudo de
casoc em uma escola publica da regido oeste do Estado de Sao Paulo. Sua
pesquisa busca analisar e compreender como o ensino de Geografia se
desenvolve nas 4 primeiras séries do 1° grau, procurando detectar os entraves
que configuram a problematica desse ensino em escalas de diferentes niveis
socio-econdmicos. Seu estudo apoia-se na Geografia Critica ou Radical, a qual
caracteriza-se como uma Geografia que contribui para “uma real compreenséo
das relacdes entre a sociedade e 0 espago”.

Como outros autores (DINIZ, 1989, Doc. 045 e CAVALCANTI, 1996, Doc.
179), GEBRAM (1980, Doc. 057) considera que a relagdo da Geografia Critica
com o ensino, possibilita recuperar ¢ sentido do ensinoe de Geografia, como ©
ensino da realidade social. Demonstra preocupag@o com as interligagbes entre a
pratica pedagogica e os fundamentos tedrico-metodolégicos no tratamento dos
contetldos geograficos. Analisa a linguagem utilizada pelos professores na sala de
aula e considera, que esta pratica caracteriza-se pela mera enumeragao dos fatos
geograficos desligadas da realidade social, chamando-a de verbalismo. Na sua
vis80, 0 contelido apresenta-se a-histérico e congelado. Em geral é dada énfase
as formas, e ndo ao processo global do ensino, o qual chama de formalismo. Os
fatos geograficos séo apresentados compartimentados e isolados, caracterizando
um detathismo, no tratamento dos contetdos. O conhecimento ensinado,
restringe-se aos temas oferecidos pelo livre didatico. Os conteudos sao
apresentados de forma estanque, sem que se estabelecam relagbes conceituais
entre eles e com outras disciplinas.
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GEBRAN (1990, p.159, Doc. 057), observa que a interacdo professor e
conteudo reflete a relacdo da Geografia ensinada com o modelo de ensino
tradicional. Em geral, a estruturacdo das aulas caracteriza-se pela “antecipacéo do
conteudo, das definicbes, dos conceitos e das conclusdes’. Nesse processo
valoriza-se a memorizacdo que constituem-se em situagbes de imposicdo de
respostas que desconsidera a experiéncia anterior ou atual da crianca.

Na interac&o professor-aluno, GEBRAN (1880, Doc. 057), demonstra que, a
abordagem ocorre em uma relacdo vertical, onde a autoridade do professor passa
a exigir uma atitude receptiva por parte dos alunos. Quase sempre 0 professor
detém o poder de decisao sobre todas as etapas e fases do processo de ensino-
aprendizagem. Na interacdo aluno-conteudo, o professor é o transmissor do
conhecimento e, 0s alunos recebem, como se fossem um receptaculo. Segundo
ela, este procedimento gera no aluno desinteresse pelo conhecimento. GEBRAN
(1980, p.56, Doc. 057), entende que "o conhecimento cientifico reflete as
transformacdes da sociedade e sempre sdo a expressdo de sua época’, Assim
entende que 0O objetive do ensino de Geografia é compreender a realidade do

aluno™.

A preocupacéo com a decodificacdo da realidade foi a tdnica em varias
pesquisas realizadas na década de 90. A tese de BRAGA (1996, Doc. 175),
considera que, para compreender a pratica pedagogica e a relacdo com o0s
contetidos geograficos na escola elementar, ndo é suficiente entender qual
Geografia € al veiculada, mas sim decodificar também as relagSes pedagégicas

¥ GEBRAN (1990, Doc. 057) cita em seu trabalho NIDELCOFF, pedagoga argentina bastante
estudada nesta época. NIDELCOFF (1987) afirma que o professor tem papel fundamental no
processo educacional, sendo o agente que conduzird o aluno para o entendimentc da sua
realidade, leva-o a assumir a responsabilidade de ser elemento de mudanga no contexto social.
Sua investigago aponta para a valorizagdo do estudo da realidade vivida do afuno, considerando
as interagbes enire as condigies de vida, Defende a sala de aula como espago de didlogo, onde
as experiéncias concretas vivenciadas no cotidiano, devem orientar os contefidos geograficos a
serem ensinados. Enfim, acredita que o envolvimento do professor € do aluno com a realidade,
pode construir novas formas de ensino e redimensionar o processo de ensino-aprendizagem. Ver
NIDELCOFF, M. T. A escola e a compreensio da realidade, Sdo Paulo, Brasiliense, 152 Edicao,
1987.
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praticadas e a propria especificidade desta instituicdo social. Para agvaliar as
relacbes pedagbgicas, procura identificar, a partir da pratica dos professores,
como sujeitos principais desse fazer — educadores e educandos — se integram em
relacbes simultaneas e reflexivas com o conhecimento e sua producdo com a

realidade.

Como proposta de analise considera os elementos basicos do fazer
pedagdgico, as relacdes simultaneas e reflexivas. Identifica a Geografia presente
na escola elementar, as relagbes pedagogicas a ela vinculadas e as possibilidades
em construcdo. Os problemas encontrados na delimitacdo da pesquisa referem-se
a identificacdo de um grande descompasso da instituicdo escolar, em especial da
educagao geografica, em relacdo a dinamica do real, distancia entre a producao
da geografia e da educacio e a pratica como os conhecimentos geograficos se
déo na escoia basica (BRAGA, 1996, Doc. 175).

BRAGA (1996, Doc. 175), considera gue, a busca da teoria € necessaria na
relacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento, na perspectiva dialética
destaca que, esta busca permite a consfrucdo do objeto ao mesmo tempo que o
sujeito se auto-constroi no ato de conhecer, construindo e reconstruindo o objeto e
seu referencial tedrico. A pesquisa de BRAGA (1996, Doc. 175), identifica a
concep¢ao do objeto assim como seu método revelado no cotidiano da escola
onde se desenvolve a prética, que para ela, tem sido majoritariamente e
tradicionalmente da transmiss3o e consumo do conhecimento. Faz disting&o entre
conhecimento e saber, considerando ¢ conhecimento como o produto de uma
interpretacéo sistematica do real produzido a partir do processo metédico de um
trabalho voltado para a obteng@o desse produto: o conhecimento cientifico. Para
BRAGA (1996, Doc. 175), o saber como interpretaco do real, resulta da repeticéo
da experiéncia cotidiana extraida do vivido, no interior do saber podem-se realizar
varias diferenciacdes (senso comum, bom senso, saber popular, etc).
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Nessa linha, BICHOF (1994, Doc. 018), defende que os conteudos
geograficos devem ser trabalhados de forma dinamica objetivando a producao de
novos conhecimentos. Para ela, uma das propostas mais significativas da
Geografia Critica € o desenvolvimento de uma atitude de investigacdo da
realidade. Assim para muitos educadores, conhecer a realidade dos alunos € um
objetivo fundamental. Scbre essa questdo, BICHOF (1994, p.12, Doc. 016) propde
“‘conhecer os alunos com o objetivo de interpretar o conhecimento gue eles tém do
seu meio e, a0 mesmo tempo, conhecer quais séo as condigbes em gue vivem e
suas aspiracbes’. Esta visdo baseia-se na idéia que a aquisicdo dos
conhecimentos devera passar pela reflexao critica, por agées que possam atender

a curiosidade cientifica e a criatividade dos zlunos.

DINIZ (1989, p.14, Doc. 045), afirma que, a apreensao do real ndo se reduz
ao estritamente escolar. Na sua pesquisa, busca captar 0 movimento do espaco
geograficc em sua totalidade, a dinamica da escola dentro deste espaco e a
postura dos grupos sociais em ambos. Para ela, “a totalidade significa que cada
parte se articula com o todo”. Conhecer a concepcao do espaco geografico dos
alunos significa entender a dindmica das relacbes entre eles, 0 meio social e as
formas de interacdo com o contexio pedagogico. Segundo a pesquisadora as
articulagdes entre as condigdes vividas no meio social com o pedagogico é que
poderéo indicar as relacdes entre © homem e a natureza no trabalho desenvolvido
pela Geografia e ensinada na 5 série. Concebe dialéticamente o conceito de
espago geografico. Nesta perspectiva, a andlise dos diferentes grupos sociais
deve ir além das aparéncias, desvelando sua esséncia e suas contradigcdes,
compreendendo-0 tal qual ele €, fragmentado ou n&o, com a dindmica e a

contradico que nele, de fato, existem e que permitem transforma-lo.

Para DINIZ (1989, Doc. 045), o movimento de renovacao da Geografia,
sobretudo propagado na perspectiva critica, possibilita um encontro com a
compreensao da realidade. Nesta perspectiva o sujeito é o criador da Histbria, um
ser consequente, capaz de criar e recriar a propria realidade. O ensino de
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Geografia concebido nesta linha, permite entender a realidade como um todo
estruturado em permanente movimento e transformacdo, um real dinamico.
Fornece meios para desvendar as contradictes de classe e por outro lado, melhor
compreensao da realidade para uma pratica mais eficaz no ensino fundamental.

A escola, na visdo de DINIZ (1989, p.7, Doc. 045), precisa “reconhecer a
existéncia imediata da vida e incorpora-la ao conhecimento cientifico contribuindo
para recriar um novo conhecimento”. Para que o espago geografico ensinado
tradicionalmente, ndo reforce que as diferencas socio-espaciais séo naturais, €
necessario considerar que as relagfes entre a sociedade e natureza se déo por
meio do trabalho. O trabatho social estabelece a relacéo sociedade-natureza e €
através dele que o homem, realiza, regula e controla suas relagdes com ¢ mundo

natural.

O estudo de DINIZ (1989, Doc. 045), evidencia uma diferenca de contetido
e significado entre o espaco apreendido pelos grupos e 0 ensinado pela escola
através da Geografia. Para DINIZ (1989, p.208, Doc. 045), a Geografia ensinada
de forma critica, passa a “desvendar o significado das estruturas econdmicas e
sociais, das diferentes formas de organizagdo que se desenvolvem no espaco e
desmistifica as relagbes que se estabelecem entre os homens e a natureza”. Para
ela, a Geografia Critica, preconiza, néoc a reproducao dos fatos geograficos e dos
dados brutos da experiéncia sensivel, nem o acumulo de informacbes, mas o
relacionamento entre 0 pensamento e a realidade que constituem o processo de
conhecimento. Acredita que, uma ac@o articutada entre universidade e escola
pode romper com a divisdo entre os produtores do conhecimento e os
transmissores do saber produzido, permitindo 0 avanco da ciéncia geografica e
das praticas educacionais e sociais.

A Geografia Critica elaborada no Brasil, estd acompanhada de uma visdo

critica de educagdo. Os autores preocupados com 0 ensino, postulavam que o
ensino de Geografia deva contribuir por meio de seus contelidos, evidenciando as
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questdes sociais, politicas, econdémicas e cuiturais. Para isso & proposto introduzir
meétodos de trabalho na sala de aula que apontem mudancas no modo de pensar
e de agir dos alunos levando-o0s a tomada de consciéncia da sua realidade.

Os adeptos da Geografia Critica empenham-se em incentivar na escola, a
perspectiva da transformacao da sociedade. SILVA (1999, Doc. 145) realiza uma
pesquisa-acdo e baseia sua orientagio metodologica no campo da educagéo, nos
propasitos de Saviani, adotando as categorias explicativas da analise marxista
como método de pesquisa™. Cita Freitas® para falar de projeto histérico como
parametro da acao educativa, acredita que é preciso especificar o determinado
tipo de sociedade que se quer construir, Na sua pesquisa, SILVA (1999, Doc. 145)
evidencia as formas para se chegar a esse lipo de sociedade e, ao mesmo tempo,
faz uma analise critica do momento historico presente. CARARO (1999, Doc. 027)
apoiado por Saviani sugere, a construgdo de uma Geografia Historico-Critica,
comprometida com a sociedade enquanto instrumento de transformacac da
realidade. Para ¢ ensino, especificamente, propde a integragdo orgénica das
formas, dos processos, dos métodos (como fazer), dos fins (para qué), e dos
conteudos (0 qué), como momentos interdependenies do trabalho educativo e

que, para ele, guardam autonomia entre si.

Na década de 90, os estudos sobre formac@o de conceitos, apoaim-se em
bases tedrico-metodoibgicas educativas, como o sécio-construtivismo de

Vygotsk?'. Os estudiosos alinhados & Geografia Critica, passam a considerar a

% Ver SAVIANI, Demerval. Pedagogia Historico-critica: primeiras aproximagdes. Campinas.
Autores Associados, 1995.

* Ver FREITAS, Luis Carios. Critica da organiza¢ao do trabalho pedagdgico e da didatica.
Campinas: Papirus, 1995.

4 O séeio-construtivismo estd inserido na dimensdo sociocultural do desenvolvimento humano,
para OLIVEIRA (1993) esse plano ndo se refere apenas a um amplo cenério, um pano de fundo
onde se desenrcla a vida individual. Quando Vygotsky fala em culfura ndo estd se reportando
apenas a fatores abrangentes como o pais onde o individuo vive, seu nivel socio-econdmico, a
profiss@o de seus pais, por exemplo, esta falando do grupo cultural como fornecedor ao individuo
de um ambiente estruturado, onde todos 0s elementos sdo carregados de significacdo. Ver
OLIVEIRA, Marta Kohl, VYGOTSKY - Aprendizado e desenvolvimento - um processo socio-
histérico. S3o Paulo. Ed. Scipione, 1983, pp. 37.
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teoria de Vygotsk mais apropriada para fundamentar seus estudos. A formacgao
dos conceitos no processo de ensino-aprendizagem tém sido uma preocupacio
entre 0s educadores, sobretudo na perspectiva do socio-construtivismo. No
conjunto do ensino de Geografia, existem varias propostas e concep¢des sobre
quais conceitos s&0 mais representativos para organizar contetdos e métodos de

ensino.

Para CAVALCANTI (1996, Doc. 179), os conceitos cientificos tém o papel
de “propiciar a formagéo de estruturas para a conscientizagado e ampliacdo de
conceitos cotidianos, possibilitando, assim o desenvolvimento intelectual”. Na
concepcao de Vigotsky, a formagdo de conceitos € um processo criativo que se
orienta para a resolucdo de problemas. A escolha de quais conceitos s&o mais
significativos para o0 ensino, relacionam-se as posturas do educador,
conseqlentemente, a selecido dos mesmos, evidencia a visdo de Geografia e de
educacdo do professor e do pesquisador.

CAVALCANTI (1996, Doc. 179), em sua tese, estuda a construcio de
conceitos geograficos no ensino fundamental, com o objetivo de compreender o
processo de construcdo de conhecimentos geograficos por meio das
representacfes sociais dos alunos acerca de conceitos elementares e seu papel
na formacdo de conceitos cientificos. A base tedrica do estudo foi a perspectiva
s6cio-construtivista de Vygotsky, iniciando com levantamento e andlise dos
conhecimentos cotidianos dos alunos de 5% e 6* séries de Goiania-GO, tendo
como apoio a teoria das representagbes sociais de Moscovici®. Os conceitos

“2 A teoria das representagbes sociais de Moscovici, centra seu olhar na relagio entre a sociedade
e o individuo; busca recuperar um sujeito que, valendo-se de sua atividade e relagio com o objeto-
mundo, constrdi tanto o0 mundo como a si proprio. O coletive encontra a sua mobilidade na
dindmica social, que € consensual; é reificado. Assim, este abre-se permanentemente para os
esforcos de sujeitos sociais que o desafiam e, se necessario, o transformam. A feoria das
representagbes sociais estabelece uma sintese tedrica entre fendmenos que, em nivel da
realidade, estio profundamente ligados. Envolve a construcio de saberes sociais (cognigho) e a
construgéo de significagdo simbdlica, que é simultaneamente um ato de conhecimento e um ato
afetivo. A producgio encontra-se nas instituigBes, nas ruas, nos meios de comunicacgio de massa,
nos movimentos sociais, nos atos de resisténcia € em uma série infindavel de lugares sociais (e no
espaco geografico). PINHEIRO, Antonio Carios. Representacbes sociais na Geografia: uma
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selecionados para o estudo foram: lugar, paisagem, regigo, territorio, natureza e

sociedade.

CAVALCANTI (1996, Doc. 179), critica a l6gica conteudistica predominante
no ensino, entendendo gue o ensino & um processo de conhecimento construido
pelo aluno, mediado pelo professor e pelos conteudos de ensino, no qual devem
estar articulados seus componentes fundamentais: objetivos, conteldos e
métodos. Esta visdo tambéem é destacada por CALLAI (1996, Doc. 176). No
entanto € preciso gue se selecionem e se organizem os contelidos significativos e

socialmente relevantes.

Acredita CAVALCANTI (1996, Doc. 179) que, os conceitos definidos para
este estudo, adguirem importancia no ensino, na medida em que podem ser
tomados como referéncias para a estruturacdo dos conteldos a serem
trabalhados ao longo das séries finais do ensino fundamental (52 a 82 series). O
caso estudado é de carater qualitativo, com observacgéo direta dos elementos da
realidade, interagindo com 0s alunos e suas concepgdes e experiéncias socio-
culturais. CAVALCANTI (1996, Doc. 179), postula que, o estudo das
representacdes sociais € uma das perspectivas que possibilitam o entendimento

da realidade.

SOARES JR (2000, Doc. 195), centra seu estudo no conceito de lugar.
Defende que, a elaborag¢ao do curricuio escolar deve estar centrada na formacéao
de conceitos como componentes basicos para a formacdo do educando enquanto
cidad@o consciente e participativo. No seu estudo com alunos de 12 série na
cidade de Natal-RN, analisa como ocorre a elaboragdo de conceitos pelas
criancas no inicio da escolarizagdo. Trabalhando com a perspectiva sécio-
histérica, centra sua atencdo para o conceito de lugar, levando em conta as
vivéncias dos alunos. Observa que, o frabalho contextualizado na formacgéoc de

reflexfo. Revista APOGEO, Lishoa: Associacdo dos Professores de Geografia de Portugal, N.
21/22, mar/set, 2001.
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conceitos possibilita maior apreensdo dos contetdos pelos alunos, sobretudo

neste nivel de ensino.

As crises experimentadas pela Geografia, a partir da segunda metade do
século XX, propiciaram estudos da realidade fundamentados em diversas bases
filoséficas. A crise da modemidade, calcada na reflexao epistemologica da ciéncia
moderna, atraiu para a Geografia o interesse de pensadores de outras dreas

aproximando 0s geografos de outros segmentos cientificos.

A influéncia do filésofo francés Henri Lefebvre (1901-1991), foi distinta para
a andlise geografica, sobretudo na andlise da dimenséo social da construgio da
realidade. A concepgdo do espago como produto social, forjou um novo modelo de
compreensdo do espago na Geografia, definido por uma andlise fundada na
dindmica propria da espacialidade®. Segundo GOMES (2000)* essa concepgéo
restituiu ac espago um papel-chave na interpretacdo da sociedade. A reflexdo
promovida por Lefebvre estimulou a discusséo das relacdes entre o concreto e o
abstrato, no campo epistemologico da Geografia, que foram retomadas para

estudar a realidade espacial pelo movimento critico na Geografia®. Conceber o

®0 espaco, para Lefebvre, segundo SEABRA (1996), € a0 mesmo tempo, analisador € revelador
da problematica da producio do espago contemporineo. A formulagio de uma teoria unitaria do
espaco que sintetiza o natural (quadro fisico), o mental (0s espacos de representacio e ou
representacdo do espaco) e o social, correspondem a uma pratica espacial. O conceito de
espaco social abarca #rés niveis do real: o percebido, o vivido e o concebido. SEABRA, Odette C L
O pensamento de Henri Lefebvre e a Geografia. In Boletim Paulista de Geografia, n. 74, Séo
Paulo: AGB-SP, 1993.

“ GOMES, Paulo Cesar da Costa. Geografia e modernidade, Rio de Janeiro, Bertrand Brasil,
2000, p. 300.

“> Na perspectiva de Lefebvre, a visdo filosofica classica, faz uma leitura dicotdmica da realidade,
influenciada pela idéia de separacdo entre o0 mundo sensivel (material) e o mundo inteligivel
(ideal). O empirismo define como concreto aquile que pode ser percebido pelas sensagbes, com
base no mundo imediato e nos aspedlos individuais. Esta viso mantém o concreto fora do
abstrato. Peia perspectiva dialética de Lefebvre, o sensivel jd é um primeiro concreto, pois os
significados slo caracteristicas inseparaveis do processo de construgdo do conhecimento.
Penetrar no real é atingir, pelo pensamento, um conjunto cada vez mais amplo de relagbes, de
detalhes, de particularidades, captadas numa totalidade. O ato do pensamento, diferentemente do
movimento da totalidade do real, ccorre tomandeo-se por base um recorte ideal, 0 gue pode ser
denominado de “objeto do pensamento”™. LEFEBVRE, Henri. Légica Formalll.bgica Dialética, Rio
de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1991, p. 113.
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espaco geografico como espaco social, na perspectiva de Lefebvre, representa
partir da dinamica da sociedade para compreender a ocupacéo e uso do espaco

fisico-natural®.

A abordagem do espago geografico, principalmente, do espago escolar
adotada por KIMURA (1998, Doc. 184), baseia-se nos conceitos e categorias do
que ela denominou de “Geografia do Cotidiano”. Para ela, trata-se das linhas do
pensamento geografico preocupadas com o cotidiano, com o lugar e com o
espaco vivido. Neste sentido, apoia-se em estudos da Geografia Humanista e em
autores de como: Lefebvre, Milton Santos, e Ana Fani A. Carlos. KIMURA (1998,
Doc. 184), vé o lugar definindo-se pelo percebido/vivido, incorporando a
subjetividade e, considerando, ao mesmo tempo, a objetividade que ele carrega

na sua materialidade estrutural.

KIMURA (1998, Doc. 184), estuda o lugar dos alunos, utilizando-o como
referéncia para analisar a violéncia, a tenséo e os conflitos do espaco escolar, no
contexto dos processos de industrializacdo e de urbanizagéo, na sua permanente
transitoriedade. Para ela, esses processos s&o conteldos cuja dissecacdo revela
inumeros outros conteudos da espacialidade concreta dos sujeitos. Desse modo,
ao tratar a nogao de distancia, na perspectiva local-global, confere ac iugar outros
significados, que ndo se referem a uma concepcdo geométrica de um espaco
uniforme, continuo, com fronteiras precisas delimitando seus comecos e fins, seus
transbordos e intersecgbes. Ao contrario, o lugar, confere maior variedade
qualitativa & espacialidade. KIMURA (1998, Doc. 184), aborda-a, para além da
dimensdc geométrica, explorando suas qualidades, envolvendo os othares dos
sujeitos e os espacos de vivéncia, comportando experiéncias, valores e ideologias.
A relacéo entre o sujeito da percep¢éo e seus conteudos, s&o vistos por uma

“ Ao estudar a cidade, por exempio, LEFEBVRE (1968), a considera como obra de certos agentes
sociais, distinguindo no processo a acio do resultado, mas analisa-0s sem Separa-los, entendendo
os elementos constituintes como produto de uma “sucessio de atos e acgdes, de decisbes e de
condutas”. As obras s8o parte de uma realidade pratico-sensivel, de um lugar, de uma natureza,
de um meio. A reaiidade implica formas e relacbes. LEFEBVRE, Henri. Le Droit a la Ville.
Paris:Editions Anthopos, 1968. p. 55, 56.
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multiplicidade de fontes de informacéo, que passam a integrar seu universo
imaginario. O lugar - espago vivido, percebido e concebido - é particular e geral

simultaneamente, contendo o especifico e o universal®’.

Segundo KIMURA (1998, Doc. 184), os procedimentos adotados na sua
pesquisa, pretendiam estabelecer as relagfes entre 0s temas da Geografia e o
universo sécio-cultural do alunos. Desse modo, analisa a producdo/organizacéo
do espaco enfatizando a sua especificidade juntamente com a totalidade a qual se

articula.

Diante da tese de KIMURA (1998, Doc. 184), entendo que 0s conteudos
para a apreensdo da realidade se estabelecem na relacdo entre os temas
geograficos e aqueles existentes nas vivéncias dos alunos. O meétodo pelo qual
apanha e desenvolve os conteudos resulta de investigacio e correlacdo entre as
experiéncias ndo escolares e escolares e os temas geograficos que podem

fornecer as pistas para desvenda-los.

KIMURA (1998, p. 126, Doc. 184), explica que a questdo da violéncia foi
“‘colocada como porta de entrada e como parte de uma analise das visdes dos
alunos sobre o0 mundo que os rodeia’, estas questées foram vinculadas ao
cotidiano dos alunos. A questdo da seguranca para os alunos, constitui um ideal
que reflete representacgdes construidas de fora para dentro.

Em geral muitos alunos endossam a repressdo feita na escola vendo-a
como uma qualidade pedagégica e como passaporte para a ascensao profissional
e social. A ordem social interiorizada corresponde ao conjunto das

“ Para CARLOS (1 996) o lugar aparece com¢ um fragmento do espaco onde se pode apreender o
mundo modemo, uma vez que o mundial ndo suprime o local. O lugar se produz na articulagao
contraditéria entre o mundial que se anuncia e a especificidade histdrica do particular. Desse modo
o lugar se apresentaria como o ponto de articulagio entre a mundialidade em constituigdo e o local
enquanto especificidade concreta, enquanto momento. £ no lugar que se manifestam os
desequilibrios, as situagbes de confiito e as tendéncias da sociedade que se volta para o mundial.
CARLOS, Ana Fani A. O lugar no/do mundo. Sdo Paulo: Hucitec, 1996 p. 28-29.
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permissdes/interdicdes que tornam os alunos defensores de representacbes
construidas pelo sensc comum sobre as pessoas que vivem na periferia,
acreditando que os pobres s&o marginais, reproduzindo uma série de preconceitos

existentes na sociedade.

A tese de KIMURA (1998, Doc. 184), desenvolve uma visdo tedrico-
metodologica de abordagem da questdo espacial, considerando o sujeito como
integrante da mesma. Para ela, os professores devem colocar desafios para os
alunos, incorporando a todo Instante o processo de vida real, no qual, enquanto
sujeito e objeto, os freqlentadores/circundantes escolares estao imersos, exigido

a tarefa de elucidar o imaginario de que s&o portadores e consumidores.

A tese de SOARES (1996, Doc. 196), apresenta uma elaboragdo critica
combinando linguagem poética e cientifica. Seu trabalho reflete a trajetoria de sua
pratica docente como professora do ensino fundamental e meédio em
Piedade-SP. O texto € um mergulho de si mesma na experiéncia cotidiana,
compondo e criando palavras e expressdes para significar e representar a acéo
pedagogica no ensino de Geografia. Para ela a escola € um espago real, situada
em um contexto concreto. Da forma como estad organizada hoje, define a escola
como um espago que tenta encerrar o aluno em um mundo distante da realidade.
Afirma que € preciso suturar esses opostos, para isso, propde subverter o modeio
tradicional de ensino, baseado no controle disciplinar do corpo-e da ciéncia, por
meio do uso de diversas linguagens, como, 0 senso comum, as poéticas, as
imagéticas, as filosoficas, etc. Sua tese & uma critica poética ou uma poética
critica a ciéncia convencional, as estruturas de poder impetradas pelas instituicbes
educacionais no plano formal, cientifico e moral. A primeira vista, seu texto ndo
facilita a leitura de olhos cientificos disciplinados, exigindo olhares despidos de
modelos pré-concebidos. Sua logica é contraditoria, como é para ela, 0 espaco
escolar — lugar de crises, de conflitos, de afirmagdes, de construgdes, de ilusdes,
de descobertas, sobretudo por constituir-se espaco de circulago de criangas e
jovens. Para ela a escola @ o espago critico da sociedade, refletindo na sua
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estrutura a necessidade da imposig&o de regras, de normas, da disciplina e do
tempo cronometrado de fora para dentro, aprisionando a criatividade dos alunos e

professores.

SOARES (1996, Doc. 196), com base na dialética da cotidianidade de
Lefebvre, entendido pela autora como parte do mundo da manipulagdo e da
instrumentalidade, com respostas funcionais as situagbes vivenciadas, onde o
homem se movimenta com institividade mecanica, com sentido de familiaridade e

des acGes banais.

O sentido do cotidiano para Lefebvre, segundo KIMURA (1998, Doc. 184),
€& o da cotidianidade ou a repeticdo incessante e banalizada pela perda de
sentido. Em decorréncia, pode-se chegar a expropriacdo das condigdes de vida,
que & o que caracteriza 0 modo de vida da sociedade contemporanea dominada
pelo neocapitalismo homogeneizador.

SOARES (19986, Doc. 196) estuda a pratica social dos alunos, envolvendo-
0s na sua realidade escolar e mundana. A escola, € o lugar de expressdo onde os
alunos expbem suas visbes da realidade, exercitando a criatividade,
transformande e sendo transformados concomitantemente no processo do

conhecimento.

Alem de Lefebvre, outros autores no contexto da crise da modernidade,
desenvolvem criticas afirmando que, o momento atual j& apresenta-se como um
periodo pds-moderno. Nesta perspectiva, HARVEY (1992)® concebe o espaco
como uma realidade autbnoma e independente moldada por principios e objetivos

estéticos, colocando-0 em destaque na atualidade sobre-determinando o tempo.

“* HARVEY, David. A condi¢do p6s-moderna. Sdo Paulo: Loyola, 1992.
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SOJA (1993)® refere-se ac momento de pos-historicismo, apontando que,
no mundo de hoje, vale mais a apreensdo dos impactos instantaneos e da
aparéncia dos processos que os proprios processos. SOJA (1993), afirma que,
existem diversas geografias pds-modernas que buscam superar a
desespacializacdo do historicismo (interpretagbes resultantes de varias opgdes
filosdficas eclodidas no final do século XX, como as influéncias marxistas,
foucaultiniana e giddeniana, por exemplo). Considera que, agora € mais 0 espaco
do que o tempo que oculta as coisas de nos. Para ele, a “desmistificagdo da
espacialidade e de sua velada instrumentacdo do poder € a chave para dar
sentido pratice, politico e tedrico a era contemporanea” (SOJA 1893, p.78).

00

Analisando as relagbes entre as disseriacfes e teses e as tendéncias
tedrico-metodoldgicas da Geografia, observei que, assumindo ou ndo uma
perspectiva como referéncia  varios documentos articulam caracteristicas
especificas de mais de uma tendéncia. Em geral, refletem o processo histérico de
inserc@o das tendéncias na Geografia, cuja contribui¢do para a pesquisa sobre o
ensino é evidente mesmo quando nas dissertagies e/ou teses, 0s pesquisadores
realizaram criticas a respeito de cutras visbes,assimilaram parte das orientacbes
propostas por elas, demonstrando que, na pratica o conhecimento é produto de

um processo historico.

Todavia, seguir uma unica linha, parece ndo ser a tonica da maioria das
pesquisas. Mesmo que alguns pesquisadores tenham afirmado sua filiacdo por
uma tendéncia, ainda assim, sdo notaveis as combinacbes de diversas matizes
tedrico-metodoldgicas da Geografia, da Educacao e de influéncias de outras areas

do conhecimento.

“ SOJA, Edward W. Geografias pos-modernas ~ a reafimmacdo do espago na teoria social
critica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1993.
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O conjunto das pesquisas revela uma diversidade no trato metodologico e
na analise das tematicas estudadas, destacando © carater interdisciplinar da
Geografia que, ao se dividir, produziu mulliplas interfaces com outras areas. A
diversidade como possibilidade de analise produziu uma variedade de relagbes
permitindo amplo conhecimento da realidade e dos temas geograficos. A
diversidade tedrico-metodoldgico possibilita a analise dos géneros de trabalho

cientifico e dos focos tematicos, que sera realizada no proximo Capitulo (IV).
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CAPITULO IV

DISTRIBUICAO DAS PESQUISAS ACADEMICAS SOBRE O ENSINO
DE GEOGRAFIA POR GENEROS DE TRABALHO ACADEMICO
E POR FOCOS TEMATICOS

A decis&o de analisar 0s géeneros de trabalho académico e os focos tematicos,
deu-se pela curiosidade em conhecer como as pesquisas se comportam em relacao
aos procedimentos metodoldgicos e quais os temas que se destacam nos mesmos.
Evidentemente que, as duas caracteriticas refletem um conjunto de metodologias e de
tematicas que se combinam, contudo com base na tese de doutorado de MEGID NETO
(1999)' percebi ser possivel detectar um género e um foco tematico principal para a

analise mais detida.

Creio que, desenvolver uma pesquisa que busca penetrar na intimidade da
construgdo cientifica ja realizada, tentando recompor o seu roteiro, € uma tarefa
complexa. Indagar como o autor chegou as formulagdes, quais seus pressupostos,
quais suas teses, suas hipoteses e suas opgdes metodologicas, podem ajudar a definir
as caracteriticas ndo apenas da sua pesquisa, como também de um momento do
presérite.

A questéo da posicdo tedrico-metodolidgica, latente ou manifesta, esta presente
na cbfa € na dimensao dos seus pressupostos (como foram analisados no Capitulo Hl).
Todos os autores tém concepgbes proprias da realidade, diante disso, elegi algumas
possibilidades de classificacdo para os procedimentos metodoldgicos e definicdo das
tematicas, com o objetivo de visualizar, no conjunto das pesquisas, as tendéncias neste

aspecto.

! MEGID NETO, Jorge. Tendéncias da pesquisa académica sobre o ensino de Ciéncias no nivel
fundamental. 1999. Campinas- SP. Tese (Doulorado em Educagdo). Universidade Estadual de
Campinas.
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Embora correndo o risco de cair em esteredtipos, considerei importante
enquadrar os documentos em um género de trabaltho académice € em um foco tematico
principal.

Para a realizagdo da andlise das 197 dissertagdes e teses, apresenio uma
definicdc de cada indicador utilizado para a classificacdo € no mesmo item, apresento
alguns exemplos obtidos dos documentos estudados. As dissertagbes e teses, citadas
nesse Capitulo, foram escolhidas por considerar que suas caracteristicas estdo de
acordo com os critérios definidos, tornando-os mais evidentes para ¢ objetivo da
analise. Nesse sentidc nao procurei utilizar todas as 197 pesquisas, mas aguelas que
julguei mais apropriadas, como amostragem, para demonstragdo analitico-

interpretativa.
1. GENEROS DE TRABALHO ACADEMICG

Este item indica a classificago, considerando os géneros de trabalho académico
das 197 dissertagcbes e teses, destacando as principais caracteristicas metodoldgicas
apresentadas pelos documentos. A partir da leitura dos resumos e de cerca de 40% das
dissertacdes e teses, na integra e outros parcialmente, concomitantemente a realizacao
de revisdo bibliografica sobre procedimentos metodoldgicos na pesquisa educacional,
defini os géneros de trabatho académico principais, mais representativos da pesquisa
académica sobre 0 ensino de Geografia. -

O termo género € baseado em SOARES apud MEGID NETO(1999) e designa
tipos ou classes de textos de trabalhos cientificos e académicos diferenciados conforme
o critério de sua relacdo com a realidade e com o fendmeno estudado. O que
caracteriza o0 género de trabalho académice s&o os metodos utiiizadoé, assim como 0s
procedimentos e técnicas para a produgdo da pesquisa académica. Com base nas
leituras realizadas e de acordo com especificidades apresentadas pelas 197
dissertaches e teses sobre o ensino de Geografia, utilizei parte do modelo de SOARES
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(19897 e de MEGID NETO (1999), além de colaboracSes de outros autores como
complementacao para a definicao e reflexdo dos géneros de irabalho académico para
essa tese, como: LATORRE, RINCON e ARNAL (1997), PADUA (1999), DEMO (1988),
THIOLLENT (2000}, GOMES (2001), TRIVINOS (1990), entre outros®.

Para MEGID NETO (1999), as pesquisas sdo trabalhos que descrevem e
analisam dados obtidos por meio de procedimentos sistematizados apontando
conclusdes deles decorrentes. Em sua tese, MEGID NETO (1999), divide as pesquisas
em dois grupos: pesquisas de intervencao e pesquisas de descricdo. Considera que, as
primeiras reunem investigacdes em que o© pesquisador intervém no processo,
intfreduzindo um ou mais elementos novos cu outras variaveis. As segundas, referem-se
a estudos em que o processo ou alguns de seus aspectos, sdo descritcs sem que 0
pesquisador pretenda ou tente altera-lo. MEGID NETO (1999) classifica as pesquisas
de intervengdo em dois subgrupos. pesquisa experimental e pesquisa-agdc. As
pesquisas de descricdo inclui: survey, estudo de caso, estudo etnografico, estudo
comparativo/causal e correlacional, pesquisa de analise de contetido, pesquisa histérica

e pesquisa de revisio bibliografica.

Para LATORRE, RINCON e ARNAL (1897), a classificacdo ocorre articulada a
campos metodoldgicos gerais que demandam as pesquisas. Os autores dividem as
pesquisas, segundo trés campos metodologicos: primeiro, a metodologia empirico-
analitica-quantitativa; segundo, a metodologia construtivista—qualitativa e terceiro, a
investigacdo orientada para a pratica educativa: decisdo e mudancgas. No primeiro
campo, a metodologia empirico-analitica-quantitativa & dividida em trés grupos: a)
experimental - onde o investigador manipula as varidveis independentemente e atribui

2 SOARES, Magda B. Alfabetiza¢io no Brasil, o estado do conhecimento. Brasilia: INEP/REDUC, 1989

3 A escolha e definicdo dos tipos de pesquisa, ou como chamaremos aqui, géneros de pesquisa foram
levantados com base em DEMO, Pedro (1988). Introducao a Metodologia da Ciéncia, Sao Paulo, Atlas.
LATORRE, Antonio, RINCON, Delio del, ARNAL, Justo. (1997) Bases Meatodologicas de la
Investigacién Educativa, Barcelona, Nurtado. PADUA, Elisabete M.M. (1999) Metodologia da
Pesquisa, Campinas, Papirus. THIOLLENT, Michei (2000) Metodologia da Pesquisa-acdo, Sio Paulo,
Cortez. MEGID NETO, Jorge. (1999} Tendéncias da pesquisa académica sobre o ensino de ciéncias
no nivel fundamental, Tese de Doutorado, Campinas, Faculdade de Educacdo, UNICAMP. GOMES,
Romeu. A analise de dados em pesquisa qualitativa. IN Pesquisa Social: teoria, método e criatividade
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seus niveis, sendo a amostra escolhida ac acasc; b} gquase-experimental — quando ¢
investigador varia deliberadamente ©s niveis de varidveis independentemente para
verificar os efeitos que causam esta variagdc na variave! dependente. Nesse modelo,
ndo exercem um controle como na pesquisa experimental; ¢) ndo experimental — o
pesquisador pode produzir os problemas ou buscar em um contexto ou situacédo a
obtenc&o dos dados necessarios em um fendmeno ja produzido. Os métodos néo
experimentais limitam-se a descrever uma situacdo gue ja vem dada ao investigador,
embora ele possa selecionar valores para estimar relagbes entre as variaveis. No
segundo campo, a metodologia construtivista—qualitativa é dividida em dois grupos:
estudo de caso e etnogréafico. No terceiro campo, a investigacio é orientada para a
pratica educativa: deciséo e mudanca. Esse modelo esta organizado em dois grupos: a)
investigacdo avaliativa — em geral a avaliagdo & considerada como um processc ou
conjuntos de processos, para obtencéo de analises de informagdes significativas que
apoiam juizos de valor sobre objetos, fendmenos, processos e acontecimentos, ou
como suporte de decisdo sobre o0 mesmo; b) investigacdo-acdo — resulta de um

resultado direto e logico da posico progressiva em educacao.

Diferenciar as fronteiras entre géneros, procedimentos € técnicas de pesquisa
pode parecer redundante, no entanto para organizar uma analise revisional foi
necessario definir um conjunto de géneros para a classificacdo das pesquisas
académicas sobre o ensino de Geografia. Embora a maioria das pesquisas sobre o
ensino de Geografia tenham sido realizadas nas Faculdades de _Educag&o, somando
55,8% contra 39% nos Programas de Geografia e 5% em outros programas (ver Grafico
05, Capitulo 1), a maioria teve influéncia das tendéncias gerais de metodologias
utilizadas na pesquisa educacional. Todavia, apesar dessas influéncias, muitas
pesquisas apresentam outras possibilidades de métodos, muitas vezes somando mais
de uma metodologia e/ou género de trabalho académico, unindo pesquisa-acio com
estudo de caso, por exemplo. Notei que, em certos casos, 0 autor pode definir sua
pesquisa em um género, porém pelos critérios que selecionei e com base na minha

leitura classifiquel em outro género.

{Maria C. S. Minayo — org). Petropolis: Vozes, 2001. TRIVINOS, Auguste N. S. Introducio a pesquisa
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Mesmo acreditando existir uma infinidade de possibilidades de tratamentos para
a realizacdo das pesquisas académicas, decidi destacar apenas © género principal de
cada pesquisa. Consciente dos limites realizei a classificacdo com base nos critérios
estabelecidos baseados nas leituras sobre métodos e metodoiogias, assumindo o
modelo de classificac@o apresentado a seguir. Para essa tese foram escolhidos os
seguintes géneros de trabathos académico: Pesquisa de Andlise de Conteldo, Estudo
de Caso, Estudo Comparativo/correlacional, Relato de Experiéncia, Pesquisa
Bibliografica e Documental, Pesquisa Experimental e Pesquisa-agdo. Com base na
definicBo dos géneros de trabalhc académico, conjuntamente farei analise geral das
197 dissertacbes e teses, destacando pesquisas escolhidas como exemplo a titulo de

amostragem.

TABELA 05 - Distribuicgo das 197 dissertacoes e teses sobre o0 ensino de Geografia por
quinquénio de realizacdo e por género de trabalho académico - 1972-2000

Nuamero de Documentos

Género | 1972-1975 | 1976-1680 | 1981-1985 { 1986-1000 1 1991-1995 |
Pesquisa
Analise de - - 4 ¢] 26 3 69 (35%)
ConteGdo
Estudo de - 2 - 7 7 25 41 (20,8%)
Caso_
Comparativa/ 1 1 1 _ 2 8 13 26 (13,1%)
Correlacional
Reiato de 2 - 2 3 8 10 23 (11,5%)
Experiéncia N
Pesguisa
Bibliogréfica - - - 4 2 8 14 (7,1%)
Documental

- 2 5 1 3 1 12 (8%)

- - - - 3 ] 12 (6%)
Total 3 5 12 26 54 97 197 (100%)

em ciéncias sociais. A pesquisa qualitativa em educacgio. Sdo Paulo. Atlas, 1990

169



Observando a Tabela 05, distribui as pesquisas por quinquénics demonstrando o
seu comportamento desde 1972 até 2000. Do conjunto das 197 dissertacdes e teses,
nota-se que, o género classificado em Pesquisas de Andlise de Contetido aparece com
0 maior numero, representando 35,5% do total. As primeiras pesquisas desse género,
surgem na década de 80, aumentando em quantidade até o ano 2000. Esse fato
também pode ser notadc em outros géneros como o Estudo de Caso com 20,8% e a
Pesquisa-acdo com 6%. Essa tendéncia revela um interesse pela pesquisa qualitativa
que teve um aumento significativo no conjunto da pesquisa educacional como um todo.
Como pode ser atestado, se observa nos dados da pesquisa experimental que houve
um decréscimo nas ultimas décadas. Para elucidar as caracteristicas de cada género,

passo para a definicio e posterior abordagem utilizando alguns exemplos.

1.1. Pesquisa de Andlise de Contetido

Sao0 estudos relacionados ao tratamento rigorosc de livros, textos ou outros
documentos (questionarios aberios, relatorios, enftrevistas, filmagem em video, etc),
que, a partir de levantamentos quantitativos ou qualitativos, permitem identificar e
classificar as estruturas responsaveis pela maneira determinada com gque as
mensagens sao construidas e articuladas, bem como permitem descrever de forma
sistematica o material de estudo; as categorias de analise séo, em geral, estabelecidas
a partir de leitura prévia do material ou parte dele.

As Pesquisas de Analise de Conteudo s&0 bastante empregadas atualmente
como pode-se observar nos 197 documentos levantados. No conjunto das 197
dissertacOes e teses, foram classificados no género Pesquisa de Analise de Conteudo
69 documentos (35%), sendo 57 dissertacGes e 12 teses. As inimeras possibilidades
de utilizacdo desse procedimento, podem ser aplicados utilizando-se principios da
pesquisa quantitativa ou da qualitativa (GOMES, 2001)*. TRIVINOS (1990)°, considera

‘GOMES, Romeu. A analise de dados em pesquisa qualitativa. IN Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade *Maria C. S. Minayo. Petropolis: Vozes, 2001.
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que o uso da Pesquisa de Analise de Contetdo tem a forga de um método. O autor cita
Bardin como o grande sistematizador do método, que definiu na década de 70, na
Franga, suas regras, seus principios, seus conceitos fundamentais e as suas técnicas
para emprego cientifico, que possibilitaram a aplicacdo na educacdo. BARDIN apud
TRIVINOS (1990), recomenda o uso desse método para o estudo das motivacdes,
atitudes, crencas, tendéncias, podendo desvendar ideologias existentes em dispositivos
legais, principios teérico-metodolégicos, diretrizes, programas, curriculos, etc. E um

meio para estudar colocando énfase no conteudo.

GOMES (2001), define a Pesquisa de Analise de Contetido como uma técnica,
destacando duas fungdes de aplicacdo, uma centrada na verificacdo de hipoteses efou
questdes - através da andlise de conteldo, pode-se enconfrar respostas para as
questdes formuladas e confirmar ou nao as afirmagbes estabelecidas antes do trabalho
de investigacao.

Outra fungdo se refere a descoberta do que estd por tras dos contetdos
manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado. Todavia, muitas
outras possibilidades sao oferecidas por este procedimento, como a analise dos
contetidos resultantes do levantamento de dados, da observacéo participante, da
analise do contexto de temas estudados, da analise de obras cientificas e didaticas,
como livros (didaticos e gerais) e documentos para o desmascaramento ou
reconhecimento de uma ideologia, de tendéncias e de postura(s) cientifica(s)
subjacente(s). Pode auxiliar na analise de depoimentos de alunos, de professores, de
pesquisadores e da populacdo em geral. MASCARIN (1999, Doc. 089), estuda por meio
de depoimentos, enirevistas e da experiéncia vivida a trajetéria dos professores de
Geografia da regido de Campinas-SP, destacando as influéncias do pensamento
geografico das Ultimas trés décadas do século XX, na construgio politico-pedagdgicas
dos professores.

*TRIVINOS, Augusto N. S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais. A pesquisa qualitativa em
educagio. Sao Paulo. Atlas, 1890
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Os conteudos analisados pelas pesquisas, sdo enconfrados em varios tipos de
registros, como em documentos oficiais, nos livros didaticos, em manuscritos, em
anotacoes de campo, depoimentos e entrevistas, enire ouiras modalidades. NOVAES
(1999, Doc. 106), analisa o tratamento da questdo ambiental nos documentos oficiais
(Propostas Curriculares) com énfase nas concepgdes, nos conceitos e nas orientagoes
tedrico-metodoldgicas apresentadas para a Educacdo Ambiental. No caso dos livros
didaticos esse génerc é bastante empregado, como € o caso de CORREIA (1891, Doc.
041) que identifica as bases tedrico-metodologicas nos livros didaticos do ensino médio
em Santa Maria-RS; ASSIS NETO (1995, Doc. 007) que analisa como a questéao
ambiental esta sendo trabalhada nos livros didaticos do ensino médio e CARD(OSO
{1999, Doc. 028), que analisa o conceito de paisagem em livros didaticos do ensino
fundamental. OLIVEIRA (1996, Doc. 115), analisa as concepgbes de avaliagdo no
processo ensino-aprendizagem de aiunos e professores na cidade do Rio de Janeiro.
LIMA (1899, Doc. 078), estuda a contribuicdo do telensino como recurso para o ensino
de Geografia em Fortaleza-CE, analisa as entrevistas dos alunos, opinifes dos
orientadores e das autoridades, demonstrando a eficacia do recurso, no ensino.

Esse género possibilita estudar uma particularidade do conjunio, como um
personagem, uma obra, uma situacio, podendo as unidades serem combinadas em
conformidade com a natureza do estudo. Dessa forma, as particularidades do contexto
situam o0 tema mais amplo precisando suas inter-relagbes entre as varidveis
intercambiadas. BASTOS (1993, Doc. 013), por exemplo, aproxima a literatura da
Geografia, identificando em romances nordestinos, a forma como esses textos
representam o espaco geografico. Por meio dos contextos dos romances, organiza
temas e contetdos geogréficos para serem trabalhados em sala de aula, entre eles,
discute a questfo da seca, dos retirantes e do processo migratério, considerando as
especificidades da sociedade e da cultura do nordeste do Brasi, retratada nos
romances. BORTOLOZZI (1997, Doc. 174) analisa atividades de Educacido Ambiental
em escolas da regido de Campinas, para desenvolver propostas interdisciplinares com
os professores. SOUZA (1999, Doc. 158), analisa as esftratégias utilizadas por
professores leigos na construcio de seu conhecimento, demonsirando a forte influéncia
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das representacdes do senso comum e da experiéncia como elementos marcantes na

pratica do professor.

A andlise de textos escolares tem sido objeto de estudo desse género,
MAGALHAES (1992, Doc. 185), por meio da andlise de textos escolares escritos para
as disciplinas de Historia, Geografia e Ciéncias, demonstra que, a abordagem
pragmatica da leitura é uma altemativa para melhorar a compreensdo do texto.
investiga a utilizac&o do texio didatico em duas classes de 5% e 82 séries, no Centro
Pedagogico da UFMG. Ao final da pesquisa, constata que, os alunos 880 pouco
preparados para a leitura dos textos, em geral, a forma mais ulilizada, na sala de aula,
pelos professores € a leitura oral, altemnada entre os alunos. Destaca que existem
poucas estratégias de leitura para compreenséo dos textos e, embora o professor
reconheca as dificuldades, pouco faz para supera-las. ERAS (2000, 047), estuda as
condicGes de leitura nas atividades de interpretacdo de textos da disciplina de
Geografia em escolas publicas em Belo Horizonte-MG. CASTROGIOVANNI (1995, Doc.
033), também preocupado com as especificidades da leitura e escrita na Geografia,
investiga a situagdo da disciplina nas séries iniciais, destacandc 0 seu papel no
processo de alfabetizacdo e em suas conexdes interdisciplinares nesse nivel de ensino.

1.2. Estudo de Caso

O género denominado de Estudo de Caso € um estudo. que focaliza um ou
poucos individuos ou organizactes educacionais. O Estudo de Caso, caracteriza-se por
ser um género de trabalho académico cujo objeto € uma unidade analisada
profundamente, podendo ser um sujeito, uma escola, uma série ou turma, um grupo de
alunos de uma escola, o exame das condicOes de vida, um grupo de professores,
analise de um ambiente, da sala de aula, de uma escola, de equipamentos publicos, de
uma comunidade, etc (MEGID NETO, 1999). Esse género considera um grande numero
de dimensbes e varidveis a serem observadas e inter-relacionadas, pretendendo a
descricdo de uma realidade ampla, cujo pesquisador utiliza-se preferenciaimente de
técnicas e métodos caracteristicos da abordagem qualitativa, como questionarios,
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entrevistas, observacao participante, filmagem de video, analise de documentos, entre

ouiros recursos correiatos.

As pesquisas académicas a respeito do ensino de Geografia que integram este
género Estudo de Caso representam 41 dos 197 documentos (20,8%), sendo 36
dissertacdes e 05 teses. Esses estudos aumentam na década de 80, acompanhando a
tendéncia das pesquisa educacionais. Diferentemente da Pesquisa-acdo, esse género
nao pretende qualquer espécie de intervencao intencional do pesquisador, embora isso
possa acabar ocorrendo em alguns casos.

Em geral no Estudo de Caso, as hipdteses ndo sdo aprioristicamente
estabelecidas, segundo TRIVINOS (1990), a complexidade do estudo aumenta a
medida que o pesquisador se aprofunda no tema. Para LATORRE, RINCON e ARNAL
(1997), este estudo tem como método a andlise da realidade e representa grande
importancia no desenvolvimento das ciéncias sociais. Na pesquisa educativa, este
metodo surge na Universidade de Havard (EUA) na segunda metade do século XX,
consistindo na descricdo e na analise detalhada de unidades sociais ou entidades
educativas unicas. Esses estudos tém a finalidade de buscar uma compreensao
profunda da realidade singular. E um tipo de investigacdo apropriada para estudar um
caso ou situagdo com certa intensidade em um periodo de curto tempo, na medida que
caracteriza por descrever e analisar situagbes Unicas e diagnosticar situacdes.
CAVALCANTI (1998, Doc. 179) analisa, em sua tese, a construcdc de conceitos
geogréaficos por meio das representacbes sociais dos alunos na cidade de Goiania,
demonstrando que, o ensino dos conceitos deve estar articulado a uma proposta
didatico-pedagdgica apropriada que possibilite a construcdo do conhecimento, por parte

dos alunos.

incluem-se ainda neste género, os estudos de caso de natureza etnografica,
modalidade especializada em pesquisa qualitativa. Segundo LATORRE, RINCON,
ARNAL (1997), a Etnografia € uma medalidade de investigagéo nativa das ciéncias
sociais, suas origens estdo nos trabalhos de campo, sobretudo nos estudos
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antropologicos. Surgiu no final do século XIX e teve seu desenvolvimento no século XX,
nos estudos étnicos e culturais de povos primitivos. Na década de 70, passou a ser
utilizado na pesquisa educativa.

A Etnografia caracteriza-se por sua abordagem holistica, ou seja, considera os
fendbmenos de maneira global em seus contextos. Utiliza a via indutiva apoiando-se nas
evidéncias para suas concepgdes e teorias. Apresenta um carater fenomenologico,
estudando os significados do ponto de vista dos agentes sociais. O etndgrafo evita
emitir juizos de valor sobre suas observacdes, embora o investigador tome parte do
universo que estuda e quase sempre e afetado por ele. SILVA (2000, Doc. 146), realiza
um estudo de caso etnografico em Fortaleza-CE, utilizando para suas analises diversos
recursos como: observacoes em sala de aula, entrevistas e depoimentos da professora
e dos alunos, fotografias, desenhos, atividades escritas, mapas mentais, analise de
documentos e observacdo participante. Sua pesquisa teve o proposito de desvendar as
condicbes que favorecem ou interferem na construco das relagbes espaciais por meio
das orientacoes das Propostas Curriculares divulgadas pelos érgdos oficiais.

SOUZA (1990, Doc. 154), aborda a construcdo do conhecimento na pratica
docente, analisando o discursos de trés professoras da rede publica de Salvador-BA de
trés disciplinas: Comunicacéo e Expressao, Histéria e Geografia. Ap6s o0 exame de
diversas variaveis analisadas, conclui que, entre as professoras, apenas a de
Comunicacéo e Expressao apresentava métodos e agdes capazes de levar os alunos a
apropriacao critica do conhecimento, mesmo que de modo parcial.

Existem estudos que analisam questdes que tratam da formacao de professores
em Instituicées de Ensino especificas como BRAGANCA (1976, Doc. 022), que estuda
os fatores que contribuiram para a reprovagao escolar dos alunos no Centro de Estudos
Sociais Aplicados da UFF (Universidade Federal Fluminense-RJ), ABREU (1993, Doc.
001), que analisa o curso de formagdo de professores do Centro Universitario de
Dourados da UFMS, CACETE (1993, Doc. 024), que estuda o funcionamento do curso
de Licenciatura da Faculdade Teresa Martin em S&o Paulo, ALVES (1996, Doc. 004), a
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relacdo entre o mercado de trabalho e a formagéo na UESB (Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia), em Vitdria da Conquista, BALDI (1996, Doc. 010) a formacio na
UNIVALI (Universidade do Vale do ltajai), em Santa Catarina, GOMES (1998, Doc. 183)
analisa a evas@o escolar nos cursos de licenciatura da UNESP-PP (Universidade
Estadual Paulista), de Presidente Prudente-SP e TOMASONI (2000, Doc. 161), que
estuda O ensino superior considerando a territorialidade do Campus Universitario (0
caso da UNEB — Universidade Estadual da Bahia), demonstrando que, a sua instalacéo
promoveu significativo desenvolvimento cultural e educacional no fugar onde foi
instalado, no caso a cidade de Santo Antonio de Jesus-BA.

1.3. Estudo comparativo/correlacional

Esta modalidade, busca verificar a existéncia de relacbes de causa-efeito, de
associacao, ou de correlacdo, entre determinados fatores de um fenédmeno. Comparam
ou exploram relagbes entre diferentes grupos, contextos ou condigcdes. No Estudo
Comparativo/correlacional, o pesquisador analisa aquilo que ocorre, apés os fatos ja
acontecidos e cujos antecedentes nao podem ser engendrados ou manipulados pelo
pesquisador. Os procedimentos podem ser de natureza quantitativa, qualitativa ou
quali-quantitativa, utilizando instrumentos de investigacio proprios de cada modeio e
para cada situacao. :

CARVALHO (1996, Doc. 031), analisa duas classes de 6% série do ensino
fundamental em Salvador-BA realizando um contraste, entre a Geografia que se ensina
e aspectos do processo educativo, analisando os programas, os contedos, os métodos
e as bases tedricas que referenciam as aulas, estabelecendo correlagbes. GRECO
(2000, Doc. 066), correlaciona as praticas espaciais e vivéncias culturais dos alunos,
considerando que, essas se constituem no referencial para a elaboragdo dos
programas da disciplina, sobretudo nos ensinos fundamental e meédio.
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Dentre os 197 documentos, 26 (13,1%), sdo desse género, sendo todos
dissertacoes de mestrado. Essa modalidade aparece em todos os periodos estudados,
desde de 1972 até 2000, apresentado maior nimero na década de 90, com 21
documentos. CHAVEIRO (1996, Doc. 037), avaliou na sua dissertagdo, o curso de
Geografia da UFG, procurando correlacionar a estrutura didadito-pedagégica e
epistemoldgica com os debates ocorridos na Geografia que geraram o Movimento de
Renovacdo da disciplina, a chamada Geografia Critica. Por meio da analise das
percep¢des e das habilidades cognitivas dos estudantes de graduacgao, buscou verificar
0 uso da linguagem conceitual dos alunos e a repercursao dos componentes didatico
pedagoégicos do curso no contexto das mudancas ocorridas na Geografia nessas
tltimas décadas. Constatou, ao final do estudo, que a pratica pedagodgico-didatica do
curso deve ser repensada, sobretudo nos aspectos referentes a epistemologia da
Geografia, na organizagéc do projeto pedagogico, nos objetivos, nos contetdos e nos
métodos de ensino e na definicdo das linhas de pesquisa.

FERNADES (1991, Doc. 051), analisa e avalia 0 ensino nas escolas de Londrina-
PR, para venficar como foi a formacado académica dos professores, correlacionando a
formagao com a pratica docente. A pesquisadora considera que, os professores
reproduzem, na sua pratica, o que aprenderam, quase sempre baseados na perspectiva
tradicional de educacio e de Geografia. MAGNOLI (199, Doc. 086), contextualiza a
escola publica e o ensino de Geografia, na atualidade, a qual considera estar sob a
égide do neoliberaliosmo e da globalizagdo da economia, demonstrando a necessidade
de um ensino baseado em uma Geografia-Cidadd que promova a inclusao,
transformacao e libertacdo social.

As dissertagGes de LIMA (1997, Doc. 079) e de SOQUZA (2000, Doc. 157),
realizam uma andlise comparativa pesquisando duas realidades diferentes, como a
brasileira e a de outro pais da América do Sul. LIMA (1997, Doc. 079), realizou estudo
comparativo sobre a formagéc de professores da UFRGS e da Universidade de
Concepcion no Chile. Analisa as disciplinas especificas de Geografia e de Educacao
demonstrando que, em ambas as Universidades os contetidos geogréficos e
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pedagogicos estdo desarticulados. SOUZA (2000, Doc. 157), analisa os curriculos de
Historia e Geografia do ensino fundamental de escolas de Montevidéu e de Brasilia,
correlacionado 0s documentos oficiais do Brasil e do Uruguai, objetivando verificar se o
Protocoto de Integracdo Educativa entre os dois paises, firmados com o Mercosul foi
efetivado. A pesquisadora concluiu que, entre os dois paises, ndo existe de fato uma
pratica que concretize um projeto de integracdo no plano educativo no que diz respeito

a estas disciplinas.

1.4. Relato de experiéncia

Refere-se a pesquisas que descrevem e analisam uma pratica educacional
promovida e efetivada, quer em situagées ndo especificas, quer em situacoes
peculiares. Geralmente nesse género de trabalho académico, o0 autor identifica uma
situagéo problematica ou de deficiéncia do processo de ensino-aprendizagem, contudo,
ndo desenvolve um estudo sistematico sobre causas ou variaveis intervenientes no
processo. Transpde essa fase e apresenta uma nova proposta para superagdo da
situacdo, que pode ser representada por um projeto de ensino ou novo material didatico
por exemplo. O trabalho resume-se, assim, a proposicio e descricdo da proposta e, em
alguns casos, ao relato de sua aplicagdo.

O género Relato de Experiéncia que corresponde a 23 (11,6%) dos 197
documentos, aparece em varios anos, mantendo um certo equilibrio. SILVA (1994, Doc.
148), por exemplo, relata a experiéncia realizada em conjunto com as disciplinas de
Geografia, Portugués e Educacio Artistica, sobre o tema “as migracoes internas no
Brasil’, com énfase nas migragSes nordeste-sudeste. Propde aliemnativas
metodoldgicas para o ensino, por meio de textos paradidaticos, aproximando-os da arte,
visando com este estudo valorizar a cultura desses migrantes.

AZAMBUJA (1991, Doc. 008), relata e analisa a constru¢go de uma pratica de

ensino em ljui-RS, demonstrando que, a proposta pedagbgica e o professor, sao
produtos e produtores do mesmo processo. GIL (1995, Doc. 058), acredita que a,
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renovacdo do ensino esta na reflexdo da propria pratica. Na sua dissertacgo relata
experiéncia pedagogica com alunos na cidade de Osvaldo Cruz-SP. LOPEZ (1997,
Doc. 082), apresenta o projeto realizado em uma escola do municipio de Bananal-SP,
analisando seus resultados, sobretudo quanto a preservacdo do patriménio historico-
cuitural-ambiental, propondo que, a metodologia desenvolvida no projeto, seja aplicada

a escolas de outros municipios.

VARANI (1898, Doc. 166), relata uma experiéncia resultante da sua atuacao no
curso de formacdo de professores na disciplina de Contetido e Metodologia do Ensino
de Estudos Sociais noc CEFAM (Centro Especifico de Formacéo e Aperfeicoamento do
Magistério)®. Seu estudo baseia-se nas observagfes de sua pratica, registradas em
diario de campo e gravadas em video. A andlise destes materiais possibilita a
compreensé&o dos componentes do trabalho pedagogico que aparecem na sala de aula,
podendo atuar como dificultador na pratica docente, como: ¢ inesperado na aula; a

resisténcia dos alunos a avaliagéo e o uso do tempo, na aula.
1.5. Pesquisa Bibliografica e Documental

Nesse género, as investigacbes podem enfatizar o passado proximo ou remoto,
em que se registram e narram fatos ou circunstancias e as articulagées entre eles,
buscando explicacdes para 0s mesmos, podendo se referir a um individuo, um grupo,
um movimento, uma idéia ou uma instituicdo. Contudo, como esses elementos estéo
sempre inter-relacionados, ndo podem ser considerados de forma isolada, nesse
sentido, nenhuma pessoa pode ser alvo de uma investigagao historica, por exemplo,
sem a consideracac de sua contribuicdo as idéias, aos movimentos ou as instituicbes

de uma particular época ou lugar.

A pesquisa de PEREIRA (1989, Doc. 118), por exemplo analisa, por meio das
obras didaticas de varios momentos historicos, as relacbes com a visdo de educacao e

¢ O CEFAM foi um Projeto de Curso de Magistério criado em 1992 pela Secretaria do Estado de
Educagfo de Sdo Paulo voltado para a formagao de professores de 12 2 4° séries do nivel fundamental.
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com o discurso geografico empregados em cada momento. Analisa as filiaghes teodrico-
metodoldgicas e a influéncia da Geografia académica na Geografia escolar.

Dos 197 documentos, 14 (7,1%) sa@o desse género, sendo 13 dissertacbes e 1
tese. Nesse tipo de pesquisa, as principais fontes de informacdo provém de pessoas
gue viveram as situagbes estudadas e de documentos que podem comprovar um ou
mais processos, sobretudo quando se trata de eventos razoavelmente recentes, ou de
documentoes, de locais € de objetos de oufras épocas, assim como de eventos muito
remotos. A utilizac&o dos termos - “bibliografico” e “documental” — conjuntamente em
um mesmo género de trabalho académico, pode suscitar uma diferenciagcio para cada
um deles, pois 0s documentos podem ser decretos, manuscritos, leis, artigos, eic, e as
fontes bibliograficas aquilo que ja foi publicado, que passou por um tratamento como
livros didaticos, dissertacbes e teses, pesquisas, livros e artigos em geral. Na pratica
considero essa diferenca sutil, por isso decidi agrupar essas caracteristicas em um

Unico género.

Em geral a pesquisa bibliografica e documental possibilita a cobertura de uma
gama de fendmenos muito mais ampla do gue uma pesquisa direta. Este género de
pesquisa permite verificar problemas cujos dados estdo dispersos pelo espaco e tempo.

A Pesquisa Bibliografica e Documental tem sido utilizada nos estudos historicos,
podendo o pesquisador obter seus dados por meio de fontes primarias e, ou
secundarias, como trabathos que buscam compreender a discussdo tedrico-
metodolégica realizada por autores nacionais que tratam do ensino de Geografia sob a
forma de levantamento bibliografico, PEREIRA (1988, Doc. 119), por exempio,
centraliza seu estudo no momento de sistematizacdo da Geografia moderna, discutindo
as questdes filosoficas e ideolbgicas subjacentes e suas influéncias no ensino de
Geografia no Brasil.

O trabalho de ROCHA (1996, Doc. 129), analisa a trajetoria da disciplina
Geografia no curriculo escolar brasileiro, ulilizando documentos historicos que
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marcaram 0 periodo entre 1837 a 1942. As pesquisas de ROCHA (1996, Doc. 129) e a
de VLACH (1988, Doc. 189) séo de carater histérico. VLACH (1988, Doc. 189), estuda o
papel da Geografia na construgdo do nacionalismo patriético, esse tema é abordado por
CAMPOS (1997, Doc. 026), que estuda a trajetdria da Geografia Escolar e suas
relacbes com diversos movimentos interncs e externos a ciéncia. NUNES (2000, Doc.
107), realiza avaliagdo da producgao cientifica sobre a Geografia Econdmica por meio
das dissertacbes e teses de 1970 a 1998, dos programas de poés-graduacdo em
Geografia do Estado de Sdo Paulo. Sua pesquisa verifica as tematicas abordadas,
estruturas, metodologias e referenciais tedricas utilizadas.

A Pesquisa Bibliografica e Documental pode ser desenvolvida a partir de material
ja elaborado. Na maioria das pesquisas realizadas na pés-graduacdo (dissertacdes efou
teses) sdo exigidos algum tipo de trabalho desta natureza, a chamada “reviséo
bibliografica”, entretanto, pode haver pesquisas exclusivamente desenvolvidas a partir
de fontes bibliograficas e documentais.

1.6. Pesquisa experimental

Estudos de descricdo e andlise de experimentos, em que, em condi¢coes
controladas, uma ou mais variaveis s3o introduzidas no processo, sendo manipuladas e
controladas pelo pesquisador: as investigagies podem ser configuradas sob variados
desenhos: grupo experimental x grupo de controle; grupo experimental Gnico; grupo
experimental e grupo de controle ndo homogéneos, entre outros (MEGID NETO, 1999).
Os procedimentos experimentais, tém sido utilizados largamente nos trés dltimos
séculos, e tem sido método bastante utilizado pelas ciéncias naturais. Nas pesquisas
de carater social, sobretudo nas investigagbes de carater educacional, tem sido
articulado aos estudos psicogenéticos no campo da Psicologia educacional, utiizado na
investigacdo dos processos de desenvolvimento cognitivo dos alunos e de ensino-

aprendizagem.
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Dos 197 documentos, 12 (6%), s&o experimentais, sendo 11 dissertacbes e 1
tese. Na pesquisa académica sobre o ensino de Geografia, 0s estudos experimentais
séo mais significativos no foco tematico Representacbes Espaciais, que aparecem com
54,5% do total dos 197 documentos. CECHET (1982, Doc. 035), por exempio, realiza
sua experiéncia na Psicologia da Aprendizagem de Piaget, em sua dissertagao,
trabalha com criancas de pré-escola, avaliando o desempenho dos alunos no
estabelecimento de relacbes espaciais topologicas elementares na representacdo do
seu espaco escolar. Utiliza desenhos para observar seu desenvolvimento grafico. Seu
trabaiho objetiva construir uma metodologia que permita a iniciagéo cientifica do mapa
nas criancas em idade pré-escolar, para que possam realizar operacdes mentais para
ler e interpretar um mapa futuramente.

FONSECA (1999, Doc. 055), por meio de um teste aplicado em sete criancas
cegas em uma Escola Estadual de Belo Horizonte, procura identificar os elementos
significativos no processo de construgdo da nogao de tempo para compreender a
organizacao do espago e quais as atitudes que os educadores devem tomar para que
as criancas cegas aprendam e sejam reaimente livres. O teste aplicado foi realizado
nas seguintes etapas: descricio, pelas criancgas, do espac¢o vivenciado na sala de aula,
depois representam em trés e duas dimensdes ¢ espago, utilizando maquete e pianta
da sala de aula. Como resultado da pesquisa, FONSECA (1993, Doc. 055), considera
que, para que o desenvolvimento das nocBes de espaco, ocorram nas criangas cegas
de forma eficiente, € necessarioc que sejam introduzidos na pré-escola as técnicas
cartograficas da Cartografia Tatil.

1.7. Pesquisa-Acdo
Processos de natureza qualitativa dos quais o autor participa ativamente,
envolvendo-se em agdo planejada, cujo objetive é a modificaggdo da situagdo

investigada; estes estudos comparecem, nos processos de intervencao escolar em que
o autor do trabalho se apresenta como professor-pesquisador ou pesquisador-
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participante, buscando algum tipo de transformacdo da realidade, na pesquisa-agao
lida-se com um problema concreto, localizado em uma situagdc imediata, sendo ©
processo monitorado passo-a-passo, por periodos variados € mecanismos
diversificados (questionarios, diario de campo, entrevista e estudo de caso) ensejando
feedbacks, modificagbes, ajustes e redefinicdes, quando necessarios. Segundo
LATORRE, RINCON e ARNAL (1997) esse método é atribuido as idéias de Dewey’
como resultado de seus trabalhos nas décadas de 40-50. Caracteriza-se por ser
participativa, visa melhorar a propria pratica do investigador. E colaborativa, realizada
em grupo, tornando-se um processo sistemnatico de aprendizagem, orientando a praxis,
assim induz teorizar sobre a pratica, em geral, envolvendo os sujeitos do processo de
investigacdo. Permite criar resultados praticos, como atividades, linguagens, materiais
didaticos e formas de organizacio.

Dos 197 documentos, 12 (6%), s@o Pesquisa-Acdo, sendo 9 dissertacdes e 3
teses, todas realizadas na década de 90. SILVA (1999, Doc. 145), adofa esse género
na sua dissertacdo, no decorrer do seu trabalho faz intervengdes nas escolas onde
desenvolve a investigacao, por meio de sugestdes aos professores, propondo
atividades e reflexGes tebricas sobre a pratica docente. Sugere agbes politicas, na
escola, para melhoria das condi¢tes de trabalho e da disciplina que leciona, no caso a
Geografia.

GOULART (2000, Doc. 064), parte do espaco vivido para trabalhar as questoes
ambientais, realiza uma Pesquisa-acdo com um grupo de professores em uma classe
de 52 série, tomando a problematica ambiental em uma vis&o sistémica para realizar
uma pratica interdisciplinar de abordagem desse conteldo no ensino fundamental.
Tendo como referéncia o tema - qualidade de vida dos alunos -, junto aos professores
desenvolveu outros conteudos de forma articulada e sistematica, com objetivo de
construir uma visdo geral a respeito do tema. Na pesquisa de BISCHOF (1994, Doc.

7 Dewey - 1858-1952 - pedagogo norte-americano, Na sua vis&o, a escola & uma micro-sociedade na
quai o trabatho assumiria todo seu sentido. Ver Enciclopédia Laurosse Cultural, S30 Paulo: Nova
Cultura, 1998).
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016) os alunos s&o coadjuvantes. Desenvolve o estudo de Bairre ltamarati em Londrina-
PR com o objetive de despertar nos alunos a importancia de conhecer o espacgo vivido

por eles para que, no futuro, realizem ag¢des visandc sua melhoria.

2. FOCOS TEMATICOS

Nesse item, destaco,os focos tematicos classificados conforme as caracleristicas
principais apresentadas pelos 1897 documentos. Para tanto, baseio-me em partes, na
organizac&o realizada por MEGID NETO (1999} e especificamente na incidéncia dos

temas identificados nas 197 disserta¢bes e teses sobre ¢ ensinc de Geografia.

A interpretacdo de cada foco tematico foi realizada, considerandc as
caracteristicas mais evidentes no conjunto de tematicas. Em cada item, apresentc uma
definicio de cada foco temético destacando os aspectos das 197 dissertagdes e teses,
contextualizando no conjunto da pesquisa académica sobre o ensino de Geografia. Os
focos tematicos principais s&o: Pratica Docente e Educativa; Representacbes Espaciais,
Formacdo de Professores, Caracteristicas dos Alunos, Livro Didatico, Curriculos e
Programas, Formagéo de Conceitos, Contelido-método e Histéria da Geografia Escolar.

Evidentemente que, no conjunto dos documentos, aparecem outros temas como
Questbes Ambientais, Educacdc Ambiental, Cidadania, Trabalho de Campo, eic,
todavia, considerei essas tematicas incorporadas aos focos tematicos principais.

A Tabela 06, apresenta a distribuicdo dos 197 do documentos organizados pelos

focos tematicos principais por quinquénios, os quais sergo interpretadgs nessa ordem.

¥ MEGID NETO, Jorge. Tendéncias da Pesquisas Académica sobre o ensino de Ciéncias no nivel
fundamental. 1999. Campinas-SP. Tese (Doutorado em Educagio) Universidade Estaduai de Campinas.
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TABELA 06 - Distribuiggo das 197 disserta¢tes e teses sobre ¢ Ensino de Geografia por focos
tematicos e quinquénios de realizagio — 1972 — 2001

NOomero de Documentos

el NI TN [l 10721975 | 1976-1980 | 1981-1985 | 1986-1990 | 1991-1995

Préatica Docente

e Educativa 1 3 1 4 11 21 41 (20,8%)
Representagdes 0 0 1 5 9 15 30 (15,2%)
Espaciais

Contetdo- 0 0 1 2 5 17 25{12,6%)
Método

Formacao de 1 1 2 0 7 11 22 (11,1%)
Professores

Curriculos e 1 0 3 2 5 11 22 (11.,1%)
Programas

Livro Didatico 0 o 1 3 9 4 17 {8,6%)
Formmacao de 0 0 3 3 2 7 15 {7,6%)
Conceitos

Historia da

Geografia 4] 0 1 3 3 6 13 (6,5%)
Escolar

Caracteristicas 0 1 2 1 2 6 12 (6%)
dos Alunos

Total 3 5 15 23 53 98 197 {100%)

2.1. Pratica Docente e Educativa

Este foco se refere aos estudos de diagnédstico das condi¢des profissionais do
professor, identificacdo do perfil sdcio-cultural, de sua estrutura intelectual, de suas
concepcdes sobre ciéncia, e dos métodos de produgao cientifica e especificos da
Geografia. Estudos sobre a pratica docente no cotidiano escolar com relagdo as
condicbes de trabalho, atualizacido e capacitacdo, da compreenso de conceitos da
Geografia, e de ensino e de ciéncia. Do conjunto dos 197 documentos, 41(20, 8%) sao
desse foco tematico.
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Os problemas nas praticas docentes da Geografia Escolar na sala de aula, sédo
analisados em varias pesquisas. Com relacdo aos problemas das praticas em sala de
aula, GUEDES (1983, Doc. 067), retrata a oposicdo teoria-pratica dos contetidos na
escola fundamental, analisa os contetidos de Historia e Geografia desenvolvidos entre
alunos de 8? séries, demonstrando que esses sdo transmitidos de forma fragmentada e

idealista, tendendo a infantilizar os alunos por meio de uma visdo superficial dos temas.

A relacao teoria-pratica dos professores, no tratamento dos contetidos, também
foi investigada por BRAGA (1996, Doc. 175). Em sua tese, apresenta no primeiro
Capitulo, o processo de como chegou aos objetos e aos sujeilos estudados. Busca
identificar qual Geografia, 0 objeto, as relagGes entre 0s sujeitos e como ¢ objeto do
conhecimento s@o explicitados e objetivados no processo de espacializagdo das
relagdes sociais.

Por meio da visao de ciéncia geografica dos professores, busca identificar o enfe
e 0s nexos de sua construgdo, verificando seus vinculos com o real, ndo apenas na
perspectiva da verdade e de sua ldgica interna, como também a forma como se articula
e sua validade no campo do conhecimento escolar.

A consfrucdo de uma pratica de ensino, que considere a pratica social dos
professores, € uma das preocupacdes de AZAMBUJA (1991, Doc. 008). Na sua
dissertacao, demonstfa que, a acdo pedagobgica dos educadores esta referida a
pressuposios teodrico-metodoldgicos e politico-filosoficos, os quais fundamentam a
pratica social desenvolvida. Neste sentido, a organizacao dos contetidos e dos métodos
utilizaveis e utilizados em sala de aula, resulfam da experiéncia de vida do professor,
_que é para o pesquisador, produto e produtor do mesmo processo. Assim, a construcao
de curriculos e de materiais didaticos para o ensino, passa pela construcéo do préprio

dbcante como sujeito social.

A discusséo sobre recursos didaticos para o ensino de Geografia aparecem em

trabathos preocupados na organizacaoc de propostas facilitadoras para o ensino.
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SCHROTER (1997, Doc. 143), com base em procedimentos tradicionais na Geografia,
propbe a insercdo da Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental a partir do
Estudo do Meio. Para a pesquisadora, este procedimento € uma metodologia que
proporciona ao aiuno uma compreensdo ampla e critica da sociedade e do espaco,
sobretudo nas séries iniciais do ensino fundamental. Enfocando esse recurso, mas
denominando-o de Trabalho de Campo, MARCHIORATO (1987, Doc. 088), organiza
sua dissertacdo, correlacionando o uso do Trabalho de Campo com o estudo em
laboratorio dos conteudos geograficos, enfatizando o© uso das técnicas como
possibilidade de meihoria do ensino no nivel fundamental e médioc em escolas de
Curitiba-PR. FANTINEL (2000, Doc. 050}, investiga no seu estudo de caso, as Praticas
de Campo no curso de Geografia da UFMG, na disciplina de Geologia Introdutéria. Para
ela, essas atividades aproximam os alunos com as formas de inquerimento geoldgico
da natureza, possibilitando um aprendizado contextualizado dos contetdos, além da
aquisicao de habilidades e técnicas de identificacdo de materiais terresires, importantes
para o conhecimento do fendmeno geoldgico pelos alunos de graduacao em Geografia.

ALMEIDA (2000, Doc. 173), utilizando cartihas de educagdo ambiental,
desenvolve uma pesquisa para analisar a pratica do professor, por meio da avaliaggo
que eles realizaram do uso destas cartithas como recurso metodolégico em escolas do
norte de Minas Gerais. Este material ndo € exclusivo da Geografia, portanto pretende
infroduzir, na pratica dos professores, a adocao de uma proposta interdisciplinar no
tratamento das questdes considerando o uso de materiais gerais sobre a educacgzo
ambiental. O trabalho de BORTOLOZZI (1992, Doc. 020) visa detectar, na pratica de
uma escola publica, 0 desempenho dos conteudos de Geografia com énfase na
educacdo ambiental. Os professores e 0s alunos foram entrevistados a partir dos
contetidos e dos métodos relacionados as questdes ambientais para verificar se 0s
conhecimentos adquiridos, por eles, permitem-thes compreender a totalidade das
relacbes homem versus homem e deste com a natureza. Pelo confronto entre os
discursos dos entrevistados e com a proposta pedagodgica da escola, analisou no
contexto, a viabilidade do trabalho com esses contetdoes, para a formac3o critica do
aluno e para a construcdo de sua cidadania.
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2.2. Representacdes Espaciais

Séo estudos que utilizam métodos e técnicas da Cartografia para o ensino de
Geografia. Trabathos que abordam o uso de mapas, de graficos, de Atlas e de técnicas
de orientacdo e localizagfo geogréfica em sala de aula e fora dela. Desenvolvimento de
técnicas e metodologias no campo das representagbes cartograficas. Esses trabalhos
desenvolvem estudos de percepcao e representagdes sobre conteldos e temas da
Geografia, utilizando meétodos especificos ou combinacadc de varios procedimentos,
como da Antropologia, Fenomenologia, Etnografia e da teoria do desenvolvimento e da

Psicologia da Aprendizagem.

Do conjunto dos 197 documentos, 30 (15,2%), sao desse foco tematico, com 22
dissertacoes e 8 teses. OUs estudos sobre mapas sé&o predominantes, contendo 10
trabalhos. CECCHET (1982, Doc. 035) e RAMIRES (1996, Doc. 124), em épocas
diferentes, realizam, por meic da Psicologia da Aprendizagem de Piaget, as
representacgles graficas contidas nos mapas, buscam, com base no desenvolvimento
cognitivo das criangas em idade pré-escolar, construir formas facilitadoras para a

iniciacdo da compreens&o dos mapas pelas criangas.

NOGUEIRA (1994, Doc. 105), frabalha com mapas mentais como base para
iniciar as criangas nas nogdes fundamentais de Cartografia, sobretudo na leitura e
interpretacao de cartas e mapas. LOPES (1996, Doc. 081}, busca identificar qual tipo de
representacéo cartografica melhor caracteriza os aspectos gerais do municipio de
Cachoeiro de ltapemirim-ES. VASCONCELLOS (1993, Doc. 197) e FONSECA (1999,
Doc. 055), estudam as formas de representacio espacial para criangas cegas no
ensino fundamental, a primeira desenvolve a técnica da cartografia tatil e a segunda
estuda a percepcao espacial pelas criangas em Belo Horizonte-MG.

SIMIELLI (19886, Doc. 195), que defende a primeira tese no ensino de Geografia,

enfatiza, na sua pesquisa, a importéncia do mapa como meio de comunicagdo para o
ensino de Geografia no ensino fundamental de uma escola da cidade de Sao Paulo-SP,
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a pesquisadora considera que, 0 mapa sera mais eficiente quando confeccionado
especificamente para a atividade escolar. A leitura e interpretacio de mapas devem ser
orientados pelos professores que conhecerdo bem este recurso, antes de utilizar com
os alunos. SANTQOS (1990, Doc. 140), por meio da teoria do desenvolvimento cognitivo
de Piaget, aborda a atividade de mapeamento pelos alunos, enfocando a representacao
grafica utilizada por alunos de 72 e 82 séries do ensino fundamental e de 12 e 22 séries

do ensine médio com o objetivo de compreender os mapas teméaticos.

SANTOS (1994, Doc. 141) e FILIZOLA (1996, Doc. 054), estudam a orientagdo
espacial de criangas do inicic do ensino fundamental. KATUTA (1997, Doc. 074),
também realiza estudos sobre orientagdo espacial por meio de mapas em 52 e 82
series, refletindo sobre as praticas pedagoégicas dos docentes no trato desses meics.
ALMEIDA (1994, Doc. 173), prioriza na sua tese, a reflexdo, a construgcdo de modelos
tridimensionais e graficos para a compreensdo de mapas geograficos. PASSINI (1996,
Doc. 189), busca entender como os alunos de 52 série do ensino fundamental lidam
com graficos. Por meio da teoria de Piaget e de Bertin, discute as questbes
metodologicas de leitura e producao de graficos no processo de ensino-aprendizagem.
ARCHELA (1993, Doc. 006), desenvolve por meio de representacdes graficas estudos
para o aprimoramento do uso do Mapa como instrumento de comunicacdo visual no

ensino medic (curso magisterio) em Londrina-PR.

MENECOZ! (1995, Doc. 096), analisa 0 mapa e seu uso em sala de aula,
enquanto meio de interpretacio politica do espago, destacando a concepcéo ideoldgica
contida na construciio deste recurso didatico. Para ela, cabe ao professor revelar a
historicidade contida no mapa. Para CARVALHO (1997, Doc. 178), a cartografia no
Brasil, tem sido direcionada a atender os interesses do poder. Segundo o autor, em
geral, as representacbes cartogréficas existentes nos livros didaticos, jomnais, revistas e
utitizadas na TV, pouco contribuem para a compreensao dos fatos, pelas pessoas, pois
estido carregadas de ideologias. GIRARDI (1997, Doc. 059), busca estruturar um
conjunto de procedimentos de leitura critica de mapas que possibilitem a leitura da
sociedade por meio das representagbes cartograficas. TOMITA (1995, Doc. 162),
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enfoca as relagdes sociedade-natureza na bacia hidrografica do Rio Apucaraninha em
Londrina-PR, visa estudar a paisagem por meio das representacdes cartograficas com
alunos do ensino superior como um recurso didatico, para facilitar o entendimento das
alteracOes das paisagens local e regional.

ROSA (1959, Doc. 131) e SILVA (2000, Doc. 168), estudam as relagbes e
conceitos espaciais com alunos do ensino fundamental da escola rural. ROSA (19899,
Doc. 131) trabalha com alunos em Cataldo-GO e SILVA (2000, Doc. 168), no Cear3,
ambas apoiam seus estudos no espaco vivido e percebido dos alunos. RUFFINQO (1890,
Doc. 134) no mestrado e no doutorado (RUFFINO, 1996, Doc. 193), pesquisa a nog¢ao
de espaco e as representaches cartograficas construidas por alunos do ensinc
fundamental. Na dissertacao enfatiza a distincdo das palavras e dos objetos nas
representacdes cartograficas e na tese trabalha com a construgéo das nogbes espaciais
na cidade de S&o Paulo, articulado-as ac processo de alfabetizacdo nc ensino
fundamental, em especial nas séries iniciais, analisa o distanciamento entre o que se
pretende ensinar na Geografia e o que o aluno é capaz de aprender, relacionado com a

formacao do professor.

As representacdes formam um modo de comunicagdo especifica que figura entre
as demais modalidades de comunicac2o, além dos mapas e graficos, a linguagem
falada e escrita, como as formas plasticas, musica, arquitetura, os estudos da
percepcao das paisagens, entre outros, também compdem os estudos de
representacdes espaciais, caracteristicos nesse foco tematico.

TEDESCO (2000, Doc. 160) realizou um registro da percep¢do do espacgo
cotidiano de criancas, jovens e adultos de Caceres-MT, tendo como base a teoria de
Tuan, conclui que a percepcac desses gQrupos ocorrem nNos mMmesmos niveis,
independentemente das diferengas de idade. SANTOS (2000, Doc. 138) busca
entender como os alunos desenham quando estao defronte de uma paisagem. No seu
trabalho, relata a experiéncia realizada com alunos de 52 série do nivel fundamental na
cidade de Campinas-SP, solicitando que eles desenhassem uma paisagem a partir de
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um ponto de vista previamente definido. PAGANELL! (1698, Doc. 188), estuda as
representacdes da paisagem, da cidade do Rio de Janeiro, por alunos do ensino
fundamental e superior, como produto de uma pratica social, entendendo a
representagéo do espago como criadora ou reprodutora de um espaco ja representado
nas formas artisticas estilizadas.

QOutras formas de representacdo aparecem nas dissertacbes e teses, como a
pesquisa de BASTOS (1993, Doc. 013) que estuda as representacbes espaciais por
meio da literatura, em romances nordestinos para o tratamento de temas como
migrac@o, seca, etc. BISCHOF (1994, Doc. 016), estuda a representagdo do Bairro
ltamarati em Londrina-PR por criangas de 52 série do ensino fundamental, enfatizando a
producao do espacgo social.

2.3. Curriculos e Programas

Saéo estudos dos principios, parametros, diretrizes e fundamentos tedrico-
metodolégicos para o ensino de Geografia, contemplando as diversas etapas
convencionalmente atribuidas ac desenho curricular (objetivos educacionais,
conteudos, estrategias, avaliacéo, etc), & a discusséo do papel da escola, das relagbes
entre ciéncia e sociedade e sistema educacional; avaliagdo de propostas curriculares ou
projetos educacionais; proposicdo e desenvolvimento de programas ou propostas
alternativas de ensino para uma série, disciplina, semestre letivo ou ciclo escolar
completo.

As discussdes sobre o curriculo no Brasil existe desde a década de 30 do século
passado. Varios educadores, como Anisio Teixeira defendem que, a organizacéo dos
projetos curriculares orientariam a definicdo dos programas para todos os niveis do
ensino no pais. Na década de 60 esse movimento se amplia, principalmente
influenciado pela tendéncia da pedagogia tecnicista® resultado da aproximagdo entre o
Brasil e os Estados Unidos da América do Norte (EUA). Para SAVIAVNI (1989), a

? SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1989.
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tendéncia da pedagogia tecnicista, buscava planejar a educacéo de modo a dota-la de
uma organizagao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que
pudessem por em risco sua eficiéncia. Com base no acordo MEC-USAID, as teorias
que embasavam a organizacdo do curriculo, pautaram-se pelos parameiros
institucionalizados nos EUA, determinando os programas, conteudos e tratamento

metodoldgicos.

A reforma no ensino sob a Lei Federal numerc 5692/72 preconizava a
capacitacdo técnica na formagao profissional valorizando a competéncia técnica para o
mercado de frabatho. A organizacdo do curriculo pode considerar a realidade, na
medida que ¢ curriculo € mais do gque um elenco de disciplinas, contetdos e
procedimentos metodolégicos. O curriculo, concebido como um processo, com base em
principios filoséficos, politicos e educacionais, reflete visdo critica que envolve uma
gama de aspectos na sua construgio.

Do conjunto dos 197 documentos, 22 (11,1%), sdo desse foco tematico, sendo
20 dissertacdes e 2 teses. Os documentos que analisam curriculos e programas oficiais
se apresentam de inumeras formas, JACOBS (1982, Doc. 072), estuda o curriculo de
graduacio de Geografia, comparando os diferentes direcionamentos na formagéao do
professor e do gedgrafo. MEDEIRQOS (1996, Doc. 093), analisa as reformas curriculares
elaboradas pelos 6rgaos governamentais de 1930 até 1992, visando identificar, na sua
pesquisa, os interesses socio-politicos subjacentes na organizacdo curricular e o
medelo da Geografia escolar para atender estes objetivos.

NOVAES (1999, Doc. 106), analisa o tratamento dado pelos documentos oficiais
para a questdo ambiental. Sua dissertacdo centraliza a andlise na Proposta Curricular
-da CENP/SEE/SP e nos Parameiros Curriculares Nacionais (PCNs) do MEC,
destacando as concepgbes e conceitos que orientam o desenvolvimento da Educacao
Ambiental. Para VIEIRA (2000, Doc. 167), as orientagbes tedrico-metodologicas
propostas pelos PCNs nado garantem conteddos que levem os alunos & compreenso
da sua realidade enquanto totalidade de forma critica, como considera necessario.
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Varios documentos analisados, avaliam curriculos e programas direcionados ao
ensino em diversos niveis. ESAU (1972, Doc. 048), analisa e avalia planos de ensino de
Estudos Sociais para a 5% série, quanio a sua eficacia entre objetivos propostos e
atingidos. SANTOS (1982, Doc. 139), investiga a implantagcdo de Estudos Sociais no
municipio de Maceid-AL, entre professores de 5 a 8 séries, observa que 0S
professores desconhecem o0s objetivos da disciplina que ministram. NUNES (2000, Doc.
107), avalia a Geografia Econdmica na producgdo cientifica dos programas de Pods-
graduacdo do Estado de S&o Paulo, correlacionando aos processos econdmicos da
sociedade. Este trabalho caracteriza-se por uma analise bibliografica e documental, na
medida que utiliza a pesquisa académica como objeto de analise.

Propostas de curriculos e programas tém sido estudados e propostos em varias
modalidades do ensino de Geografia. BACELLAR (1985, Doc. 009), organiza uma
proposta para a 67 série, para as escolas municipais do Rio de Janeiro, com objetivos,
conteudos, atividades, textos de apoio e sugestdes metodoldgicas, as quais foram
validadas por especialistas em Geografia. SOUZA (1988, Doc. 156}, desenvolve um
conjunto de contetdos para o ensino de Geografia da 5% a 82 séries, para uma escola
de Maringa-PR. Sua proposta esta baseada na teoria piagetiana ressaltando os critérios
de interacdo, continuidade e seqienciamento dos contetidos. BARBOSA (1891, Doc.
012), apresenta, na sua dissertacdo, a experiéncia do Projeto Pravaler de educacéo de
adultos desenvolvidos em 1983 e 1988 em Osasco-SP, no qual colaborou na
elaboracdo da Proposta Curricular para o ensino de Historia e Geografia no 1° grau.
Relata, em seu estudo, que a preocupacio bésica foi contribuir para a construcéo de
uma educacao popular aproximando ¢ saber escolar a compreensdo da pratica social
que os trabalhadores vivenciam. Destaca, na elaboracio de programas curriculares, 0
principio da valorizacdo do saber, a partir da cultura popular, objetivando a
emancipacac das classes populares.

MICHELETTO (1998, Doc. 097), apresenta sua experiéncia com alunos de 72

séries de Varzea Paulista-SP, sua proposta visa compreender a realidade proxima dos
alunos que sdo o centro das suas atencdes no plano pedagogico. ROCHA {1996, Doc.
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128), propbe aos professores da rede pulblica de Aracaja-SE a utilizagdo da
metodologia da “historia de vida® como parametros na organizacdo dos programas de
ensinc para a compreensdo do espaco vivido dos alunos, considera que esse
procedimento possibilita levar os alunos a perceber-se enquanto construtores do

mundo.

Existem documentos que estudam conteudos e métodos de disciplinas
especificas no contexto dos curriculos e programas. CUNHA (1995, Doc. 180) estuda o
contetdo da disciplina de Geologia introdutéria nos cursos de graduacéo de Geografia
no Brasil. OLIVEIRA (1995, Doc. 114), analisa a disciplina Geografia, no curso técnico
de Agrimessura de Mato Grosso, destacando a desarticulacdo existente entre a
Geografia e outras disciplinas do curriculo. MOARES (1896, Doc. 100), analisa nos
curriculos de Geografia e Histdria, para a 82 série de Vigcosa-MG, o conhecimento dos
alunos e de seus pais sobre 6 consumo, com o objetivo de desenvolver a importancia
da educaca@o para o consumidor como conteudo dessas disciplinas, considera que, as
informacdes que tratam o tema, s&o deficientes em relagao aos cuidados, compra e uso
dos alimentos. GONCALVES (1998, Doc. 062) estuda a Geografia da industria nos
programas de graduagéo de Minas Gerais fazendo um estudo comparativo com 0s
contetdos ministrados no ensino fundamental, por meio de documentos cartograficos.

2.4. Contetido-Método

Neste foco tematico abordo pesquisas que analisam a relagdo Contetdo-Método
no ensino de Geografia, com foco de atengao no conhecimento cientifico veicuiado na
escola e sala de aula, na forma como este conhecimento é difundido por meio de
métodos e técnicas de ensino-aprendizagem, ou ainda na perspectiva de indissociacdo
entre forma e conteudo; estudos a respeito da aplicacdo de métodos e técnicas no
ensino de Geografia, estudos de avaliagdo de materiais ou recursos didaticos no ensino
de Geografia como textos de leitura, livros didaticos, materiais de laboratério, filmes,
computador, jogos, brinquedos, mapas conceituais, outros recursos que visem a
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aplicacdo de métodos relacionados aos conteudos geograficos, também sao
considerado neste item.

Do conjunto dos 197 documentos, 25 (12, 6%), séo desse foco tematico, sendo
21 dissertacdes e 4 teses. Preocupagbes com organizacdo e propostas de contetidos
estdo presentes em diversos trabaihos, HORTA (1994, Doc. 071), na sua dissertaco,
estuda a Geografia de Belo Horizonte, destacando as nogbes de espaco geografico e
espaco urbano, com o objetivo de construir um referencial didatico e de pesquisa para
consulta dos professores do ensino fundamental, sobretudo das séries iniciais da
escola.

Alguns trabalhos, estudam o conhecimento geografico informal, ou seja, fora do
espaco escolar. Buscam identificar como as pessoas compreendem o mundo peia ética
geografica para entender 0 seu cotidiano. BRAGA (1988, Doc. 021) por meio das lutas
sociais urbanas, ocorridas na cidade de Salvador-BA, em 1984 e 1985, busca detectar
questbes do espaco vivido pelos trabalhadores e o saber produzido pelos mesmos, nos
seus processos de mobilizacdo. Na sua pesquisa, demonstra que, os embates sociais
que envolvem de forma explicita ou implicita a organizacdo do espago, sdo
geografizados. Seu estudo, aponta para a necessidade de levar para 0 ensino
fundamental e médio os problemas da dinamica social possibilitando que este ensino

contribua com as transformagdes sociais.

De forma geral, os contetdos desenvolvidos na sala aula, privilegiam o
conhecimento cientifico, quase sempre a transmissdc daquilo que a ciéncia erigiu como
a verdade (VLACH, 1987)'°. Entretanto, no ensino fundamental e médio, o contetido e o
modo de aprendé-lo ultrapassa o conhecimento cientifico, deste modo, muitos frabathos
sobre a relacdo conteldo-método no ensino de Geografia, visam identificar nas

experiéncias vividas dos alunos e dos professores, os conteudos que pocdem fornecer

¢ VLACH, Vania Rubia F. Fragmentos para uma discussdo: método e conteiido no ensino da Geografia
de 1° e 2° graus. In Revista Terra Livre (O ensino de Geografia em questdo e outros temas), AGB/Marco
Zero, Sao Paulo, N. 2, julho, 1987.
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uma gama de possibilidade de organizar o ensino, considerando as percepcoes,
representacdes e 0s conhecimentos prévios existentes.

Existem trabalhos que buscam integracdo entre métodos e conteddos, como a
tese de CALLAI (1985, Doc. 176), que discute a quantidade de contelidos em relacéo a
pequena carga horaria disponivel, diante disso, propde formas de desenvolvimento
articuladas entre 0s contetido e a construcao de conceitos com proposicoes avaliativas.
CALLAI (1995, Doc. 176), esta preocupada, nao com a quantidade de conte(idos, mas
com a totalidade dos mesmos no contexto educacional. A fung@o da articulacéo entre
conceitos, contetidos, métodos, objetivos, pode facilitar o entendimento do mundo e a
compreensdo dos acontecimentos dos diversos lugares e situacdes. CALLAI (1995,
Doc. 176), defende em sua tese, que o conteldo da disciplina Geografia, permite que
se trabalhe temas que tem a ver com a realidade em que vivemos, CoOm 0 espaco que
nos circunda, e com o gue acontece no mundo, mas, distante de nds, ndo menos
importante para nossas vidas. Para a pesquisadora o0 conteudo trabathado na
Geografia, deve ter como referéncia fundamental a construcdo da cidadania e para

tanto deve-se buscar a forma coerente de fratar estes temas que the s80 propnos.

Com clareza ou nao dos objetos ou dos sujeitos de referéncia da pesquisa,
existem documentos que passam por uma malha tedrico-metodologica que reflete as
visbes de Educac@o e da Geografia. ZANATTA (1996, Doc. 171), estuda a relagéo
conteudo-méfodo no ensinc de Geografia, com base nas propostas de ensino
formuladas, na década de 80, no contexto do movimento de renovacio da Geografia.
ZANATTA (1996, Doc. 171) analisando documentos e depoimentos de seis autores,
investiga a relacdo conteddo-método, a partir da concepcéo didatica da pedagogia
critico-social dos conteldos. Identifica na sua pesquisa, as aproximagdes dos gedgrafos
alinhados a Geografia Critica com o discurso critico pedagoégico, no entanio, observa
que, a maioria ndo esta em conexdo com os avangos da Pedagogia e da Didatica, pois
desconhecem ou ndo incorporam as visdes pedagoégicas no campo disciplinar

especifico.
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Diante da pesquisa de ZANATTA (1996, Doc. 171), podemos afirmar se existe
um caminho unico a ser seguido? Se assumir um corpo {edrico-metodoldgico
consagrado em um movimento especifico, elimina outras possibilidades metodolégicas?
Considerando que, a cada momento surgem novas praticas no contexto da realidade e
gue estas se fundem com aquelas formas consagradas anteriores na pratica cotidiana,
como o professor deve assimilar as inovagbes considerando seu conhecimento atual?
Enguanto sujeitos em construgdo e sendo construidos pela totalidade do cotidiano, os
pesquisadores, como os professores, estdo imersos em um conjunto de influéncias que
os conduzem para a combinagao de linhas tedrico-metodolégicas escolhidas por eles e
outras linhas que estdo no processo de percepcio do seu desenvolvimento intelectual,

considerando a dindmica do meio em que esta inserido ou por vezes questionado.

Os conteldos e as relagbes com 0s métodos de apreensio da realidade, situam-
se em diversas instancias, na realidade, nas imagens, nos objetos, no espago
geografico, etc. Os estudos apuram a relagcdo dessas instdncias na construcdo do
conhecimento, investigando como estes conteddos s3c assimilados. A televisdo, a
cidade, a literatura, a arte, apresentam conteddos geograficos que sédo internalizados
pelas pessoas. As pesquisas dirigem suas preocupac¢des, considerando como estes
contetidos sdo e podem contribuir para a organizacéo do ensinc-aprendizagem, nas

escolas e fora delas.

2.5. Formacgao de Professores

Este foco tematico trata de investigacdes relacionadas com a formagao inicial do
professor, nas Licenciaturas e de formac8o continuada de professores de Geografia.
Estudos de avaliagdo ou propostas de reformulagdo de cursos de formacdo de
professores. Sdo estudos voltados para a formacgdo continuada ou permanente,
avaliacdo de programas de aperfeicoamento, atualizag8o, capacitacio, treinamento e
especializacdo de professores. Parte das andlises sobre a formagéo de professores,

sobretudo dos cursos de Licenciatura, foram realizadas no item 3.3 sobre 0 ensino

197



superior, Capitulo Il (pagina 118), essa caracterizacdo <« pode ser aplicada para esse

foco tematico.

ABREU (1993, Doc. 001), estuda o caso do cursc de formagae dos professores
de Geografia da UFMT e suas relagSes com a pratica de sala de aula, buscando refletir
sobre o curso e se o mesmo fornece os referenciais tedricos, em especial, as nogdes de
espaco e sociedade, habilitando-os para o desenvolvimento de contetidos geograficos
na escola de ensino fundamental e médio. Por meio da compreenso dos discursos e
das praticas, considerou que grande parte tende reproduzir os conhecimentos obtidos
na universidade e por meio dos manuais didaticos utilizados. Enfretanto, ABREU (1993,
Doc. 001), conclui que, em geral existe a tentativa de contestacéo dos professores da
ordem socio-espacial estabelecida, todavia os discursos sobre os temas relativos aos
contelidos que explicam esta ordem, s&o realizados sem fundamentacao tedrico-pratica

que respalde uma reflexdo juntamente com os alunos da sua realidade.

Do conjunto das 197 documentos, 22 (11,1%), sendo dissertacbes e tfeses.
Esses documentos aparecem em todas as décadas, sobrefudo na década de 90, com
18 pesquisas. A preocupacio com as praticas interdisciplinares, na formagdo do
professor aparece na tese de PONTUSCHKA (1994, Doc. 191). A pesquisadora inter-
relaciona o ensino e a pesquisa, por meioc do Estagio Supervisionado dos licenciandos
da USP na disciplina Pratica de Ensino de Geografia. A inter-relagdo ocorre no contato
dos alunos com os professores ja formadoes, visando conhecer como foi a formagéo dos
mesmos. A pesquisa qualitativa no género pesquisa-acdo, centraliza sua atencdo na
formacao pedagdgica do licenciando, analisando suas representagdes sobre o “ser
professor’”. PONTUSCHKA (1994, Doc. 191), esta preocupada com as praticas
interdisciplinares no trabalho pedagdgico do professor, sobrefudo nas atividades
pedagogicas desenvolvidas no interior do trabalho coletivo. Indaga se a formacao de
equipes de docentes pode imprimir melhor gualidade no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia; se as experiéncias vividas no ambito do fazer pedagdgico,
podem facilitar a busca de novas alternativas para o ensinc de Geografia no curriculo
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do ensino fundamental e médio e da disciplina de Pratica de Ensino de Geografia na

Universidade.

LIMA (1993, p. 26, Doc. 080), comenta que, em geral o licenciado, para a
Universidade se resume num “meio bacharel com tinturas de pedagogia” reduzindo-o a
um sub-produto da formac&o de pesquisadores. A maioria dos professores de
Geografia, envolvidos nos cursos de capacitacio realizado no Ndcleo Regional de
Educacio (NRE-PR), sdo provenientes da classe frabalhadora, que por sua vez
trilharam o ensino fundamental e médio com dificuldades e depois ingressam nos
cursos de Geografia. A maioria trabalha durante o dia e estuda a noite, cursando a
Licenciatura em InstituicGes particulares que apresentam deficiéncias com relaco a
competéncia do corpo docente e precarias condigcoes materiais. Faculdades particulares
quase sempre sao compostas de professores com competéncia desejosa, muitas sdo
cursos vagoes. Para ela, muitas universidades publicas desvalorizam a Licenciatura, pois
em geral dedicam-se a pesguisa.

2.6. Formagao de Conceitos

Este foco tematico aborda pesquisas que descrevem e analisam o
desenvolvimento de conceitos cientificos no pensamento de alunos efou professores,
implicando em processos de mudanga ou evolugio conceitual. Considera comparacdes
de modelos de pensamento com modelos conceituais presentes na historia da ciéncia;
estudos sobre a relagdo entre estrutura cognitiva de estudantes e o processo ensino-
aprendizagem de conceitos cientificos em processos formais ou ndo-formais de ensino;
relacdo entre modelos de pensamento d estudantes e faixa etaria ou nivel de
escolaridade (MEGID NETO, 1999).

O foco tematico Formacgéo de Conceitos, compreende 15 documentos, 7,3% do
total, com 13 dissertacdes e 2 teses. As pesquisas, nesse foco tematico, aparecem na
década de 80 e 80, com maior concentracdo entre 1996 a 2000. No conjunto dos

documentos, existem pesquisas que analisam propostas tematicas para o ensino dos
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conceitos, como o trabalho de BOMFIM (1997, Doc. 017), que busca construir conceitos
cientificos referentes ao conhecimento desses fendémenos, com base em atividades de
observacéo e registro dos fendmenos climaticos estabelecendo relacoes com a vida do
homem e da sociedade em geral.

SOARES JUNIOR (2000, Doc. 1985), propde um curriculo escolar centrado na
formacdo de conceitos. Sua pesquisa utiliza uma escola publica de Natal-RN, onde
realiza uma intervencao, avaliando conceito de “lugar geografico” de criangas do ensino
fundamental, valorizando a mediagdo do professor para analisar ¢ processc de
elaborac&o pelos alunos, desse conceito. Sua tese esta baseada na perspectiva sdcio-
historica, cuja opgao é defendida como uma alternativa viavel para o ensino dos

conceitos geograficos.

A construgdo das nogbes espaciais na crianga, por meio do espacgo vivido, tem
sido uma preocupacido com a formacdo de conceitos para o0 ensino de Geografia,
motivado por varias pesquisas académicas, desde o inicio da década de 80. DINIZ
(1989, Doc. 045), estuda na sua dissertacdo, a relagdo entre 0 espaco vivido pelos
alunos da 5% série do ensino fundamental, com o conceito de espaco geografico
ensinado nas escolas municipais do Rio de Janeiro, por meio das concepgdes
cientificas predominantes entre os professores e contidas nos livros didaticos. DINIZ
(1989, Doc. 053), preocupa-se com a relagdo entre o conhecimento ensinado nas
escolas e o significado dele como instrumento para a construcdo da realidade social ou
para a sua reproducado. Observa que existe uma dicotomia entre a teoria e pratica. Em
geral, os contetidos ensinados nas escolas sao oferecidos, quase sempre, pelos livros
didaticos, baseados na descri¢do, no esquema memoristico e organizados de maneira
fragmentada. Em entrevista, com uma professora, percebeu gue ela valoriza mais o
método do que o conteudo, esvasiando os conteudos geograficos no ensino. Notou
que, o conceito de espaco geografico ensinado é fragmentado e concentrado apenas

no espago fisico-natural.
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A preocupacdo com 0 como 0s alunos constréem os conceitos no processo de
ensino-aprendizagem aparece nas pesquisas de CAVALCANTI (1996, Doc. 179), que
investiga como os alunos constréem os conceitos de lugar, paisagem, regido, territorio,
natureza e sociedade. Sua analise objetiva identificar as possibilidades didaticas para o
ensino dos conceitos geograficos, estabelecendo relagbes entre o0s conceitos
apreendidos no cofidiano visando a construgdo de uma consciéncia espacial
PAGANELLI (1982, Doc. 116), por meio da analise dos conceitos de tempo-espaco,
utiizando a epistemologia genética de Piaget, busca entender como a crianca chega a
concepcac de espaco para o estudo da Geografia. MACHADO (1980, Doc. 085), na sua
dissertagéo, visa entender como as criangas constrcem os conceitos de tempo e
espaco, sobretudo o social como pré-requisito para o estudo da Histdria e da Geografia

nas séries iniciais em Caxias do Sul-RS.

2.7. Livro Didatico

Este foco tematico trata de estudos especificos de Livros Didaticos, diagndsticos
destes materiais e sua insercdo no ensino de Geografia e na sala de aula. Influéncia
deste material no ensino-aprendizagem dos alunos e na pratica do professor. Possiveis
contradi¢cdes conceituais e correlagdes entre Livros utilizados em momentos diferentes.
Questdes tedrico-metodolégicas dos manuais. O foco tematico Livro Didatico
compreende 17 documentos (8,6%). Quanto ao grau de titulagdo, todos sdo
dissertacbes de mesirado Os géneros de pesquisas adotados concentram-se na
Analise de Contetdo, com 11 trabalhos, 0 que estdo coerentes com este tipo de
documento. Os livros didaticos analisados com maior incidéncia nas pesquisas sao de:
Aroldo de Azevedo, Melhem Adas e Jose Willian Vesentini, PEREIRA (1989, Doc. 118),
ASSIS NETO (1995, Doc. 007) e GONZAGA (2000, Doc. 063).

As pesquisas podem ser agrupadas em varias tematicas como o trabatho que
desenvolvem analises tebrico-metodoldgicas enfatizando temas especificos nos livros

didaticos, como questdo ambiental no ensino médio (ASSIS NETO, 1995, Doc. 007,
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COURI, 1991, Doc. 042), a Amazdnia no ensino fundamental (CORREA, 1992, Doc.
040, FRANCO, 1990, Doc. 058, MEDEIROS, 1989, Doc. 093), paisagem {CARDQOSO,
1299, Doc. 028), clima (COLESANTI, 1984, Doc. 039), conceito de espaco social
(CORREA, 1991, Doc. 041), poputacao (RIBEIRQ, 1987, Doc. 127), Geografia Urbana,
processo de urbanizaggo (MATQS, 1995, Doc. 091), (ROCKEMBACH, 1983, Doc. 130),
visGo de natureza (LOURENCO, 1996, Doc. 083). LOURENCO (1996, Doc. 083)
analisa o tema natureza em diversos livros didaticos de Geografia, com destaque para o
livro Geographia do Brasil de 1913 de Delgado de Carvalho relacionando aos manuais
das decadas de 70 e com os atuais. Preocupa-se como o livro didatico tem subsidiado a

pratica docente.

Existem pesquisas que visam analisar os conteudos dos livros em um contexto
tedrico-metodolégico e historico. COLESANTI (1984, Doc. 039), analisa os livros
didaticos utilizados e produzidos no Brasil desde a primeira reforma no ensino puablico
republicano até o ano de 1890 a 1971. PEREIRA (1989, Doc. 118), por meic de
pesquisa histérica e documental, estuda as filiagbes académicas da Geografia e suas
categorias cientificas para situd-las nos livros didaticos do ensino médio, ao final
demonstra que todos os autores mantém a mesma estrutura na organizacdo dos livros,

apenas atualizando seus conteudos conforme as discussdes atuais.

MORAES (19398, Doc. 099), investiga a influéncia da produgdo académica e as
mudancas paradigmaticas, nos dltimos 30 anos, nos livros didéticos de Estudos Sociais
de 12 a 42 séries do ensino fundamental, em escolas da cidade de Salvador-BA. Na sua
pesquisa, constatou a auséncia das discussdes académicas nos contetdos e nos
métodos dos livros didaticos estudados. GONZAGA (2000, Doc. 063), por meio da
técnica de andlise do discurso, realiza uma abordagem critico-constrativa entre os
discursos da Geografia Tradicional e da Geografia Critica nos livros didaticos,
destacando a mudanca de discurso para o ensino meédio. ALVES (1995, Doc. 004),
investiga a interac@o entre o professor e o livro didatico, sua utilizacio e a relagcdo com
a pratica docente e educativa na rede publica de ensinc de Vargem Grande-MT.
OLIVEIRA (1995, Doc. 113}, analisa o livro didatico enquanto recurso pedagogico no
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processo de ensino-aprendizagem utilizando a nocdo de racionalidade técnica para
compreensao destes documentos.

RIBEIRO (1987, Doc. 127), analisa o tema populacdo, nos livros didaticos,
relacionando com a pratica em sala de aula. Busca correlacionar as pesquisas de
populagao e os contetidos veiculados nos livros didaticos, verificando se, os contetidos
das pesquisas académicas sobre o tema estdo sendo refletidos no ensino fundamental
e como sado fratados nos livros didaticos, especificamente de 57 série do ensino
fundamental. ROCKENBACH (1993, Doc. 130) estuda a Geografia Urbana nos livros
didaticos do ensino fundamental e médio. Entende este recursc como mediador do
processo de producaoftransmissao do conhecimento geografico na sala de aula, desse
modo questiona até que ponto este material tem contribuido para formar o espirito
critico nos alunos diante da realidade, considerando a vivéncia do aluno no contexto

urbano da metropole paulista.

2.8. Histoéria da Geografia Escolar

Sao estudos de carater histdrico que abordam o ensino de Geografia ou
caracteristicas especificas na utilizagdo de materiais didaticos, nos curriculos e
programas, no plano legal e oficial referentes as legislagbes, nos aspectos relacionados
as politicas governamentais de determinada época do passado remoto ou distante.
Pesquisas de revisdo bibliogréfica em fontes primarias e secundarias que resgatam e
relatam acontecimentos, fatos, debates, circunstancias da producdo cientifica de um
periodo e as articulagbes entre eles. Também pesquisas gque analisam influéncias de
um ou mais pensamentos ou processos historicos e questdes politico-ideclogicas no
ensino de Geografia. |

O foco tematico, Histéria da Geografia Escolar, contém 13 documentos, 6,5% do
total. Quanto ac grau de fitulagdo, sdo 12 dissertacbes de mestrado e 1 tese de
doutorado. LEONEL (1985, Doc. 077), realizou a primeira pesqguisa nesse foco
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tematico. A pesquisadora questiona a proposicdo que define a Geografia como ciéncia
de sintese, na medida que, na pratica continua existindo a dicotomia na organizagio
dos contetdos e dos métodos entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana. Para a
pesquisadora, a unidade da Geografia, enquanto sintese dos dois campos, é uma falsa
questdo, pois a unidade do conhecimento é, antes de pensada teoricamente, uma
unidade pratica. Para ela, a unidade pratica esta no modo de producZo dos homens.
Adota como tema gerador para a reflex2o - a industria. Por meio do processo de
trabalho analisa a unidade homem/natureza. No entanto, entende que, a fragmentacéo
do conhecimento € produto do modo de producdo capitalista e industrial, desta forma, a
contradi¢do da unidade do conhecimento ndo esta no plano cientifico, especificamente,

mas no plano ideoldgico da sociedade.

PEREIRA (1988, Doc. 119), ao estudar a génese da Geografia moderna e sua
relacdo com o ensino, centra seu trabalho no conteudo gue a Geografia ensina e ndo
na forma como ele € trabalhado, ou seja os temas fragmentados como relevo,
vegetacdo, populacdo, inddstria. Na relacdo entre os pélos — conteddofforma — defende
que, o contetdo é dominante. Mesmo mantendo uma autonomia relativa, acredita que,
a desvalorizag@o da forma pode provocar o refreamento do contetido, transformando-o
em algo estatico, acabado e etemno. Para a pesquisadora, no processo de ensino-
aprendizagem, a forma e o contetido estdo interligados. Considerar o contetido sem
questiona-lo em fungcdo de uma forma determinada e sem questionar a relacdo
formal/conteddo em funcdo dos fins do ensino, ndo se chega a compreender como a
dimenséo politica vai se efetivando na prépria producdo do fazer pedagdgico. Discute a
questdo da dicotomia natureza/sociedade que caracteriza a Geografia que se ensina
tradicionalmente, é explicitar a separagio entre o conteudo e forma. Para PEREIRA
(1988, Doc. 119), o problema da dualidade entre a natureza/sociedade marcante na
Geografia, representa um dos maiores obstaculos a préatica docente do professor,
sobretudo daqueles interessados em desenvoiver uma proposta pedagogica que

propicie o conhecimento da totalidade social.
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As politicas oficiais e as questbes ligadas a elas, preocuparam varios
pesquisadores. VLACH (1988, Doc. 169), analisa a importancia dada aos conteudos de
Geografia para a formacgdo da nacionalidade brasileira, sobretudo do nacionalismo
patridtico, apresenta um histérico da Geografia enquanto ciéncia e as relacdes com as
instituicdes oficiais que orientaram seus curriculos e programas, no ensino. A
dissertacdo de ROCHA (1996, Doc. 129), analisa a Historia da Geografia escolar
brasileira de 1837 a 1942, desvelando as transformacdes e conservagbes das
tendéncias que orientaram o ensino no Brasil. Constata que, a organizag¢ao curricular da
disciplina reflete o contexto social, “vulgarizando” © saber erudito produzido na
academia e adquirindo uma dindmica prépria, uma autonomia caracterizada pela
reelaboracdo dos contetdos e dos métodos cientificos com bases nas tendéncias

pedagogicas dominantes.

RUDZIT (1997, Doc. 133), visa levantar a formagio dos oficiais do exército
brasileiro no periodo de 1850 até 1930, analisando os curriculos das escolas militares
com énfase na disciplina Geografia, nos conteudos de Geopolitica. Demonstra que, a
importéncia da disciplina nestas escolas esta vinculada a participagdo do exércite na

politica nacional.

O estudo das influéncias do pensamento de autores e tendéncias é encontrado
em varios documentos, como o trabalho de FERRAZ (1995, Doc. 052), que, a partir da
obra de Delgado de Carvalho, investiga as influéncias do seu pensamento na
construcdo da Geografia escolar brasileira atual. MASSI (1991, Doc. 090) avalia a
presenca do estrangeiros no Brasil, sua contribuicdo na criagdo dos cursos de
graduacdo na USP, destacando as influéncias de Pierre Mombeig e de Fernand
Braudel. PREVE (1989, Doc. 123), estuda o papel do Boletim Geografico publicado pelo
IBGE de 1943-1978, analisando a seccgéo intitulada “Contribuicao ao Ensino”
centralizando sua andlise na concep¢éo de ciéncia e de ensino divulgada por ele. A
pesquisa de OLIVA (1999, Doc. 187), unica tese de doutorado realizada nesse foco
tematico, estuda o pensamento geografico em Manoel Bomfim e suas as influéncias no

ensino de Geografia.



2.9. Caracteristicas dos Alunos

Séao levantamentos diagndsticos das condigbes sdcio-econdmicas e culturais dos
alunos e suas implicagdes no rendimento escolar ou aprendizagem em Geografia.
Identificacdo do conhecimento prévio do aluno, do espago vivido, de sua estrutura
intelectual, dos modelos de pensamento ou de suas concepgdes sobre Geografia,
métodos de produgéo cientifica, ambientes, opinides, etc. Esse foco tematico, contém
12 documentos, 6% do total. Quanto ao grau de titulacdo, 10, sdo dissertacbes de

mestrado e 2, teses de doutorado.

Estudos questionadores das formas tradicionais de métodos de tratamento dos
contetdos e pesquisas que visam refletir a respeito de experiéncias pontuais das
escolas, no processo de ensino-aprendizagem, representam um segmento importante
destas pesquisas. BRITO (1991, Doc. 023) da &rea de Lingua Portuguesa, aponta que
as estratégias de leitura para o ensino de Histéria e Geografia no ensino fundamental,
em especial da 8% série, sdo desprestigiadas pelos professores. Quase sempre,
segundo a pesquisadora, o ato de ler é encarado como mera decodificacdo das letras e
dos sinais graficos, normalmente presos as informagbes textuais, levando os alunos a
atender as exigéncias impostas pela escola, que real¢a o produto em detrimento do

processo de compreensdo.

GOMES (1998, Doc. 061), visa introduzir as questdes ambientais no ensino de
Geografia, por meio de atividades praticas formuladas em conjunto com os alunos e ©
professor. Para tanto, parte dos conhecimentos dos alunos de 82 séries de trés escolas.
A partir do estudo, identifica a vis&o dos alunos sobre as questées ambientais, com o
objetivo de formular propostas e sugestdes de conteldos para soluciona-los. Com base
em tematicas ambientais - poluicdo e lixo -, estabelece a mediacdo entre o0s
conhecimentos elaborados pelos alunos e 0s conhecimentos cientificos da Geografia

que abordam as relagdes sociedade-natureza.
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KIMURA (1998, Doc. 184), estuda as relagdes existentes entre os sujeitos
sociais de duas escolas pldblicas de Sao Paulo, com base na sua experiéncia de vida
como professora e diretora de escola dos ensinos fundamental € médio. Sua tese
aborda o que ela denomina de frequentadores e circundantes escolares, como sujeitos
do seu estudo, extraindo os elementos do seu lugar para ser pensado na pesquisa, com
destaque para as relagdes com seu espago vivido. O espaco escolar estudado, ndo
limita-se apenas aos quadrantes do edificioc da escola, mas integra-o em um contexto
mais amplo, considerando seu entorno, a cidade e o mundo. Os sujeitos da sua
pesquisa sao os professores, os funcionarios, os pais e familiares dos alunos, os
vizinhos, mas foi por meio da voz dos alunos que sua analise foi desenvolvida, por este
motivo, classifiquei sua tese no foco tematico “Caracteristicas dos alunos®. O mesmo
ocorre com a dissertacao de KAERCHER (1995, Doc. 073) que através da visao de
Geografia de alunos de 5 escolas de ensino médio do Rio Grande do Sul, analisa a
situacio da disciplina na sala de aula nos aspectos tedrico-metodoldgicos. Sua reflexao
parte de questdes oferecidas aos alunos como:. se gosta de Geografia; quais as
influéncias que receberam para dar essa resposta (afirmativa ou negativa); quais as trés
palavras que os alunos relacionam com a Geografia; qual a utilidade da Geografia e ©
que faz para estudar Geografia;, para que serve a Geografia;, etc. Com base nas
respostas dos alunos, KAERCHER (1985, Doc. 073), chega até a pratica docente, aos
curriculos e programas, aos metodos empregados e sobretudo aos Cursos de
Formacdo de Professores, propondo que os mesmos devam ser reorientados,
articulando as disciplinas formativas a reflexdc docente, devendo valorizar a ciéncia

como atividade social servigo da coletividade.
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CONCLUSAO

Apos levantamento, andlise e interpretag@o das 197 pesquisas académicas
sobre o Ensino de Geografia em nivel de mestrado e doutorado, algumas

conclusdes podem ser explicitadas.

Ao estudar o ensino de Geografia no contexto da ciéncia moderna, observei
que, a disciplina tem sofrido, historicamente, todo tipo de influéncias na busca de
sua institucionalizagdo, dividindo-se, integrando-se, desintegrando-se e
reintegrando-se. Na necessidade de se fazer ciéncia, a Geografia tem explicitado

a problematica epistemolégica das divisdes da ciéncia moderna.

Apesar da dicotomia interna (Geografia Fisica e Geografia Humana), a
Geografia vem se afirmando no ensino, antes mesmo de se constituir como
disciplina cientifica e académica. Pela sua utilidade e capacidade, enquanto
componente curricular, ocupou os curriculos e programas escolares e apesar de
altos e baixos, permanece até hoje como matéria fundamental. Tornou-se
instrumento ideolégico de dominacdo e se re-descobriu como possibilidade de
hbertagéo e conhecimento da realidade. Enfim, a Geografia prevalece em todos os
niveis de ensino, como demonstram as pesquisas académicas analisadas,
revitalizando-se enquanto conhecimento de contato com as ciéncias humanas,

sociais, naturais e exatas.

No Brasil, a preocupagéo com o ensino de Geografia existe desde antes da
instalagdo do curso superior, na década de 40. Com ele comecgam as pesquisas
cientifico-académicas e, na década de 60, especificamente, as pesquisas
académicas sobre o ensino. Na década de 60, foi realizado o primeiro trabalho, na
década de 70 foram realizados 10 trabalhos', aumentando para 38, na década de

80, e com um avango surpreendente, na década de 90, para 151 trabalhos.

' Estou incluindo as trés pesquisas que tratam do ensino de Geografia realizadas no modelo de
Catedra, uma na década de 80 e duas na década de 70.
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Embora, n&o fagam parte da tese, apenas em 2001, foram registrados 28
trabalhos. Evidentemente que, o que ocorre na Geografia é reflexo da tendéncia
geral da pesqguisa educacional no pais, na medida em que, todas as areas

apresentam esse comportamento.

O crescente aumento das pesquisas sobre o ensino de Geografia no Brasil,
ocorrido nas ultimas décadas, do século XX, embora acompanhe uma tendéncia
geral no campo da pesquisa educacional, revela na Geografia, o interesse pelos
geografos, sobretudo pelos professores, em estudar o ensino, em varias
modalidades. Essa tendéncia tem se ampliado com a instalagdo de varios
programas de pbs-graduacao (Geografia e Educacdo) em varias universidades no

pais, a partir dos anos 90.

Esta pesquisa revelou varias questbes que podem ser estudadas
posteriormente por outros profissionais, tendo a pesquisa académica como fonte
de investigagdo. Constatei que existem pesquisas que repetem, nas suas anélises
0s mesmos temas, identificando os mesmos problemas. Observei que, mesmo na
“revis@0 bibliografica” das pesquisas analisadas, a utilizagdo de outras
disserta¢des e teses sdo pouco significativas. Nesses trabalhos, com abordagens
tematicas semelhantes, realizados em momentos diversos, observei que poucos
citaram na sua “revisdo bibliogréfica® os trabalhos realizados anteriormente,
ocasionando, em alguns casos, uma repeticdo dos mesmos procedimentos,
apontando os mesmos problemas e até propondo as mesmas soiugdes. Esse fato
comprova gue, em geral as pesquisas sdo0 desconhecidas da maioria dos

pesquisadores.

Né&o estou preocupado em fazer propostas pontuais que possam resultar
em solugdes para o ensino propriamente dito, mas em apresentar, com base nas
anélises realizadas sobre a producgo cientifica sobre o ensino de Geografia, as
caracteristicas principais geradas por elas. Para isso utilizei critérios baseados em

outras areas da pesquisa educacional, procurando resolver aqui, tanto o problema
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pratico, relacionado ao conhecimento da producgio cientifica sobre o ensino de
Geografia pela comunidade académica e escolar, como o problema teodrico, por
meio da classificacdo, analise e interpretagdo do conjunto das pesquisas,
considerando a significativa producao realizada no pais. Entre as caracteristicas
principais, destaco o desconhecimento, & concentracdo, a dispersédo e a

diversidade das pesquisas académicas.

O desconhecimento da produc@o académica sobre o ensino de Geografia
pela comunidade académica e escolar, o qual reflete 0 desinteresse pelas
pesquisas académicas na forma de disserta¢des e teses, pode gerar dificuldades
na transposicao para a pratica docente e educativa das discussdes realizadas na
academia. Parece que, esses problemas tém se perpetuado na educacgéo,
revelando uma distancia entre 0 que se produz na universidade e O ensino
fundamental e médio. Sabendo que, grande parte das pesquisas $s&o0
desconhecidas e pouco estudadas no seu conjunto, ¢ reconhecimenio dos
trabalhos pode suscitar outros estudos analiticos, interpretativos, tematicos e
avaliativos sobre a producédo académica. O levantamenio contido nesse estudo,
demonstra a importancia da divulgacdo dos seus resultados, assim como a
necessidade de “traducso’ de determinados trabalhos para os professores do
ensino fundamental e médio.

Muitos trabalhos s&o ricos enquanto diagnésticos da Geografia ensinada e
produzida no pais, fornecem parémetros para avaliagdo das Propostas
Curriculares, das politicas educacionais, dos livros didaticos, das metodologias e
procedimentos empregados no ensino, podendo ampliar os estudos sobre o
pensamento geografico na educacdo e o conhecimento da trajetéria da histéria da
Geografia Escolar no Brasii por meio da sua pesquisa cientifica.

A idéia de que, a pesquisa produzida nas universidades € desinteressaste

tornou-se uma ideologia, provocando o distanciamento dos professores do ensino
fundamental e médic da produgio académica. A utilizagdo dos resultados das
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pesquisas acaba restrito a pequenos grupos, quase sempre sio utilizados para os
projetos estatais e de pequenos grupos. Considerando que, 0s programas e
curriculos guase sempre sao obras do Estado, é evidente que os conhecimentos
da Geografia podem estar ligados aos propédsitos de um determinado governo, ou
de um grupo social, mantendo distAncia entre os produtores do saber

(pesquisadores) e 0s executores das propostas curriculares (professores).

A reproducdo nas escolas de ensino fundamental e médio, dos discursos e
das praticas desenvolvidas na academia, pelos professores universitarios, em
relacdo aos conteudos € meétodos utilizados na formac&o do professor, tendem a
levar diversos professores de Geografia dos ensinos fundamental médio, a
trasnportar a mesma forma de tratamento dos conteudos geograficos aprendidos
no curso universitario para a sala de aula.

Muitos professores acreditam que, os temas estudados na academis,
utilizados no processo de sua formagéo, servem para os alunos de outros niveis
do ensino, como se, o tratamento dos conteldos € dos métodos representassem
um unico modelo para todas as situagdes do ensino. Existe a idéia que o discurso
geografico sobre um determinado tema € o mesmo para todos as modalidades de
cursos, independentemente para quem esta sendo direcionado, pouco se
considera a especificidade do curso onde a Geografia participa como disciplina.
Observa-se que, 0 mesmo conteudo com o mesmo tratamento metodolégico, é
ministrado para um curso técnico e para um curso de ensino medio convencional.

A pouca articulacdo entre os contetidos e 0s métodos no processo ensino-
aprendizagem, e outra preocupacac das pesquisas, sobretudo como os contetdos
séo abordados na Geografia, destacando em suas analises, o método para o
tratamento dos conteddos. Porém, muitas vezes, acabam enveredando pelos
meandros dos métodos, especificamente, colocando o aspecto didatico acima do
conhecimento disciplinar. N3o se trata de estarem super-valorizando os meios,
mas preocupam-se em demasia com 0s procedimentos, levando a padronizacgéo
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dos instrumentos em detrimento do conhecimento a ser ministrado. Notei que as
pesquisas realizadas nos programas de Educagao, sobretudo nas universidades
ou Campus, onde ndo existe o curso de Geografia, a énfase tem sido maior no
pedagégico. Conclui que as possibilidades instrumentais para o tratamento dos
contelddos na sala de aula nao sao universais, podendo assim ser possivel definir
técnicas especificas ou mais apropriadas para cada disciplina, considerando a

realidade local onde esta inserida.

Os conteudos e métodos propostos pelos livros didaticos e pelos programas
e propostas curriculares influenciam o cotidiano do ensino, geralmente estdo
carregadas de significados politicos, ideologicos e filosoficos. O conteudo e sua
relacdo com o0 método sdo analisados no contexto dos curriculos e programas,
dos livros didéaticos, na pratica do docente, no conjunto da sociedade, das formas
gréficas, imageticas, sensoriais, entre outros. A preccupagdo com 0s conteldos
néo se relaciona exclusivamente, com os temas ensinados na Geografia no
contexto escolar, mas se apresenta como caracteristica imediata no trabatho
docente, na medida em que, todo dia o professor tem que ministrar aulas,
desenvolver atividades, introduzir novos temas, construir conceitos, etc.

Muitos professores desejam aperfeicoar-se e atualizar os contetidos por
meio de metodos facilitadores. Os conteados e os meétodos orientam a
organizacdo dos temas, dos dados, dos fatos, das ilustracbes, das metodologias,
dos procedimentos, enfim, constituem o arsenal que preenche os planos de aulas
e a pratica do professor no cotidiano, porém, pela falta de tempo e
desconhecimento tedrico, o docente adota as propostas oferecidas e/ou impostas
guase sempre sem refletir sobre elas.

A dificuldade de localizagdo e obtenc@o das dissertacbes e teses nas
bibliotecas é outro dificultador para seu conhecimento. A forma como as pesquisas
académicas s&0 alocadas e divulgadas, restringindo-se apenas aos locais onde
foram realizadas, dificulta o conhecimento e sua divulgacido pela comunidade
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académica e escolar. A inexisténcia de mecanismos de socializagéo que levem os
resultados dos trabalhos para outros locais, tem sido um obstaculo para sua
divuigacdo. Em geral, aproximadamente 90% dos exemplares originais, séo
encontradas nas bibliotecas das universidades onde as pesquisas foram
realizadas e defendidas e, nelas quase sempre, estdo nas Bibliotecas Setoriais
localizadas nas Faculdades efou Institutos onde se localizam os programas. Esta
afirmacgéo vale para os trabalhos sobre 0 ensino de Geografia e para outras areas.
Dessa forma, poucas areas tém conhecimento da sua produgio académica. Esta
situacdo & um problema que justifica a pequena divulgacao da producao cientifica.
Diante disso, poderdo surgir novas investigacbes que tenham como objeto a
produca@o académica resgatando estes frabalhos.

As condigdes de conservagdo dos documentos, nos acervos das Bibliotecas
onde foram realizadas as pesquisas, & outro agravante. Geraimente, na maioria
das universidades, existe um unico exemplar da pesquisa académica na
biblioteca. Considerando que, aiguns documentos podem ter sido perdidos,
degradados pelo tempo e pelo uso, ou se encontrem com folhas rasgadas e tintas
desbotadas, acabam dificultando a leitura e a sua recuperagdo.

Existem documentos que foram extraviados por faita de devolugdo dos
empréstimos e resultado de roubo, como relatam bibliotecarios. Como a maioria
destes documentos nao resultaram em publicagbes de livros, podem ter sidos
extintos. Antigamente as técnicas para a reprodugéo e impressdo dos exemplares,
dependia da quantidade e qualidade dos recursos disponiveis em cada
universidade, dos recursos financeiros do autor e das proprias condi¢des técnicas
do momento. Talvez o fato mais notavel, para a degradacéo dos documentos, seja
a pouca reprodugéo e restauracéo, além da possibilidade de encontra-los na sua
integra apenas onde foram realizados e defendidos. A reproducéo, restauracso,
reencadernacdo dos documentos depende da iniciativa individual do autor, de
pesquisadores, de professores, de coordenadores, de diretores, e de
administradores das bibliotecas.
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A falta de Bases de Dados especificas que congreguem a producéo
académica facilitando sua divulgago e seu acesso, ndo possibilita o amplo
conhecimento da producdo. Atualmente fem surgido, em algumas universidades,
preocupacdo com esse tipo de documento. Em algumas éreas, foram criadas
Base de Dados por meio de CD-ROM, Catalogos Impressos e Centros de
Documentacédo, como é o caso do Centro de Documentacgéo sobre o Ensino de
Ciéncias (CEDOC)? que contém um consideravel nimero de copias e originais de
documentos catalogados de todo o Brasil, além de Base de Dados sobre esta area
atualizada constantemente, que ja €& referéncia nacional. Geralmente os
documentos, representados pelas dissertacbes e teses, além de serem quase
que totaimente desconhecidos, necessitaram de catalogacdo, organizacgéo,
sistematizacdo e em muitos casos, de restauracéo e preservagdo dos originais.
Atuaimente em algumas universidades, existem projetos para organizar Bases de
Dados digitais, on line das dissertagGes e teses, disponibilizando-as na Infernef,
mas ainda ha poucas pesquisas no sistema e as disponiveis sdo aquelas
defendidas nos ditimos 5 anos.

QOutros meios de obtencdo de dados s&o as Bibliotecas Centrais de
algumas universidades que, passaram a solicitar para o seu acervo, copia das
pesquisas realizadas nas suas universidades, embora este nimero seja infimo e
sem representatividade no conjunto dos acervos, grande parte das dissertagdes e

teses encontram-se apenas nas unidades onde foram realizadas.

Outro caso observado € a ndo entrega da dissertacdo e/ou tese na
Biblioteca. Apds a apresentacao e defesa, em aiguns programas, os trabalhos sdo
devolvidos pelos membros da Banca para o autor fazer corregdes. Ocorre que,
estas correcbes podem demorar até dois anos para voltar a universidade e entrar

? CEDOC - Centro de Documentacdo em Ensino de Ciéncias — localizado na Faculdade de
Educagio da UNICAMP, aglutina um acerve de dissertagbes e teses, conjunto de documentos
impressos e materiais dos laboratérios didaticos, como livros didaticos e paradidaticos, projetos de
ensino textos oficiais, kits de laboratério, videos, efc. Atualmente 0 CEDOC conta com quase 3.000
documentos, sendo 300 dissertactes e teses. MEGID NETOQ, Jorge. Tendéncias da Pesquisa
Académica sobre o Ensino de Ciéncias no Nivel Fundamental. Campinas-SP. 1999. Tese
{Doutorado Educagdo) Universidade Estadual de Campinas. p.3-4.
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no acervo da biblioteca, podendo n@o serem devolvidos para os programas.
Existem casos em que os frabalhos constam nos ficharios das bibliotecas, nas
Bases de Dados, mais ainda nao foram enfregues pelo autor. Também trabalhos
que nado contaram com financiamento da CAPES/CNPq, ou de outras agéncias,
podem nao constar em nenhuma Base de Dados, nao identifiquei, exatamente,
quais os motivos. Nas agéncias estaduais ndo foram encontrados Bases de Dados
de disserta¢des e teses disponibilizadas para consuita, mesmo as financiadas por
elas. Em algumas universidades, os autores, proibem a divulgacdo do texto
completo por meio de cdpias permitindo apenas a divulgacao de seu resumo e
consulta apenas, na biblioteca da universidade onde foi realizada.

Qutra caracteristica principal apresentada pela analise das pesquisas
académicas €& a concentracdo, revelada pela distribuicdo geogréafica dos
documentos, sobretudo localizados nas universidades da regiao sudeste. Pode-se
aferir que, a2 maior quantidade de pesquisas sobre o ensino reflete a concentragéo
dos estabelecimentos escolares em uma determinada regido, porém, o local de
origem do pesquisador, do objeto e dos sujeitos estudados se distribuem por
varias localidades do pais; nesse sentido a conceniragio se refere mais aos
programas de realizag2o das pesquisas.

A concentracdo se materializa pela quantidade de pesquisas e programas
existentes nas universidades do sudeste, sobretudo no Estado de S0 Paulo, em
especial na USP, onde a maioria foi realizada nos programas de Geografia. Pode-
se considerar que a concentracéo no programa de Geografia da USP e o reduzido
numero de pesquisas nos programas de Geografia de outras universidades, revela
desinteresse pela comunidade geografica dessas instituicbes em criar linhas de
pesquisas sobre o ensino, nos programas de Geografia. Embora com poucos
trabaihos, além da USP, existem pesquisas realizadas na Geografia da UNESP-
RC, UNESP-PP, UECE, UFMG e UFPE. Atuaimente, no final da década de 80,
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surgiram outras linhas de pesquisas sobre 0 ensino de Geografia na UFG,
UFRGS.

QO produto das pesquisas académicas, por meio de seus realizadores tem
contribuido para o local onde ¢ pesquisador trabalha, porém pela precaria
divuigacéo, tende a se restringir a um espacgo especifico. Considero que, muitos
problemas abordados pelas pesquisas incidem em outros lugares, principalmente
no caso do ensino de Geografia, que compde o curriculo e programas oficiais das
escolas de ensino fundamental e médio de todo territdric nacional, devendo o
interesse pela melhoria da disciplina abranger as escalas locais, estaduais e
nacional. Uma maior divulgacdo, articulacdo e socializacdo dos resultados das
pesquisas académicas poderia imprimir mais qualidade nas discussfes sobre 0
ensino de Geografia no pais.

A falta de estrutura das universidades de outras partes do pais, destimulo
pela pesquisa dos ensinos fundamental e medio, tem refletido menor interesse na
ampliagdo de programas de pos-graduacdo sobre o ensino de Geografia em
outras universidades. Mas o fator preponderante &, sem ddvida, o baixo
investimento em recursos materiais e humanos nessas localidades para a
efetivacdo do desenvolvimento das pesquisas.

Atualmente, a educacao e as atividades ligadas a ela, tem desempenhado
papel importante na geragdo da riqueza local. O ensino e a pesquisa no Brasil,
nas Ultimas décadas, estiveram condicionadas, geograficamente, pelas
caracteristicas histéricas de producéo do territério brasileiro, 0 que explica a
concentracdo das pesquisas no sudeste do pais. O fato de existirem poucos
estudos em algumas regides em defrimento de outras, demonstra que, a
concentracdo da pesquisa constitui, como afirma SANTOS e SILVEIRA (1998)°,
uma questdo econdmica e geografica. Essa questdo, por si mesma, pode se

? SANTOS M. e SILVEIRA M. L. O Ensino Superior Publico e Particular e o Territério
Brasileiro. Brasilia: Associacdo Brasileira das Mantenedoras de Ensinc Superior, 1998.
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transformar em problema para pesquisas que abordem geograficamente o

fendmeno da educagio no Brasil, em especial referente ao ensino de Geografia.

A concentracéio e a dispersdo da pesquisa académica, revelam a politica
excludente na pés-graduacdo, no conjunto das universidades brasileiras, na
medida em que varias regides nao possuem programas que possibilitem o
reconhecimento dos problemas e analises das suas realidades. A disperséo
produz alienagao entre os pesquisadores e professores da area, dificultando a
organizagio para o avango do ensino de Geografia no contexto educacional.

Conhecendo as linhas de pesquisas, as areas de concentracdo, as
tendéncias tedrico-metodologicas, os géneros de trabalthc académico e os focos
tematicos, apresentados pelas dissertagcbes e teses investigadas, destaco que, a

outra caracteristica principal do conjunto desses documentos é a diversidade.

As caracteristicas que emergiram no conjunto das dissertagdes e teses
levantadas, contribuiram para a definicBo dos indicadores para as analises das
temaéticas identificadas nos documentos. O espago geografico é representado de
multiplas formas nos documentos, assim as representa¢bes espaciais expressam-
se por meio de estudos cartograficos, de recursos graficos, de percepcbes, de
imagens, de vivéncias e experiéncias.

O processo ensino-aprendizagem reflete, nas abordagens da histéria da
disciplina e do pensamento geografico, na organizagdc dos curriculos e
programas, resultando na definicdo de conceitos, de técnicas, de métodos e de
contetdos ensinados. A formacdo do professor, assim como a capacitacdo, sdo
outras caracteristicas constantes nos trabalhos investigados. A pratica docente e
educativa destaca-se nas preocupacgdes dos pesquisadores, desde a pratica do
professor em sala de aula e fora dela, como nas praticas sociais dos alunos até as

praticas existentes na sociedade.
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A diversidade da pesquisa académica sobre o ensino de Geografia quanto
as tendéncias tedrico-metodologicas, reflete a situagdo do pensamento geografico
no Brasil. Embora a Geografia brasileira tenha recebido influéncias pontuais na
sua formwacdo, exprime muliiplicidade de tendéncias cientificas na sua
constituicio.

Com relagdo a producao cientifica sobre o ensino de Geografia, de forma
geral, pode-se afirmar que a diversidade que a mesmas reflete, tem sido
construida desorganizada e desarticulada nos departamentos, nos programas de
pos-graduacdo e entre as universidades do pais. Com base nessa indagacao
reafirmo que néo existe conhecimento da totalidade pela comunidade académica e
escolar sobre a diversidade da producéo cientifica sobre o ensino de Geografia
realizada até o momento. Neste sentido, por conseqiuéncia, nido existe
conhecimento das suas caracteristicas principais, como das tendéncias tedrico-
metodoldgicas, dos géneros de trabalhos académicos e dos focos tematicos
adotados por estas pesquisas. A importancia de se conhecer as caracteristicas
que situam a producao cientifica sobre 0 ensino de Geografia na sua totalidade,
pode revelar a concentracédo e a dispers2o da producado académica facilitando o
sugimento de redes e fluxos dos trabalhos e de seus resultados pelo territério
brasileiro, permitindo avancar ainda mais essa area de pesquisa.

Apontar lacunas no contexto da producdo académica sobre 0 ensino de
Geografia no Brasil ndo é uma tarefa facil, dada a complexidade da Geografia
enquanto ciéncia e seu ensino. As pesquisas académicas apresentam uma
variedade de tratamentos e temas estudados. Excetuando-se alguns casos, como
no foco tematico representagdes espaciais, onde existem tendéncias comuns em
varias universidades e a marcante influéncia da Geografia Critica nas pesquisas
da década de 90, em geral as pesquisas refletem a diversidade que caracteriza a
prépria ciéncia geografica e apesar dos esforgos de alguns setores para divulgar o
ensino, existe desconhecimento dos temas tratados.
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O fato, da maioria, das pesquisas realizadas nos programas de Geografia
estarem concentradas nas universidades paulistas, sobretudo na USP, n&o houve
uniformizac&o das mesmas. Acredito que esta caracteristica é positiva e reflete a
propria Geografia brasileira. Esta diversidade pode se constituir ein uma questao a
ser estudada. As tendéncias das pesquisas realizadas nos programas de
Educacio podem ser melhor analisadas, na medida que tendem a refletir mais a
tradicdo da pesquisa educacional, em geral enfatizando as questdes pedagoégicas.

A pesquisa académica sobre o ensino de Geografia, apresenta uma
variedade de focos temdticos e de métodos de investigacgo, em numero de
universidades, organizam-se em varias linhas de pesquisas em unidades e
instituices de ensino superior diferentes, refletem e combinam varias tendéncias
geograficas e pedagbgicas, explicitando no seu conjunto, como caracteristica
principal a diversidade.

A diversidade nao seria um problema se fosse concebida e aceita pela
comunidade académica de forma consciente, entretanto, a diversidade indica o
desconhecimento e reflete a inexisténcia de sistematizacdo da produgéo cientifica
no seu todo sobre o ensino de Geografia no pais. A desarticulagéo da pesquisa na
area € produto do desconhecimento da produgdo. Reafirmo que, a diversidade
quando conhecida pela comunidade académica e escolar pode ampliar o
conhecimento das tendéncias utilizadas na teoria e na pratica pedagégica,
podendo até apontar caminhos para a busca da interdisciplinaridade interna da
Geografia. Todavia o desconhecimento das pesquisas gera uma dispers@o da
totalidade produzida.

A Geografia € ciéncia e disciplina, neste sentido, as pesquisas sobre o
ensino de Geografia demonstram a urgéncia e necessidade de se organizar como
area, pois o ensino de Geografia abrange o ensino formal (fundamental, médio,
superior, técnico e supletivo) e ndo formal (educacdo & distancia, educagdo
indigena, alfabetizagao de adultos, educacéo ambiental, cidadania, etc). Os focos
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teméaticos (Pratica Docente e Educativa; Representacbes Espaciais, Formagao de
Professcres, Caracteristicas dos Alunos, Livro Didatico, Curriculos e Programas,
Formacdo de Conceitos, Conteddo-Método e Historia da Geografia Escolar),
definidas para 4 analisar as pesquisas, demonstram a diversidade e a dispersao
das pesquisas e dos programas onde foram realizadas, porém, podem orientar a

definicdo de linhas de pesquisas para o ensino de Geografia.

Como as areas de Ciéncias e Matematica, que tem area de concentracéo
especifica, a Geografia, pela quantidade de pesquisas sobre o ensino e pela sua
importéncia como componente nos curriculos e programas de todos os niveis de
ensino, justifica a criacdo de uma area de concentragdo especifica e institucional,
denominada de “Ensino de Geografia” junto a CAPES. Como informei no Capitulo
Il, participei em setembro de 2003, do 7° Encontro Nacional de Pratica de Ensino
de Geografia® realizado na UFES, discutindo as linhas de pesquisas onde foram
realizadas as pesquisas sobre 0 ensino de Geografia. Durante o debate, destacou-
se a importancia da criagao de uma area de concentracdo inter-institucional
denominada “Ensino de Geografia® envolvendo vérias universidades, podendo
derivar linhas de pesquisas, grupos de pesquisas e trabalhos de cooperagdo na
area.

Esta tese possibilitou o exercicio de um género de trabalho cientifico
denominado Pesquisa Bibliografica e Documental, que pode se constituir em uma
rica fonte de reflexdo sobre documentos produzidos sobre o ensino, em especial
na Geografia, sobretudo nos documentos representados pelas pesquisas
académicas. As pesquisas de carater bibliografico e documental, mesmo que
apenas diagnédsticas, podem contribuir para a divulgacdo e visualizacdo das
descobertas sobre determinados temas estudados.

4 Mesa Redonda: Crganizacdo da pesquisa em ensino de Geografia no Brasil, participantes:
Antonio Carlos Pinheiro, Vania Ribia Farias Viach UFU e Licia Helena de OQliveira Gerardi —
UNESP-RC. 7° Encontro Nacional de Prética de Ensino de Geografia de 14 a 18 de setembro de
2003, realizada na Universidade Federal do Espirito Santo — Vitoria-ES.
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Acredito que, o conhecimento das opc¢les epistemologicas, filosdficas,
tedrico-metodologicas {tendéncias, tematicas, método e técnicas, por exemplo) em
um campo do saber, assim como o estudo interpretativo-analitico do conjunto da
producao cientifica especifica de uma area, em especial do ensino de Geografia,
pode proporcionar maior visibilidade, possibilitandc o aperfeicoamento, definicdo
de novas linhas de pesquisas, de politicas de divulgacéo e socializacdo dessa
producZo para a comunidade académica e escolar e para 0 avange do ensino e da
reflex@o sobre ele, nos varios niveis em que se apresenta na realidade.

A organizacéo sistematica destes documentos, articulada as universidades,
escolas, programas de pés-graduagdo, bibliotecas, e agéncias de fomento, é
fundamental para aproximar o pesquisador e o professor, da produ¢ao académica
realizada. Pensado nisso, proponho que o Catalogo produzido em conjunto com
essa tese e apresentado em Anexo, seja constantemente atualizado e divulgado
para todas as Universidades brasileiras, Secretarias de Educacao dos estados
brasileiros, agéncias de fomento e outras instituigdes, assim como a producéo de
Catalogo em CD-Rom e a construgdo de pagina na Infernet constituindo um
Banco de Dados on line constantemente alimentada para consultas.
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Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Goids. Orientador; LIBANEQ,
Joseé Carlos.

038-COELHO, Ana Maria Sim&es. Para uma caracterizagao do Raciocinio geografico. Belo
Horizonte-MG. 1997. Dissertacdo (Mestradc em Geografia). Universidade Federal de Minas
Gerais. Orientadora: LE SANN, Janine G.

039-COLESANT!, Marlene Teresinha de Muno. O ensino da Geografia através do livro
didatico no periodo de 1880 a 1971. Rio Claro-SP. 1984. Dissertacao (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual Paulista. Onientadora: OLIVEIRA, Livia de.

040-CORREA, Francinete Massulo. A representagdo da Amazénia no livro didatico de
estudos sociais do primeiro grau. Manaus-AM. 1992. Dissertaco (Mestrado em Educagao).
Universidade do Amazonas (federal). Crientadora: MARTINS, Isis de Araujo.

041-CORREA, Sénia Maria Mafassioli. Bases tedrico-metodolégicas de livros didaticos de
Geografia. Santa Maria-RS. 1991. Dissertac2o (Mestradc em Educacdo). Universidade Federal
de Santa Maria. Orientadora: COSTA, Maria Tomazia Gomez da.

042-COURI, Paulc Rogéric Xavier. Geografia e educagdo ambiental. Niterdi-RJ. 1991,
Dissertacdc (Mestrade em Educagdo). Universidade Federal Fluminense. Orientador: FARIA
JUNIOR, Alfredo Gomes de.

043-COUTO, Marcos Antonio Campos. O tema do trabalhe na Geografia que se ensina.
Niterdi-RJd. 1994 Dissertac8c (Mestrade em Educacgdo). Universidade Federal Fluminense.
Crientador: BASTOS, Jo&o Baptista.



044-CRUZ, Maria Tereza Souza. A Ceografia na escola de 1° grau: uma proposigac tedrica
sobre a aprendizagem de conceitos espaciais. Ric Clarc-SP. 1982, Dissertagdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Estadual Paulista. Orientadora: OLIVEIRA, Livia de.

045-DINIZ, Maria doc Socorro. Do espago vivido ao ensinadc: ¢ desafio do ensino da
Geografia no 1° grau. Rio de Janeiro-RJ. 1989. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Pontifici
Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Orientadora: CANDAU, Vera Maria F.

C046-EILERT, Vera Brenner. Adogdo de inovagao no ensino de geografia. Santa Maria - RS.
1981. Dissertacio (Mestrado em Educacgéo). Universidade Federal de Santa Maria. Crientador:
ALMEIDA, Joaquim Anécio de Jesus.

047-ERAS, Edilene. As condigdes de leitura e de produgio de respostas em atividades de
interpretacac de textos na sala de aula. Belo Horizonte - MG, 2000. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgdoc). Universidade Federal de Minas Gerais. Orientadora: VAL, Maria da Graca
Ferreira Costa.

048-ESAU, Marilia Alves Pedrosa. Avaliagio de planos de ensino de Estudos Sociais -
problemas conceituais e metodologicos. Sdo Paulo-SP. 1973. Dissertacdo (Mesirade em
Educacéo). Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. Orientadora: GOLDBERG, Maria
Amélia Azevedo.

049-EVANGELISTA, Armstrong Miranda. A Geografia no ensino fundamental: uma proposta
de pratica docente. Teresina-Pl. 2000 DissertagBe (Mestrado em Educagdo). Universidade
Federal do Piaui. Orientador: ARAUJO. José Luis Lopes.

050-FANTINEL, Lucia Maria. Praticas de Campo em Geologia introdutéria: papel das
atividades de campo noc ensino de Fundamentos de Geclogia do Curso de Geografia na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Belo Horizonte-MG. Campinas-SP. 2000.
Dissertacdo (Mestrado em Geociéncias). Universidade Estadual de Campinas. Orientador:
CUNHA, Carles Alberio Lohdo da Silvaira,

051-FERNANDES, Margarida de Oliveira Almeida. Formagdoc académica e a pratica
pedagogica do professor de Geografia do 1° e 2° grau de Londrina-PR. Sdo Paulo-SP.
1691, Dissertacdo (Mestrade em Geografia). Universidade de Sao Paulo. Orientadora:
MARANGON!, Ana Maria Margues Camarge.

052.FERRAZ, Claudio Benito Cliveira. O discurso geografico; a obra de Delgado de
Carvalho no contexto da geografia brasileira - 1913-1942. S3o Paulo-SP. 1995, Dissertacéo
(Mestrado em Geografia). Universidade de Sac Paulc. Orientadeora: MARANGON!, Ana Maria
Marques.

0S3-FERREIRA, Priscila Ribeiro. O ensino de Estudos Sociais nas séries iniciais do ensino
fundamental: contribuicdes da perspectiva Histérico-Cultural para uma reviséo metodoldgica do
ensinc. Floriandpolis—SC. 2000. Dissertacdc (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de
Santa Catarina. Orientadora: MORAES, Maria Célia Marcondes de.

054-FILIZOLA, Roberto. Orientagao espacial: implicagies na leitura de mapas - Curitiba-PR.
Sac Paulo-SP. 1996. Dissertacdo (Mestradc em Geografia). Universidade de S&c Paulo.
Orientadora: SIMIELL!, Maria Elena Ramos.
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SS-FONSECA, Raquel Alves. Formas de percepgdc espacial por criangas cegas da 12
série do ensino fundamental. Belo Horizonte-MG. 1989. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal de Minas Gerais. Orientadora: LE SANN, Janine Giséle.

058-FRANCO, Maria Madalena Alencar. Q livro didatico de Geografia do Brasil - Andlise das
bases tedricas numa vis8o dialética — ¢ caso da Amazdnia. Fortaleza-CE. 1990. Dissertagio
(Mestrado em Sociologia). Universidade Federal do Ceara. Orientador: BEYLIER, Charles.

057-GEBRAN, Raimunda Abou. Como o ric ndo cabia no meu mapa, eu resolvi tiréd-lo... - O
ensino da Gecegrafia nas séries iniciais do 1° grau (Assis-SP). Campinas-SP. 1980, Disserta¢ao
(Mestrado em Educagéo). Universidade Estadual de Campinas. Orientadora: ARAGAO, Rosalia
Maria Ribeiro.

088-GIL, Isabel Castanha. O caminho se constréi caminhando: em busca da rencvagio do
ensino de Geografia sobre a tematica ambiental. Presidente Prudente-SP. 1885. Dissertagao
(Mestrado em Geografia). Universidade Estadual Paulista-PP. Orientador: OLIVEIRA, Ariovaldo
Umbelino de.

059-GIRARD!, Gisele. A Cartografia e os mitos. Ensaios de leituras de mapas. S&c Paulo-SP.
1997. Dissertacae {Mesirado em Geografia). Universidade de Sdo Paule. Orientadora:
SIMIELLI, Maria Elena Ramos.

060-GOES, Lucila Elisa Lorenz. O ensino/aprendizagem das nogdes de latitude e longitude
no 1° grau. Rio Claro-SP. 1882. Dissertacdc (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual
Paulista-RC. Crientadora: OLIVEIRA, Livia de.

061-GOMES, Isabel! Filomena Moreno Lopes. Atividades de ensinc em Geografiz ¢ as
questdes ambientais: uma experiéncia com alunos de 8% séries dec ensine fundamental
(Presidente Prudente — SP). Marilia-SP. 1998. Dissertacdo (Mestrado em Educagio).
Universidade Estadual Paulista-MA. Crientador: CARVALHO, Luiz Marcelo de.

062-GONCALVES, Maria Aparecida de Almeida. A Cartografia ¢ o ensino. abordagem da
tematica industrial. Juiz de Fora-MG. Belo Horizonte—-MG. 1998, Dissertagse (Mestrado em
Geografia). Universidade Federal de Minas Gerais. Orientadora: LE SANN, Janine Gisele.

063-GONZAGA, Marcia Maciel Reis. A terminologia das Geografias Tradicional e Critica na
perspectiva da Analise do Discurso. Uberlandia-MG. 2000. Dissertacdo (Mestrade em
Linguistica). Universidade Federal de Uberandia. Orientador: COSTA, Luiz Carlos.

064-GOULART, Ligia Beatriz. Dificuldades para aprender Geografia: uma proposta de oficina
de Zona de Desenvolvimento Proximal. Porto Alegre-RS. 1883. Dissertac&o (Mestrado em
Educacgio). Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Orientador: MOSQUERA,
Juan José Mourino.

065-GOULART, Maria de Lourdes Milanez. A busca da compreensio do meio ambiente e de
suas relagdes: um desafic para a educagdo. Criciuma-SC. Florianépolis-SC. 2000.
Dissertac8o (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Santa Catarina. Orientadora:
BUSS, Maria Dolores.
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066-GRECQC, Falima Aparecida da Silveira. Geografia{s), saberes, praticas e vivéncias
culturais de jovens adolescentes. Uberlandia-MG. 2000. Dissertacdo (Mestradoe em
Educacdo). Universidade Federal de Uberlndia. Orientadora: FONSECA, Selva Edilamar
Guimaraes.

087-GUEDES, Elisabete Aguire. Sociedade e educagéo: disputa de interesses antagdnicos
na pratica educativa. Fortaleza-CE. 1989. Dissertagdo (Mestradc em Educacao).Universidade
Federal do Ceara. Orientader: TESSER, Ozir.

068-GUIMARAES, Fliana Maria Alves. Trabalhos de Campo em Bacias Hidrograficas: Os
Caminhos de uma Experiéncia em EducagBo Ambientai. Campinas-SP. 1999. Dissertacéc
(Mestrado em Geociéncias). Universidade Estadual de Campinas. Orientadora: LOPES, Maria
Margaret.

069-GUIMARAES, lara Vieira. Televisdo e Ensino de Geografia: sujeitos, imagens e praticas
(Uberiandia — MG). Sdo Pauio-SP. 1998. Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Universidade
de Sao0 Paulo. Orientadora: PALHETA  Iraci Gomes de Vasconceios.

070-HADSCHUNCH, Nilbiamater Silsear Berlese, Comparagio de estratégias para zlcangar
rendimento em Geografia. Porto Alegre-RS. 1876, Disserfagdo (Mestrade em Educaco).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Crientador: CHESTERFIELD, Ray Arthur.

071-HORTA, Celio Augusto da Cunha. Belo Horizonte: a construcdo de um saber geografico.
Florianopolis-SC. 1924. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Santa
Catarina. Qrientadora: RESENDE, Marcia Maria Spyer.

072-JACOBS, Casimirc Medeiros. Competéncia em geografia - estudo comparativo entre
gedgrafos e professores de geografia de 1° e 2° graus. Porto Alegre-RS. 1982. Dissertacio
{Mestrado emn Educagao). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Crientador: SHUTZ, Paulo,

073-KAERCHER, Nestor André. O ensino de Geografia na visdo dos alunos secundaristas:
limites presentes, desafios futuros. Porto Alegre-RS. 1995 Disseriacdo (Mestrado em
Educagdoe). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientadora: LEITE, Denise Balarine
Cavalheiro.

074-KATUTA, Angela Massumi. Ensinc de Geografia x Mapas: em busca de uma
reconciliag8o. Presidente Prudente-SP. 1997. Dissertagic (Mestrade em Geografia).
Universidade Estadual Paulista. Orentador; SPOSITO, Eliseu Saverio.

O75-KINQUCHI, Rui Percio. O professor de Supletivo e a compreensio das fungdes
técnicas e politicas em Historia e Geografia. S8o Carlos-SP. 1993. Dissertacdo (Mestrado
em Educagéo). Universidade Federal de Sac Carlos. Orientador: PUCCH, Brune.

076-LASTORIA, Andréa Coelho. O ensino de Geografia na 52 série: proposta curricular e
sala de aula. S&o Carlos-SP. 1996, Dissertacdc (Mestrado em Educac8oc). Universidade
Federal de Sao Carios. Orientadora: MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti.

077-LEONEL, Zélia. Geografia: do discurso pedagogico a uma questio anterior a

qualquer discussado: critica a ciéncia geogréfica. S&c Carlos-SP. 1985. Dissertacdo (Mestrado
em Educagéo). Universidade Federal de S8o Carlos. Orientador: TREVISAN, Péricles.
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078-LIMA, livis Ponciano Arauje. Telensino: uma opgdo para o ensino da Geografia, Fortaleza-
CE. 1999. Dissertacdc (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual do Ceara. Orientadora:
LEITINHO, Meiricele Caliope,

078-LIMA, Otavio Buffi. A formacgdo de professores de Geografia no Conesul: ¢ caso do
Brasil (UFRGS) e do Chile (Universidade de Concepcion). Porto Alegre-RS. 1997, Dissertagéo
{Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientador: TRIVINOS,
Augusto Nibaldo Silva.

080-LIMA, Salete Teixeira de. O processo de capacitagdo docente e ¢ ensino de Geografia:
angustias e reflexdes. Sao Paulo-SP. 1993. Dissertacdc (Mestrado em Geografia). Universidade
de S&o Paulo. Orientador: TOLEDQ, Gil Sodero de.

081-LOPES, Maria Deuceny da Silva. A percepgioc cartografica de alunos da 39 série do 1°
grau no municipio de Cachoeiro de ltapemirim-ES. Belo Horizonte-MG. 1996. Dissertacio
(Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Minas Gerais. Orientadora: LE SANN,
Janine Giséle.

082-f OPEZ, Pilar Martin. C projeto Bananal: caminhos para leituras criticas da realidade. So
Paulo-SP. 1997. Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Universidade de Sdc Paulo. Orientador:
TOLEDOQ, Gil Sodero de.

083-LOURENCO, Claudinei. A natureza no ensino de Geografia de 1° ¢ 2° graus: perguntas
ao passado. Sa0 Paulo-SP. 1996, Dissertacao (Mestrado em Geografia). Universidade de Sao
Paulo. Orientador: TOLEDO, Gil Sodero de.

084-1. OURO, Guacira Lopes. Concordancia entre valores em uma equipe de estudos sociais
e seus grupos de alunos. Porto Alegre-RS. 1976. Dissertagiic (Mestrado em Educacéo).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Orientadora: MARQUES, Juracy C.

085-MACHADQ, Maria Beatriz Pinheiro. O ensino de Estudos Sociais nas series iniciais:
em busca de novos caminhos. Porto Alegre-RS.1990. Dissertac@o (Mestrado em Educagdo).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. LOURQO, Guacira Lopes.

086-MAGNONI JUNIOR, Lourenco. Giobalizagdo, neoliberalismo e exclusio calculada:
refiexdes sobre o ensino de Geografia. Marilia-SP. 1989. Dissertacio (Mestrado em Educagio).
Universidade Estadual Paulista-MA . Orientador: VALE, José Misael Ferreira do.

087-MALDANER, Marnivalda Bonfanti. A Geografia como conhecimento critico da reslidade:
uma proposta e uma experiéncia no Rio Grande do Sul. Campinas-SP. 1983. Dissertacdo
(Mestrado em Educacao). Universidade Estadual de Campinas. Orientador: ALMEIDA, Milton
José de.

088-MARCHIORATOQ, Sonia M. O trabalho de campo e o estudo em laboratério: importancia
e viabilidade no ensine de geografia segundo posicionamento do professor de escola de 1° grau
e 2° grau de Curitiba. Curitiba-PR. 1987. Dissertacdo (Mestrado em Educagao). Universidade
Federal do Parana. Orientador: BECKER, Lauro da Silva.
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089-MASCARIN, SILVIA REGINA. Producio (trans)formacdo do professor de geografia:
uma abordagem tedrico-pratica na regido de Campinas-1968-1998. Campinas-SP. 1999.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Estadual de Campinas. Orientadora:
CAMARGO, Dulce Maria Pompéo de.

090-MASS!, Fernanda Peixoto. Estrangeiros no Brasil: a Missdo Francesa na Universidade
de Sdo Paulo. S3o Paulo-SP. 1991, Dissertagdc (Mestradc em Antropologia Sccial).
Universidade Estadual de Campinas. Orientadora: CORREA, Maniza.

091-MATOS, Marilene Acioly de. A analise da cidade, do urbano e do processo de
urbanizagao na perspectiva do livro didatico de geografia. Recife-PE. 1995, Dissertacdo
(Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Pernambuco. Orientador: BITTON, Jan.

092-MEDEIROS, Edna Maria Ribeiro de, A Geografia nas Propostas Curriculares 1930-1992.
Recife-PE. 1996. Dissertacdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Pernambuco.
Crientador: BITTON, Jan.

093-MEDEIROS, Luciene das Gracas Miranda. A Amazsnia na 6tica do livro didatico; uma
anélise dos livrcs de Estudos Sociais de primeira a quarta séries do primeire grau
utilizados em Belém, em 1984. Sao Paule-SP. 1989. Dissertacéo {Mestrado em Educagdo).
Pontificia Universidade Catdlica de S8c Paule. QOrientador: MASETTO, Marcos Tarcisio,

024-MEL GAGO, Jairo. Geomorfologia, educagido ambiental e produgdo agricola em
municipios do Alto Jequitinhcnha: Serra do Espinhage Meridional-MG. Belo Horizonte-
MG.1999. Dissertagdo (Mestrado em Geografia). Universidade Federal de Minas Gerais.
Orientadora: AUGUSTIN, Cristina Helena Ribeiro Rocha.

095-MENDONCA, Sandra. Contribuigdo do ensinoc de Geografia para a construcio da
autonomia e do conhecimento na escola de 1° e 2° graus. S3c Paulo-SP. 1897, Dissertacdo
{Mestradc em Geografia). Universidade de S&o Paulo. Orientador: VESENTINI, José William.

096-MENECOZI, Arnaldo Rodrigues. O Mapa Didéatico no Ensinc do 1° Grau: Leitura Técnica
e Interpretacdo Politica. Campo Grande-SP, 1985, Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo).
Universidade Federa: de Mato Grosso do Sul. Crientador. ALVES, Gilberto Luiz.

097-MICHELETTOQ, Eliana Villaga. A construgcdc do conhecimento geografico: uma
experiéncia na escola plblica de 1° grau Varzea Paulista-SP, S&o Paulo-SP, 1966. Dissertagdo
{Mestrado de Educacic). Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo. Orientadora:
CAPPELLETT, isabel Franchi.

098-MIRANDA, Maria Eliza. Educacido, espago e poder. Sio Paulo-SP, 1992, Dissertacdo
(Mestrado em Geografia). Universidade de S3o Paulo. Orientadora: JUNQUEIRA, Claudette
Bamguela.

099-MORAES, Climéric Manoel Macédo. Ecos{?) em "redes de comunicag¢io™ da disciplina
Geografia. Belo Horizonte-MG, 1998. Dissertacdo (Mestrade em Educacgdo). Universidade
Federal de Minas Gerais. Orientadora: BRAGA, Rosalina Batista.

100-MORAES, Ver6nica Soares de Paula. Um Estudo Exploratério Sobre a Necessidade de

Educacdo do Consumidor. Vigosa-MG. 1988, Dissertagdo (Mestrado em Economia
Doméstica). Universidade Federal de Vigosa. Orientadora: SILVA, Neuza Maria da.
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101-MCOREIRA, Carles. A educacio ambiental na escola: o que fazer? Um estudo com
professores de Geografia e alunos do ensino fundamental da escola publica de Si3c

liguel do Deste-SC. Presidente Prudente-8P, 1999, Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Estadual Paulista-PP. Orientadora: MARINI, Thereza.

102-MUTT!, Jane Conceigdo Wischral. Pratica docente do professor de geografia no Ensino
Médio. Uruguaiana-RS. Porto Alegre-RS, 2000. Dissertag8o {Mestrado em Educacéo).
Pentificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Orientador: POLETTQ, Derivalde
Walmor,

103-NASCIMENTO, Maria Joselma Franco. Questdes cruciais da escola basica: democracia,
ensinc de qualidade, cidadania. FPanorama educacional da rede publica do Municipio de
Caruaru-PE. Piracicaba-SP, 1998. Dissertagiio (Mestrado em Educagfio). Universidade
Metodista de Piracicaba. Orientadora: SILVA, Rinalva Cassiano.

104-NEIS, Antonio Carlos Rizzo. Espago e educagadoc: a geografia das escolas. Porto Alegre-
RS. 1988. Dissertagdo {Mestradc em Educacao) Universidade Federal do Ric Grande do Sul.
Crientadora: LUCE, Maria Beatriz Moreira.

105-NOGUEIRA, Amélia Regina Batista. Mapa mental: recurso didatico no ensino de
Geografia no 1° grau. S3o Paulo-8P, 1994, Dissertacdo (Mestrado em Gecgrafia).
Universidade de 3&o Paulo, Orientador: SIMIELLI, Maria Elena Ramos.

106-NQVAES, Luiz Carlos. O Tratamente da Questio Ambiental em Documentos Oficiais:
Analise dos Propostas Curriculares da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas, Secretaria de Estado da Educagio/SP) e dos Parametros Curriculares Nacionais-
PCN. 830 Paulc-SP, 1998, Dissertagdc (Mestrado em Educagdo). Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo. Drientadora: SAVIANI, Nereide.

107-NUNES, Flaviana Gasparotti. A geografia econdmica na produgdo cientifica académica
dos programas de pés-graduagdo em Geografia no estado de Sac Paulo {1970-1998).
Presidente Prudente - SP. 2000. Dissertagdc (Mestrado em Gecgrafia). Universidade Estadual
Paulista-PP. Orientader: SPCOSITO, Eliseu Savério.

108-OLIVE, Léa Saloméao. Uma experiéncia de microclasse na formagdc de professores,
Niterdi-RJ, 1975. Dissertagdo (Mestrado em Educacg8o). Universidade Federal Fluminense.
Crinetadora CASTRO, Célia Lucia Monteiro de.

109-0QLIVEIRA, Célia Regina de. Analise da complexidade discursiva em textos didaticos
de Historia e Geografia. Niterdi-RJ. 1995, Dissertagdo (Mestrado emn Letras). Universidade
Federal Fluminense. Onentadora: OLIVEIRA, Celia Therezinha Guid.

110-OLIVEIRA, Cesar Alvarez Camipos de. Uma abordagem critica no ensino da Geografia:
o caso CAP/UFRJ. Rio de Janeiro-RJ, 1997. Disseriacdo (Mestrade em Educagio).
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Orientador: MOREIRA Antonic Fidvio Barbosa.

111-CLIVEIRA, Christian Dennys Monteirc de. Qual o sentido de ensinar Geografia? um
estudo do fenémeno geografico para a formagao da espacialidade. Sao Paulo-8P, 1983.
Dissertagfio {(Mestrado em Geografia). Universidade de S80 Paulo. Onentador: VESENTINI,
Jose Willian.
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112-0OLIVEIRA, Evas Mariusa de Camarge. Buscando caminhos para o ensinc de Estudos
Scciais nas quatro séries iniciais do primeirc grau - relato de experiéncia. Sae Paulo-SP,
1990. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Pontificia Universidade Catdlica de S3o Pauio.
Orientadora: CAPELETT!, zabe!l.

113-CLIVEIRA, lrani Martins de. Q livro didatico - esse velho {des)conhecido: em questdo ¢
fivro didético de Estudos Scciais. Ric de Janeiro-RJ. 1995 Dissertacdc (Mestrade em
ducacao). Universidade do Estado do Ric de Janeiro. Orientadora: LEITE, Siomara Borba.

114-OLIVEIRA, Maynara Maria Cotinha de. Ensinc de Geografia num curso técnico de
Agrimensura: espaco vivido e o espago pensado. Cuiba-MT, 1995, Dissertagdo (Mestrado em
Educagho). Universidade Federal do Mato Grosso. Orientadora: BANDE!IRA, Maria de Lourdes.

115-OLIVEIRA, Maria de Fatima Alves de. Avaliagdo no 3° Grau: Um Estudo Exploratéric a
pariir das Concepgdes de Professores e Alunos do Curse de Licenciatura. Rio de Janeirs — RJ.
1988. Dissertagdo (Mestrado em Educagio). Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Orientadera: SOUZA, Maria Inés Galvao F. Marcondes de,

118-PAGANEL L1, Tomoks lyda. Para a construgic no espago geografico na crianga. Ric de
Janeiro-RJ. 1882. Dissertacdc (Mestradc em Educacfio). Instituto Superior de Estudos
Avangados em Educacdo da Fundacfo Gefulic Vargas (IESAE-FGV). Orentadora: BRAZIL,
Circe Navarro Vital.

117-PAVAN!, Marcos Roberto. A Geografia ¢ ¢ trabalho em sala de aula: o real e ¢
necessario. Rio Claro-SP, 1997 Dissertagdc {Mestrado em Geografia). Universidade Estadual
Pauilista. Crientadora: MICOTTI, Maria Cecilia de Oliveira.

118-PEREIRA, Diamantino Alves Correia. Origens e consolidagac da tradigaoe didatica na
Geografia escolar brasileira. Sao Paulo-SP, 188¢. Dissertagdo (Mestrade em (Geografia).
Universidade de S3o Paulo. Orientador: OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de.

118-PEREIRA, Raque! Maria Fontes do Amaral. Da Geografia que se ensina a génese da
Geografia meoderna. Fleoriandpolis—-SC, 1888. Dissertacgc (Mestrade em Educacée).
Universidade Federal de Santa Catarina. Orientador. ASSMANN, Selvino José.

120-PICCCLI, Licia de Fatima B. Margues. Construindo a Geografia na 5° série do 1° grau;
o pedagdgice, ¢ iidico e ¢ tedrico-metodoldgico na sala de aula — uma experiéncia. Sac Paulo-
SP, 1898. Dissertacic (Mestrado em Ceografia). Universidade de S&c Paulo. Orientadora:
PALHETA, iraci Gomes Vasconcelos.

121-PINHEIRQC, Antonio Carlos. A construgic da “Maguete Dinamica”: uma estratégia sécio-
histérica para ¢ ensino de Geografia. Campinas-SP, 1997. Dissertacdc {Mestradc em
Educacao). Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Orientadora: NORONHA. Olinda
Maria.

122-PCL ONI, Delacir Aparecida Ramos. A escola rural no contexto da agricultura paulista:
uma escola desejada. S&c Paulo-SP, 1980. Dissertacdo (Mestrado em (eografia).
Universidade de S&o Paule. Orientador: OLIVEIRA, Ariovalde Umbeline de.
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123-PREVE, Orlandina da Silva Damian. A participa¢ao do Boletim Geografico do IBGE na

producidc da metcdologia do ensino de Geografia. Periodo: 1943-1978. Campinas-SP,

1989 D*ssefta\,éo {Mestrado em Educagao). Universidade Estadual de Campinas. Orientadera:
CASTRO, Amélia Americano Franco Domingues de.

124- RAMIRES, Regina Rizzo. Cartografia e cognigéo: aspectos da aprendizagem do mapa
no inicic do processc de escolarizayéio S&c Paulc-SP, 19986. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia). Universidade de Sac ©. Orientadora:; S"‘.&I":LH, Maria Elena Ram

125-RAMOS, Nely Ribeiro. As Ciéncias Socias. Historia e Geografia no ensino de 2° grau.
Santa Maria-RS. 1872. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal de Santa
Maria. Orientadores: Comité de Orientadores do CNPg.

128-RESENDE, Marcia Maria Spyer de. Integra¢@c do espago rea! com o espago geografico
no ensinc de Geografia na escola de 1° grau. Florianépelis-SC, 1983. Dissertac8o (Mestrado
em Educagdc). Universidade Federal de Santa Catarina. Crientador: ARROYQ, Miguel
Gonzalez.

127-RIBEIRQO, Luiz Antonic de Moraes. O estudo da populagdo nos livres didaticos de
Geografia para $° séries do 1° grau. Sac Paulo-SP, 1987. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) Universidade de S&o Paulo. Crientadora: ROSSINI, Rosa Ester.

128-ROCHA, Florisvalde Silva. © uso da Histéria de vida do aluno de Geografia como
pratica motivadora ¢ concientizadora. Aracaju-Sk, 1898, Dissertagie (Mestrado em
Educacao). Universidade Federa! de Sergipe. Orient adora AMORA, Zenilde Baima.

129-ROCHA, Genylton Odilon Rego da. A trajetoria da disciplina Geografia no curriculo
escolar brasileirc: 1837-1942. Sao Paalc—SP, 1998. Dissertacdc (Mestrado em Educacio).
Pontificia Universidade Catdlica de S&c Paulo. QOrientadora: SAUL, Ana Maria,

130-ROCKENBACH, Denise. Geografia Urbana no livro didatico. Sdo Paulo-SP, 1983.
Dissertacdo {(Mestrado em Geografia). Universidade de Sao Paulo. Orientadora: CARLOS, Ana
Fani Aiessandri.

‘!31-ROSA, Qdelfa. A Cartografia na escela rural: agles e proposigtes para 5° série: um
studo de casc Catal8o-GO. Presidente Prudente-SP, 1998. Dissertacic (Mestrado em
Ge ografia). Universidade Estadual Paulista. Orientadora; GEBRAN, Raimunda Abou.

132-RUA, Jo&o. Em busca da autonomia e da construgao do conhecimento. o professor de
geografia e o livio didatico. S&c Paule-SP. 1992, Dissertacdc (Mestrade em Geografia).
Universidade de S&o Paulo. Crientador: VESENTINI Jose William.

33-RUDZIT, Gunther. O processo de formagdo do oficial do Exército brasileiro e a
geografia (1850-1830). Sac Paulo-8P, 1887. Dissertacdc (Mestrado em (Geografia).
Universidade de S&c Paulo. Orientader. MORAES, Antenio Carlos Robert.

134-RUFFINO, Sonia Maria Vanzella Castellar. Distingdo palavra-objeto e a representagio
do espago geografico por alunos da 5° a 82 séries. Sdc Paulo-SP, 1990. Dissertagido
(Mestrado em Educacao). Universidade de Séc Paulc. Orientador: BARUFI, Luadir.



135-8A, Gilberto Borges. Os dilemas das licenciaturas no Curso de Ciéncias Sociais: um
estudo de caso na UNIPLAC-Lages-SC. Florianépoiis-SC, 2000. Dissertac@o (Mestrado em
Educacao). Universidade Federal de Santa Catarina. Orientadora: SCHEIBE, Leda.

136-SANSOLO, Davis Gruber. A importancia do trabathc de campo no ensinoc de Geografia
e para a educacdo ambiental. S&c Paulo-SP, 1996, Dissertacdic (Mestrado em Geografia).
Universidade de S&c Paule. Orientador: CAVALHEIRQ, Felisberto.

137-SANTANA FILHO, Manoe! Martins de. Encontros da cultura e do conhecimento na
producdo do pertencimento na escola - S3c Gongalo-RJ. Rio de Janeirc-RJ, 2000.
Dissertagdo (Mestrado em Educagds). Universidade do Estado do Ric de Janeiro. Orientadora:
LEITE, Siomara Borba.

138-SANTOS, Clézic. O desenho da paisagem feito por alunos do ensine fundamental.
Campinas-8P, 2000. Dissertaclc {(Mestradc em Geociéneias). Universidade Estadual de
Campinas. Crientador: COMPIANI, Mauricio.

132-SANTOS, Geselita Corréa dos. A implementacgac do ensino de estudos sociais
na rede estadual de Maceido-AL. Niterdi-RJ. 1982 Dissertacac (Mestrado em
Educagac). Universidade Federal Fluminense. Orientadora: LANKENAU, Teresinha.

140-SANTOS, Marcia Maria Duarte dos. O sistema grafice de signos e a construgic de
mapas tematicos por escolares. Rie Clarc-SP, 1990, Dissertacgo (Mestrade em Geografia).
Universidade Estadual Paulista. Orientadora; CLIVEIRA, Livia de.

141-SANTOS, Wanda Pacheco dos. Pensei que no Brasil 86 existia o sul e o norte... as
nogbes de orienfagdo e lecalizagde geografica ne ensine fundamental. 1984, Dissertacio
{(Mestradc em Educac8o). Universidade Estadual do Centro-Ceste. Crientadora; ARAGAQ,
Rosaiia Maria Ribeiro de.

142-SCHEIBE, leda. Avaliagdc do cursc de Estudos Sociais, licenciatura de 1° gray,
UFSC, através da opinidc de seus participantes. Poric Alegre-RS. 1878. Dissertacdo
{(Mestrado em Educagdo). Universidade Federal do Rio Grande dc Sul Orientadora:
SALDANHA, Louremi.

143-SCHROTER, | ouisa Carla Farina. Dando nomes aos bois: uma proposta de insergde da
Geografia nas series iniciais do 1° grau a partir do estudo do meio. Florianépolis-SC, 1897.
Dissertacic (Mestradc em Educagic). Universidade Federal de Santa Catarina. Crientadores:

SCHEIBE, Leda.

144-SCHWERTZ, Cesar Antonio. A pesquisa na pratica educativa do professor e na
consequente aprendizagem do aluno. Blumenau-SC, 1895, Dissertagio (Mestradc em
Educacio) Universidade Regiona! de Blumenau. Orientador: BECKER, Lauro da Silva.

145-SILVA, Ana Maria Radaelli da. Dos Estudos Sociais da 4° série a Geografia da 5° série:
polemizandc sobre desconfinuidades a partir da vivéncia de ensinar 2 vivéncia de ensinar a
ensinar. Campinas-SP, 1299. Dissertacao (Mestrado em Geociéncias). Universidade Estadual
de Campinas. Crientadora: GOUVEIA. Mariley Simbes Fléria.
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146-SILVA, Antonia Carles da. As relagdes espaciais: um estude analitico do ensinec-
aprendizagem na escola rural Fortaleza-CE, 2000. Disserfacdc {(Mestrado em (Geografia).
Universidade Estadual do Ceara. Orientadores: LEITINHC, Meiricele Caliope.

147-SILVA, Carmen Aide Hermes. Anélise da pratica docente: um estudo da dinamica de
medermizagao pedagdgica. Floriandpolis-SC. 1982, Dissertacic (Mestrade em Educacio).
Universidade Federal de Santa Catarina. Crientadora: SCHEIBE, Leda.

148-SILVA, Dora Martins Dias e. Migragdes internas no Brasil: da ficc3o 2 realidade: uma
experiéncia de ensinc. Presidente Prudente-SP, 1984, Dissertagdc (Mestradc em Geografia).
Universidade Estadual Paulista. Orientader: OLIVEIRA, Ariovaldo Umbeline de.

149-SILVA, Jailson de Souza. A Geografia critica do poder na/da escola. Rio de Janeiro-RJ,
19291. Dissertacdo (Mestrado em Educagio). Pentificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.
Crientador: GARCIA, Pedro Benjamin.

150-SILVA, Miriam Aparecida Bueno da. A Cartografia e o ensinc de Geografia na escola
fundamental: um estudc de casc. Belo Horizonte-MG, 1998, Dissertacao {Mestradc em
Geografia). Universidade Federal de Minas Gerais. Orientadores: LE SANN, Janine Gisele.

151-SILVA, Reinaldc Antonio da. A Geografia-critica e a sala<de-aula - 1978: um ponto de
inflex8c?. Niterdi-RJ, 1984, Dissertacdce (Mestrado em Educagao). Universidade Federal
Fluminense. Orientadora: LINHARES. Célia Frazao Soares.

152-SH.VA, Rita Elizabeth Dursc Pereira da. O espaco da cidadania na aula de Geografia:
uma questdo de mudanca do discurso?, Belo Morizonte-MG,1993. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo). Universidade Federal de Minas Gerais. Orientador: CURY, Carlos Roberto Jamil.

153-SIMOES, Jodo Elson Ribas. A individualizagdo do ensino através de fichas didaticas
como fator de meihoria do rendimento dos aiunos do presidio regional de Santa Maria-
RS em Geografia. Santa Maria-RS, 1985. Disserta¢ao (Mestrado em Educacio). Universidade
Federal de Santa Maria. Orientador: CORREA, Ayrton Dutra.

154-SQUZA, lzolda Falcdo de Azevedo. A construcdc coritica do conhecimento € a
mediagdc do professor. Salvador-BA, 19890 Dissertacdo (Mestrado em Educagio).
Universidade Federal da Bahia. Orientador: nac consta.

155-SCUZA, José Gilberto. Cartografia e formagac docente. Presidente Prudente-SP, 1994,
Dissertacio (Mestrado em Geografia). Universidade Estadual Paulista. Orientador: SPOSITOC,
tliseu Savério.

156-SQUZA, Nadier Silva de. Proposta de contetido programatico para geografia de 5 a2 8*
séries do 1° Grau. Rio Clarc-8P, 1988. Dissertacio (Mestrado em Geografia). Universidade
Estadual Paulista. Orientador OCLIVEIRA, Livia de.

157-SQUZA, Neila Nunes de. Mercosul - integragdo Brasil e Uruguai: uma analise
comparativa dos curriculos de Histéria e Geografia do ensino fundamental. Brasilia-DF, 2000.
Dissertacdc (Mestrade em Educacdo). Universidade Cattlica de Brasilia. Orientadora:
CAPANEMA, Ciélia de Freitas.



158-SQUZA, Vanilicn Camilo de. A construgido do saber docente pele professor leige de
Geografia. Belo Horizonte-MG, 1999, Dissertacdo (Mestrado em Educagio). Universidade
Federal de Minas Gerais. Crientadora: SANTOS, Luciola Licinio de Castro Paix&o.

158-TAUSCHECK Neusa Maria. Quando & preciso mudar © saber: um (reyfazer da
metodologia do ensine de Geografia no estade de Parana. Cuntiba-PR, 2000, Dissertacio
{Mestrado em Educaco). Universidade Federal do Parana. Orientadora: SCHMIDT, Maria
Auxiliadora Moreira dos Santcs.

160-TEDESCO, Ermerita Luiza Sandoval. Representagio do espago em criangas, jovens e
adultos: um estudo de casc Caceres-MT. Cuiaba-MT, 2000. Dissertagc (Mestrado em
Educacéo). Universidade Federal de Mato Grosso. Orientador: RODRIGUEZ, José Adolfo.

161-TOMASONI, Sénia Marise Rodrigues Pereira. Territorialidade da universidade do
Estadc da Bahia - UNEB no espago baiano: uma anadlise geografica da UNEB am Santo
Antonio de Jesus-BA. Salvador-BA, 2000. Dissertac@o {Mestradc em Geografia). Universidade
Federal da Bahia. Orientadora: LAGE, Creuza Santos.

162-TOMITA, Luzig Mitiko Saito. Paisagem e ensino ~ estudc geografico aplicade a bacia
hidrografica do ric Apucaraninha-PR. S&c Paulo-SP, 1895 Dissertacac (Mestrado em
Geografia). Universidade de Séc Paulo. Orientadora; SIMIELL!, Maria Elena Ramos.

163-TONINI, Ivaine Maria. Ciéncia geografica e © ensino de Gecgrafia: qual a relacéo? Porto
Alegre-RS, 1993, Dissertacio (Mestrado em Educagio). Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul. Orientadora: ABRAHAQ, Maria Helena Menna Barmreto.

164-TORRES, Eloiza Cristiane. Educagdo ambiental: da contextualizac@o a aplicghilidade na
pré-escola. lepé-MS. Presidente Prudente-SP, 2000. Dissertagc (Mestrado em Geografia).
Universidade Estadual Paulista. Orientador: PASSCS, Messias Modesto dos.

185-TURRA, Juleusa Maria Theodoro. Agua pra que te quero. Anctagdes sobre o ensino de
geografia, a 4gua e 0 meio ambiente em Campinas-SP. S3o Pauio-SP, 1994. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia). Universidade de S&o Paulo. Orientador: VESENTINI, José William.

166-VARAN! Adriana. Um olhar sobre a {complexidade da} aula: componentes do trabalho
pedagogico a partir da andlise de uma professora sobre sua propria pratica. Campinas-SP,
1998. Dissertagdo (Mestrade em Educacdo). Universidade Estadual de Campinas. Orientadora:
FREITAS, Helena Costa Lopes de.

187-VIEIRA, Jo3c Robertc. O saber geografico: uma abordagem fenomenciogica de saber do
professor nas séries iniciais do ensinc fundamental. Goiania-GO, 1997. Dissertacdo (Mestrado
em Educacéo). Universidade Federal de Goias. Orientador: DOMINGUES, Jose Luiz.

168-VIEIRA, Noémia Ramos. As relagfes entre o conhecimento cientifico e a realidade
imediata do 2luno no ensino de Geografia. Marilia-SP, 2000. Disserfacio (Mestrado em
Educacéo). Universidade Estadual Paulista-MA. Orientador: DUARTE, Newton.

169-VLACH, Vania Rubia Farias. A propédsito do ensino de Gecgrafia em questio — o

nacionalismo patridtico. S3c Paulo-SP, 1988. Dissertagdo (Mestradc em Geografia).
Universidade de Séo Paulo. Orientador: SEABRA, Mance! F. G.
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170-ZAGURY, Taniz. Construgido e validagdc de testes com referéneia g critéric para
medir competéncias basicas em estudos scciais, ac final da 8° série do 1° grau. Ric de
Janeiro-RJ. 1979, Dissertaggo (Mestrade em Educacio). Universidade Federal do Rio de
Janeirc. Orientadora:GASMAN, Lydinéa.

171-ZANATTA, Beatriz Aparecida. A relagédo conteldo-método no ensino de Geografia -
estudc sobre ¢ desenvolvimentc da ciéncia geografia e sua repercuss@o em programas de
ensinc ne Brasil (pericde 1978/80). Goignia-GO, 1996, Dissertacao (Mestrade em Educagio).
Universidade Federa! de Goigs. Orientador: LIBANEQ, José Carlos.

Relacéo de Teses

172-AGUIAR, Valéria Trevizani Burla de. Atlas geografico escoilar. Rioc Clarc-SP. 1988, Tese
Doutorado em Geografia). Universidade Estadual Paulista. Orientador: OLIVEIRA, Livia de.

173-ALMEIDA, Rosangela Doin. Proposta metodolégica para a compreensiio de mapas
geograficos. S30 Paulo-SP. 1994. Tese (Doutcrado em Educag¢dc). Universidade de Sé&o
Paulo. Orientador: MELCHIOR, Jose Carlos de Aratijo.

174-BORTOLOZZ!, Arleude. Educagio ambiental e o ensino de Geografia: bacias dos rios
Piracicaba, Capivari e Jundiai. Campinas-SP. 1897. Tese (Doutorado em Educagéo).
Universidade Estadual de Campinas. Onentador. PEREZ FILHO, Archimedes.

175-BRACA, Rosalina Batista. Construinde o amanh@: caminhos e {des)caminhos dos
contetidos geograficos na escola elementar. S&c Paulo-SP. 1996, Tese (Doutorado em
Geografia). Universidade de Sa0 Paulo. Crientador QLIVEIRA, Ariovaldo Umbeline de.

176-CALLAI Helena Copetti. Geografia: um certoc espaco, uma certa aprendizagem. Séo
Paulo-SP. 1996. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade de S3o Paulo. Crientador
TOLEDGC, Gil Sodero de.

177-CAMARGO, Duice Maria Pompeo de. Mundos entrecruzados - Projeto Inaja: uma
experiéncia com professores ieigos no médic Araguaia-MT (1987-1990). Campinas-8SP. 1992,
Tese {Doutorado em Educaciio). Universidade Estadual de Campinas. Orientadora: ZAMBON],
Ernesta.

178-CARVALHO, Edilson Alves de. A cartografia e os aparethos {(ideologicos) de estado no
Brasil. Ric Claro-SP, Tese (Doutorade em Geografia). 1997. Universidade Estadual Paulista -
Rio Claro. COrientadora: SILVA, Barbara-Christine Marie Nentwig.

179-CAVALCANTI, Lana de Souza. Construc¢do de conceitos gecograficos no ensino: uma
analise de conhecimentos geograficos em aluncs de 5% e 87 séries do ensino fundamental. S0
Paulo-SP. 1998, Tese (Doutcradc em Geografia). Universidade de S3c Paule. Orientador:
VESENTINI, Jose William.

180-CUNHA, Carlos Alberto Lobao da Silveira. Geologia introdutéria nas instituigdes de
ensine superior no Brasil: anélise dos cursos de Ciéncias e Geografia. Campinas-SP. 1985
Tese (Doutorado em Educagoc). Universidade Estadual de Campinas. Onentador
FRACALANZA, Hilario.
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121.DINUZ  Maria do Socorro. Professor de Geografia pede passagem: alguns desafios no
k- | b ]

inicic da carreira. S8o Paulo-SP. 1988, Tese (Doutoradc em Gecgrafia). Universidade de S&o
Paulo. Orientadora; LEMOS, Amalia inés Geraiges de.

182-GEBRAN, Raimunda Abou. Oba, hoje tem Geografial O espago redimensionado da
formagac-agac {Assis-SP). Campinas-SP. 1896, Tese {(Doutorade em Educacdo).
Universidade kstadual de Campinas. Orientador: LUTFI, Mansur.

183-GOMES, Alberto Albuguerque. Evasdo e evadidos: o discurso dos ex-alunos sobre
evasao escolar nos cursos de licenciatura. Presidente Prudente-SP. 1998, Tese (Doutorado
em Educagie). Universidade Estadual Paulista — MA. Orientadora: MARIN, Alda Junqueira.

184-KIMURA, Shoke. Geografia da escola e lugar violéncia, tenso e conflitc. S&o Paulo-SP.
1998. Tese {Doutorade em Geografia). Universidade de S&c Paulo. Orientador: SCARLATTO,
Francisco Capuano.

185-MAGALHAES, Maria Helena de Andrade. Uma leitura... da leitura na escola de 1° grau.
Séo Paulo-SP. 1992. Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade de S&do Paulo. Orientadora:
OLGA MOLINA.

186-MARIN, Fatima Aparacida Dias Gomes. O ensinc de Geografia fundamentadoe na teoria
da aprendizagem significativa ausubeliana: relatc de interveng@oc com alunos do 2° cicle.
Presidente Prudente-SP. Marilia-SP  2000. Tese (Doutcrado em Educacfo). Universidade
Estadual Paulista-MA. Orientador PONTES NETC, José Augusto da Silva,

187-OLIVA, Terezinha Alves de. O pensamentoc geograficc em Manoe!l Bomfim. Rio Claro-
SP, 1989, Tese (Doutorado em Geografia). Universidade Estadual Paulista
Orientador, BLAY, Silvio Carlos.

188-PAGANELL! Tomoko lyda. Paisagem, uma decifragio do espago-tempo social. As
representagdes da paisagem da cidade do Rio de Janeiro. Sdo Paulc—-SP. 1098, Tese
(Doutorado em Geografia). Universidade de S&o Paulo. Crientadora: CARLOS, Ana Fani
Alessandri.

189-PASSINI Elza Yasuke. Os gréficos em livros didaticos de Geografia de 5° Série: seu
significado para alunos e professores. S&o Paulo-SP, 1998, Tese {Doutorado em Educacgdo).
Universidade de Sio Paulo. Crientadores: MOLINA, Ciga

180-POLONI, Delacir Aparecida Ramos. A politica educacional no Brasil ¢ ¢ ensinc de
Ceografia: caminhos e descaminhos. S&c Paulo-8P, 1998, Tese (Doulorado de Geografia).
Universidade de Sao Paulo. Orientador: SILVA, Armando Coriéa da.

181-PONTUSCHKA, Nidia Nacib. A formacgdo pedagdgica do professor de Geografiae as
praticas interdisciplinares. S&¢ Paulo-SP, 1994, Tese (Doutorado em Educacao).
Universidade de S&o Paulo. Orientadora: NADAI Elza,

192-ROCKENBACH, Denise. Resgate da identidade - registrandc um projeto e
investigando a relagd@o identidade - espago. Sdo Paulo-SP, 1999. Tese (Doutoradc em
Geografia). Universidade de S&o Paulo. Crientador; OLIVEIRA, Ariovaido Umbelino de.



193-RUFFINC, Sonia Maria Vanzella Castellar. Nogdo de espago e representagdc
cartografica: ensino de Geografia nas séries iniciais. Sao Paulo-SP, 1996. Tese (Doutorado
am Geografia). Universidade de S&c¢ Paulo. Orientadora: SIMIELLL, Maria Elena Ramos.

184-SIMIELLL, Maria Elena Ramos. O mapa como meio de comunicagie: implicacbes no
ensinc da Geografia do 1° grau. S&c Paulo-SP, 1985. Tese (Doutorado em Geografia).
Universidade de S&o Paulo. Orientador: CONTI, José Bueno.

195-SOARES JUNIOR, Francisco Claudio. Ensino-aprendizagem do conceito de lugar
geografico no ensino fundamental. Natal-RN, 2000. Tese (Doutorado em Educa¢éo).
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Orientadores: FERREIRA, Mana Salonilde.

196-SOARES, Maria Lucia de Amorim. Girasséis ou Heliantos: maneiras criadoras para o
conhecer geografico. Piedade-SP. Sdo Paulo, 1996. Tese (Doutorado em Geografia).
Universidade de Sao Paulo. Orientadora: LEMOS, Amalia inés Geraiges de.

197-VASCONCELLQS, Regina. A cartografia tatil e o deficiente visual: uma avalia¢ac das
etapas da producéo e use do mapa. Sdc Paule-8P, 1903, Tese (Doutorade em Geografia).
Universidade de S3o Paulo. Orientador: TARIFA, José.
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ANEXO

Linhas de Pesquisa das Universidades onde se realizaram as pesquisas académicas
sobre o ensino de Geografia — 1996 — 2000 (Dados obtidos das CAPES-2003)

GG ~ Geografia. ED - Educacao. GC - Geociéncias. LP — Lingua Portuguesa. LI ~ Lingiiistica

Linhas de Pesquisa —~ Sudeste

UNIV. UN. | GRAU Lp DESCRICAO
Estuda a problemética da docéncia em nivel superior,
PUC- Docénciaem |desenvolvendo projetos sobre caracterizagido da
Campinas ED M Instituicles de | docéneia; processos de  ensino-  aprendizagem,;
Ensino andlise de experiéncias, projetos e programas de
Superior formagio e capacitagdc de docentes para ¢ ensino
superior.
Desenvolver pesquisas sobre curriculo e ensino na
perspectiva teodrico-prética focaiizando paradigmas de
PUC-5P ED M Curriculo & reorientacdo curricular, problemas fundamentais do
Ensino ensino, avaliacdo educacional, interdisciplinaridade e
formacéo docente,
O foco central € a atuagdo do professor em diferentes
PUC-SP ED M Ensino e niveis, considerando-se 0s processos formativos, as
Formacio de condicdes do exercicio profissional e em especial o
Professores ensino
Compreende 05 sujeitos gue se afirmam, por suas
intelectuais, praticas, como intelectuais da educag¢io, tanto na sua
PUC-SP ED M impressos € expressdo individual como coietiva;, ©s meios
Instituicbes impressos e as instituicbes educacionais, entre as
educacionais quais a escola e as praticas que a configuram.
Estuda fundamentos, usos € impactos das novas
Novas tecnologias na formacéo e na pratica de educadores
PUC-8P ED M tecnologias em | {docenies, pesquisadores, administradores) dos
Educacio diferentes niveis de ensino, tendo como base de
ambientes de aprendizagem voltados a construgéo
Processos Processos educacionais no cotidiano escolar;
Educacionais e | linguagem na escola; material didatico altemativo;
UERJ ED M cotidiano valores e representagfes na e da escola; politicas
escolar educacionais; formacéo de professores.
Conhecimentc como  producfio  sécio-histérica;
UERJ ED M Producdo aspectos episternolégicos implicados na producdo do
social do conhecimento; imagindrio social; pressbes do podere
conhecimento | estratégias de sobrevivéncia das classes sociais.
Desenvolve estudos sobre o processo de formacéo
Formacédo e do professor em nivel de segundo e terceiro graus, o
UFES ED M préxis politico- |pensamento do professor sobre a organizacio e
pedagdgica do |funcionamentc da escola, a praxis politico-
professor pedagégica de professores em escolas de 1* a 3°
graus.
Analise Analisar sociologicamente 0s processos educativos e
sociolbgica dos |as instifuicbes de ensino supde, hoje em dia,
UFMG ED M processos investigar o funcionamento intemo da escola, ou seja,
educativos e estudar fendmenos como a constituicio dos saberes
das InstituicBes | escolares, as interagGes em sala de aula, praticas
de Ensino
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UNIV. UN. GRAU LP DESCRIGAO
' Teorias de ensino e processo de ensino-
aprendizagem na escola e em outros espacos sociais.
UFMG ED M Ensino- cultura, conhecimento cientifico e conhecimento
aprendizagem |escolar. avaliagdo e processo de ensino-
aprendizagem. 05 processos educativos € ¢ corpo.
construcdo da préatica .
Cartografia
UFMG GC M Tematica e Pesquisa de representacdes graficas aplicada a
ensino da Geografia e/ou seu ensino
Geografia
Busca desenvolver aspectos tedricos, metodolégicos
e praticos relativos 2 anélise ambiente, tanto do ponto
UFMG GC M Geomoriologia |de vista da analise dos elementos fisicos do meio
e Meio ambiente quanto de como transformar este
Ambiente conhecimento em acbes concretas que venham a
beneficiar as populaces locais
Criacio de softwares relacionados ao
UFRJ GG M Geoprocessam |geoprocessamento, bem como aplicagbes do
en-to geoprocessamento a questdes geograficas, regionais,
urhanas e ambientais.
Esta Linha de Pesquisa define-se como um campo de
investigacao cientifica, vinculado ac desenvolvimento
UEY ED M Saberes e de pesquisas, que visem a producio de novos
praticas conhecimentos referentes aos Saberes e Praticas
escolares Escolares; 4 analise das diversas dimensfes dos
processos de ensing.
Serdo desenvolvidos estudos sobre o conhecimento
Estudos da Lingua Portuguesa e suas variedades (dialetos,
UFU L M Textuais e registros e modalidades) no que respeita a unidades,
Discursivos do | relagfes, estrut. e funcionamento em iodos os planos
Portugués. e niveis de constituigio e funcionamente da lingua
Historia,
UNESP-RC: GC b métodos e
conceitos em
Geografia
Metodologia do
UNESP-RC| GC M Ensino de
Geografia :
Ensino; Vinculacio do conhecimento sistematizado disponivel
UNESP-MA ED M/D | abordagem as peculiaridades da escola pablica no Brasil
técnico Investigaco de solugBes aplicaveis aos problemas
pedagégica de sala de aula e de organizacio da escola.
Ensino, Andlise das relacBes entre os fatores de ordem
aprendizagem | pessoal e as condigbes ambientais no processo de
UNESP-MA| ED M/D  [escolare desenvolvimento  humano. Determinantes do
desenvolvimen- | processo de aprendizagem na escola brasileira. [J
10 humano
Essa linha de pesquisa reline 05 pesquisadores
inferessados nas analises gue se realizam na escala
UNESP-PP | GG D Desenvolvimen | regional, em suas arliculagfes com o0s espagos
to Regional municipais, nacionais e internacionais, com o objetivo

de compreender as miltiplas relagbes que os
determinam.
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UNIV. UN. | GRAU LP DESCRICAQ
A produgdo do conhecimento geografico o seu
UNESP-PP| GG M Epistemologia |constante estudo principalmente em relagdo ao
e ensino da ensino em todos os niveis s&o a base desta linha de
Geografia pesquisa.
Ensino e Estudos relativos a pratica de ensino/aprendizagem
UNICAMP ED M/D | formacdo do na escola; & formacio do profissional da educacao
professor para a atuaclo nos varios niveis de ensino e na
educacdo ndo formal; e a formac&o continuada.
Metodologia do | Trata de cumriculos, programas e metodologia do
UNICAMP GC M Ensino de ensino em Geologia € Geociéncias nos varios niveis
Geociéncias de escolaridade (do primeiro grau a pés-graduacao).
Trata dos fundamentos do conhecimento geoclégico e
Teoria do suas relactes com outros campos do conhecimento;
UNICAMP GC M Conhecimento | natureza da informacgio e representa¢ao geoldgicas;
Geolégico e metodologia da producdo do conhecimento
geolégico.
Estuda as politicas educacionais e seus impactos nos
sistemas e programas de educacdo, e & gestdo dos
UNIMEP ED M Politica e sistemas de educacdo em sua relacdo com essas
Gestao da politicas. Estes campos sio compreendidos no
Educagéo interior das relagbes de poder e organizagéo Estado e
Sociedade
Comporta investigacies acerca das praticas
Didética, institucionais de ensino e dos saberes produzidos
usp ED M teorias de para orienta-las, nos diferentes niveis de organizacao
ensino e do sistema escolar, bem como estudos dos processos
praticas e das poiiticas que implementam projetos de
escolares formagdo documentais.
Comunicacéo, | Sistemas de comunicagao, praticas artisticas e suas
USP ED M Linguagem e representacies na educacao.
Arte
Estudo sobre o professor, seus modos de representar
O Professor: estabelecer  significados e de constituir
USSP ED M saberes e conhecimentos, bem como sobre o {ipo e a natureza
préticas das relacbes que estabelece com seus alunos efou
docentes outros parceiros, na escola € no decorrer de sua
prética docente.
A Cartografia
no ensino de!Uso da Cariografia como elemento auxiliar no ensino
UspP GG M Geografia eida Geografia e andlise de seu papel como meio de
como meio de |transmissdo de informac¢ao geografica
comunicacéo
Estudos de carater historico, didatico e pedagogico,
direcionados tanto a0 processoe ensino-aprendizagem
usP GG M/D  |A Geografia na |e aspectos de contegdos curriculares, quanto a
sala de aula formacao de professores e ao papel social do ensino
da Geografia
Ensino de
Geografia, Proposta para o ensino de Geografia de primeiro grau
UsP GG M gestdo e e projeto de educagio ambiental
educacio
ambiental
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UNIV. UN. | GRAU LP DESCRICAO
Espaco; Pesquisas, avaliagbes e desenvoivimenio de
LSP GG M/D  lensing, metodologias e técnicas schre o©  Ensino,
imagens e Representacdo Cartografica, Cartografia Digital,
representacies | Geoprocessamento  Aplicado e Sensoriamento
gréficas Remoto.
Estudos de carater histérico, didatico e pedagobgico,
direcionados tanto ao processo ensino-aprendizagem
Usp GG D Geografia e € aspectos de contetdos curriculares, quanio a
Ensino formacéo de professores e ao papel social do ensino
da Geografia
Estudos e avaliagdes sobre o ensino da Geografia em
usP GG M/D |Oensinoda todos os niveis e a educagio continuada nessa area
Geografia do conhecimento
Abrange trabalhos de ordem ieérica, e outros de
abordagem tedrica com estudos de caso relativos a
LSk GG D O Processode |formacdo e  desenvolvimento de metrdpoles
Metropolizagdo | brasileiras com destague para andiise interessando a
Grande S50 Paulo
Processos de
usp GG M deseriificaclic {Estudo da expanséo das areas secas na zona
em areas intertropical
tropicais
Questdes Problemas de ordem episiemolégica, contribuicbes
teoricas interdisciplinares, historia e desenvolvimento da
usp GG D interessando a | ciéncia geografica
Geografia
Abordagens tedricas sobre o tedrico no mundo
Sociedade capitalista; analise de casos especificos interessando,
Usp GG D urbana: em especial, a cidades e aspectos de cidade
metrépole e brasileira enfocando estratégias de uso e de
territério producéo do espaco urbano
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Linhas de Pesquisa — Regido Nordeste

UNIV. UN. GRAU LP DESCRIGAO
Procura identificar as tematicas reiacionadas a
realidade do semi-arido e litoral cearense na
UECE GG M Ensino de perspectiva de elaborar currfculos e programas de
Geografia ensino voltados a conscientizacio das coletividades
do Estado do Cears.
Investigacdo sobre 0s novos recursos tecnoldgicos da
comunicacdo e informag¢do, com estudo de
UFBA ED M Educacéo e altermativas de incorporacdo dos mesmos aos
Comunicacdo |processos educacionais, considerando-0s como
elementos fundamentais e vitais da nova sociedade
que se esta construindo
Os estydos abrangem aspecios estruturais e
operacionais do  curriculo, estudos sobre o
UFBA ED M Nicleo desempenho docente & experimentacles referentes &
Integrado metodologia do ensino nos campoes de ciéncias,
UESC histéria e linguagem e de outros problemas de
educaco.
Estudo sobre a evolugio do pensamento geografico e
Histdria e sobre a didatica da Geografia; trabalho de
UFPE GG M rumos do epistemologia da Geografia e iniciativas visando
pensamenio renovar 0s meétodos do seu ensino nas instituicbes de
geografico primeiro, segundo e terceiros graus da regiéo.
Desenvolve analises sobre questbes relacionadas 2
Ensinog, formagdc e praticas pedagdgicas do educador,
UFPI ED M Formacéao do procurando  construir conhecimenios de sua
Professore identidade  profissional, consubstanciados em
praticas saberes, praticas, profissionalidade e politicas
pedagégicas | docentes
Formacéo, Estudar a problematica de ser professor num mundo
UFP] ED M concepsgdo e dindmico, globalizado, mas ainda contraditério e
atuacio conflitante - procurando construir uma identidade
docente profissional
Altemativas Investiga pratica pedagogica e desenvolvimento nas
pedagogicas instituictes  educativas; sistematiza  propostas
para educacdo |curriculos, histéricas e pedagodgicas para a educacgéo
UERN ED b pré-escolar, infantii e ensino fundamental & médio; pesqguisa
alfabetizacdo e |processe de formagdo e desenvoivimenio de
ensino conceitos no Ensine Fundamental;, reflete sobre
fundamental processo de ensino-aprendizagem.
Compreende as diferentes concepcdes que embasam
UFSE ED M Paddicipacio e |a pedagogia dos movimentos sochais, enquanto
Cidadania processo de formacao da cidadania e da dindmica da

organizacio e mobilizacio da sociedade civil.




Linhas de Pesquisa —- Centro-Oeste

UNIV. UN. GRAU LP DESCRICAO
Envolve uma andlise critica das dimensbes
Dinamica fundamentais da educacglo, do curriculo e do
uUcB ED M curricuiar e processc de ensino-aprendizagem. Destaca-se o
ensino- ensino para a crigtividade, a psicogénese do
aprendizagern | conhecimento e as tecnologias nos diferentes niveis e
modalidades da educagio
Esta linha abrangerd estudos desenvolvidos em
UFG ED M Escola e Formacdo de Professores, Ensino Basico, Ensino
prética docente | Superior ¢ Educagdo em Ciéncias e em Sadde.
Diagnostico de impactos ambientais considerando 0s
parametros abordados pela Geografia Fisica (mais
UFG GG M Estudos especificamente pela Geomorfologia). Apresentagio
Geoambientais | de projetos  relacionados a  forma de
acompanhamento e monitoramento de impactos
idéias Envolve a descrigio de trés eixos: Eixo Historico: Das
educacionais e | fases de transicio do feudalismo e do capitalismo aos
UFMS ED M pedagbgicas nosso dias. Eixo Tedrico Metodolbgico: A referéncia
coniemporanea | fundamental & a histdria, entendida como expresséo
$ dos combates sociais.
Visa oferecer subsidios para a compreensdo da
UFMT ED M Educacido e interacao Homem-Ambiente-Educacio com o objetive
meio ambiente | de influenciar no desenvolvimenio de metodologias
voltadas para o processo educativo.
Esta linha tem como cobjetivo 0 desenvolvimento de
UFMT ED M Educacdo em |pesquisas que levem ao desenvolvimento da
Ciéncias Educacio em Ciéncias no Estado de Mato Grosso.
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Linhas de Pesquisa - Regido Sul

UNIV. UN. | GRAU LP DESCRICAO
Educacio Cferece visdo analitico-critica da educacio no Brasll,
PUCRGS ED M brasileira e a partir de determinantes histéricos, filosdficos,
seus sociologicos, politicos e culturais, para compreenséo
determinantes | e transformacgio dessa educacio
A linha tem por objetivo estudar 0s processos
pedagégicos que ocorrem no conjuntc das relagdes
UFPR ED M Educacio e sociais em geral, e das relacfes de produgdo em
Trabaiho particular, tomando categorias teérico-metodoldgicas
da concepgio dialética enquanto método de
producéo.
O objetivo é investigar o conhecimento no curriculo
escolar. Da-se énfase: 3 histéria das disciplinas; ao
UFPR ED M Curriculo e conhecimento pratico do professor e aos modos e
Conhecimento |processos pelos quais os  conteddos sdo
selecionados, organizados € distribuidos.
Curriculo,
conhecimento e | O processo de construcdo do conhecimento escolar:
UFPR ED M saberes nas curriculo, saberes e praticas docentes
praticas
escolares
Estudos e pesquisas sobre os aspectos tedricos e
UFSC £D M Teoria e pratica | praticos da  educacdo, contemplando-se as
pedagdgica dimensdes estruturais, administrativas e pedagogicas
da escola e do sistema educacional.
Linha de pesquisa wvoltada para estudos e
Educacao, investigagdo sobre aspecios tedricos e metodolbgicos
UFSC ED M Histéria e no ambito da relacdo educacho, histéria e politica,
Politica tais como membria da formacgdo da rede de ensino da
formac3o docente; estado e sociedade, cultura e
historia.
Anélise Andlise da qualidade ambiental como diagndstico da
UFSC GG M Ambiental organizacdo do espago
Processos Pesquisas basicas sobre a evolugdo de areas de
Geolbgicos e cabeceira de drenagem e sobre sua susceptibilidade
UFSC GG M Geomorfologi- |face a oscilagGes hidrodin@micas. Desenvolvimenio
cos e Evolugdo |de metodologias, de técnicas de pesquisa e de
de Vertentes controle de processos erosivos em geral.
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