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PRATICAS DA PESQUISA COLABORATIVA: CONTRIBUICOES PARA UMA
PEDAGOGIA CRITICA DO LUGAR

RESUMO

A presente pesquisa teve como proposta a analise do trabalho iniciado no
contexto do projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, realizado entre os anos de 2007
a 2010. Este se insere com o objetivo central de compreender como a formacéao
inicial de professor ocorreu ao longo da execucao do projeto e como a proposta de
ensino baseada na Pedagogia Critica do Lugar contribuiu para a formacédo da
pesquisadora. Como um trabalho contextualizado no ensino fundamental — Ciclo Il
pode contribuir para a constru¢cdo de um curriculo escolar regionalizado, levando o
cotidiano do aluno para dentro da sala de aula, e trazendo novos modos de ensino
praticado pelas escolas. Realizado na E.E. Adalberto Nascimento, o trabalho
articulou conhecimentos e conteudos da disciplina de Geografia com a realidade
histérica do educando e com o local da escola na elaboragcdo de conhecimentos
escolares em bacia hidrografica urbana. O local de estudo foi a uma sub bacia do
Ribeirao Anhumas, a bacia do Ribeirdo das Pedras, localizada no entorno da
escola. Para a elaboracédo da pesquisa, utilizamos diferentes registros tecidos ao
longo do projeto, principalmente os relatérios enviados as agéncias de fomento
que apoiaram o mesmo (FAPESP e Petrobras), e as anotagdes realizadas durante
a observacdo participante. Dividimos o trabalho em trés capitulos, onde
mostramos o contexto pra elaboracdo da pesquisa e sua trajetéria, seus
referenciais tedricos e metodolégicos e as praticas docentes realizadas com
alunos do 62 Ano D no ano de 2009.

Palavras - chaves: Conhecimentos Contextualizados; Formacgé&o Inicial; Ensino de
Geografia; Pedagogia Critica do Lugar; Pesquisa-a¢ao colaborativa.
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COLLABORATIVE RESEARCH PRACTICES:CONTRIBUTIONS TO A PLACE’S
CRITIC PEDAGOGY

ABSTRACT

This present research had as a proposition the continuity of the work that began in
the context of the project Ribeirdo Anhumas in school, performed between the
years of 2007 and 2010. It inserts itself with the main goal of understanding how
the teacher’s initial formation occurred along with the execution of the project and
how the education proposal that was based on the Place’s Critic Pedagogy has
contributed for the researcher’s instruction graduation. And how a work
contextualized in the basic education — Cicle Il can contribute to the construction of
a regionalized curriculum, taking the student’s daily inside the classroom, and
bringing new teaching forms practiced by schools. Realized at the Adalberto
Nascimento state school, the work has articulated knowledge and contents of the
Geography subject along with the educator’s historical reality and within the
school’s place to elaborate urban watershed educational knowledge. The research
place was Ribeirao Anhuma’s low watershed, the Ribeirdo das Pedras’ watershed,
located around the school. For the elaboration of the research, we used different
material registration along the project, mainly the reports sent to the sponsoring
agencies that supported the research (FAPESP and Petrobras), and the notes
realized during the participating observation. We divided the work in three
chapters, in which we presented the context to the elaboration of the research and
its trajectory, its theoretical and methodological referential and the teaching
practices realized with the students from the 6" year D from the year of 2009.

Keywords: Contextualized knowledge; Inicial formation;, Geography’s teaching;
Place’s Critic Pedagogy,; Research-collaborative action.
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INTRODUCAO

Quero iniciar esse trabalho com duas questées que me indagaram durante
muito tempo, melhor dizendo, durante toda a trajetdria dessa pesquisa, sdo elas:
Por que pesquisar ensino e educacao? E por que ser professora?

Quando estava escrevendo a qualificagdo dessa pesquisa uma grande crise
surgiu sobre meus caminhos e escolhas, sobre minha pesquisa € minha pratica
docente. Eu estou em um momento em que cumpro duas fung¢des, pesquisadora
da area de ensino e também docente da rede publica - e por alguns momentos
cheguei a pensar que estes dois papéis ndo se completavam, sendo impossivel
exercé-los mutualmente. Diante da dificuldade de escrever, acreditei que era
necessario manter um distanciamento do ambiente escolar para que fosse
possivel analisar e refletir sobre a pesquisa. Isso ocorreu, pois 0 ambiente escolar
em que hoje atuo é muito distinto do ambiente vivido durante a execugédo do
projeto Ribeirdo Anhumas na Escola.

A escola publica também passa por uma crise. A cada dia, mais
precarizada e sucateada por uma politica educacional falha, onde professores nédo
se veem como uma categoria de trabalhadores, e se sentem desvalorizados
diante das demais profissdes, estes sdo submetidos a trabalhar em mais de uma
escola e precisam lecionar até 40 horas/aulas por semana, sem contar o trabalho
ndo remunerado para planejar, elaborar e corrigir atividades; em que alunos néo
entendem a funcéo e sentido de estar em sala de aula e a escola n&o traz mais
perspectiva de mudanca de vida e nem de realidade para estes. A escola € vista
como um depdsito de criancas e adolescentes para que os pais possam trabalhar.
N&o é um ambiente facil de convivéncia e trabalho.

Mas, ao me manter firme e continuar o trabalho, a crise se distanciou, pois
a cada dia em sala de aula e a cada leitura sobre educacdo e ensino s6 consigo
pensar e refletir que esse € um efetivo caminho para uma mudanga educacional e
social. Formar cidadaos criticos € muito importante para uma sociedade, € 0

professor desempenha um papel significativo na vida do aluno e na vida da



escola, esses profissionais podem fazer mudancas no ensino, na aprendizagem, e
na trajetéria de seus alunos.

Agora, durante a escrita da dissertacdo, posso dizer que tenho mais
maturidade para responder minhas questdes iniciais. Para mim hoje, nada faz
mais sentido do que ser educadora - ensinar, formar e aprender, é a profissdo que
me completa. Cada vez que o aluno faz uma questao pertinente, cada reflexao e
cada aula lecionada, s6 me mostram que, apesar de caminhos tortuosos, a
escolha foi certa: ser professor € algo inexplicavel, tém altos e baixos, e emogdes
constantes, mas € muito gratificante.

Sobre a pesquisa de mestrado, o percurso que me levou a definicdo do foco
dessa dissertacdo passou por caminhos meandrantes até chegar nesta
finalizacdo. A trajetéria e os objetivos foram repensados e muitas vezes alterados.
Durante os anos de trabalho no projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, diferentes
dados foram coletados, 0 que dificultou a escolha sobre qual tema trabalhar.

Um dos principais pilares e também preocupacdo do projeto Ribeirao
Anhumas na Escola foi a Formacao Continuada de Professores, porém como um
dos bracos do projeto e ndo menos importante ocorreu a Formacao Inicial de
Professor, no caso dessa pesquisa apresentarei minha propria formagao inicial.
Esta ocorreu como um produto do processo, inicialmente nao era constituido como
um dos objetivos do projeto. Minha atuagdo no projeto comegou com uma
iniciacao cientifica quando eu estava no segundo ano de graduacgéo, e hoje posso
dizer que foi fundamental para minha formag¢ao académica e enquanto docente.

Para esse estudo, tomou-se como referéncia a E.E. Adalberto Nascimento,
localizada na bacia hidrografica do Ribeirdo Anhumas. A escolha da escola se deu
pelo fato da mesma ser parte do projeto FAPESP Ensino Publico, intitulado
Ribeirdo Anhumas na Escola, (processo FAPESP no. 2006/01558-1), que sera
detalhado no Capitulo 1; o qual objetivou a construcao de um projeto pedagdgico
na escola que contemplou a educacdo, o enriquecimento do processo ensino-
aprendizagem e a compreensao do espaco local.

Acreditando que a escola precisa substituir a repeticdo e fragmentacao de

conteudos pela construcdo de conhecimento, ja que muitos professores realizam



apenas a transferéncia de dados para os alunos, ndo levando os mesmos a uma
reflexdo dos contetudos abordados em aula. A escola precisa desafiar o aluno a
pensar e a refletir. Uma das possibilidades é apresentar situagdes problemas,
contextualizando situacdées do cotidiano com o conteudo desenvolvido na sala de
aula. A situagao-problema leva o aluno a buscar solugdes para suas duvidas e
incertezas, a criar hipéteses, e inicia um ensino em que o aluno participa
democraticamente na construcdo. Assim como Compiani que discorre, que

contextualizar os conteudos pode levar o aluno a questionar e refletir.

A preocupacdo de articular os conteudos com a realidade historica do
educando, e de tornar o plano de ensino contextualizado, potencialmente,
pode permitir que o aluno analise e transforme a realidade. (COMPIANI,
2006).

Mas, esta preocupacao é algo ainda incipiente nas escolas e no ensino
atual, e essa pesquisa nasce a partir da angustia e da necessidade de testar
novas formas de construir conhecimentos escolares. Acreditamos que o0 espaco
vivido do aluno auxilia na construcdo de um ensino mais interdisciplinar neste
nivel, tendo a escola como loécus dos saberes prévios dos alunos e dos
conhecimentos cientificos.

A hipotese da pesquisa € de que além da construgédo de um curriculo local,
qgue valorize o conhecimento contextualizado, é possivel ter a sua aplicagdo em
sala de aula, contribuindo para uma maior aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos. Além disso, é preciso que haja uma maior integracédo entre as disciplinas,
para que assim seja possivel ao aluno entender a realidade a sua volta,
justificando entao a importancia de um trabalho interdisciplinar.

Como um dos referenciais da pesquisa, usamos Compiani, e assim como
ele, acreditamos que as Geociéncias tem papel destacado nas préticas
interdisciplinares do ensino fundamental, pois apresenta uma abordagem sintética,
abrangente e histérica da natureza, que possibilita tratar de modo mais integrado
os diferentes conhecimentos deste nivel de ensino. A citacdo seguinte indica

alguns aspectos peculiares dessa ciéncia:



Ao meu modo de ver, nés temos um ensino que trata muito pouco o
raciocinio correlacional, historico-comparativo e sintético, muito pouco o
raciocinio espacial e suas relagdes logicas e de contexto com o campo
visual na mirada de uma paisagem ou na observacao e leitura de um mapa

conceitual com hiperimagens, por exemplo. (COMPIANI, 2011)

A partir da necessidade de se romper com praticas de ensino que usam
apenas a transposicao didatica e buscando uma aprendizagem que traga sentido
para os alunos é que pensamos na realizacao desse estudo. Tomando como base
para esse trabalho o ensino de geografia, juntamente com outras disciplinas do
ensino fundamental e com a realizagdo de trabalhos de campo, tentaremos
compreender as contribuicbes das geociéncias, do Ilugar, e do contexto
desenvolvidos no projeto Ribeirdo Anhumas na Escola. Devemos destacar
também a importancia do projeto para minha formacéao inicial, e o estudo do lugar
para o desenvolvimento de um raciocinio correlacional nos alunos.

Acreditamos que foi através da mediacdo entre os conhecimentos
cientificos regionalizados (produzidos pelo projeto Ribeirdo Anhumas na Escola) e
o projeto escolar construido pelas professoras de Matematica e Portugués do
Ensino Fundamental — Ciclo Il que conseguimos analisar e observar a construcao
de um conhecimento escolar com enfoque nas questbes de uso e ocupagao do
solo a partir de uma abordagem local / global, que em nosso caso foi a bacia do
Ribeirdo das Pedras.

A construgdo do projeto pedagogico na E. E. Adalberto Nascimento se
iniciou em 2007, com a capacitagdo de um grupo de professores, que ao longo do
ano realizou reunides de estudo e planejamento, e oficinas de eixos tematicos e
disciplinares, posteriormente constituindo a base tedrica e metodologica para
formulacdo do projeto escolar e dos projetos individuais de pesquisas dos
professores. Estes tiveram sua primeira fase de aplicacdo em 2008, e durante os
anos de 2009 e 2010 foram realizadas as reaplicagdes das atividades, e desse
modo cada grupo de professor pode obter seus resultados, isto €, reaplicando a

mesma atividade com diferentes classes, possibilitando verificar o que realmente



estava sendo apreendido e compreendido pelos alunos. A dindmica de formacao
dos professores e de aplicacdo dos projetos pedagdgicos sera discutida no
Capitulo 1 da pesquisa. Para o desenvolvimento de nossas hipéteses e questdes,

tragcamos o seguinte objetivo geral e objetivos especificos:

Objetivo Geral:

Diante do panorama tragado, esta pesquisa tem como objetivo principal e
problema de pesquisa compreender quais foram as contribui¢oes, para uma aluna
em formacao inicial de Geografia, de um projeto de formacédo continuada com
carater de pesquisa-acao colaborativa e desenvolvendo uma pedagogia critica do
lugar para a elaboracdo de conhecimentos escolares contextualizados e
interdisciplinares conectados ao cotidiano do aluno.

Objetivos especificos:

-Tracar o panorama da construgdo do subgrupo de professoras do Ensino
Fundamental no projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, visando discutir o papel
formador de um grupo de professores atuando como comunidade de pesquisa;
-Discutir o movimento, as tensdes e os conflitos da pesquisa-agéo colaborativa
entre escola e universidade a partir de um olhar de quem vivenciou esses
processos como aluna em formacgao para docéncia de uma licenciatura;
-Discutir as contribuigbes, para um aluno em formagéo inicial na licenciatura
em Geografia, da convivéncia e participagdo em uma comunidade de
professores e pesquisadores académicos envolvidos no desenvolvimento de
conhecimentos escolares, sendo que tal participacdo se deu como bolsista de
|.C. e depois como estagiaria;

-Discutir a importancia dos trabalhos de campo realizados, durante o projeto,
para tratar o lugar como cotidiano do aluno de modo contextualizado e

interdisciplinar.



A partir destas ideias gerais, podemos dizer que a pesquisa nasceu a partir
de um projeto pedagogico de politicas publicas que trabalhou a formagéao
continuada de professores, mudando as trajetérias destes docentes com o
magistério, e consequentemente levando para seus alunos um novo modo de
olhar o mundo, o ambiente e o lugar que os cercam.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, o trabalho foi dividido em trés
capitulos, separados em momentos de contextualizagdo, discussao teodrica e
metodoldgica, analise e reflexdo das atividades e da pratica docente. No primeiro
capitulo, tenho como proposta apresentar o projeto Ribeirdo Anhumas na Escola e
seus objetivos, o ambiente e os momentos do processo de formacédo de
professores, 0 acompanhamento na E. E. Adalberto Nascimento, e a formacao do
grupo de trabalho das professoras do Ensino Fundamental.

Para o segundo capitulo, a intencéo foi de abordar algumas reflexdes sobre
os referenciais tedricos e metodolégicos que cercaram e nortearam a construcao
deste trabalho: como a pesquisa-acado e a observacao participante contribuiram
para a minha formagédo académica e, a troca de dialogos e experiéncias docentes
com o grupo; a importancia da formacao inicial dentro do projeto e para a pratica
minha docente; e o lugar, como essa categoria é pensada e utilizada na geografia,
e apresentar sua relevancia na construcdo de conhecimento escolar partindo das
relacdes do cotidiano dos alunos.

Por fim, no terceiro capitulo, apresentarei a construcdo de praticas
escolares, partindo do trabalho realizado interdisciplinarmente com as professoras
de Matematica e Portugués. Este momento foi dividido em: aproximagéao do grupo
de professoras do ensino fundamental; o trabalho interdisciplinar, planejamento
das aulas e do trabalho de campo; e por Ultimo a andlise das atividades. E
importante explicitar que para esse capitulo vamos tomar como referéncias os
dados coletos apenas durante o ano de 2009.

Contudo, podemos dizer que, esta pesquisa possui algumas vozes e
olhares - ja que se trata de uma pesquisa colaborativa, é impossivel apds quatro
anos de trabalho coletivo me isolar no momento de escrever - de teorizar a pratica



ou me apropriar de um trabalho feito por muitas maos; dessa forma, pretendo ao
longo do texto trazer as vozes que auxiliaram nessa reflexdo. Embora tenha
acompanhado a elaboracéao e aplicacao dos trabalhos das professoras, ministrado
aulas de geografia com os alunos do 6° Ano D, e ministrado juntamente com as
mesmas o trabalho de campo; o envolvimento e aprendizado durante os anos de
projeto ocorreram principalmente pela cumplicidade e confianca que foram

depositadas em mim.






CAPITULO 1 -
O PROJETO RIBEIRAO ANHUMAS NA ESCOLA:
CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Seria uma atitude muito ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacdo que permitissem as
classes dominadas perceberem as injusticas sociais de forma critica

Paulo Freire (1968)

Iniciamos o primeiro capitulo com essa frase de Paulo Freire, pois
acreditamos que é possivel uma educacao que consiga formar cidadaos criticos
dentro da escola publica, e que estes possam olhar o mundo a sua volta e refletir
as injusticas sociais e os problemas ambientais que os cercam, pensando as
relacdes entre homem e meio ambiente; cremos também que praticas docentes
que levam o aluno a formular questbes sobre seu local e seu cotidiano - e que
estes, por sua vez, consigam relaciona-las com outros lugares do mundo, fazendo
um caminho de ida e volta entre o local e o global - sdo fundamentais numa
sociedade dirigida por um sistema capitalista que imp6e as formas hegeménicas
de politica, economia e cultura; mas acreditamos principalmente que o projeto
Ribeirdo Anhumas na Escola proporcionou uma educacao de qualidade, pois
possibilitou uma pratica pedagdgica voltada para o professor pesquisador e
refletivo, e ao pensamento critico, e que levou para dentro do ambiente escolar
uma cultura de construcdo de conhecimentos escolares realizadas entre
professores e alunos.

O objetivo e intencdo desse capitulo € aproximar o leitor do ambiente no
qual essa pesquisa nasceu e seus dados foram coletados. O projeto Ribeirdo
Anhumas na Escola foi responsavel pelo meu primeiro contato com o ambiente
escolar, a minha participacdo no mesmo ocorreu durante quatro anos, entre 2007
a 2010, exclusivamente na E. E. Adalberto Nascimento, periodo em que realizei a
coleta de dados.



O Ribeirdo Anhumas na Escola foi um projeto pedagdégico de politicas
publicas que ocorreu em duas escolas estaduais da cidade de Campinas - E.E.
Adalberto Nascimento e E.E. Profa. Ana Rita Godinho Pousa — € a unido do
projeto FAPESP - Ensino Publico intitulado Elaboracdo de conhecimentos
escolares e curriculares relacionados a ciéncia, a sociedade e ao ambiente na
escola basica com énfase na regionalizagdo a partir dos resultados de projeto de
Politicas Publicas, e do projeto Petrobras intitulado Conhecimentos escolares
relacionados a ciéncia, a sociedade e ao ambiente em micro bacia urbana.

Este projeto foi pensado e elaborado a partir da finalizacdo do Projeto
Anhumas - Recuperacdo ambiental, participacdo e poder publico: uma experiéncia
em Campinas, realizado em 2005 por pesquisadores da Unicamp e do I.A.C, que
posteriormente participaram do Ribeirdo Anhumas na Escola. Sendo este um
trabalho de diagndstico da bacia hidrografica urbana do ribeirdo que leva 0 mesmo
nome do projeto, foi possivel conhecer aspectos biolégicos, geoldgicos,
geograficos e socioecondbmicos dessa regidao, € por esse motivo as escolas
participantes se localizavam dentro desta bacia. Mauricio Compiani (2013),
coordenador geral do projeto Ribeirdo Anhumas na Escola pretendeu escolarizar
0s conhecimentos desenvolvidos no projeto Anhumas, e desta forma foi
necessaria parceria com diferentes instituicdes - a universidade, a escola publica e

institutos de pesquisa.

1.1 Sobre a bacia do Ribeirao Anhumas e sua localizacao

A bacia possui aproximadamente 150 Km?2, esta localizada principalmente
na cidade de Campinas e € cercada por grandes areas urbanas, por rodovias, por
shoppings, por industrias, entre outros estabelecimentos. Esta vem sofrendo muita
degradacgao, ocasionada principalmente pelo crescimento sem planejamento da
cidade. Problemas comuns nessa regido: excesso de escoamento superficial,
enchentes, falta de areas verdes, acumulo de lixo e contaminacdo das aguas; é
um ambiente que proporciona a discussado e a analise em varias areas do ensino,

facilitando a insergdo de grupos interdisciplinares de professores da rede publica
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dentro do projeto. Seria muito simplério realizar um projeto explorando apenas os
aspectos geocientificos da bacia; o trabalho com professores de diversas areas do
ensino levou a olhares nunca antes realizados para o Ribeirdo Anhumas e seu
entorno. A seguir, duas figuras para contextualizacdo: a localizacdo da bacia
hidrografica no estado de S&o Paulo e a localizacao das escolas dentro da bacia
hidrografica.

Figura 1. Localizacao da Bacia Hidrografica do Ribeirao das Anhumas no Estado de Sao
Paulo e deste no Brasil.
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Fonte: Compiani, 2008.
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Figura 2. Localizacdo das escolas E.E. Adalberto Nascimento e E.E. Ana Rita Goudinho
Pousa na bacia hidrografica do Ribeirao Anhumas
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Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1

1.2 A execucao do projeto Ribeirdo Anhumas na Escola

Para apresentar ao leitor a forma como o projeto Ribeirdo Anhumas na Escola
foi realizado e mostrar que esta dindmica de trabalho criou uma relacdo entre
universidade e escola pouco presenciada no dia a dia das pesquisas escolares,
uma vez que quebrou muitos paradigmas tanto dos professores da rede publica,

como dos pesquisadores e bolsistas do projeto, pretendo trazer as vozes e os
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olhares dos participantes. A relacdo hierarquica foi rompida, todos aprenderam e
ensinaram uns para € com o0s outros. Apesar de o projeto ter como estrutura dois
grandes grupos de participantes - os formadores (professores, pesquisadores, e
bolsista da universidade ou de institutos de pesquisa), e os colaboradores
(professores das escolas publicas) - todos formaram e foram formados. Acredito
que o formador Hornink (2013 — p.37) faz uma analise muito rica quando discorre
sobre o projeto, visto que para o mesmo ‘“dindmica é a palavra que resume o
funcionamento do projeto, que ao longo de seu desenvolvimento foi se
transformando e criando conexées e caminhos ndo imaginados, ou talvez
subimaginados... A proposta do trabalho era ousada, desenvolver a pratica
interdisciplinar colaborativa, o que se configurou numa tarefa ardua,
principalmente nos momentos que envolviam discussées sobre novos
conhecimentos e novas formas de olhar a realidade dos envolvidos”.

A formacédo do coletivo de professores foi pensada a partir de temas que
acreditamos serem relevantes para trabalhar a pratica do professor reflexivo,
conhecimentos geocientificos e a pedagogia critica do lugar. Para Compiani (2013
— p.11), coordenador geral do projeto, a interdisciplinaridade, o contexto e o lugar
sdo novos modos de lidarmos e pensarmos as relacbes da sociedade com o
ambiente, e partindo do poder interpretativo dos professores e dos alunos,
podemos transformar a escola num ambiente mais criativo, pulsante e vivo, onde
estaremos formando cidaddos mais criticos que poderao participar ativamente de

uma sociedade mais democratica.

1.2.1 O coletivo de professores da E.E. Adalberto Nascimento: transformando a

pratica docente através do trabalho interdisciplinar

Penso ser relevante apresentar a formacao desse coletivo de professores,
pois a complexa relacdo entre os professores, e entre o0s professores e
pesquisadores contribuiu para a variedade dos trabalhos pedagdgicos
desenvolvidos. Este coletivo foi moldando-se e reinventando-se ao longo do
projeto; a postura e a participacdo dos professores mudaram significativamente
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durante o ano de formacdo. A bagagem teérica e as discussdes sobre 0s mais
variados temas proporcionaram maior confianca na pratica docente destes
professores.

O acompanhamento das atividades iniciou-se no dia 19/04/2007 durante o
processo de formacéo de professores, a partir da metodologia da pesquisa-agéao
colaborativa como observadora participante. E acredito fielmente que participar
desse coletivo de professores foi 0 motivo que me levou a ser também professora,
e principalmente acreditar na rede publica de ensino. Vamos discutir no Capitulo 2
0 meu processo de formagdo inicial vivenciado durante o projeto.

Abaixo, um quadro sobre o coletivo com o nome dos professores
participantes do projeto, a disciplina de atuacao e o nivel escolar. Na escola E.E.
Adalberto Nascimento as aulas eram lecionadas para os alunos de ensino médio
no periodo da manha, e para os alunos de ensino fundamental do periodo da
tarde.

Quadro 1. Coletivo de professores da E.E. Adalberto Nascimento

Carlos Alberto Sato Matematica Médio
Carmem Silva Cavotti Geografia Médio
Claudia Fonseca Baldini Geografia (2007 e 2008) Ens. Fund.
Darlene B. de Souza Benetti Inglés Médio
José Ricardo Ramponi Filosofia Médio
Laerte Alberto Junior Sociologia/Historia Médio
Magali Andrade Barbosa Matematica Ens. Fund.
Ricardo I. Batista Junior Matemética Médio
Sandra R B. Sterpoloni Educagdo Artistica Ens. Fund.
Valdete R. de Oliveira Melo Portugués Ens. Fund.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O coletivo era composto por dois professores-coordenadores - Claudia e

José Ricardo, os mesmos realizavam a mediacao entre universidade e escola, e
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planejavam / organizavam as reunides na Unidade Escolar. Entretanto, no
caminhar do projeto e por conta de muitas divergéncias, foi decidido que o grupo
se organizaria através da autogestdo. O coletivo passou a nao ter mais
professores-coordenadores e isto ajudou alguns professores a se posicionarem
mais em relagéo ao grupo.

Um aspecto que percebi foi que inicialmente os professores traziam para as
reunides uma postura individualista, o que é de normal compreensao, ja que a
educacdo no estado de S&o Paulo, assim como em outros lugares, €
caracterizada por uma pratica docente solitaria, onde cada profissional se
preocupa somente com sua disciplina. A interagdo do grupo nao ocorreu
rapidamente, no inicio apenas dois ou trés professores dominavam as discussdes
e muitos ndo respeitavam as opinides diversas; foram necessarios muitos
encontros e discussdes para que se sentissem a vontade no coletivo. Foi a partir
destas reunides que o coletivo de professores se compreendeu e se identificou
como um grupo, cada um saiu do seu individual e comegou a pensar

coletivamente.

Estou percebendo que esse projeto tem por objetivo a troca, obstaculos
S80 naturais, e as diversidades sdo importantes para o projeto. Nosso
trabalho tem que contribuir para os problemas sociais (Professor Ricardo —
Registro de campo, 2007).

A partir da fala do professor Ricardo pode dizer, que os professores
aprenderam muito uns com o0s outros, com as trocas das suas praticas e das
reflexdes acerca das praticas; consequentemente, fui envolvida neste processo e
pude aprender com os mesmos e apreender as condicdes para as mudancgas de
uma pratica escolar fragmentada e isolada, para uma pratica mais coletiva,
interdisciplinar e contextualizada.

Para o coletivo, trabalhar interdisciplinarmente foi um grande desafio,
poderiamos dizer que foi 0 maior de todos, ja que a cultura escolar faz com que o
professor trabalhe sua disciplina de forma individual ou que troque experiéncias
apenas com professores da mesma area de ensino. Deste modo, o coletivo
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buscou, em primeiro lugar, um objetivo que favorecesse principalmente a
atribuicao de significados aos conteudos das areas que estavam envolvidas; como
a proposta do grupo tinha por objetivo trabalhar questdes ambientais, dois
principios assumiram destaque em suas praticas: a contextualizacdo dos
conteudos e os estudos de campo com énfase na interdisciplinaridade.

Essa construcdo foi além do trabalho em conjunto, as praticas dos
professores foram fortalecidas, foram ajustadas, e muitas reinventadas. Também
foi revelado que trabalhar interdisciplinarmente requer paciéncia, e
obrigatoriamente exige muita disposicdo para ensinar e para estudar. Ao contrario
do que se pensa, € um trabalho bastante lento, os resultados demoram a
aparecer. No projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, um dos Eixos Tematicos
norteadores do projeto foi o de Interdisciplinaridade (veremos com mais detalhes a
seqguir), e em diversas situacdes foi afirmado que a Interdisciplinaridade era um
conceito em construcdo. Porém, chegando ao final de 2009, o coletivo continuou
afirmando essa posicéo, segundo Fazenda (1999 — pg.36), essa “indefinicdo sobre
interdisciplinaridade origina-se ainda dos equivocos sobre o conceito de
disciplina”, e apesar de muito estudo e pratica, optou-se por ndo usar uma
definicdo Unica e fechada para o trabalho coletivo, mas sim tragcar algumas
contribui¢cées a luz da interdisciplinaridade.

Como se trata de um conceito bastante discutido, a interdisciplinaridade nao
possui um sentido estavel para seu uso; quando realizamos um levantamento
bibliografico, verificamos que esta varia de acordo com a vivéncia e a experiéncia
educacional apresentada. Contudo, para Japiassu, essa forma de trabalho coletivo

pode ser caracterizada pela:

intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacao real
das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa
(JAPIASSU,1976).
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O didlogo com diferentes areas do conhecimento e as relacées de
interacdes das disciplinas s&o apenas o0 comego para o trabalho interdisciplinar,
mas é marca importante desta forma de trabalho. IniUmeras vezes foram
compartilhadas e apropriadas atitudes e metodologias de trabalho entre os
docentes. E claro que interdisciplinaridade ndo se pauta somente nestas atitudes,
mas foi 0 que permitiu um caminhar mais seguro nestes anos de pesquisa.

E importante destacar, que em muitas situagdes tivemos momentos de
discordancias no coletivo, seja de ponto de vista, de praticas, ou de interpretacdes
conceituais. Contudo, foi na sala de aula que essas diferengas foram testadas. Em
alguns momentos foi possivel rediscuti-las, em outros aborta-las ou ainda

reinventa-las. Segundo Pombo:

Interdisciplinaridade é objeto de significativas flutuagbes: da simples
cooperacgdo de disciplinas ao seu intercambio mutuo e integracdo reciproca
ou, ainda, a uma integragéo capaz de romper a estrutura de cada disciplina
e alcangar uma axiomatica comum.(POMBO, 1994).

Isto porque se acredita que o saber docente compartilhado € um elemento
importante na elaboracdo de conhecimento e que pode ser elaborado a partir da
constituicido de comunidades de aprendizagem. Neste sentido, Copello, contribui
para essa discussdao quando faz a relacdo entre essa forma de coletivo e as
questbes socioambientais - como as que foram observadas na bacia hidrografica
estudada.

A Comunidade de Aprendizagem cria condicbes particularmente otimas
para implementar processos dialéticos de construcdo da relacdo com o
meio ambiente e o meio de vida, desenvolvendo lacos de pertenca e de
identidade, promovendo o respeito, a solidariedade e a responsabilidade.
Compatrtilhando esse processo, seus membros vivem uma progressiva
maturidade e aprendizagem coletiva que permite penetrar na realidade de
forma lucida, compreendé-la, apropriar-se dela, objetiva-la, aprendendo a
atuar ativa, comprometida e responsavelmente nela. (COPELLO, 2006).
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Desse modo, trabalhar interdisciplinarmente é tornar um trabalho Unico,
respeitando as particularidades e especificidades de cada area do conhecimento,
produzindo assim, construcdao de sentido ou um conjunto de sentidos que
caminham com um olhar comum. Neste trabalho coletivo, muitos obstaculos foram
superados e esse apoio foi possivel por que os professores buscaram
constantemente, no interior do grupo, um conhecimento mais integrado. Refletindo

sobre sua prépria pratica pedagdgica.

‘o professor constréi coletivamente outros saberes, pois tem a
oportunidade de confrontar este novo conhecimento com outros ja
elaborados anteriormente” (ANDREOLLA, 1995).

Neste contexto, a construcdo do conhecimento a partir da
interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos saberes sao importantes na
compreensao do espaco geografico em sua totalidade, na compreensao do lugar
do aluno, e nas questdes ambientais do entorno da escola, além de permitir a
articulacdo dos conteudos cientificos onde professores e alunos, juntos,
constroem conhecimento. E uma mudanca na pratica pedagdgica que requer
muito mais compromisso e responsabilidade por parte dos docentes, ja que estes
precisam constantemente pensar, refletir, criticar, reformular e reaplicar seu

trabalho.

1.2.2 O ano de 2007 - a formacao de professores

No ano de 2007 os professores realizaram reunides de estudo e
planejamento, oficinas de eixos-tematicos, e oficinas de eixos disciplinares, estes
encontros e atividades se constituiram como base tedrica e metodoldgica, e
também como auxilio para formulacao do projeto escolar e dos projetos individuais
de pesquisas. Penso ser importante detalhar cada uma das atividades e
apresentar sua dindmica com maior detalhe, pois partindo destas € que foram
pensados os trabalhos com os alunos e repensada a pratica docente dos
professores. Além destas atividades, outros momentos de encontros e oficinas
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também foram necessarios para a pratica de formacao; podemos olhar com mais

detalhe no quadro a seguir:

Quadro 2. Atividades e suas respectivas cargas horarias e numeros de encontros em 2007

Quantidade Quantidade

Atividade/Oficinas de horas de
Encontros

Oficinas disciplinares 136 17
Oficinas tematicas 52 13
Outras oficinas (Teleduc e projetos pedagdgicos) 8 2
Reunido de estudo e planejamento 96 24
Seminarios semestrais do projeto 28
Abertura do projeto 8 1
Totais 328 59

Fonte: Compiani, et al. 2008.
v Reunido de Estudo e Planejamento — Momento de troca dos professores

As reunides de estudo e planejamento eram pensadas e planejadas pelos
proprios professores, constituindo-se em momentos destinados as discussoes e
tomada de decisdes, onde o principal objetivo era fornecer maior autonomia para o
grupo em relacdo a suas agdes. O dia escolhido pela escola estadual Adalberto
Nascimento para as reunides, neste primeiro ano de projeto, foi a Quinta-Feira a
tarde, das 14hs as 18hs, sendo elas realizadas na propria escola. Estas reunides
representaram um momento de estudo e discussdo a respeito das atividades
realizadas nos eixos (tematicos e disciplinares), dos conhecimentos adquiridos ao
longo do projeto e demais demandas. Era um momento deles e, portanto, n&o
contava com a participacdo de nenhum formador, apenas dos observadores que
estavam realizando coletas de dados de suas pesquisas de iniciacao cientifica
(pesquisadora desse trabalho) e doutorado.

Ao longo do ano de 2007 sentiu-se a necessidade de uma discussao mais
aprofundada sobre pesquisa escolar e por isso um formador foi convidado a
participar da mesma; as demais reunides atenderam as demandas do momento,
aos assuntos surgidos na semana ou até mesmo a alguma solicitagdo vinda dos

formadores ou da coordenacdo do projeto. Para cada reunido o registro foi feito
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por meio de uma ata, tanto pelos professores como pela bolsista de iniciacao
cientifica, visando acompanhar o processo de formacdo continuada desses
professores, além de destacar os principais temas discutidos por eles. Uma pratica
corrente na escola é a leitura das atas anteriores a fim de dar continuidade ao que
foi trabalhado, o que mostra que esse procedimento € bastante importante.

Com o decorrer das reunidées, pode-se perceber que os professores estavam
mais familiarizados com o0s conteludos trabalhados nos eixos tematicos e
disciplinares e nas reunides de estudo e planejamento, contribuindo para a
consolidagcdo de um trabalho voltado para o coletivo. A seguir, a fala de um

professor durante umas das reuniées que expressa a preocupacao com o coletivo:

Nosso grupo tem trés dreas de estudo (subgrupos) e um projeto Unico. E
preciso conversar entre 0s subgrupos para ver se tem substdncia o que
estamos escrevendo separado, ver se tem légica e coeréncia (Professor

Laerte - Registro de campo, 2007).

Figura 3. Primeira reuniao de estudo e planejamento dos professores da E.E. Adalberto
Nascimento

04/2007 16707 :24

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1
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v Eixos tematicos — Repensando a pratica do professor

O ano de 2007 contou com quatro eixos tematicos que tinham como objetivo
fornecer subsidios para a elaboracdo dos projetos escolares e contribuir para a
formagéo continuada dos professores: Local/Regional, Educagdo Ambiental (EA),
Interdisciplinaridade e Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). O
planejamento, organizacdo e execugdo destes eixos ficaram sob a
responsabilidade de professores e doutorandos do |IG/Unicamp. Tais encontros
ocorreram nas escolas no mesmo horario destinado as reunides de estudo e
planejamento, onde eram discutidos conceitos e textos, realizadas atividades
praticas, além do trabalho com algumas teorias referentes aos assuntos
abordados.

Local/Regional:

Foram quatro oficinas com quatro horas de duragdo cada uma, somam-se a
isto os féruns de discuss&o no Teleduc. Foi um eixo que privilegiou mais aspectos
e discussbes tedricas, problematizando as relagdes sociais com a natureza,
contribuindo para a construcdo de uma visdo integrada da realidade
socioambiental, tendo como base as relagbes entre o local e o regional/global,

utilizando-se, para isto, de recursos cartograficos e de sensoriamento remoto.

Educacdo Ambiental.

Este eixo tematico contou com a realizagao de trés encontros com duracéo de
quatro horas cada um, além das discussdes realizadas no férum do Teleduc apds
cada reunido. Sabe-se que ha varias abordagens em Educagdo Ambiental, porém
o enfoque escolhido pelos formadores deste eixo foi 0 da educacdao ambiental
critica, por acreditarem ser 0 mais adequado para as caracteristicas do projeto e
também para o processo de formacdo dos professores. Dentre os objetivos,
estava o suporte teérico metodolégico, de modo a contribuir para uma construgéao
conceitual e pratica de educacdo ambiental e, para isto, partiram daquilo que cada
um sabia sobre o tema, para entdo, tentar chegar a uma concepc¢ao ou definicdo
coletiva. Assim, nada chegou pronto aos professores, tudo foi construido por e

com eles no decorrer das reunioes.
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Interdisciplinaridade:

Foram trés reunides com quatro horas presenciais cada uma, mais os foéruns
realizados virtualmente no Teleduc. O foco foi dado para atividades e discussdes
que possibilitassem aos professores repensar a visdo e conceito que tinham sobre
interdisciplinaridade, principalmente relacionados ao ensino. Para isso foi feito um
levantamento das concepcbes prévias de cada um sobre o conceito de
interdisciplinaridade, assim como relatos de experiéncias vividas por eles na
escola e consideradas interdisciplinares, além da leitura de textos e discusséao de

assuntos polémicos.

Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA):

Desenvolvido em trés reunides, também com quatro horas de duragdo cada
uma, além das discussbes e reflexdes realizadas no férum de discussao do
Teleduc. O objetivo principal foi problematizar, por meio de atividades, filmes e
textos, as relacdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente e,
posteriormente, relaciona-las com a escola e o projeto. Os professores se
envolveram bastante com a tematica deste eixo e com as discussdes realizadas e,
em especial, uma atividade sobre um caso simulado serviu como base para a
elaboracao de uma experiéncia didatica piloto com os alunos no final do ano de
2007.

O projeto da escola é fazer Educacdo Ambiental, e 0s outros trés eixos
(local/ regional, CTSA e interdisciplinaridade) sdo os procedimentos que
vamos utilizar(Professor Laerte — Registro de campo, 2007).
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Figura 4. Reuniao do Eixo Tematico Local/Regional com professores das escolas E.E.
Adalberto Nascimento e E.E. Ana Rita

06/02/2007 11:16:30

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1

v" Eixos disciplinares — Um novo olhar para o ambiente

Os eixos disciplinares foram realizados aos Sabados, a cada quinze dias das
8hs as 18hs e os conteudos e temas abordados constituiram parte do alicerce
para a elaboragdo dos projetos pedagodgicos pelos professores. Os conteudos
trabalhados nos quatro eixos disciplinares tiveram como base os resultados

obtidos no Projeto Anhumas.

Geologia/Cartografia:

Realizado no 1° semestre de 2007, este eixo contou com quatro encontros no
Instituto de Geociéncias da Unicamp e um campo realizado na bacia do Ribeirdo
das Pedras, sob a responsabilidade do grupo do DGAE (Departamento de
Geociéncias Aplicadas ao Ensino) e do IAC (Instituto Agrondmico de Campinas).
Durante os encontros foram abordados conceitos como os de mapas e escalas,
tempo geoldgico, interpretacdo de mapas e fotos aéreas, ciclo das rochas entre
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outros. O campo foi considerado um momento bastante interessante, pois foi
quando os professores puderam ter contato com os temas trabalhados durante o
eixo e, para muitos, foi a primeira experiéncia de trabalho de campo.

Figura 5. Trabalho de campo: Geologia / Cartografia
p— “J W E -

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1

Figura 6. Trabalho na Unicamp: Geologia/ Cartografia

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1
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Pedologia:

Realizado no 1° semestre de 2007, o eixo foi marcado por trés encontros
realizados no |G (Instituto de Geociéncias) e no IAC, e um trabalho de campo no
entorno da bacia do Ribeirdo das Pedras, sob responsabilidade do grupo do I.A.C.
Dentre os objetivos deste eixo disciplinar estava o aprendizado de diferentes tipos
de solos, sobretudo, os presentes na bacia, suas propriedades, formacéo,
classificacdo, assim como a ocupacdo do solo e problemas ambientais em
decorréncia da ocupacao e uso irregular do solo. J& os encontros destinados a
maquete, visavam o aprendizado das etapas para a criagdo das mesmas, assim

como meios de trabalhar com este recurso com os alunos em sala de aula.

Figura 7. Trabalho de Campo: Pedologia

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1
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Figura 8. Trabalho de Campo: Pedologia

i

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1
Biologia:

Realizado no 2° semestre de 2007, este eixo foi composto por cinco encontros
e no decorrer destes aconteceram trés campos (entorno do Ribeirdo Anhumas;
Mata da Cachoeira, no distrito de Sousas; e Lagoa do Taquaral). Os encontros
eram de responsabilidade de um grupo do IB e do IAC, cujo objetivo era de que os
professores tivessem contato com a fauna e flora presentes na bacia do Ribeirdo
Anhumas, aprendessem a diferencia-las e classifica-las, além de conhecer de
perto alguns dos problemas ambientais presentes na bacia.
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Figura 9. Trabalho de Campo na Lagoa do Taquaral: Biologia

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1

Figura 10. Trabalho de campo na Mata da Cachoeira: Biologia

»

o

Py

D (N

g

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1
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Riscos Ambientais:

Realizado no 2% semestre de 2007, foi o Ultimo eixo do ano e contou com
quatro encontros sob a responsabilidade de um grupo do IG, sendo que em um
dos Sabados foi realizado um campo na bacia do Ribeirdo Anhumas, com inicio
no Observatério da Unicamp e fim na Rua Moscou. Um aspecto interessante deste
campo foi o contato que os professores tiveram com os moradores, 0 que
proporcionou o conhecimento e andlise de diferentes olhares sobre um dado
problema ambiental. Seu objetivo principal foi integrar os conteiddos e temas
trabalhados ao longo de 2007 nos eixos tematicos e disciplinares.

Figura 11. Trabalho de campo no Ribeirdao Anhumas: Riscos Ambientais
g T

Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1
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Teleduc:

O Teleduc nao se constituiu enquanto um eixo disciplinar, mas ndo podemos
esquecer de mencionar a importancia do uso da ferramenta virtual Teleduc, que
proporcionou a continuagéo das discussdes e também leituras sobre os eixos.
Conforme mencionado, o Teleduc foi uma ferramenta de grande importancia para
a realizacdo das diversas atividades e oficinas, principalmente para disponibilizar
materiais (textos para leitura, questées para reflexao) e atividades, instrumento
para retorno destas pelos professores e momentos de discussao e reflexao por
meio de foruns e até mesmo pelo correio (via e-mail). Além disto, ao entrar no
ambiente do Teleduc é possivel verificar a agenda com todos 0s compromissos,
datas de realizacao dos mesmos e responsaveis. Esta ferramenta contribuiu para
o aprofundamento de alguns temas discutidos inicialmente nas reunides de
planejamento e estudo ou nos eixos, assim como permitir a comunicagao entre as
escolas, respeitando o tempo de cada professor. Dessa forma, foi possivel
compartilnar o que estava sendo produzido por cada professor e/ou escola, uma
vez que podiam anexar materiais nos portfolios, e também compartilhar ideias e
pensamentos.

Alguns féruns de discussdes dentro do ambiente Teleduc foram criados com o
objetivo de melhor integrar todos os participantes do projeto, uma vez, que as
diferengas na disponibilidade de horarios dificultavam uma relagdo de constantes
encontros entre professores e formadores. A frequéncia na participacdo dos
professores no Teleduc ocorreu de forma gradual. Para muitos professores a
pratica de conversar e escrever em um ambiente virtual foi nova, nao foi de uma
hora para a outra que estes aprenderam as diversas funcionalidades desta
ferramenta; o tempo foi fundamental para se adaptarem ao seu uso. A ferramenta

Teleduc proporcionou proximidade e facilidade de didlogo entre os participantes.

Precisamos construir um projeto pedagdgico de Educagdo Ambiental, mas
tem que contemplar todo o nosso aprendizado, os campo e as nossas
discussbes, ndo podemos deixar de fora o que foi apreendido durante o
ano em todos os eixos (Professor José Ricardo — Registro de campo,
2007).
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Ainda no ano de 2007, em Dezembro, os professores entregaram a versao
final do projeto pedagdgico escolar, intitulado como "Educacdo Ambiental: uma
proposta interdisciplinar voltada para a sustentabilidade" - o desdobramento do
mesmo veremos adiante.

1.2.3 Os anos de 2008, 2009 e 2010 — Professores e alunos: aplicacdo dos

projetos pedagogicos

O projeto pedagégico escrito pelos professores "Educacdo Ambiental: uma
proposta interdisciplinar voltada para a sustentabilidade" pretendeu no ano de
2008 analisar a bacia do Ribeirdo das Pedras, observando a dindmica de uma
bacia hidrogréafica e o processo de urbanizacdo de seu entorno. O objetivo das
observagdes realizadas nos campos era inovar a pratica pedagogica da sala de
aula, contextualizando o conteudo programatico com a realidade do entorno da
escola e com as necessidades praticas da comunidade fora dos muros da mesma.
Com o amadurecimento das aplicacdes das atividades e da contextualizacdo dos
conteudos trabalhados, as atividades de campo possibilitariam um
aprofundamento do conhecimento, facilitando as conceituagbes das diferentes
areas ligadas interdisciplinarmente. Para elaborarem a aplicagédo das atividades
relacionadas ao projeto escolar, os professores se dividiram em trés subgrupos,

onde desenvolveram seus préprios projetos pedagdgicos, sendo estes:

v" Ensino Fundamental:
- Disciplinas envolvidas: Geografia, Matematica, Portugués e Artes.
- Titulo do projeto de pesquisa: “Uma aventura na sub-bacia do Ribeirdo das
Pedras”.
- Tema: Explorando a sub-bacia do Ribeirdo das Pedras: partindo da proposta de
atividade de campo.
- Objetivos: Utilizar os conhecimentos adquiridos durante os modulos de
cartografia, geologia, solos, biologia e riscos ambientais para elaboracdo de
atividades com alunos / Utilizar o campo motivador — coletivamente com a equipe

de professores do projeto / Partir da proposta geral desenvolvida pelo grupo de
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professores do projeto para as atividades interdisciplinares a serem aplicadas com
alunos / Adequar o plano de ensino, contextualizando-o com as propostas de
atividades.

v Ensino Médio — Grupo 1:
- Disciplinas envolvidas: Filosofia, Sociologia e Matematica.
- Titulo do projeto de pesquisa: “Olhares, Caminhos e Fazeres”.
- Tema: Procura entender o relacionamento do ser humano com o meio ambiente
no qual ele esta inserido. A preocupagdao maior € verificar como o ser humano
“olha” (percebe) a si mesmo e o seu entorno.
- Objetivos: O projeto se propbe a uma reflexdo problematizadora dos
mecanismos de uso e ocupacgao do solo, a partir dos olhares institucionais e da
comunidade, a fim de que se verifique se os impactos ambientais sdo decorrentes
da urbanizacdo em areas de preservacdao ambiental (APP), como cabeceiras e

nascentes de rios.

v Ensino Médio — Grupo 2:
- Disciplinas envolvidas: Matematica, Geografia e Inglés.
- Titulo do projeto de pesquisa: “Formas do espago”
- Objetivos: Desenvolver préaticas educativas que transformem o ser humano, a

ponto de que o mesmo viva em equilibrio e harmonia com o0 meio ambiente.

Juntamente com os projetos de pesquisa dos subgrupos, foram
desenvolvidos os projetos individuais dos professores, esses se constituem como
demanda da FAPESP para continuidade do projeto em 2008. Os projetos
desenvolvidos foram:

Geografia: “A concepgao de urbano, construida a partir de estudos de campo (em
micro bacias urbanas) com alunos iniciais do ciclo Il (6° Ano)”.
Matematica: "Espacgo, forma, grandezas e medidas: saberes matematicos visando

preservacao do ambiente em micro bacia".
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Portugués: “Contribuicdes de produgdes de textos de narrativas, a partir de
estudos de campo (em areas de micro bacias urbanas), com alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental”.

Filosofia: “O homem e a natureza: um olhar critico contrapondo a relagao de
dominio”.

Sociologia: “Contribuicao tedrico-metodolégica para a analise da percepgdo da
Escola Publica Estadual de Sao Paulo sobre Educagdo Ambiental, numa
perspectiva socioambiental”.

Matematica: “Etnomatematica e ecocentrismo: caminhos socioculturais.
Contribuem para uma préatica de desenvolvimento da educagdo matematica na
elaboracao de uma educacao ambiental critica?".

Fisica: “Modelagem matematica da dindmica de uma bacia hidrogréfica.
Interdisciplinaridade e educagao ambiental: uma proposta”.

Inglés: "ldentidade cultural, ambiental e o ensino de lingua inglesa".

Apés a entrega dos projetos de pesquisa, teve inicio um segundo momento
no projeto, que se estendeu durante os anos de 2008, 2009 e 2010, momento este
de aplicacdo e reaplicacdo dos projetos com os alunos. Entretanto, o
acompanhamento da aplicacdo dos projetos escolares foi realizado
exclusivamente com as professoras do Ensino Fundamental, que sera discutido
com maior detalhe no Capitulo 3 deste trabalho.

Por fim, espero ter possibilitado ao leitor uma maior compreensdo do
ambiente em que a pesquisa apresentada nasceu e onde os dados foram
coletados, além disso, é claro, espero que a partir desta leitura seja possivel
dimensionar a dinamica e estrutura do projeto Ribeirdo Anhumas na Escola e sua

importancia para todos os seus envolvidos, e para as praticas pedagdgicas.
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CAPITULO 2
PESQUISA NO ENSINO DE GEOGRAFIA: TEORIZANDO
PRATICAS LOCAIS E CONTEXTUALIZADAS

Qualquer conhecimento racional elaborado a partir da observacéo,
do raciocinio ou da experimentagdo é chamado de ciéncia. Opbe-se
principalmente a opinido ou ao conhecimento imediato. O objeto da
ciéncia é desse modo descobrir ou enunciar leis as quais 0s
fenémenos obedecem, e reuni-las em teorias (DUROZOI, G. &
ROUSSEL, 1996).

Inicio a escrita do segundo capitulo com uma definicdo, e deixando bem
claro, que é apenas uma definicdo sobre o que é fazer ciéncia - retirado do
Dicionario de Filosofia, para dizer ao leitor que ciéncia é todo e qualquer
conhecimento produzido sistematicamente através de um método previamente
definido, apoiado em técnicas de investigacdo que proporcione o conhecimento
acerca de um determinado objeto de estudo. Entretanto, no ambito das pesquisas
educacionais essa abordagem metodolégica ndo se encaixa, ja que muitas vezes
encontramos no processo das pesquisas escolares as informacdées mais
importantes para analise, a riqueza das praticas docentes ndo devem ser olhadas
apenas a partir do seu resultado final. Escolhi essa definicao, pois acredito que no
momento de teorizar a pratica é que encontramos a maior dificuldade da pesquisa.
Muitos foram os caminhos e desafios para que pudesse organizar argumentar e
produzir conhecimentos a partir das observacdes e praticas vivenciadas no projeto
Ribeirdo Anhumas na Escola. Porém, foi com base em escolhas que tive a
possibilidade de explorar meus dados empiricos partindo dos referencias teéricos
e metodologicos.

Dessa forma, para esse capitulo pretendo discorrer pelos referenciais que

me orientaram no percurso da pesquisa, que me auxiliaram ao olhar os caminhos
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da constru¢cao de conhecimentos escolares contextualizados e da formacao inicial
de professores, nesse caso a minha préopria formacao inicial em docente de
geografia.

Tenho como objetivo apresentar tais referenciais em didlogos entre as
teorias e as praticas realizadas durante os anos de acompanhamento do projeto,
sendo esses: a pesquisa-a¢cdo colaborativa, a formacéo inicial de professores e 0
estudo do lugar. Como ja mencionado, o projeto também trabalhou desta forma -
formacao e pratica / aplicagdo, estudo e reaplicagdo; sendo assim, é importante
evidenciar os momentos de reflexdo, vivéncia e trabalho juntamente com os
referencias tedricos. Utilizaremos também discussdes e reflexdbes sobre as
concepgdes de Vygotsky na mediacao professor-aluno a fim de nos orientar na
analise em relagéo as praticas docentes e as atividades aplicadas aos alunos, que
serdo realizadas no Capitulo 3.

2.1 A pesquisa-acao colaborativa: quebrando hierarquias na pesquisa

escolar

O projeto Ribeirdo Anhumas na Escola utilizou como metodologia a
pesquisa qualitativa, e consequentemente essa pesquisa também seguiu este
método de trabalho. A abordagem qualitativa tem no ambiente ao qual a mesma
esta inserida, a sua principal fonte de dados. Foi utilizada no projeto a abordagem
qualitativa partindo da pesquisa-acdo colaborativa, e é sobre esta forma de
trabalho que pretendemos discorrer nesse tépico.

Para desenvolver a pesquisa, precisei manter contato direto com o
ambiente escolar e 0 objeto de estudo, e necessitei de um trabalho mais intensivo
de campo, como o que foi realizado com o coletivo de professores durante a
observacdo participante. Esta forma de pesquisa pode trazer mudangas de
hipbteses e objetivos ao longo da coleta de dados; uma vez que estamos
trabalhando com pessoas e suas complexidades, as relacées sado dinamicas, e as
questbes sao estudadas no ambiente em que se apresentam. Os dados sao
coletados de maneira mais descritiva e retratam o maior numero possivel de
elementos existentes na realidade estudada. Esta forma de pesquisa se preocupa

muito mais com o processo ao qual estd imerso do que com o produto final.
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O grande diferencial em se utilizar a metodologia da pesquisa-acao
colaborativa dentro das pesquisas escolares é que essa forma de trabalho constroi
uma concepgao de conhecimento escolar horizontal, quebrando a verticalidade e
dominacéao das a¢des da universidade sobre a escola e fazendo surgir uma cultura
de valorizagdo dos conhecimentos produzidos dentro do ambiente escolar.
Segundo Compiani (2013 — p.24), ainda hoje “na escola ha a primazia do discurso
cientifico em relagdo ao discurso escolar, propriamente dito, onde até hoje ha o
reinado do discurso cientifico e seu braco pedagdgico, a transposicdo didatica.
Pode-se afirmar que ha um fluxo monodirecional na transposicdo didatica da
ciéncia para a escola em que é mantido o poder da ciéncia. Por outro lado,
Massey (2009), Boaventura dos Santos (2005) e outros nos chamam a ateng&o de
que toda questdo da relacdo entre as ciéncias (naturais e humanas) e o
conhecimento cotidiano precisa ser compreendida historicamente, ndo como um
fluxo monodirecional do discurso da verdadeira ciéncia para as ‘praticas inferiores’
de producdo de conhecimento, mas como uma troca, uma relacdo complicada,
dificil, mas, definitivamente, multirrelacional. Por isso, mais ainda, a pesquisa-acao
colaborativa ganha importancia nos estudos criticos do lugar/ambiente na escola,
ja que possibilita que os discursos da vida escolar (a escola € uma das
possibilidades concretas de praticar a multirrelacionalidade entre os discursos da
vida cotidiana e os cientificos) possam ser parte relevante no desafiante e
complexo empreendimento da elaboragdo dos conhecimentos escolares entre os
protagonistas, professores e alunos, e o0s coadjuvantes, a comunidade e 0s
pesquisadores”. Acredito que esta analise de Compiani contempla meu
pensamento acerca da pesquisa-acdo colaborativa dentro dos ambientes
escolares: a comunidade escolar (gestores, professores e alunos) esta cansada
de pesquisas verticais, onde pesquisadores entram na escola, coletam dados,
analisam aulas, criticam aulas e praticas dos professores, impdem praticas e
conteudos de trabalho, sem nunca ouvirem ou pensarem a partir das demandas
locais, sem contar que muitas pesquisas nao retornam seus resultados a unidade
escolar. E uma acédo de cima para baixo, onde prevalecem esta hierarquia e esta
superioridade da academia em relacao a escola. O tempo e o espaco da escola

35



sédo outros, completamente diferentes dos tempos e espacos da academia; suas
necessidades e questdes sao outras, o tempo do aluno e da sala de aula também
€ muito diferente do ambiente académico, porém ambos devem ser respeitados e
valorizados, pois conhecimento também é produzido dentro da escola entre
professores e alunos. A seguir, dois esquemas sobre as diferentes pesquisas

escolares:

Figura 12. Esquema sobre a pesquisa escolar de Fluxo Monodirecional

UNIVERSIDADE

V1023S3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Figura 13. Esquema sobre a pesquisa escolar de Fluxo Multirrelacional
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora



O primeiro esquema mostra uma pratica de pesquisa onde a universidade é
a obtentora do conhecimento, e a escola a receptora passiva dos saberes. Ja o
segundo esquema, onde € representada a pesquisa escolar com base do fluxo
multirrelacional da producdo de conhecimento, é o0 esquema que também
representa a pratica da pesquisa-acédo colaborativa, que tem como seu principal
pilar a troca de saberes - universidade e escola aprendem com as praticas de
pesquisas e também produzem conhecimentos. Estamos valorizando essa forma
de pesquisa, mas € necessario contextualizar esse tipo de trabalho. Para
Compiani (2006),

A pesquisa-acao colaborativa é uma pesquisa feita com outros e nao sobre
outros, por exemplo, quando professores trabalham em conjunto com
outros professores da sua escola ou grupo de professores participantes de
um coletivo. Os pesquisadores da universidade ou institutos de pesquisa ou
ongs etc participam de diferentes formas nesses coletivos. E esses
professores trabalham com seus alunos para melhorar 0os processos de
ensino e aprendizagem de sala de aula bem como as condi¢cdes de ensino
em suas escolas (COMPIANI, 2006).

Durante os anos de projeto agimos de acordo com esta metodologia de
trabalho, e agora estamos no momento de reflexdo e teorizagdo da pratica,
momento de explorar os dados coletados. Acompanhei todas as etapas do projeto,
atuando como observadora participante, como ja mencionado, e a minha
identidade e os meus objetivos do estudo a serem realizados foram previamente
revelados aos professores e aos alunos. Para Pimenta (2005 — pg.13), “a
pesquisa-agdo tem por pressuposto que o0s sujeitos que nela se envolvem
compbéem um grupo com objetivos e metas comuns, interessados em um
problema que emerge num dado contexto no qual atuam desempenhando papéis
diversos: pesquisadores universitarios e pesquisadores (professores no caso

escolar)’. Como ja dito, para se trabalhar com a metodologia da pesquisa-agao, €
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fundamental que todos os membros da comunidade em questao estejam de
acordo com essa pratica.

Deu-se, entdo a escolha por uma pesquisa qualitativa no projeto Ribeirdo
Anhumas na Escola, pois enquanto os métodos quantitativos sugerem a
possibilidade de comparagdo, 0s métodos qualitativos destacam as
especificidades, em termos de construgdo, processo e sentido, dos fendémenos
observados; o que cabe perfeitamente para o ambiente escolar. A escola publica
ja esta cansada de tantas pesquisas sobre a escola e ndo com a escola. Segundo

Silva, com base em Pimenta (2005), a pesquisa colaborativa tem a finalidade de:

criar uma cultura de analise das praticas tendo em vista suas
transformacdes pelos professores com a colaboracdo dos pesquisadores e
um dos principais desafios desse tipo de trabalho € o estabelecimento dos
vinculos entre esses e 0s professores da escola. (SILVA, 2013)

A pesquisa-acao é uma metodologia coletiva, que favorece as discussdes e
a construcdo de conhecimentos especificos sobre a realidade vivida, a partir da
perspectiva de destruir hierarquias e divisbes entre pesquisadores e
colaboradores. Segundo Barbier (2002 — pg.17) “a pesquisa-a¢do visa a mudanga
de atitudes, de praticas, de situacdes, de condicdes, de produtos, de discursos...
em fungdo de um projeto-alvo que exprime sempre um sistema de valores, uma
filosofia de vida, individual e coletiva, suposta melhor do que a que preside a
ordem estabelecida’.

Na execucgédo do projeto, foi dada muito mais importancia ao processo de
formacao que os professores estavam passando do que a um resultado final
unico. Cada dificuldade, problema, crise ou duvida foi refletida e resolvida
conjuntamente (professores da escola e pesquisadores), as demandas e
propostas de atividades surgiam da escola para a universidade, e a todo o
processo passado pelos professores foi dada grande atengdo por parte dos
pesquisadores/formadores, e ndao somente ao trabalho realizado com alunos. O
crescimento pessoal destes professores foi muito significativo, j& que muitos

voltaram a estudar e realizaram pesquisa de pos-graduacao (Mestrado e
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Doutorado), e isso ocorreu através do préprio processo do projeto, que estimulou
os professores a pesquisa escolar.

O foco dessa pesquisa nao foi o desenvolvimento profissional e melhoria na
pratica do professor, como buscam a maioria das pesquisas colaborativas, meu
intuito foi na colaboragdo como parceria, como investigagao realizada em conjunto
entre pesquisadora e professores da escola, por meio de situagdes dialégicas, isto
€, na interacao entre os sujeitos envolvidos. Sabemos, contudo, que isto incidiu e
modificou a pratica do professor em sala de aula, sobretudo, porque acredito n&o
ser possivel desvincular esses dois aspectos e também porque pesquisadora e
professor estavam em processo formativo, de aprendizado. No préximo tdpico
discutiremos o meu processo de formacdo no ambiente do projeto Ribeirdo
Anhumas na Escola.

2.2 Professora em formacao: contribuicoes do projeto Ribeirao

Anhumas na Escola na formacao inicial

A formacao inicial de professores é ainda hoje e, sobretudo hoje, um tema
muito complexo e importante na educacgao, pois em geral muitos professores
enfrentam as salas de aulas logo apés terminarem sua formagéao académica, e em
alguns casos comegam a lecionar antes mesmo de completar a graduagcdo. Como
consequéncia, estes nao estdo preparados por completo para os problemas
advindos das praticas diarias, para as demandas da escola publica e para
executar as cobrancas que sao vinculadas aos professores. Segundo Leite (2008
— pg.12), com base em Tedesco (1998) “a formacéo inicial do professor se
apresenta de forma insuficiente e aligeirada, ndo sendo capaz de suprir 0S
desafios da formagéo docente diante do novo contexto que exige dos profissionais
uma série de capacidades e habilidades (pensamento sistematico, criatividade,
solidariedade, e habilidade de resolver problemas, trabalhos em equipe, dentre
outros) que ndo estavam presentes nos cursos de formagdo”. Os cursos de
licenciatura todos os anos formam centenas de professores, mas muitas vezes
formar professores com pouca pratica e pouca reflexao sobre sua prépria pratica.
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Segundo Pimenta (1999 - pg.39), isso ocorre, pois “ao desenvolverem um
curriculo formal com conteudos e atividades de estagio distanciadas da realidade
das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar
as contradicbes presentes na pratica social de educar, pouco tem contribuido para
gestar uma nova identidade profissional”. Os cursos de formagéao de professores
pouco transmitem a cultura do professor reflexivo da sua pratica — dando a
impressao que o professor é um profissional estagnado, onde o docente apenas
transmite saberes prontos, e trabalha com a repeticdo das aulas e dos conteudos,
passando assim a imagem de que o fim da graduagcdo é também o fim da
formacao, uma forma muito equivocada de pensar a realidade escolar. O ambiente
escolar é complexo e dinamico, cada hora/aula e cada sala de aula tém suas
particularidades, a formacéo do professor precisa ser continua.

Acredito que a parte mais importante desse trabalho esta na formacéao
inicial de professores, na relagdo da pesquisadora com o processo de formacao
de professores do projeto Ribeirdo Anhumas na Escola. Dentro do contexto de
processo e produto do projeto, podemos dizer que a pesquisa de mestrado aqui
apresentada € um dos produtos/resultados do Ribeirdo Anhumas na Escola,
produto de uma pesquisa-acao colaborativa entre a universidade e a escola
publica.

Como ja mencionado o projeto tinha dois grupos de participantes: os
formadores (pesquisadores e professores da universidade, e do I.A.C) e os
colaboradores (professores da escola). Interessante, que durante o0 meu processo
de formacao inicial as professoras exerciam o papel de formadoras, mas para o
projeto principal os pesquisadores da universidade € que eram os formadores da
elaboracdo de conhecimentos escolares. Minha atuagédo ocorreu dentro do grupo
dos formadores, uma vez que realizava a pesquisa de iniciacdo cientifica na
escola, porém quando estava no papel de formadora-orientadora na escola -
momento em que auxiliava na discusséo de textos, na elaboracdo de atividade e
aulas, e nas duvidas de conceitos, eu também estava em formacdo, pois o
ambiente escolar era algo novo em minha trajetéria; o inicio da execugdo do
projeto correspondeu ao inicio do meu segundo ano de graduagao, desta forma,
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as professoras do grupo do Ensino Fundamental desempenharam também o
papel semelhante ao de supervisoras, e a participacdao no projeto ocorreu quase
como um estagio docente - j4 que o estagio vem sendo concebido como o
momento de articulagao entre a teoria e a pratica.

Entretanto, durante os anos de execucgao do Ribeirdo Anhumas na Escola,
a questdo da formacao inicial de professores nao ficou evidenciada, ja que a
preocupacao e objetivos eram com a formagéo continuada de professores; apenas
quando o projeto foi finalizado € que se pode analisar a dimenséo dessa vertente.
Um dos bracos do projeto foi a formacao inicial de professores, que ocorreu como
mais uma contribuicdo desta forma de pesquisa escolar. O projeto trouxe a
possibilidade de situacdes mais adequadas para o estagio docente, isto é:
supervisoras de estagio mais proximas da estagiaria e estagiaria vivendo o
ambiente escolar em sua plenitude.

Assim, dois papéis foram desempenhados ao longo de todo o projeto. A
minha relacdo com duas professoras do ensino fundamental e o papel destas
como supervisoras de estagio (sera detalhado no Capitulo 3). O esquema abaixo
mostra a relagdo da pesquisadora ora como formadora, ora em processo de

formagao em um processo nao linear de interagéo.

Figura 14. Esquema sobre o papel de formadora em formacéo realizada pela pesquisadora

Formacao

(Universidade)

Formadora

(Escola)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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A experiéncia e o trabalho com o grupo Ensino Fundamental (a vivéncia
sera detalhada no capitulo 3) proporcionou uma experiéncia sem igual, jA& que
minha atuagcdo ocorreu também como docente dos alunos do 6° Ano D. As
disciplinas de Estagio Supervisionado enfrentam dificuldades de aproximag¢ao com
o ambiente escolar. Diferente de muitos estagios, onde n&o existe uma
proximidade do estagiario com os alunos, foi necessario durante um semestre
pensar, planejar, construir, aplicar, reavaliar todas as atividades aplicadas. A cada
aula lecionada, foi necessario fazer uma analise da apreenséo e compreensao dos
alunos em relacao aos temas trabalhados, a ideia de se trabalhar de forma pratica
com os alunos as Cartas Topograficas e a Maquete de Vulcao (ver Capitulo 3), por
exemplo, surgiram ap0s perceber a dificuldade de entendimento dos alunos em
relacdo a abstracdo, como a nocao de escala. Mostrar claramente para os alunos
as diferentes formas de representacdo da paisagem facilitou no processo de
aprendizagem dos mesmos. A atuacdo como docente proporcionou também um
amadurecimento pessoal, ja que foi necessario explorar o ambiente escolar por
completo: angustias e anseios do professor e as dificuldades e caréncias
encontradas nos alunos.

Como a participacao no projeto se iniciou quando eu estava apenas no
segundo ano de graduacéo, a vivéncia e experiéncia do ambiente escolar foram
fundamentais para a sua formagdo enquanto docente. Muitos alunos de
licenciatura possuem contato com a escola somente nas disciplinas de Estagio
Supervisionado, que ocorrem ao longo de um ano; e muitas vezes esse estagio
ocorre apenas na forma de observacédo das aulas de professores. Minha atuagao
no projeto foi muito além da observacdo, assim como discute Leite (2008, p.35) eu
pude “buscar compreender o exercicio da docéncia, 0s processos de construgéao
da identidade docente, a valorizagdo e o desenvolvimento dos saberes dos
professores como sujeitos e intelectuais capazes de produzir conhecimento, de
participar de decisées e da gestao da escola e dos sistemas educativos”.

Durante o processo da minha formacdo inicial, fui introduzida a um
processo formativo para professores-autores e nao professores transmissivos; e

isto, por sua vez, gerou um intenso processo formativo ndo somente nos grupos
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de professores das escolas, mas também nos alunos de iniciagao cientifica, que
era o meu caso. Os processos de formacéao inicial, durante o projeto se basearam
na pratica do professor pesquisador e refletivo, e isto foi levado para sua atuacao
como docente - esta formacao é refletida em sua pratica. No momento em que
estava submersa aos processos de formacao, era dificil perceber o quanto estava
absorvendo desta forma de pratica docente; sé foi possivel perceber que minha
atuacao como docente era diferenciada dos demais professores quando eu me
tornei também docente da rede publica, apds o fim do projeto Ribeirdo Anhumas
na Escola. A seguir um esquema de como eu enxergo a relagdo da minha atuacao

enquanto formadora do grupo Ensino Fundamental e a minha formacao:

Figura 15. Esquema da relagcido da pesquisadora no projeto

Colaboragdo
para o trabalho
pedagogico -
Formadora

Formacgao dos
professores -
Formadora
em formagdo

Supervisdo de Estagio -

Processo de formagdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A ideia de um esquema em forma de uma engrenagem surgiu, ja que €
assim que eu enxergo minha relacdo e atuacdo com o subgrupo do Ensino

Fundamental: a colaboragdo e parceria ocorreram através de uma dinamica de
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troca e de sustentagdo, as professoras confiavam e depositavam suas demandas
em mim e eu precisava da ajuda para desenvolver minhas aulas e atuar como
docente. Sem um desses lados a dindmica nao seria funcional — quando dizemos
funcional ndo estamos dizendo que n&o ocorreram problemas ao longo do
caminho, mas sim que funcionou de maneira harmoniosa. Como ja dito, a relagao
entre pesquisadora e grupo de professoras sera detalhado no Capitulo 3.

O Ribeirdo Anhumas na Escola foi importante na sua estrutura e dindmica
de formagédo, no contexto do projeto, Compiani (2013 — p.21) discorre que
“criamos varios processos formativos nos quais o conhecimento se origina a partir
da pratica da participacdo dos professores na producdo dos conhecimentos
escolares, estes fazendo parte do sujeito conhecedor... assim, praticamos um
certo modo de formacdo continuada baseada na formagéo para e pela pesquisa
que parte da problematizacao das situacées praticas, analisando-as a partir de um
olhar interno nas reuniées dos grupos nas escolas, conjugando um olhar externo
(um texto, uma teoria, o olhar dos pesquisadores, outras pesquisas),
interpretando-as nessa relagdo interno e externo sem deixar de lado os seus
significados mais amplos (historicos, politicos, econdémicos, culturais e
ideologicos), desenvolvendo, enfim, habilidades e atitudes da pesquisa’,
proporcionando, aos participantes do projeto um outro olhar para a educacéao, para
a escola publica, para o ensino e pratica do professor; e para mim auxiliou na
formacao do meu olhar enquanto docente - um olhar mais amplo do papel do
professor, do professor enquanto construtor de conhecimento, e também um olhar

de respeito pela escola publica.

2.3 Contribuicoes sobre a importancia do Estudo do Lugar na
construcao de conhecimentos escolares

Cada lugar é, a sua maneira, o mundo... Mas, também, cada

lugar, irrecusavelmente imerso numa comunhdo com o

mundo, torna-se exponencialmente diferente dos demais.
Milton Santos (2006)
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Neste tépico pretendemos discutir algumas contribuicdes sobre o que se
entende sobre o Lugar do aluno, a partir de leituras sobre essa categoria
geografica e também sobre uma perspectiva da Pedagogia Critica do Lugar; e
qual sua importancia no processo de construcao de conhecimentos escolares, isto
é, qual a importancia de partir do cotidiano do aluno para ensinar os conteudos
curriculares ja pré-estabelecidos na escola, utilizando como exemplo, o curriculo
do Estado de Sao Paulo, ou para se pensar em novos curriculos educacionais.
Pretendo aqui apresentar o olhar de alguns tedricos sobre o lugar e mostrar a
concepgéo de lugar utilizada nessa pesquisa.

Esta epigrafe do Milton Santos serve para pensarmos no papel do Lugar
em um mundo cada vez mais imerso numa globalizacdo desenfreada, que vem
anulando com as tradi¢des, culturas e conhecimentos locais, dando espago para
sobressaltar os interesses das culturas hegemoénicas. Sera que o Lugar vem
perdendo espago no mundo ou ainda existem as particularidades do espago? Para
esse topico pretendemos discutir a importadncia do Lugar no mundo e para as
praticas docentes, pois assim como Compiani (2013 — p.14) acreditamos que a
pedagogia critica do lugar e ambiente pode nos ajudar, e consequentemente
ajudar os alunos a compreender melhor as mudancas vivenciadas a partir de
novos processos histéricos e geograficos.

Os curriculos implantados atualmente nas escolas configuram-se com
conteudos fragmentados e descontextualizados da realidade e cotidiano de seus
alunos, assim, muitos temas e conceitos ndo sao compreendidos em sua
totalidade; e os professores muitas vezes exercem apenas o papel de
transmissores destes conteudos. Muitos livros didaticos e cadernos de auxilio /
apoio do professor mostram uma realidade Unica e estatica — parada e sem vida,
sem apresentar a dindmica e as diferentes trajetérias existentes na nossa
sociedade, transmitimos muitas vezes para nossos alunos um unico olhar sobre o
espaco. Desta forma, os conteddos das disciplinas em inidmeros momentos
acabam ndo tendo conexdao com a realidade e perdendo o sentido, tornando o
aprendizado algo sem prazer e nada instigante para o aluno. Outro fator que
diminui o prazer na aprendizagem é a negacao ou ocultacdo do conhecimento que
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o aluno traz em sua trajetéria — seu conhecimento prévio -este por sua vez, é de
fundamental importancia quando lembramos que a funcao basica do ensino é a
formacao de cidadaos criticos, que reflitam sua condicdo no espaco € no seu
lugar.

De acordo com Compiani & Newerla (2013 — p.61), “o estudo do lugar tem
sido relegado a um plano inferior em nossas escolas, inclusive, pela disciplina de
Geografia que tem como uma das suas categorias de analise o lugar. Os motivos
sdo os mais diversos, mas o mais importante é que o tratamento do lugar aponta
para uma tensdo entre local e global, parte e todo, especifico e geral e entre o
histérico e generalizavel”. O trabalho com o aluno partindo do estudo do lugar
pode ser realizado em todas as disciplinas, na geografia € uma excelente
ferramenta como metodologia de ensino; no processo de ir com conteudos da
parte para o todo, do geral para o especifico, e do local para o global é aonde se
encontra a grande rigueza da Geografia, a visdo e nogdao de movimento.

Quando discutimos o ambiente escolar e o0 processo de ensino-
aprendizagem, ndo podemos deixar de fazer uma reflexdo sobre a nossa
sociedade, principalmente quando vamos abordar um assunto que esta
diretamente ligado a disciplina de geografia, que é a categoria Lugar. Estamos
passando por um momento de crises e desafios na educacdo e nao podemos
esquecer que esse momento é resultado das inumeras e rapidas mudancgas
sociais, culturais, econémicas, e tecnoldgicas da sociedade contemporanea; que

trazem como consequéncias novos valores e paradigmas.

As mudancas sdo cada vez mais rapidas embora possuidas por uma
macigca permanéncia de que a atuagdo humana, seja, individual ou coletiva,
€ cada vez mais irrisoria, devido a uma gigantesca intensificacdo dos
processos cibernéticos atribuidos ao conhecimento cientifico e tecnologico.
Tudo tdo sofisticado e ja pronto, acabado, sistematizado, funcionando e
respondendo a varias situacdées e aspectos criados pelo préprio mundo
cibernético (COMPIANI, 2013).
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Assim, percebemos que o modelo educacional existente ja ndo atende a
determinadas necessidades do mundo, na medida em que ocorre um
distanciamento entre o movimento modernizador da sociedade contemporanea,
cuja velocidade de transmissdo das informagdes e do conhecimento € mais
acelerada do que a ocorrida na escola. Nao somente a educacéo formal deixa de
acompanhar a velocidade do mundo atual, mas também os professores parecem
perdidos com tanta aceleracdo, e enfrentam dificuldades diante de uma nova
perspectiva de mundo. Deste modo, podemos dizer que este assunto merece
atencado da minha observagédo, uma vez que a partir da complexidade do mundo
moderno, a escola nos seus moldes tradicionais precisa ser repensada. Quando
dizemos tradicional ndo estamos nos referindo ao trabalho com lousa e giz, mas
sim a como os professores realizam os processos de ensino-aprendizagem;
acreditamos que a quebra de moldes tradicionais consiste em fazer do aluno um
sujeito participativo da construcao de conhecimento.

Portanto, acredito que um modo de mudar esta dindmica € iniciar um ensino
trazendo como pano de fundo o Lugar do aluno — lugar do cotidiano, lugar da
vivéncia. Para Tuan (2013 — pg.11), “o lugar é segurancga e o espaco é liberdade:
estamos ligados ao primeiro e desejamos o outro... 0s lugares sdo centros aos
quais atribuimos valor e onde s&do satisfeitas as necessidades biologicas de
comida, agua, descanso e procriagdo”.

Desta forma, mudamos a postura do aluno, que passa de passivo pra um
aluno ativo, onde esse questiona e reflete sobre os conteldos abordados,
participa democraticamente da construcdo de conhecimento; e é de fundamental
importancia problematizar o conteudo a ser ensinado, para assim estimular o
raciocinio do aluno. Concordo com Callai, quando diz que a escola precisa

instigar seu aluno a pensar e refletir seu local e seu espaco.

O mundo da vida precisa entrar para dentro da escola, para que esta
também seja viva, para que consiga acolher os alunos e possa dar-lhes
condigbes de realizarem a sua formagéo, de desenvolver um senso critico,

e ampliar as suas visées de mundo. Para que isto aconteca a escola deve
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ser geradora de motivagbes para estabelecer inter-relagbes e produzir
aprendizagens, e o professor, o mediador deste processo (CALLAI, 2004).

A vida do aluno deve fazer parte de seu aprendizado, e ndo ser ignorada; e
para que exista uma real mudanga no processo de ensino—aprendizagem, e de
valorizagdo da escola - alterando sua atual configuracdo de apenas transmitir
conteudos para assim construir conhecimento junto com o aluno, o professor
possui papel fundamental. Pensando como Freire, que o papel do educador é
construir junto com o aluno, e assim gerar um didlogo entre educador e educando,

cabe a tarefa do mesmo:

[...] ndo é transferir, depositar, oferecer, doar ao outro, tomado como
paciente de seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos
conceitos. A tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo
como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando
com quem se comunica e a quem comunica, produzir sua compreensao do
que vem sendo comunicado. Nao ha inteligibilidade que nao seja
comunicacdo e intercomunicacdo e que ndo se funde na dialogicidade. O

pensar certo por isso é dialégico e ndo polémico (FREIRE, 1974)

O papel do professor é muito importante quando se pensa em mudangas
nos curriculos educacionais e nos processos de metodologia das disciplinas
lecionadas. Os conhecimentos escolares e 0s conteddos curriculares de cada area
disciplinar devem e precisam fazer sentido para o aluno - ele deve se sentir sujeito
da construcdo desses. Mais uma vez colocamos que, trabalhar conhecimentos
escolares junto com o cotidiano do aluno é um modo de fazer o mesmo se sentir
participativo e auxiliar no dialogo com o educador. Apoiando nossa discussao,
Castellar (2010 — p.IX) diz que uma forma de iniciar um novo modo de ensino, é
ter o processo de aprendizagem seguindo trés pilares - os conhecimentos prévios,
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0s conceitos cientificos e a realidade. E para ressaltar o papel do estudo do lugar,

nos basearemos em Compiani, com referéncia em Ab’Saber (1991):

[...] para uma abordagem lugar / ambiente. Essa perspectiva exige método,
nogcdo de escala, boa percepgcdo das relagbes entre tempo e espacgo,
entendimento da conjuntura social, conhecimentos sobre diferentes
realidades regionais, culturas e diferentes cddigos de linguagem adaptados
as concepcgdes prévias do alunado. E importante relacionar o cotidiano e
conhecimento prévio dos alunos, trazendo assim, sentido ao que esta
sendo ensinado (COMPIANI, 2007).

Com base nesta discusséo iniciada, tentaremos nos proximos itens melhor
desmembrar o que se entende pela categoria Lugar e qual sua real importancia

para uma nova metodologia de ensino na educacéao basica.

2.3.1 Algumas reflexées sobre o que se entende por lugar

Primeiramente, para discutirmos a importancia de se trabalhar conteudos
escolares a partir de conhecimentos prévios dos alunos e a partir do seu lugar,
precisamos deixar claro o que entendemos por este. O lugar nesse trabalho se
baseia em referenciais geograficos, ja que essa é umas das categorias
fundamentais da Geografia, e ainda muito discutida e estudada. Também
apresentaremos uma breve discussao do nosso entendimento sobre espaco.

Fazendo uma reflexdo sobre nossa condicdo em um mundo modernizado,
segundo Moreira (2007), € com a segunda revolucao industrial (virada dos séculos
XIX-XX) que ocorre a uniformizagdo dos modos de vida e processos produtivos.
Esta grande mudanca da sociedade se da a partir:
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[...] do desenvolvimento dos meios de transferéncia (transporte,
comunicacdo e transmissdo de energia), caracteristica essencial da
organizagdo espacial da sociedade moderna — uma sociedade
umbilicalmente ligada a evolugéo da técnica, a aceleragcao das interligacdes
e movimentagdo das pessoas, objetos e capitais sobre os territorios - tem
lugar a mudanga, associada a rapidez do aumento da densidade e da
escalada circulagcdo. Esta é a origem da sociedade em rede (MOREIRA,
2007).

Pensando na organizagcdo social que atualmente vivemos, sendo essa
caracterizada pela rapidez das mudancas técnicas e organizada a partir das
relacdes em redes, ainda de acordo com Moreira (2007), podemos dizer que a
rede global de relagdes econdmicas, politicas e sociais se configura como uma
nova forma de conceber o espaco. E a partir dessa sociedade em rede e
globalizada, onde tudo € o mundo e o mundo esta em tudo, coloco uma questao
para reflexao - onde e como podemos encontrar o sentido de lugar? Mas, antes é
de fundamental importancia discorrer para o leitor sobre o conceito de espaco
geografico, e 0 que entendemos sobre este, para assim, chegar a sua parte e a
sua singularidade (lugar).

Segundo Massey (2009), o espaco nao é algo estatico e neutro, uma
entidade gélida e imovel, mas é algo interligado com o tempo, e assim, sempre
mudando. O espaco pode ser visto como um produto das inter-relagdes, como
uma esfera da multiplicidade, e, por fim, podemos reconhecé-lo como algo sempre
em construgdo “o espaco jamais podera ser essa simultaneidade completa, na
qual todas as interconexdes ja tenham sido estabelecidas e no qual todos os
lugares j& estdo ligados a todos os outros (pg.161)”. E o espaco que permite a
construcdo das identidades, é onde ocorrem as interligacées. O espaco tem um
potencial politico, e ao passar pelos antigos significados e associacoes a ele
inerentes, propde a interpretacdo do espaco como uma producdo aberta e
multipla. Sendo assim, podemos dizer que o espaco é dindmico e multiplo,
composto de diferentes trajetérias, e estd em constante transformagédo e
construcgao.

50



Entdo, como podemos pensar e discutir o lugar do aluno, ja que hoje esse
lugar parece néo ter relevancia diante da grandiosidade do mundo? Ao contrario
do que muitos pensam, o mundo ainda possui suas singularidades, segundo
Carlos (2007), a globalizagdo pode se materializar concretamente no lugar, &
neste que se pode sentir e entender o mundo moderno, o mundial que existe no
local, redefinir seu conteudo, sem, todavia anular as particularidades deste lugar.

Assim, podemos dizer que:

Cada vez mais o espaco se constitui numa articulacdo entre o local e o
mundial, visto que, hoje, o processo de reprodugéo das relagbes sociais da-
se fora das fronteiras do lugar especifico até ha pouco vigentes. Novas
atividades criam-se no seio de profundas transformagbes do processo
produtivo, novos comportamentos se constroem sob novos valores a partir
da constituicdo do cotidiano (CARLOS, 2007).

Para entender e tentar buscar um significado para o Lugar, Milton Santos,
que teve participacdo efetiva e ativa por cerca de 30 anos como pioneiro e
renovador na discussao geografica e na luta por uma Geografia Critica, centrado
em principios do materialismo histérico e dialético como método de interpretacgéo,

diz que o lugar ainda exerce papel fundamental no mundo.

Hoje cada vez mais, os lugares sdo condicbes e suporte de relacbes
globais que, sem eles (lugares), ndo se realizariam, e o numero é muito
grande. As regiées se tornaram lugares funcionais do Todo, espacos de
conveniéncia (SANTOS, 2005).

E de importancia para esta discussdo entender o que Santos (2005)
compreende por espaco geografico. Para o mesmo, Espaco Geografico é
constituido por meio de sistemas de objetos e sistemas de agdes, em um conjunto
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indissociavel, e este se fragmenta em subespacos - que podemos chamar de
Lugar. E estes, por sua vez, se definem a partir de uma tecnoesfera (mundo dos
objetos) e uma psicoesfera (munda da acdo). Entdo, podemos dizer que os
Lugares sao partes do Todo, é onde se dao as histérias de todas as acdes e onde
se estabelecem nossas relacoes, ligacbes e sentido de pertencimento. Nossa
histéria de vida acontece no lugar. Desse modo, podemos dizer que,

as formas que as pessoas constroem, seja na imaginagdo ou no concreto,
surgem dentro do fluxo das atividades em que estdo envolvidas, nos
contextos relacionais especificos de seus envolvimentos praticos com
aquilo que as rodeia... Lugar como uma sempre-mutante constelagdo de
trajetorias coloca a questdo de nosso permanecer juntos (Ingold apud
Massey, 2009).

Para Massey, os lugares ndo tém identidades Unicas, mas variadas; 0s
lugares ndo sado congelados no tempo, sdo processos, 0s lugares ndao séo
compartimentos onde se dividem o dentro e o fora, o lugar esta no todo, e o todo
esta no lugar. Ainda sobre a discussado do que entendemos sobre lugar, também
temos como contribuigcdo pensa-lo com o sentido de ambiente. Podemos, segundo
Compiani, entender este como /ocus de ligacdo com o todo — local /global, uma
interacdo sutil da particularidade e da generalizacao, ligacdo do nosso cotidiano
com o Todo.

o0 sentido de local aguca o entendimento do contexto, do singular e
histérico, e, conjuntamente, aguca o entendimento do abstrato, das
propriedades, do generalizavel (COMPIANI, 2007).

Portanto, podemos dizer que lugar para nossa discussao tem o carater de

ambiente vivido, onde o aluno se relaciona com seu meio social e 0 meio natural;
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local onde este se relaciona com o clima, a vegetacdo, a hidrografia, juntamente
com o meio urbano, as cidades, as pessoas e as redes politicas, econdmicas, e

virtuais — & o ambiente onde o aluno vive e se transforma em cidadao.

2.3.2 A importadncia da construcdo de conhecimento escolar a partir do estudo do

lugar do aluno

Quando pensamos no ensinar e no construir conhecimento, devemos
lembrar que os conteludos de paisagem, espaco e lugar sao trabalhados no
curriculo do Estado de S&o Paulo com alunos do 6° Ano do ensino fundamental —
criangas com idades entre 10 a 12 anos, trazendo assim inumeras dificuldades na
compreensao e apreensao desses conceitos e categorias. Nesta faixa etaria, os
alunos estdo passando por transformagdes diversas, onde seus corpos estédo
descobrindo uma nova dimensao do espago e sentido um novo ritmo do tempo,
tornando ainda mais abstrata & relacdo tempo-espaco dentro do ensino escolar.
Como proposta para introduzir esses conceitos, temos que trabalhar a partir da
ideia de que os mesmos estdo em constante transformag¢do e movimento.

Vemos como sugestao as dificuldades encontradas no ensino basico, a
realizacdo da construcado de conhecimento escolar baseada na contextualizacao,
isto €, privilegiando os estudos locais, como por exemplo, o entorno da escola.
Acreditamos que partindo do local podemos chegar ao global — contextualizacéo /
descontextualizacdo. O lugar do aluno é um espaco que resulta de suas relagdes
pessoais, mas principalmente é processo de uma longa construgéo social e, deste
modo, estudar o lugar do aluno, seu ambiente vivido, € facilitar para que o0 mesmo
perceba dindmicas sociais interagindo com o meio natural. Para Hassler (2009), é
fundamental interpretar e compreender este lugar, e para ter essa realidade

estudada s&o necessarios alguns pressupostos, tais como:
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“[...] um olhar especial sobre a realidade, a escala de analise ao se
observar o lugar, a natureza que esta presente na analise, a paisagem que
se vai observar, como ocorreu a formagéo do espaco, a dimensao historica,
sdo todos recursos que se bem explorados tornam mais atraente e
interessante o estudo do lugar” (HASSLER, 2009).

A partir da reflexdo e das discussdes anteriores sobre o que entendemos e
consideramos sobre o lugar / local do aluno quando pensamos em aborda-lo no

ensino, podemos dizer que pensamos assim como Callai (2004).

“[...] lugar é um espago construido como resultado da vida das pessoas,
dos grupos que nele vivem, das formas como trabalham, como produzem,
como se alimentam e como fazem / usufruem do lazer. E portanto cheio de
histdria, de marcas que trazem em si um pouco de cada um. E a vida de
determinados grupos sociais, ocupando um certo espaco num tempo
singularizado. Considerando que é no cotidiano da prdpria vivéncia que as
pessoas vao acontecendo, vai se configurando o espaco, e dando feicdo ao
lugar. Um lugar que € um espaco vivido, de experiéncias sempre
renovadas o que permite que se considere o passado e se vislumbra o
futuro. A compreenséo disto necessariamente resgata os sentimentos de

identidades e de pertencimento” (CALLAI, 2004).

Pensando nos curriculos educacionais que tratam seus conteludos de
maneira generalista e assim sem sentido, pertencimento e identidade para o
aluno, acredito que pensar num ensino baseado no lugar da escola é de
fundamental importédncia para novas propostas curriculares, lembrando, todavia
que a escola precisa pensar em maneiras de atender a rapidez das mudancas
técnicas e sociais vivenciadas pelo seu aluno; fazer este aluno questionar e refletir
tais mudancas presenciadas no seu dia a dia é um grande comec¢o. Assim, penso
que o ensino a partir dos Estudos Criticos do Lugar é o “start” para se construir e

aplicar novas metodologias de ensino. Entendo apoiada em Compiani, por
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Estudos Critico do Lugar, principalmente as praticas e teorias educacionais que
destacam o lugar onde as escolas se localizam, e podemos especificar ainda

melhor:

Ha pelo menos duas visées mais claras entre as praticas desses grupos
que sdo a chamada pedagogia critica do lugar (GRUENEWALD 2003a e
2003b;)... Segundo, Gruenewald (2003a), a pedagogia critica do lugar
objetiva contribuir para a produgdo de praticas e discursos educacionais
que explicitamente trate do lugar e seus especificos nexos entre ambiente,
cultura e educagdo. Uma das principais implicagbes para a pesquisa
educacional € ampliar o escopo tedrico, as proprias investigagcbes e
praticas incluindo o contexto social e ecologico entre a comunidade escolar
com os habitantes onde vivem (COMPIANI, 2012).

Ainda segundo Compiani (2012), a diferenca nesta abordagem de ensino
esta na opgdo por uma teoria dialética entre sociedade e ambiente, o que
direciona a relacao e o foco € nao perder de vista o estudo do planeta como uma
unidade, como um sistema integrado entre 0 mundo social e o natural — “as
cateqgorias dialéticas de totalidade e movimento sdo fundamentais para buscar
entender que o menor lugar no mundo ndo deixa de ter relagbes que vao compor
uma totalidade da historia desse planeta em movimento historico e de nao deixar
escapar as complexidades necessarias ao enfrentamento das questoes
socioambientais” (pg.24).

Desta forma, acredito ser fundamental ao pensar metodologias para o
processo ensino-aprendizagem que o estudo do lugar / estudo critico do lugar seja
seu norte. Sem duvidas o aluno ter conteudos de diversas areas ensinados a partir
do seu Lugar, trara para 0 mesmo muito mais sentido e pertencimento — os
conteudos ficardo mais préximos.

Contudo, tentamos abordar o que enxergamos como uma alternativa, que é

um processo de ensino que tenha como base o lugar do aluno, lembrando que
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entendemos como lugar o ambiente onde se da as relagdes pessoais / sociais e
as interac6es com o meio natural.

Esta € uma forma ainda ndo muito encontrada e praticada nas escolas, mas
€ um inicio. Conhecer seu lugar, seu espago, traz consigo um aspecto de
identidade, de pertencimento; o ensino passa ter sentido e se torna mais
prazeroso. Ao estudar o espaco local, se permite ndo sé constatar, mas inclusive
tornar mais complexa a organizagao e valoriza-lo por ser um meio proximo no qual
o aluno esta inserido, sendo palpavel e conhecido. Lembrando que nenhum lugar
surge do nada, ele é resultado da organizagdo social existente — as histérias de
vida das pessoas que ali vivem ou viveram.

Portanto, o ensino que consegue fazer o aluno questionar seu espaco /
ambiente / lugar faz com que o aluno exercite a leitura, o conhecimento e a
compreensao do que esta acontecendo a sua volta, e permite que o aluno se
reconhec¢a como cidaddo de um determinado lugar.

2.4 Um olhar para mediacao entre professor-aluno: as concepcoes de
Vygotsky

Antes de iniciarmos nossa discussdo sobre as concepgdes de Vygotsky que
utilizaremos para auxiliar na reflexao das praticas docentes mostradas no Capitulo
3, pensamos ser de fundamental importancia contextualizar a vida e obra desse
intelectual. Lev S. Vygotsky nasceu na cidade de Orsha, em Bielo-Russia, no ano
de 1896; e faleceu aos trinta e oito anos, no ano de 1934, em Moscou cidade onde
desenvolveu a principal parte de seu trabalho. Por esses dados biograficos
podemos perceber que o pano de fundo que influenciou decisivamente a sua
formacao e o seu trabalho foi a Revolugdo Russa de 1917 e o periodo de
solidificagcdo que se sucedeu. Vygotsky é um intelectual marxista que prezava
pelos principios da dialética e da materialidade histérica.

A descoberta de sua obra pelos académicos ocidentais sé ocorreu apds sua
morte. Sua formacao inicial foi na area do Direito, porém, este atuou como
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professor e pesquisador em diferentes aéreas, Psicologia, Pedagogia, Filosofia,
Literatura e na Deficiéncia fisica e mental; mas, foi na Psicologia que deixou a
grande contribuicao de seus estudos.

O trabalho de Vygotsky é voltado para a demonstragdo do carater histérico
e social da mente humana e da possibilidade de intervir em seu desenvolvimento;
desta forma, seu interesse na area o conduziu a uma leitura critica da producao
tedrica de sua época. Sua principal critica foi em relagdo as teorias de Jean
Piaget, que n&o considerava importante para o desenvolvimento intelectual as
interacdes sociais e a condicdo de vida do individuo. De acordo com Cavalcanti
(2005), “uma das ideias basicas nessa teoria psicologica de Vygotsky é a do
carater historico e social dos processos psicologicos superiores (Uunicos dos seres
humanos), ou seja, a ideia de que esses processos, que tém a caracteristica de
alto grau de universalizacdo e descontextualizacao da realidade empirica imediata
como, por exemplo, € o caso do desenvolvimento da escrita, originam-se na vida
social” (pg.15), podemos assim dizer que o principal ponto da teoria sobre o
desenvolvimento psicologico deste intelectual parte das relacbes sociais do
individuo. E € nessa concepgdo que podemos nos apoiar para mostrar as
mudancas entre professores e alunos, e entre alunos e escola, realizada na
pesquisa.

Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento cognitivo do aluno se da por
meio da interagédo social, ou seja, de sua interagdo com outros individuos e com o
meio. Para substancialidade, no minimo duas pessoas devem estar envolvidas
ativamente trocando experiéncia e ideias, e a interacdo entre os individuos
possibilita a geracao de novas experiéncias e conhecimento, pois cada individuo
possui suas experiéncias, sua bagagem. A aprendizagem é uma experiéncia
social, mediada pela utilizacdo de instrumentos e signos, sendo estes elementos
desta mediacao.

Entendemos por instrumentos algo a se interpor entre 0 homem e o mundo
- 0s instrumentos ampliam as possibilidades de transformacdo da natureza, do
espaco, como por exemplo, o machado que permite um corte mais afiado e

preciso, uma vasilha que facilita 0 armazenamento da agua, entre outros. Alguns
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animais, sobretudo os primatas, podem até utiliza-los eventualmente, mas é o
homem que concebe um uso mais sofisticado. Pensando a sala de aula, o uso de
fotografias, de mapas, e de texto auxilia o estudo sobre um lugar. Ja o signo, é
exclusivamente humano. A linguagem, por exemplo, € toda composta de signos, €
o sistema simbdlico dos grupos humanos. Quando falamos a palavra porta, por
exemplo, logo nos remete o concreto da palavra. Podemos perceber que
conseguimos imaginar uma porta sem ter a necessidade de ver uma. Para o
homem, a capacidade de construir representacées mentais que substituam os
objetos do mundo € um traco evolutivo importante, para Koll (2010) "possibilita
libertar-se do espaco e do tempo presentes, fazer relacbes mentais na auséncia
das proprias coisas, fazer planos e ter intengdes”. Um signo, dessa forma, seria
algo que significaria alguma coisa para o individuo, como a linguagem falada e a
escrita.

Os processos de desenvolvimento e aprendizagem caminham juntos,
porém eles podem ocorrer separadamente. O processo de desenvolvimento
humano ocorre a partir das interagbes sociais do individuo; uma vez que este
passa a dar significado as diversas esferas das relagbes sociais, estes
significados fazem com que o individuo desenvolva, por exemplo, a linguagem e
consequentemente a lingua. Para que ocorra determinado processo de
aprendizagem, € necessario um minimo grau de desenvolvimento, ndo é possivel,
por exemplo, ensinar fisica quéntica para criancas de trés anos, mas € possivel
ensinar alguns principios da fisica para criangas de oito ou nove anos, pois estas
ja possuem uma minima nocao de espaco e dimensao, quantidade e tempo. Para

melhor explicar esse raciocinio Vygotsky (1999) expressa:

Todas as funcées psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas; a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianga, ou Seja, como fungdes intrapsiquicas
(VYGOTSKY, 1999).
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Vygotsky foi um dos primeiros defensores da associagdo da psicologia
cognitiva experimental com a neurologia e a fisiologia, ao insistir que as fung¢des
psicolégicas sao produtos da atividade cerebral. Porém, o meio social interfere no
desenvolvimento cognitivo; 0 mesmo o ser humano passa por dois processos para

atingir seu desenvolvimento:

o Materialismo Dialético — simultaneidade entre corpo e alma. Todo
fendbmeno tem uma histéria, que se modifica quantitativa e qualitativamente
e essa mudanca pode explicar a evolugdo dos processos psicologicos
elementares em processos complexos.

o Materialismo histérico — mudancas na sociedade produzem mudanc¢as no
ser humano. Vygotsky desenvolveu a teoria de que a sociedade afeta
diretamente a evolugédo dos processos psicoldgicos superiores do homem.

Para Vygotsky, os processos mentais devem ser entendidos historicamente,
assim seu método de estudo procura tracar a histéria do desenvolvimento das
fungbes psicologicas, alinhando-as ao ambiente social, cultural e econémico de
crescimento do sujeito.

A contribuicdo mais importante de Vygotsky para a educacao € sua proposta
de relacado entre desenvolvimento e aprendizagem. Para ele, o desenvolvimento
esta atrelado a aprendizagem, que é essencial para promover o desenvolvimento:
€ como se ela “puxasse” o desenvolvimento para frente. Nisto esta referida a
importancia que Vygotsky da para a cultura, para a experiéncia de vida do sujeito.
Quer dizer, uma pessoa passa a vida a aprender coisas e € este caminho da
aprendizagem que vai definir por onde passara o seu desenvolvimento. Isto da a
educacao uma perspectiva muito valiosa, que € olhar para frente: uma visao
prospectiva e ndo retrospectiva; é onde tem mais valor o conceito vygotskyano de
zona proximal.

A zona proximal seria um espago, abstrato, de desenvolvimento,
relacionado ao que Vygotsky chama de nivel e desenvolvimento real, que € o que
a pessoa ja tem consolidado, aquilo que ja sabe, ja conhece, ja desempenha. Este
nivel é normalmente o objeto do olhar da psicologia tradicional, e também do
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senso comum. O que interessa para um olhar mais estatico sobre o
desenvolvimento é o que ja esta pronto. Um segundo nivel para Vygotsky € o
desenvolvimento potencial, que é aquilo que a crianca ainda nao tem consolidado,
mas ja anuncia que tera. A evidéncia que Vygotsky usa para indicar que este fato
é visivel € quando a crianga ndo consegue fazer sozinha uma determinada tarefa,
mas consegue com ajuda. Isto pode parecer trivial, mas nao €&, porque a ajuda sb
funciona quando a crianca esta preparada para beneficiar-se dela (mesmo com
ajuda, um bebé nao conseguira dirigir um carro, por exemplo).

Entdo € como se cada habilidade, conquista ou fenbmeno, como se cada
componente do psiquismo humano passasse primeiro por um momento potencial,
entrando no desenvolvimento como algo nao pronto, sendo depois elaborado e
consolidado como pronto.

Assim, entre o presente e o futuro proximo da crianga, ha esta regido
abstrata - a zona proximal, que é quando uma série de coisas esta em
efervescéncia, em ebulicdo. Nao se caracteriza como um estagio, como alguma
coisa visivel, mensuravel; para cada item do repertério psicoldgico vocé teria o
espaco tedrico da Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP. Isto é, a relagdo
entre 0 que a crianga consegue realizar sozinha e aquilo que embora nao consiga

sozinha, é capaz de aprender e fazer com a ajuda de outra pessoa:

E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugcdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1998).

Para Vygotsky, o professor é figura essencial do saber exatamente por
representar um elo intermediario entre 0 aluno e o conhecimento disponivel no
ambiente, é o professor que realiza a mediagdo para que o aluno ultrapasse sua
area de desenvolvimento e de aprendizagem, e é sobre o papel do professor que

discutiremos no proximo capitulo.
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2.5 Métodos para coleta de dados

Para maior compreensao da dimensao deste projeto, devemos especificar
parte a parte seu desenvolvimento, tendo em sua dindmica trés distintos e
principais momentos: processo de formacdo continuada de professores;
elaboracao dos projetos pedagdgicos e de pesquisa dos professores; e por ultimo
a aplicacao e reaplicacao dos projetos com os alunos. Pretendemos mostrar como
ocorreu a coleta de dados e também cada etapa do projeto, descrevendo e
analisando estes momentos. Pretendi analisar a partir das vozes dos professores,
pesquisadores e alunos, e para isso utilizamos nossos registros de campo e
também os relatérios entregues para as instituicbes que fomentaram o projeto
(FAPESP e Petrobras), assim como dissertagdes e teses desenvolvidas a partir do
mesmo.

Os registros de campo foram realizados por mim durante todas as etapas do
projeto, acompanhando sempre os professores da E.E. Adalberto Nascimento, e
ocorreram através da observacdo participante (a identidade da observadora e os
objetivos do estudo realizado foram previamente revelados aos professores e aos
alunos).

Segundo Liudke & André (1986), a “observagdo ocupa um lugar privilegiado
nas novas abordagens de pesquisa educacional e possibilita um contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fenbémeno pesquisado... Nessa posicdo, o
pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informagdes, até mesmo
confidenciais, pedindo cooperagdo ao grupo”. Esta forma de coleta de dados foi
fundamental para o desenvolvimento do projeto, uma vez que eu nao apenas
coletava os dados, mas também contribuia, participava, questionava e opinava em
determinadas situagdes, estreitando os lacos entre universidade e escola publica,
criando com o grupo de professores uma relagdo de confianga muatua. Os
professores da rede publica possuem uma postura muito fechada em relacéo a
pesquisadores de universidades, pois ja se cansaram da relacdo vertical que
existe entre universidade e escola, se cansaram também de muitos estagiarios

observarem suas praticas e depois realizarem relatérios cheios de criticas, sem
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nunca receberem um retorno construtivo. E logo se percebeu que este ndo era o
objetivo da minha observagédo, mas sim registrar o processo de formacao para que
fosse possivel discutir e refletir agcdes de trabalho posteriores. Os relatérios
descritivos que eu realizava em todos os momentos poderiam ser consultados
pelos professores para refletir esse processo.

Para registrar as observagdes foi utilizado um diario de campo, onde se
permitiu que os acontecimentos fossem registrados préximos ao momento de
observagéo, garantindo maior acuidade dos dados. Foram registrados todos os
desenvolvimentos dos encontros, quem estava presente, 0s principais assuntos
discutidos e os sentimentos e comentarios dos professores e dos alunos. Além

disto, os encontros foram gravados em audio.
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CAPITULO 3
APROXIMACOES E CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO
ESCOLAR PARTINDO DO ESTUDO DO LUGAR

Ao tratarmos do dominio dos saberes, entendemos que nao é so
aplica-los de maneira mecanica em situagbes do cotidiano, mas
compreendé-los para que, na aplicacdo, haja sentido e coeréncia
com a realidade, ou seja, articular as referéncias tedricas com a
pratica

Sonia Castellar (2010)

Para o terceiro e ultimo capitulo da dissertagéo, pretendo apresentar o que
considero ser a construcdo de um conhecimento escolar contextualizado, um
ensino de geografia partindo do Estudo do Lugar. Concordamos com Castellar
(2010), e iniciamos o capitulo com uma epigrafe da mesma, pois vamos
apresentar uma sequéncia de trabalho pedagdgico preocupada principalmente
com a compreensdo dos alunos da realidade local, do ambiente vivido. Tentamos
nao apenas discutir o cotidiano do aluno de maneira mecanica (apenas
apresentando problemas ou dados), mas sim fazer o aluno se sentir parte do meio
ao qual esta inserido — um sujeito participativo da formacao do seu lugar.

Sabemos que durante muito tempo a ciéncia geografica era vista apenas
como a ciéncia de descricdo da superficie da Terra, e que tinha como pano de
fundo servir aos interesses da classe dominante. Isso se refletiu na geografia
escolar. Para Albuquerque & Quintao (2009), alguns autores como Delgado de
Carvalho e Aroldo de Azevedo tiveram grande participacao no desenvolvimento da
geografia escolar durante o século XX. O foco principal da discussdo eram as
mudan¢as na maneira como se dava a pratica do seu ensino, ja que era um
ensino voltado principalmente para o patriotismo, pois se destacavam nas aulas a

apresentacdo das caracteristicas positivas do pais, na medida em que as
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dificuldades enfrentadas pela populagdo eram esquecidas, como fome, miséria,
violéncia e corrupcdo. Os proprios livros didaticos defendidos no pais também
visavam a transmissao do patriotismo, sendo assim bem aceitos. (VLACH, 2004).
O principal objetivo da disciplina era fazer os alunos decorarem os nomes de rios,
planaltos e outros aspectos da paisagem (VESENTINE, 2004), ou seja, um ensino
que cobrava apenas a memorizagao dos alunos.

Assim, com base em Oliveira (2009), € necessario, enquanto professores,
pensarmos qual geografia queremos trabalhar em sala de aula e se essa
geografia vai ou ira influenciar a formagédo do educando diante das mudancas
constantes no espaco geografico. Os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais
(1997) indicam objetivos de como se trabalhar a Geografia Escolar. Mostraremos
alguns desses objetivos para o Ensino Fundamental (6 ao 9° Ano), pois é esta
nossa area de pesquisa. Tais objetivos ampliam o papel dos professores que
atuam nesta éarea, exigindo uma mudanca no seu perfil e na sua forma de
atuacao. Considerando o ensino de geografia de acordo com parametros, o aluno,

apos finalizar esse ciclo escolar, deve ser capaz de:

* (...) compreender a cidadania como participacao social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si mesmo respeito;

» Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagbes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisées coletivas;

» Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspecto sociocultural de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminagdo em diferengas culturais, de classe social, de crenca de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» Perceber-se integrante, dependente e transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacoes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;
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* Saber utilizar diferentes fontes de informagéao e recursos tecnoldgicos para

adquirir e construir conhecimentos;

Tais objetivos estao de acordo com o papel fundamental da educacao para
promover o desenvolvimento das pessoas e das sociedades e, para tanto, exige
uma escola voltada para a formacao do cidaddao. Deixamos em destaque dois
objetivos do PCN, pois acreditamos estarem relacionados a proposta pedagogica
que sera aqui apresentada. Meu trabalho pedagdgico dentro do ensino de
geografia segue o pensamento de Straforini (2008), que também se encaixa aos
objetivos dos parametros quando o mesmo diz, que “ndo podemos mais negar a
realidade ao aluno. A geografia, necessariamente, deve proporcionar a construgao
de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o
futuro com responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do
inconformismo com o presente. Mas esse presente ndo pode ser visto como algo
parado, estatico, mas sim em constante movimento” (pg.24).

Desse modo, podemos dizer que a importancia da geografia escolar &
indiscutivel para a formagcdo do educando e para a consolidagdo de uma
sociedade mais democrética. Porém, a ideia de que o professor € responséavel por
despertar um olhar critico do aluno sobre 0 mundo ainda nao € persistente e eficaz
nas escolas. O ensino da geografia perpassa por reflexdes e esta em constante
construgdo. Grandes mudangas na pratica docente ndo ocorrem da noite para o
dia, € um processo lento; e ndo podemos esquecer que a formagao inicial de
professores também ¢é responsavel pela atuacdo docente. Dentro desse
panorama, e pelo fato da ciéncia geogréfica ser dinamica e complexa, podemos
compreender que o ensino da geografia é imprescindivel para a formacédo da
cidadania e para a analise social, econdmica, politica, ambiental e cultural.

Contudo, o presente trabalho pedagdgico foi realizado a partir de praticas
interdisciplinares entre as disciplinas de Geografia, Matematica e Portugués.
Mostrarei como ocorreu o trabalho durante o ano de 2009 com alunos do 6° ano D
(antiga 52 série). Como mencionado no Capitulo1, os anos de 2008, 2009 e 2010
do projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, foram anos de aplicacdo e reaplicacao
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das atividades com alunos; desta forma, escolhemos trabalhar com este ano e
consequentemente com esta turma, por termos maior participagao na elaboragao
das aulas, das atividades e do trabalho de campo. Foi um ano diferenciado para a
aplicacado do projeto, pois ja estava ocorrendo a reaplicacdo das atividades e a
reflexdo das praticas docentes; e também para mim, visto que minha atuacéo
passou de observadora participante para atuar também como docente. Desta
forma, me tornei parte do grupo Ensino Fundamental, enriquecendo ainda mais
minha formagcdo e ampliando meus papéis dentro do projeto, sendo eles:
formadora das docentes, formadora em formacao, formadora dos alunos (docente
do ensino fundamental).

Pretendo antes de apresentar minha atuagcdo como docente, mostrar como
ocorreu a minha aproximagdo com os professores do projeto, e com as
professoras do ensino fundamental. Para isso vamos dividir em trés momentos a

pesquisa, como mostrado no esquema abaixo:

Figura 16. Esquema com os trés momentos da pesquisa.

p N 22 Momento = \

e Aproximagdo entre a e Elaboragao e execugao
de praticas docentes
em Geografia

e Aproximacgdo da
pesquisadora com o
grupo "Ensino
Fundamental"

Escolaea

Universidade

. 10 \omento S < N 32 Momento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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e Primeiro momento da pesquisa - aproximacao entre a pesquisadora

(universidade) e os professores (escola)

Como ja dito no capitulo 1, o projeto Ribeirdo Anhumas na Escola teve seu
inicio no ano de 2007, iniciei minha participacao no projeto nesse mesmo ano,
mas a primeira atividade acompanhada com o intuito de realizar a observagéao
participante para coleta de dados foi em uma Reunido de Estudo e Planejamento
realizada no dia 19/04/2007.

As primeiras aproximacdes entre pesquisadora e professores nao foram
tarefas faceis, apesar da receptividade dos professores, estes ndo abriam muito
espaco para o dialogo, ndo havia muitas trocas de saberes, 0 que é totalmente
compreensivel, porque como ja discutido, os professores estdo cansados de
pesquisas académicas sem retorno para a escola ou para a sua pratica. Eu era
vista como uma estranha no grupo, e de certa forma realmente era, pois pertencia
a outro ambiente (universidade) e tinha objetivos diferentes: pesquisar praticas
coletivas de professores. Desta forma, sempre questionavam o que estava sendo
anotado e qual a importancia da observacao. E foi a partir destes questionamentos
que se iniciou uma aproximacao. Os professores perceberam que a observacao e
0s registros eram importantes para futuras reflexbes sobre o coletivo e para os
trabalhos pedagdgicos; um olhar da academia era importante para sanar algumas
duvidas ou fazer a mediagdo com os demais formadores que ndo estavam
presentes em todos 0s espacos.

Durante toda a minha vida escolar estudei em escola publica, porém, este foi o
primeiro contato com o ambiente escolar ndo mais como aluna - foi a primeira vez
que pude entender como os professores pensavam sua pratica e como estes as
questionavam. Enquanto aluno é dificil perceber e valorizar o trabalho de um
professor. Os professores que passam por nossa vida escolar, acabam se
tornando referéncias posteriores para aqueles que querem se tornar professores,
sempre lembramos algumas aulas, ou alguns professores que passaram ao longo
dos anos. Existe um distanciamento entre os alunos e a constru¢ao da pratica dos
professores, acreditamos que isto acontece porque muitos professores ja vém
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com o conhecimento pronto e fechado, levando para o aluno apenas certezas.
Percebemos isto ap6s uma das primeiras discussdes do grupo; a opinido de

alguns professores ja seguia este pensamento:

0 que incomoda muito é a maneira de como se ensina hoje, o professor
chega na sala de aula e passa definicbes e conceitos cheios de certezas,
ninguém questiona. Ndo cabe mais o professor ficar alimentando somente

certezas (Prof. Ricardo — Registro de Campo, 2007)

E outros professores continuaram a discussao:

O professor ndo produz ciéncia e sim reproduz algo que foi pensado por
outras pessoas (Prof. Jose Ricardo — Registro de Campo, 2007)

Apesar de ndo fazerem mais ciéncia, continua a obrigacdo dos professores
mostrar e ensinar o que é a ciéncia para os alunos (Prof. Carlos — Registro
de Campo, 2007)

Estes questionamentos logo de inicio me intrigaram, percebendo o quanto nao
se tinha na escola uma cultura de construcdo de conhecimento, tendo certa
desvalorizagdo do ambiente escolar. Ao mesmo tempo havia no coletivo,
professores com criticas da relacdo da escola a subordinacdo a academia, e
acreditavam que essa postura precisa ser mudada. Esse tipo de discussao
durante as reuniées de estudo e planejamento ndo aconteciam apenas pela
espontaneidade do coletivo, mas também pelo fato de um dos pilares do projeto
ser a construgao de conhecimento escolar, impulsionando assim os professores a
olhares dessa forma.

Segundo Straforini (2008), baseado em Torres (1996) e Gongalvez (1999), a
escola publica como um todo passa por uma crise, e esta “pode ter sua origem
nas transformagbes educacionais realizadas ao longo dos anos sem o dialogo
com a sociedade, e que ndo atenderam a demandas internas da educagao

brasileira, mas foram pensadas e realizadas pra suprir 0s interesses e ordens
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externas, como por exemplo, a do Banco Mundial e do FMI” (pg.32). As falas dos
professores refletem exatamente essa légica de algumas politicas educacionais;
0s materiais didaticos e contetdos curriculares muitas vezes sdo impostos para o0s
professores, estes nao participam de sua construgdo. O contato com o coletivo de
professores foi me trazendo novos olhares sobre as praticas docentes.

Acredito que o principal momento de aproximacao entre eu e os professores
ocorreu durante as Reunides de Estudo e Planejamento, ja que para Diniz &
Panzeri (2007), estas reunides levavam um ar mais organico a dinamica do
projeto, elas se constituam em espago de exercicio da autonomia e participagéo
dos professores, a partir do processo de tomada de decisdo coletiva sobre a
selecao e priorizacdo da tematica a ser discutida, bem como a organizacdao do
tempo destinado a estas reunides. Ao longo do periodo de execugao do projeto
percebeu-se a necessidade de atuar na formacao dos professores-coordenadores,
visando contribuir para a constituicdo do perfil destes professores da rede publica
enquanto coordenadores do coletivo de sua escola.

Neste sentido, os professores-coordenadores desenvolveram o que se pode
chamar de um duplo papel, uma vez que além de estarem em formagao, também
precisava mediar o grupo, no sentido de encaminhar as discussdes. Para tanto,
faz-se necessario utilizar adequadamente as estratégias de mediacao, observar as
caracteristicas diferentes de cada professor e potencializar suas qualidades, bem
como privilegiar o uso de diferentes linguagens nos encontros para favorecer a
participagdo de todos. Mas, no caso do coletivo da E.E. Adalberto Nascimento,
apesar da formacao, por questdes pessoais, os professores-coordenadores muitas
vezes nao conseguiam acompanhar as demandas dos demais professores, e isto
passou a ser questionado no coletivo. Muitos professores ndo se sentiam
representados pelos mesmos, e sugeriram a organizacao a partir da autogestao.
Todos os professores passaram a ser responsaveis pelo coletivo.

Os encontros com os professores eram no fundo, uma conversa entre
professores, ja que o didlogo ndo é algo comum nas escolas. Conversava-se para
saber algo que os auxiliaria a tomar as decisdes corretas, e para se saber algo,
nada melhor do que perguntar, ja que “as boas perguntas podem encadear de
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forma construtiva e criativa a teia de ideia dos participantes. Além disso, €
importante estar atento as duvidas, isso porque estas podem facilmente se
transformar em inseguranga, limitando a participacdo e também, provocando
confusdo nas falas, servindo de combustivel para conflitos infundados, criando
falsas expectativas e frustracées” (Diniz &Panzeri, 2007 — pg.11).

Com relacao as observacoes em relacdao a dinamica de interacao entre os
professores, percebeu-se a necessidade de mudar alguns padrdes de diadlogo, isto
porque no inicio das atividades do projeto, era comum uma ou duas pessoas
dominarem a discusséo, o que frequentemente tornava-se um mondlogo ou uma
extensa discussao entre dois participantes. A dindmica de autogestdo aos meus
olhos levou para o grupo mais autonomia para todos do coletivo: professores que
antes pouco se colocavam nas reunides passaram a opinar e decidir sobre as
demandas do projeto escolar.

Os professores passaram a registrar seus encontros de forma sistematizada a
partir do final do més de abril. Isto passou a ser realizado quando os professores
comecaram a eleger um relator por encontro, o qual deveria colocar o registro no
portfélio do grupo da escola no Teleduc.

Como proposta metodologica de trabalho no final do ano de 2007, foi sugerido
pelos formadores que os professores se dividissem em subgrupos de trabalhos,
mas nada foi imposto, foi apenas uma sugestdo para facilitar o trabalho na escola
em relagdo a questdo de horario, turmas e ciclo de ensino. Os professores
desenvolveram trés diferentes projetos: projeto pedagdgico do coletivo, projeto
pedagogico do subgrupo, e projetos individuais de pesquisa. Observar a
construgdo de um projeto pedagdgico foi muito importante para a minha formacao
inicial, durante uma disciplina de estagio, dificilmente o estagiario participa de um
momento como esse — foi observada a dificuldade em se trabalhar coletivamente,
mas também a importancia de um trabalho interdisciplinar, ja que o aluno
consegue apreender conteudos com maior integracdo e interacdo entre as
disciplinas. Todavia, nessa dissertacdo ndo discutiremos sobre a
interdisciplinaridade realizada no projeto Ribeirdo Anhumas na Escola, por uma
questdao de recorte da pesquisa. Mas, durante todo o acompanhamento da
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aplicacdo do projeto pedagdgico a pesquisadora esteve inserida em praticas
interdisciplinares.

A partir do ano de 2008, o coletivo continuou se reunindo com assiduidade,
porém iniciou-se a aplicacdo das praticas docentes, e nao era possivel
acompanhar todos os subgrupos por questdo de disponibilidade de tempo; desta
forma, foi necessario escolher um subgrupo para continuar a observagao.
Acompanhou exclusivamente um dos trés subgrupos da E.E. Adalberto
Nascimento, o subgrupo do Ensino Fundamental.

e Segundo momento da pesquisa: aproximacao da pesquisadora com o
grupo do Ensino Fundamental

Inicialmente o grupo do ensino fundamental era composto pelas professoras
Claudia (geografia), Magali (matematica) e Valdete (portugués). Estas se reuniram
para realizar a proposta pedagogica, pois todas lecionavam para alunos do ensino
fundamental — ciclo Il, e para alunos de 6° ano. A possibilidade de trabalharem
com as mesmas salas foi o principal motivo para a aproximagao entre elas, mas
as afinidades de trabalho também existiam. Estas professoras sempre se
respeitaram e ouviram umas as outras. A escolha por trabalhar com esse
subgrupo ocorreu devido a organizagao para a aplicacao de atividades em sala de
aula e realizacao de trabalhos de campo. No momento da escolha, o restante dos
subgrupos estava desorganizado e sem um cronograma efetivo, a presenca de um
trabalho pedagdgico bem estruturado foi importante para esta decisao.

Trabalhar de maneira articulada e contextualizada com o local e também os
conteudos curriculares para a 6° ano mostrou-se como um desafio para as
mesmas, enquanto professoras-pesquisadoras, ja que os conteudos a priori ndo
trabalhavam com o contexto do aluno. Entre varios aspectos de reflexdo, um deles
foi o préprio enfrentamento dos problemas educacionais que atingem os
professores de ensino fundamental — ciclo Il tdo diretamente, como por exemplo,
receber alunos com tantas dificuldades de aprendizagem e alfabetizagdo. Logo,

trabalhar a problematica local a partir da vivéncia do aluno permitiu avancar na
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discussao de certos conteudos. Apresentarei a seguir a proposta de trabalho

pedagdgico elaborada para o ensino fundamental.

O objeto de estudo do Ensino Fundamental, compreendeu a area desde a
cabeceira da sub-bacia do Ribeirdo das Pedras (Praga Ludwing Winkler — préximo
a caixa d’agua da SANASA), até as proximidades da Rodovia D. Pedro, no
shopping Parque Dom Pedro. Abaixo uma foto retirada da cabeceira do Ribeirdo
das Pedras, local onde os alunos podiam observar todo o Parque Linear durante o

trabalho de campo.

Figura 17. Vista do Parque Linear Ribeirdao das Pedras

Fonte: Registro de campo

Abaixo, uma imagem do Mapa Base da cabeceira do Ribeirdo das Pedras,
que foi utilizado em sala de aula e nos trabalhos de campo pelos alunos do 6° ano

D. Esses comparavam a representacdo com o observado na realidade local.
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Figura 18. Localizacédo da cabeceira do Ribeirdao das Pedras — Mapa Base 2007.
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Fonte: Retirado dos arquivos do projeto FAPESP Ensino Publico 2006/01558-1
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Objetivos gerais do subgrupo:

- Partir da proposta geral desenvolvida pelo grupo de professores do projeto para
as atividades interdisciplinares a serem aplicadas com alunos.

- Utilizar os conhecimentos adquiridos durante os modulos de cartografia,
geologia, solos, biologia e riscos ambientais para elaboracdo de atividades com
alunos.

- Promover estudos de campo como norteador e facilitador das atividades
disciplinares: (Geografia, Matematica e Portugués), no ensino - aprendizagem dos
componentes curriculares, proporcionando uma articulacao entre os conteudos e
0s eixos tematicos.

- Partir da realidade local, considerando-a como objeto de estudo, para que os
alunos entendam as relacdes entre homem e natureza e os impactos causados,

buscando desenvolver os conteludos de maneira interdisciplinar.
Objetivos especificos do subgrupo:

Propor através do estudo de campo o reconhecimento do lugar de vivéncia do
aluno e do seu entorno, para assim, contextualizar o conteudo escolar, com

atividades interdisciplinares fundamentadas na educagédo ambiental.
Objetivos especificos das disciplinas que compbem este subgrupo:

- GEOGRAFIA: Conhecer o processo de formacdo dos solos e identificar os
diferentes horizontes. Conhecer os diferentes tipos de rochas e solos do Ribeirdo
das Pedras. Compreender o ciclo das rochas e os fatores de intemperismo.
Compreender uma Bacia Hidrografica como unidade de estudos ambientais.
Valorizagdo da cartografia — mapas, plantas, etc. — como instrumento de
localizagao e orientagdo da realidade, inclusive no dia-a-dia.

- MATEMATICA: Desenvolver a partir da Geometria a visualizagdo e a percepcido

espacial que envolva as ac¢des de: observar, comparar, classificar e representar o
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ambiente. Compreender e resolver situagdes-problema, envolvendo grandezas e
as respectivas unidades de medida, de maneira que o0 aluno possa apropriar-se
dos significados para entender o local onde vive e aplica-los em novas situagoes

- PORTUGUES: Analisar a importancia das producdes de textos em fungdo das
atividades de geociéncias, desenvolvidas a partir dos estudos de campo, e como
estas construgdes podem contribuir para melhor compreensdo das questbes

socio-ambientais locais.

Durante a aplicacdo da proposta pedagogica algumas mudangas ocorreram
no subgrupo, tivemos a entrada da professora Sandra da disciplina de Artes;
apesar de nao ter realizado a etapa de formacao de professores esta contou com
a colaboracdo das demais professoras do grupo para pensar sua proposta
pedagdgica, porém ndao vamos detalhar seu trabalho, pois esta ndo ficou no
projeto até o final de sua aplicacdo. A professora Claudia também precisou se
afastar do projeto por questdo de licenca maternidade, e este momento foi
bastante critico para o subgrupo. Como o norte da proposta pedagdgica era a
Educacdo Ambiental, partindo do estudo do local e de conteudos geocientificos,
as professoras de matematica e portugués desejaram aprofundar estes contetdos
nas aulas de geografia, desde o inicio estas professoras acreditavam que esta
seria a disciplina de ligacdo do trabalho interdisciplinar. Desta forma, ocorreu &
entrada do pesquisador Eduardo, este, na época, mestrando do IG, que passou a
auxiliar as professoras no ano de 2008, mas o pesquisador também precisou se
ausentar do projeto no final do ano.

Assim como no ano de 2007, os encontros das professoras continuaram
regularmente e as trocas de ideias e experiéncias extrapolaram o contexto
escolar, o espaco de didlogo foi muito além. A experiéncia mostrou que a medida
que estas discutiam e estudavam coletivamente, tornavam-se mais atentas a suas
proprias praticas. Além de varias demandas do projeto, dos horarios de reunido de
estudo e planejamento e os momentos de formacdo dos eixos tematicos e

disciplinares; como um dos principais requisitos do Ribeirdo Anhumas na Escola
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que o0s subgrupos precisavam seguir, era 0 encontro semanal para discutir,
pensar, planejar, e re-planejar sua pratica.

A aproximacao com este subgrupo foi bastante tranquila, estas professoras
desde o inicio viam em mim uma ajuda para pensar e estruturar suas praticas — eu
tinha contribuicdes tedricas e elas a pratica docente. Foram realizados muitos
momentos de trocas e dialogos. Com a saida do pesquisador Eduardo, novamente
surgiu o problema relacionado aos conteudos de geografia: quem iria trabalhar
esses conteudos no ano de 20097 Como eu era aluna de geografia, e neste
momento do projeto ja estava no quarto ano de graduacao, as professoras do
subgrupo pediram a ajuda da mesma. Assim, passei a auxiliar na aplicacao da
proposta pedagdgica, ficando responsavel pelas aulas, trabalho de campo e
atividades com alunos. Esse momento foi o mais importante, pois em formagéao

inicial precisei atuar como docente dos alunos de 6° ano.

e Terceiro momento da pesquisa: aprendendo a ser professora

Pela necessidade de auxiliar as professoras em relagcdo aos conteudos que
ligavam as praticas interdisciplinares, foi necessaria minha atuagdo como docente.
Consideramos esse momento o0 mais importante para pesquisa, pois a atuagao foi
como um estagio supervisionado, porém um estagio muito mais completo, além de
desenvolver a pratica docente, eu ja havia vivenciado varios momentos
importantes de um grupo de professores praticando a pesquisa escolar para
desenvolver conhecimentos escolares genuinos sobre o local e ambiente da
escola, e esses momentos foram fundamentais para formacao da pesquisadora
como docente. Atuar como professora foi 0 momento em que as praticas
colaborativas contribuiram para a formagéo inicial e para se pensar a importancia
de um ensino de geografia contextualizado com o lugar do aluno.

Desta forma, vamos detalhar este momento mostrando como foi realizado o
planejamento das aulas, a aplicagdo das aulas e a realizagdo do trabalho de
campo. Mostrarei o terceiro momento da pesquisa a partir dos préximos tépicos.
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3.1 Trabalho coletivo: a formacao da pesquisadora para atuar como
docente

Minha atuacdo como docente ocorreu apds a professora de Geografia sair do
projeto por causa da licenga maternidade, e também posterior & saida do
pesquisador que auxiliava o subgrupo do Ensino Fundamental. O coletivo ficou
defasado da disciplina que estava presente em praticamente todas as atividades,
e para nao comprometer a proposta pedagoégica do subgrupo passei a contribuir
também com a pratica docente.

Eu ndo tinha qualquer tipo de vinculo empregaticio com a rede estadual de
ensino, ndo podendo assim atribuir as aulas da professora Claudia. Para dar
continuidade ao trabalho, as professoras de matematica e portugués cediam duas
horas/aulas por semana para que eu pudesse trabalhar com os conteudos de
geografia; assumi apenas as aulas relacionadas ao projeto Ribeirdo Anhumas na
Escola da turma 6° Ano D, o que significava somente um ciclo de aulas com temas
para auxiliar o aprendizado do trabalho de campo realizado pelos alunos; as
demais aulas continuaram sendo lecionadas por uma professora substituta da
escola.

Como mencionado no Capitulo 2, &s professoras Magali e Valdete assumiram,
de certa forma o papel de minhas supervisoras do estagio docente; nao tinham
nenhum vinculo relacionado as disciplinas de estagio do meu curso de graduacao,
mas a funcao exercida foi & mesma.

Anteriormente a todas as aulas, nos reuniamos na escola para discutir a
proposta pedagdgica e a pratica docente. Assumimos esta postura de pensarmos
as aulas coletivamente apéds reflexdes com base em Leite (2008 — pg. 23), onde
se acreditava que “ao discutir a pratica estamos estabelecendo um olhar
compreensivo sobre o que estamos fazendo na medida em que vamos definindo o
que estamos sendo. Isso quer dizer que queremos compreender o que somos a
partir do modo como fazemos com que as coisas acontecam no espaco
educativo’. Chegar sozinho a compreensdao do que estamos fazendo, como

estamos fazendo e o que estamos sendo para os alunos € uma tarefa muito dificil,
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porem quando se troca experiéncias entre professores, os diferentes olhares

analisam as praticas de forma mais clara.

compreender os caminhos e descaminhos da pratica é uma tentativa de
interpretar nosso modo de ser, que ndo se esgota no fazer cotidiano, mas
se prolonga historicamente para além dele... a pratica é reveladora de um
modo de ser professor, especialmente porque é por ela que poderemos nos
certificar das teorias implicitas que as sustentam no espagco pedagogico.
Isso porque ndo ha pratica que se sustente sem uma teoria, por mais que
as ignoramos (LEITE, 2008).

E também ndo adianta ter apenas a teoria sem desenvolver a pratica. E era
exatamente este o meu caso, apesar de ja ter realizado as disciplinas de
licenciatura, de estar finalizando as disciplinas de estagio supervisionado, e de
realizar pesquisa na area de ensino e de formacao de professores, nunca tinha
atuado como docente. Portanto, as reunides no subgrupo foram fundamentais
para a pesquisadora montar sua estratégia pedagoégica. As professoras Magali e
Valdete desenvolveram ao logo do ano uma grande sequéncia de atividades
pedagdgicas, porém, vamos tratar da sequéncia de quatro temas de aulas
realizados por mim e também da elaboracdo de um dos trabalhos de campo.
Escolhemos esta forma de trabalho, pois acreditamos que foi 0 momento dentro
do ensino de geografia que mais se trabalhou partindo do Estudo do Lugar.
Mostraremos a seguir a preparagao das aulas e do trabalho de campo.

e A escolha dos alunos

Em 2009, como em todos os anos de aplicagao do projeto Ribeirdo Anhumas
na Escola, as professoras observaram todas as turmas de alunos matriculadas no
sexto ano do ensino fundamental na E. E. Adalberto Nascimento. Como proposta
metodoldgica de trabalho, estas desenvolveram um questionario como um dos
instrumentos da coleta de dados para proceder em relacdo a escolha da sala de
aplicacao do projeto. Optaram por elaborar um modelo de questionamento que
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procurasse conhecer o lugar / ambiente onde moravam seus alunos, saber qual o
seu bairro e conhecer um pouco da sua familia e da sua comunidade. Depois de
algumas contestacdes, chegaram a conclusdo que a melhor alternativa seria
escolherem a turma onde o maior numero de alunos residisse nas proximidades
da bacia do Ribeirdo Anhumas — a U.E esta localizada numa regido central da
cidade de Campinas, considerada assim, um corredor de dnibus, onde diversas
linhas, de diversos bairros passam por 14, tendo alunos de diferentes regides da
cidade.

As professoras tinham como hipétese o fato de que se os alunos ja
conhecessem o Ribeirdo Anhumas (muitas vezes estes conheciam porque fazia
parte do trajeto casa-escola), facilitaria as explicacbes das professoras e 0s
auxiliariam na compreenséo quando fossem estudar a sub-bacia do Ribeirdo das
Pedras. Neste aspecto, considero também um fator de extrema importancia a
valorizacao do lugar / ambiente de vivéncia do aluno, podendo inclusive facilitar no
trabalho com os conhecimentos prévios. Outro ponto importante do questionario é
que foi possivel observar os relativos conhecimentos basicos dos alunos, como
leitura e escrita, ou seja, o nivel de alfabetizacéo.

Para a realizacao deste momento da pesquisa, os alunos que participaram do
projeto ano de 2009 para a coleta de dados foram da turma “D” do sexto ano do
ensino fundamental (antiga quinta série), periodo da tarde, constituido por vinte e
dois alunos, sendo dezessete meninas e cinco meninos, com idades entre dez e
onze anos. Os vinte e dois alunos que participaram de nossa pesquisa nao tinham
repetido nenhuma série anterior. Com exceg¢do de dois alunos que ainda nao
estavam totalmente alfabetizados, os demais escreviam e liam sem maiores
dificuldades. E importante ressaltar que embora estes dois alunos ndo
conseguissem transcrever e representar o que aprendiam na sala de aula e nos
trabalhos de campo, as suas atuacbes foram bastante significativas na
compreensao oral do que estavamos trabalhando; estes participaram dos

trabalhos em grupo e procuraram contribuir com o que estava ao seu alcance.
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3.1.1 Planejamento e execucdo das aulas com alunos do 6° ano D

Logo - nas primeiras reunides para se pensar o ciclo de quatro aulas que iria
realizar com alunos do 6%ano D - as professoras me pediram para resgatar quais
eram 0s objetivos do subgrupo e quais eram o0s objetivos da disciplina de
geografia, lembrando que seriam as primeiras aulas lecionadas por mim. Apéds
fazer o exercicio de resgate dos obejtivos da proposta pedagdgica do subgrupo e
também dos objetivos especificos de geografia, as professoras me ensinaram para

algumas questdes fundamentais para se pensar / inicar uma aula, sao elas:

- O que pretendo trabalhar com alunos?

- Quais os objetivos quero atingir com as aulas?

- Como vou trabalhar esses conteudos?

- Quanto tempo de aula vou usar para cada assunto?

A partir destas quatro questdes, montei uma tabela para pensar os temas de
aulas, os conteudos que seriam abordados, os objetivos que gostaria de atingir
com cada aula, e quais os recursos didaticos que seriam utilizados. Esta tabela
tinha o fim de facilitar a pesquisadora no pensar de suas aulas. Apenas a questao
do tempo necessario para cada tema que ficou de fora da tabela, & descoberta do
tempo ocorreu durante a realizagdo das aulas, ja que eu nao tinha experiéncia
para dimensionar a durante das discussdes com os alunos. Apesar de ja conhecer
os alunos, pois acompanhava as aulas das professoras, a relacdo professor-aluno
ainda seria construida entre os alunos, e isto faz diferenga na gestdo do tempo de

aula.
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Quadro 3. Tabela para o planejamento de aulas

Tema da Aula

Conteudos

Obijetivos

Recursos Didaticos

- Histéria da Cartografia
- Definicao de Mapa,

- Compreender a
evolucao da Cartografia

- Aula expositiva
- Material xerocado para

Cartograﬂa Carta e Planta - Compreender a leitura
- Definicao de Latitude e importancia das - Cartas topograficas da
Longitude / Coordenadas | representacées cidade de campinas com
Geograficas: Paralelos e | geograficas escalas 1:1.000.000/
Meridianos - Desenvolver a 1:250.000/ 1:10.000
-Escalas, Curvas de nivel | linguagem cartografica - Maquete de vulcao para
e Declividade marcar curva de nivel.
- Conceito de Bacia - Compreender a | - Aula expositiva
. Hidrografica: Definicdo e | dinamica de uma bacia | - Material xerocado para
Bacia Delimitacao hidrografica leitura
Hidrog rafica - Escoamento das dguas | - Compreender arelacdo | - Fotos aéreas da bacia
- Rio principal e seus entre bacias e sub- hidrografica do Ribeirao
afluentes bacias hidrograficas das Pedras das décadas
- Bacia do Ribeirao das - Compreender o de 60, 70, e 2000.
Pedras: urbanizacao da processo de urbanizacao
regiao e construcao do da bacia do Ribeirao das
shopping Parque Dom Pedras
Pedro
- Definicao de Ciclo - Compreender o ciclo da | - Aula expositiva
Ciclo Hidrologico agua e sua importancia - Material xerocado para
- Os estados da agua na para a vida na Terra leitura
Hidrolégico natureza (solido, liquido | - Compreender a
e gasoso)/ Preservagdao | importancia da
dos recursos hidricos preservacao dos
- Definicées de: recursos hidricos
atmosfera, precipitacao, - Compreender o
condensacao, significado de termos
transpiracao das plantas, | cientificos do ciclo
evaporacao, hidrolégico
evapotranspiracao.
- Conceito de solo - Compreender a - Aula expositiva
Solos - Conceito de composicao e a - Material xerocado

Intemperismo

- Horizontes de solo -
Caracteristicas do solo:
cor, textura, estrutura,
porosidade, cerosidade e

consisténcia.

formacao do solo.

- Compreender o
processo de
intemperismo

- Identificar os diferentes
horizontes de solo

- Identificar as
caracteristicas do solo

para leitura
- Amostra de
diferentes tipos de

solo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Esta forma de pensar a elaboracdo de aulas é utilizada atualmente por mim na
minha atuacdo enquanto docente a fim de planejar e preparar meus estudos. A
partir dos conteudos e dos objetivos, podemos pensar as competéncias e as
habilidades que vamos trabalhar com os alunos e que também sdo pensadas pelo
Curriculo do Estado de Sao Paulo, habilidades estas que sédo cobradas dos alunos
em exames como o Saresp e a Prova Brasil (exames que avaliam a qualidade do

ensino nas escolas).

Tais competéncias e habilidades podem ser consideradas em uma
perspectiva geral, isto é, no que tém de comum com as disciplinas e tarefas
escolares ou no que tém de especifico. Competéncias, nesse sentido,
caracterizam modos de ser, de raciocinar e de interagir, que podem ser
depreendidos das acbes e das tomadas de decisGdo em contextos de
problemas, de tarefas ou de atividades. Gracas a elas, podemos inferir,
hoje, se a escola como instituicdo esta cumprindo devidamente o papel que
se espera dela (ESTADO DE SAO PAULO, 2012).

Desta forma, podemos pensar uma pratica docente que parta do cotidiano do
aluno, do seu conhecimento prévio, e de um ensino contextualizado. Acredito que
a minha entrada na escola enquanto docente ocorreu a partir da colaboracéao e
confianga depositada sobre mim; caso as relagbes ndao fossem fortalecidas, esta
proposta n&o teria ocorrido. Abaixo vamos especificar os conteudos de cada aula
lecionada. Algumas aulas ocorreram de forma compartilhada, isto é, pesquisadora
e uma das professoras trabalharam o mesmo conteudo de aula, mas cada uma

com um olhar para a sua disciplina.

Cartografia
Primeira atividade desenvolvida, esta teve como objetivo passar para os

alunos da 6°Ano D os conceitos fundamentais da cartografia, como por exemplo,
qual a diferenca entre Mapa, Carta e Planta, Latitude e Longitude, o que séo as
Coordenadas Geograficas, seus Paralelos e seus Meridianos, falamos sobre as
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diferentes Escalas, as Curvas de Nivel e a Declividade. Para realizar esta
atividade foram necessarias quatro horas/aulas, ja que foi preciso usar uma aula
inteira para falar sobre as curvas de nivel; este foi um assunto de dificil
compreensao para os alunos, segundo Vygotsky (2000), o aluno necessita de um
amadurecimento para que possa compreender determinado assunto, “o
desenvolvimento € sempre um pré-requisito para o aprendizado e que, se as
fungcbes mentais de uma crianca (operacdes intelectuais) ndo amadurecem a
ponto de ela ser capaz de aprender um assunto particular, entdo nenhuma
instrugcdo se mostrara util (...) a capacidade de aprendizado, ou seja, € a idade na
qual um tipo particular de aprendizado se torna possivel pela primeira vez’.

Apbs passar os conceitos basicos da Cartografia, trabalhamos trés
diferentes cartas topograficas que mostravam a cidade de Campinas, uma com
escala 1:1. 000.000 (Carta do Estado de Sao Paulo), uma com escala 1: 250.000
(Carta do Municipio de Campinas) e por ultimo uma carta com escala 1:10.000
(Carta do distrito de Bardao Geraldo), a partir destas, os alunos conseguiram
entender o que é a Escala na Cartografia, e puderam compreender os detalhes na
representacédo de acordo com seu tamanho.

Trabalhamos para que houvesse uma maior compreensao sobre curvas de
nivel através de uma maquete que representava um terreno com grande
declividade, esta atividade foi auxiliada pelos alunos, ja que colocamos agua a
cada 2 cm de altura da maquete, o que correspondia na realidade a 200 m de
declividade, para assim ter nocdo do que representa as curvas de nivel, como
estas sdo marcadas em um mapa e qual sua importancia em nosso cotidiano. A
Cartografia e as curvas de nivel foram mais bem exploradas no trabalho de

campo.

Bacias Hidrograficas

Na aula sobre Bacia Hidrografica mostramos para os alunos o conceito da
mesma, trabalhando-a como a area total de escoamento de um rio principal e de
seus afluentes, o que significa a existéncia de uma bacia, como a definimos e a
delimitamos, além de discutirmos sobre o escoamento das aguas, explicando
também o significado do termo, e a declividade do lugar.
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Em seguida falamos sobre a Bacia do Ribeirdo das Pedras, local de estudo
no trabalho de campo, sendo este um lugar préximo da casa de varios alunos, o
que facilitou a conversa sobre a area. Falamos sobre a urbanizacdo desenfreada
da regidao e seus impactos ambientais, e para finalizar falamos do impacto na
regiao a partir da construcao do shopping Parque Dom Pedro.

Para a conclusao da atividade, cada aluno recebeu uma carta topogréafica
(mosaico de ortofotografias) em escala 1:25.000 da bacia do Ribeirdo das Pedras,
dos anos de 1962, 1972 e 2002, e assim estes puderam observar as mudangas na
paisagem da regido antes da construcao do shopping, entdo com predominio de
area de cultivo e hoje predominantemente urbana, com pouca area verde e muita

area impermeavel.

Ciclo Hidrolégico

Trabalhar com o ciclo hidrolégico foi necessério para fixar os conceitos
abordados na aula de Bacias Hidrograficas e também auxiliar na compreensao do
assunto seguinte, que foi o estudo sobre Solos. Nao seria possivel tratar de
intemperismo das rochas sem falar da acdo da agua sobre as mesmas.

Mostramos para os alunos o que € o ciclo hidrolégico, os estados em que
encontramos a agua na natureza (sélido, liquido e gasoso), como a agua passa
por essas transformacdes, qual a importancia de preservar os recursos hidricos de
nosso planeta e mostramos as seguintes definicbes: o que é a atmosfera, a
precipitacdo, a condensacdo, transpiragcdo das plantas, a evaporacdo, a
evapotranspiracao e o que é a infiltracao na terra.

Grande parte dos termos usados na aula ndo fazia parte do conhecimento dos
alunos, muitos nunca tinham nem ouvido falar, por exemplo, da palavra
“precipitagdo”. Por esse motivo, foi necessario maior tempo para apreensado dos
alunos sobre os conceitos abordados.
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Solos

Ultima aula realizada com os alunos do 6°D, e considerada a mais importante,
ja que Solos era o tema principal trabalhado na atividade de campo do segundo
semestre, divido em dois dias, 16/10 e 26/10.

Trabalhamos na aula o conceito de solo - tratando este como um produto do
intemperismo - como ocorre sua formacado, seus horizontes e algumas
caracteristicas.

O trabalho com este tema foi considerado o mais tranquilo no que diz respeito
ao entendimento dos alunos; como ja estavam familiarizados com alguns termos,
nao tivemos maiores dificuldades para explicar a formagdo do solo na crosta
Terra. As diferencas entre cor, textura, porosidade e consisténcia ja tinham sido
trabalhadas pela professora de Artes; como o0s termos ja eram conhecidos, a
compreensao dos alunos foi facilitada.

Todas as aulas podem ser vista com mais detalhes nos anexos. Acredito
que apos a preparacao e aplicagao do ciclo de aula, eu e as professoras nao
éramos mais as mesmas do inicio do projeto em relacdo a nossas praticas.
Durante a preparagcédo e execucdo da pratica pedagdgica, pudemos compreender
onde ocorriam as ligagdes entre as disciplinas, ultrapassando a ideia de ensino
fragmentado e isolado em uma Unica disciplina. Ainda pensando na atuagéao das
professoras do subgrupo Ensino Fundamental como minhas supervisoras posso
dizer que, essa experiéncia “oferece aos professores supervisores e aos alunos a
oportunidade de uma convivéncia académica profundamente enriquecedora...
resulta ser de fundamental importancia para que se elabore a compreensdo de
uma pratica educativa pautada pelo valor da corresponsabilidade entre professor-
aluno, pelo compromisso com a propria formacdo docente e pelo respeito aos
educadores e educandos com 0s quais se estabelece relagbes no ambiente
escolar’ (LEITE, 2008 — pg. 38).

Apos realizar o ciclo de aulas, realizamos o trabalho de campo na bacia
hidrografica do Ribeirdo das Pedras, onde trabalhamos de forma pratica os

conteudos aprendidos em sala de aula; partindo da observacédo e descricdo dos
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pontos visitados, todos os alunos responderam um Roteiro de Campo. Mostrarei a

seguir uma sequéncia de imagens das aulas.

Figura 19. Aula utilizando maquete de vulcao para explicar curva de nivel

Fonte: Registro de campo.
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Figura 20. Aula de Cartografia — utilizando cartas topograficas

Fonte: Registro de campo

Figura 21. Aula compartilhada com a professora de Matematica para trabalhar escalas

Fonte: Registro de campo.
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3.1.2 Praticando o Estudo do Lugar

Ao discorrer sobre as praticas docentes realizadas na E.E. Adalberto
Nascimento - lembrando que a ideia central da proposta pedagdgica de geografia
era desenvolver um trabalho partindo da construcdo de conhecimento
contextualizado na escola e do ambiente vivido do aluno - foi de grande importante
dar destaque ao Trabalho de Campo.

Coloco como subtitulo Praticando o Estudo do Lugar, pois acredito que o ciclo
de aulas de Geografia, o trabalho de campo e atividades realizadas pds trabalho
de campo, fazem parte de uma proposta de curriculo local, contextualizado e
regionalizado. Partem do entorno da escola, dos conhecimentos prévios e do lugar
de vivéncia do aluno. Nos trabalhos de campo, os alunos podem identificar e
interpretar in loco fenbmenos estudados em sala de aula, e essa proposta
metodoldgica de trabalho serve para todas as disciplinas da educacao basica,
promovendo assim, aprimoramento e desenvolvimento dos conteudos

curriculares.

Trabalho de campo é uma estratégia de aprendizagem, na natureza é
possivel ter contato com objetos, fenémenos concretos, ambiente, ou seja:

o contexto (Compiani, 2007)

Ainda para Compiani (2007), o campo proporciona um excelente ambiente de
ensino, e, sendo bem trabalhado, € capaz de questionar a sala de aula tradicional,
em que o professor assume uma postura mais distante/inacessivel, ou que os
conteudos nao fazem parte da realidade do educando, sendo muito importante
quando o objetivo do professor é formar alunos em cidadaos criticos, permitindo
ao aluno ter acesso a varias formas de saber, e ndo apenas a uma aula
expositiva.

Claramente, os Trabalhos de Campo - para ser uma ferramenta metodoldgica
do professor - precisam ser planejados e ter seus objetivos esclarecidos, caso
contrario se tornam apenas mais um passeio na interpretacdo dos alunos;
concordo com o pensamento de Lacoste (1985 — pg. 54) quando este diz “o
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trabalho de campo para ndo ser somente um empirismo, deve articular-se a
formacgao tedrica que é ela também indispensavel’. Por isso, da-se a importancia
do retorno dos conteudos apreendidos no campo para a sala de aula.

As atividades de campo propostas pelo Ensino Fundamental foram embasadas
por duas metodologias de trabalhos de campos: motivador e indutivo. O campo
motivador ocorreu no primeiro semestre e 0 campo indutivo no segundo semestre.

O campo motivador tem como objetivo despertar o interesse dos alunos para
um dado problema ou aspecto a ser estudado. Segundo Compiani e Carneiro
(1993), o objetivo € despertar a curiosidade e o interesse do aluno para a
disciplina ou o curso. A saida de campo é centrada no aluno, valorizando a
experiéncia de cada um e 0s seus questionamentos.

O campo indutivo procura estimular e despertar o olhar do aluno, guiando-o
para uma sequéncia dos processos de observagdo e interpretacdo. E construir
uma ideia. O professor atua como mediador fornecendo condi¢cdes para que o
aluno entenda o estudo em questao. Cabe a ele, professor, inclusive apresentar
questdes para resolucdo, conduzindo estes alunos para determinados resultados.
A proposta do coletivo de professoras foi a compreensao dos alunos sobre o Uso
e a Ocupacgio dos Solos na bacia hidrografica do Ribeirdo das Pedras.

Ressalto que quando o coletivo realizou este estudo de campo em especifico,
fizeram uso de mapas do local a ser estudado , assim como fotos aéreas de
diferentes décadas, porque acreditavam que quando associamos esses recursos,
os estudos ganham amplitude e complexidade. Desta maneira, o estudo de campo
tornou-se fundamental, por ter sido norteador das atividades pedagdgicas.

Ap6s um ano de trabalho com os alunos do 6° Ano D pudemos perceber que
quando existe de fato uma proposta pedagdgica contraria a simples reproducéo e
fragmentacao de conteldos, € possivel que os alunos entendam a realidade a sua
volta e sejam capazes de atuar sobre ela. Acredito que respeitar o conhecimento
prévio do aluno, seu cotidiano e suas diversidades foi o essencial para que
pudéssemos trabalhar de forma mais proxima da realidade do mesmo.

Portanto, podemos dizer que utilizar questbes ambientais, relacionando-as com

o entorno da escola, foi 0 norte de ligagdo para uma possivel interdisciplinaridade
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entre as disciplinas de Geografia, Matematica e Portugués, estas construidas por
um coletivo de professoras preocupadas em fazer o aluno pensar, refletir e
questionar seu local de vivéncia. Segundo Leff (2008 — pg. 12), o ensino
interdisciplinar “requer um processo de autoformagdo e a formagdo coletiva da
equipe de professores, quanto a troca sobre diversas tematicas ambientais, de
elaboracéao de estratégias docentes e definicbes de novas estruturas curriculares”.

Notamos que a partir dos trabalhos de campo, os alunos passaram a
enxergar a geografia, a matematica, e o portugués no seu cotidiano, e também
passaram a perceber e questionar os problemas ambientais existentes no entorno
da escola. Deste modo, podemos dizer que o Estudo do Lugar pode transformar o
processo de ensino-aprendizagem entre professores e alunos; quando o primeiro
consegue levar o conteudo de sua disciplina até a realidade do educando, este
passa a relaciona-lo com seu cotidiano, trazendo assim mais clareza e significado
para o que é ensinado na sala de aula. No préximo tépico vou interpretar algumas
atividades para embasar nossas afirmacdées. A seguir mostraremos uma

sequencia de imagens do trabalho de campo.

Figura 22. Alunos e professora descrevendo o local de estudo

Fonte: Registros do projeto.
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Figura 23. Observando a presenca de matacoes na area de estudo

Fonte: Registros do projeto.

Figura 24. Descrevendo o tipo de rocha do local de estudo F

Fonte: Registros do projeto.
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3.2 Pratica docente: tecendo consideracoes sobre as atividades

Tentarei nesse ultimo tépico tecer algumas consideragdes da pratica
docente realizada por mim, passei por trés momentos com os alunos do 6° ano D:
aulas pré-campo, trabalho de campo, e aplicagdo de atividades pds-campo.
Todos esses momentos foram pensados e planejados coletivamente, atendendo
as demandas das propostas pedagdgicas do subgrupo Ensino Fundamental.
Porém, essa dissertacdo tentou mostrar a importancia da pesquisa colaborativa
entre universidade e escola para a formacgao inicial de professores e para o ensino
de geografia.

Acredito que partindo do contexto do projeto Ribeirdo Anhumas na Escola,
eu tive a possibilidade de iniciar minha pratica docente em geografia,
possibilitando também um olhar diferente para a geografia escolar, ja que fui
formada dentro de um projeto que privilegia a relagdo homem-ambiente e o
conhecimento escolar partindo do local.

Para compreendermos a existéncia de uma pratica baseada no professor
reflexivo e que levou a uma constru¢cdo de conhecimento escolar, vamos olhar
para trés diferentes momentos dos alunos, e escolhemos também dar atencéo a
atividades de trés alunos. A escolha por esses alunos seguiu apenas dois critérios:
os alunos estavam presentes em todas as atividades com a pesquisadora e todos
os alunos tinham a mesma idade. O objetivo nesse tdpico ndo € apresentar
explicacbes sobre o processo de aplicagcdo das atividades ou do trabalho de

campo, mas sim, a buscar compreensdes sobre essas praticas.
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Alunos escolhidos:

e Identificacdo: M.E
Sexo: Feminino

Idade: 11 anos

e Identificacao: B.
Sexo: Masculino

Idade: 11 anos

e Identificacédo: |
Sexo: Feminino

Idade: 11 anos

Optei por nao utilizar o nome completo dos alunos para assim, preservar
suas identidades. A escolha por trabalhar com o material de duas alunas do sexo
feminino e de um aluno do sexo masculino ocorreu apenas pelo fato da turma ser

composta principalmente por alunos do primeiro género citado.

Momentos entre pesquisadora/professora e alunos

¢ 12 Momento—-Olhar para o roteiro de campo

[}
N
10

Momento—Olhar a entrevista com os alunos

10

e 3
Bacia Hidrogréfica

Momento—Olhar para a atividade pés-campo sobre Ciclo Hidrolégico e

Ao olhar para estes diferentes momentos, tentei encontrar trés concepcoes
pedagdgicas utilizadas durante a pratica docente; acredito que estas concepcoes
sdo fundamentais para realizagdo de um ensino diferenciado, onde ocorre a
valorizacdo do aluno como um sujeito dentro da construcdo de conhecimento
partindo de um curriculo local: a primeira com base em Vygotsky, sobre a relacao
a mediacao entre professor-aluno no processo da aprendizagem; a segunda com
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base em Castellar, sobre a metodologia do ensino de geografia; e a terceira com
base em Compiani, sobre a construcdo de conhecimento escolar contextualizado.
Tentei compreender se estas concepgdes foram atendidas dentro da pratica
docente, teoria e pratica caminhando juntas no ambiente escolar.

Como ja discutido no capitulo 2, Vygotsky acredita que o desenvolvimento da
mente humana é uma demonstracdo de carater historico e social, e considera
importante para o desenvolvimento intelectual as interagbes sociais e a condi¢ao
de vida do individuo. Toda a relagdo do individuo com seu meio é considerada
valida para seu desenvolvimento.

Os processos de desenvolvimento e aprendizagem caminhos juntos, estdo
inter-relacionados, porém, podem ocorrer em momentos diferentes. O processo de
desenvolvimento humano, como ja mencionado, ocorre a partir das interacoes
sociais do individuo, uma vez que este passa a dar significado em diversas
esferas da sua vida, estes significados fazem com que o individuo desenvolva, por
exemplo, a linguagem e consequentemente a lingua; pensando o contexto da
pesquisa, permite que o aluno desenvolva o olhar critico para seu lugar, seu
ambiente. O professor é o responsavel por trabalhar os instrumentos e signos
(discutidos no item 2.4) para o aprendizado do aluno, por estimular seu
desenvolvimento, cabe a esse o papel de socializar ao aluno o conhecimento
produzido pela humanidade e promover momentos de interacdo, desafiando as
possibilidades do aluno.

Para Vygotsky (1999), o homem se relaciona com o mundo de uma forma
mediada, e para que ele se aproprie dos esquemas de utilizacdo dos diversos
meios utilizados para esse relacionamento, o outro, isto €, um mediador se faz
necessario. Na mediagcdo, enquanto sujeito do conhecimento o homem nao tem
acesso direto aos objetos, mas acesso mediado, através de recortes do real,
operados pelos sistemas simbdlicos de que dispde, portanto enfatiza a construcdo
do conhecimento como uma interacdo mediada por varias relacdes, ou seja, 0
conhecimento estd sendo visto pela mediagédo feita por outros sujeitos. Entende
que o ser humano ndao é um produto de seu contexto social, mas também um

agente ativo da criacdo desse contexto. A mediacao caracteriza a relacdo do
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homem com o mundo e com os outros homens. E através desse processo que as
funcdes psicoldgicas superiores, especificamente humanas se desenvolvem.
O processo de ensino-aprendizagem inclui sempre aquele que aprende
aquele que ensina e a relacao entre essas pessoas (VYGOTSKY, 1999).

Dessa forma, o papel do professor € fundamental na mediacdo do
desenvolvimento do aluno, e acredito que essa mediagdo foi vivenciada no
subgrupo Ensino Fundamental, uma vez que toda a sequéncia didatica foi
pensada para trabalhar o desenvolvimento que o aluno ja tinha (real) e todo o
desenvolvimento que ele podia atingir ao fim do ano letivo (potencial). Sem contar
0 convivio social entre professores e alunos, e entre os alunos, trocas de saberes
também ocorreram durante as praticas, proporcionando um novo olhar do aluno
para o ambiente. Acredito também que vivenciamos uma mediacao dialética entre
os conhecimentos cotidianos (o trabalho de campo foi relevante para aflorar esses
conhecimentos dos alunos) e cientificos (as aulas foram estruturadas e
influenciaram os sentidos dos alunos).

Com relacao ao ensino de geografia, pensamos que Castellar possui uma
metodologia no qual concordo, quando esta diz que “o mais dificil da pratica
docente é provocar a dialética entre conhecimento cotidiano e cientifico,
potencializando, assim, novos conhecimentos, a fim de garantir uma
aprendizagem solida por parte dos alunos” (2005 — pg. 25). A geografia € uma
disciplina que consideramos ser multipla, pois ao estudar o espaco geogréfico,
estudamos a multiplicidade de trajetorias, de formagdes; para o aluno isto pode
ser um pouco confuso, ja que estudar diferentes aspectos da superficie da Terra
muitas vezes nao parece fazer parte da mesma ciéncia, como por exemplo, as
diferencas encontradas na cartografia, na geopolitica, na geomorfologia. O ensino
de geografia deve se atentar a dindmica do espaco, € nao pode ser realizado de

forma estatica.

Espera-se, em uma pratica de ensino mais dindmica, que o aluno possa
ndo so dar significado, mas compreender o que esta sendo ensinado.

Optando por uma metodologia de ensino que envolva o aluno na
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construcdo do conhecimento, espera-se que ele estude a partir de
situagbes do cotidiano e relacione o conhecimento aprendido para analisar
a realidade, que pode ser a local ou a global... quando o aluno apenas
memoriza, ou ndo vé objetivos no que aprende, acaba esquecendo 0s

conteudos apds aplica-los em uma avaliacdo (CASTELLAR, 2010).

Acredito que os diferentes recursos didaticos utilizados durantes as aulas e os
trabalhos de campo proporcionaram um aprendizado que levou para o aluno maior
compreensao do seu ambiente vivido, os conceitos trabalhados na disciplina de
geografia ndo foram apenas memorizados para uma avaliagdo, mas sim discutidos
e relacionados com problemas do cotidiano dos alunos, do entorno da escola, do
seu bairro, de sua cidade.

E para Compiani (2007), a importancia de se trabalhar a partir do lugar do
aluno existe, pois para que ocorra a construgcdo de conhecimentos escolares
contextualizados, € necessario pensar o /ugar nos itinerarios curriculares locais /
globais. E um processo de ida e volta dentro do ensinamento, sai do local e vai
para o global, sai do global e volta para o local. Como categoria geocientifica,
corresponde ao “lécus de ligagdo com o todo, uma interacdo sutil da
particularidade e da generalizagcdo”. O lugar e o global sao indissociaveis e devem
ser aprendidos pela dialética contextualizagdo / descontextualizagdo e

horizontalidade / verticalidade, sendo essas:

e Horizontalidade: local -  particular/singular/histérico rumo a
contextualizacgéo.
e Verticalidade: global - geral/propriedade/generalizacdo rumo a

descontextualizacao .

Estas categorias, discutidas por Compiani (2007), sdo muito importantes
para pensarmos o ensino de geografia e trabalhar conteudos geograficos saindo
do lugar, mas depois, € necessario relaciona-lo com o global, com o todo. Para o
autor “é importante para uma abordagem lugar/ambiente, que exista um método,

nocdo de escala, boa percepcdo das relagcbes entre tempo e espaco,
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entendimento da conjuntura social, conhecimentos sobre diferentes realidades
regionais, culturas e diferentes codigos de linguagem adaptados as concepgbes
prévias do alunado” (pg-12). Trabalhos escolares que partam dos lugares dos
alunos ainda sdo pouco valorizados dentro das escolas; muitos conteudos séo
abordados de forma descontextualizada, porém devem ser usados como
propostas pedagdgicas de ensino - partir do lugar pra trabalhar conteudos
curriculares.

Assim, tentei unir estas trés concepgdes em duas categorias que criamos
para facilitar nosso olhar para a pratica docente. A primeira, chamaremos de
Desenvolvimento do olhar para o local, isto é, quando o aluno conseguiu
relacionar os conteudos trabalhados em sala de aula com sua realidade, seu meio
social e seu lugar, sendo que antes ndo era capaz de fazer tais conexdes
sozinhos, mas a partir da mediacdo do professor e da interacao com outros alunos
conseguiu compreender seu meio, passou a olhar seu espaco; e a segunda
chamaremos de Desenvolvimento de saberes contextualizados, isto é, quando
praticamos um ensino contextualizado com o lugar do aluno ressaltando os
conhecimentos prévios do mesmo, partindo do seu ambiente vivido e do que o
aluno ja sabe sobre o lugar; quando os alunos nao decoraram conteudos, mas 0s

compreenderam a ponto de relaciona-los em outras escalas.

3.2.1 Um olhar para o roteiro de campo

Para analisar as respostas dos alunos no Roteiro de Campo realizado em
26/10/2009, fiz um recorte das questbes: separei apenas as questbes que
considero estarem relacionadas com os temas do ciclo de aulas lecionados por
mim - lembramos que o trabalho de campo foi realizado posteriormente as aulas.
O roteiro de campo completo pode ser visto nos anexos. Tanto nas aulas na
unidade escolar como no trabalho de campo, os alunos tiveram contato com
diferentes formas de representa¢des da bacia hidrografica do Ribeirdao das Pedras

— carta topogréfica, mapa base e fotos aéreas.
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Quadro 4 . Respostas dos alunos no Roteiro de Campo

Parque Linear Ribeirdo das Pedras 26-10-2009
Tema: Uso e Ocupacédo do Solo

12 Bloco de questoes.
1. Observar a diferenca entre a curva nivel e o arruamento no mapa;

Resposta M.E: Eu observei que as ruas nao obedecem &s curvas de nivel, como esta no mapa.
Resposta B: O arruamento ndo segue as curvas de nivel, em sua grande maioria.
Resposta I:0 arruamento ndo segue as curvas de nivel.

2. Do que vocé esta observando, quais ruas estao obedecendo as curvas de nivel e quais nao estao?
Resposta M.E: As ruas a minha esquerda nao estdo obedecendo as curvas de nivel. Ja as ruas a minha frente estao.
Resposta B: As ruas que sao mais paralelas as curvas de nivel estdo obedecendo & formagao do relevo. As ruas que
nao obedecem as curvas de nivel sdo as perpendiculares.

Resposta I: As ruas que sdao mais paralelas as curvas de nivel, estdo obedecendo a formagao do relevo. As ruas que
nao obedecem &s curvas de nivel séo as perpendiculares.

3. Quais sao os problemas provocados quando o arruamento nao segue as curvas de nivel?

Resposta M.E: Acontece acidentes quando as ruas nao obedecem as curvas de nivel como: enchentes.
Resposta B: 12 problema, todos os lixos (barro, areia, lama) vao para o leito.
Resposta I: Todos os lixos (sujeira, terra, madeira, etc), descem tudo no leito da Bacia.

4. Qual a influéncia da declividade do relevo (dos terrenos) desse local para com o Ribeirao das
Pedras?
Resposta M.E: A influéncia que o ribeirao alaga.
Resposta B: A declividade facilita que a enxurrada vai para o rio. Tudo que tiver na cabeceira, vai pro ribeirao.
Resposta |:E que quando chove facilita que a enxurrada caia toda no rio.

22 Bloco de questao
5. [Escreva a sequéncia da ocupacao urbana na sub-bacia: bairro popular, o shopping ou bairro classe
media alta e onde se localizam os novos prédios?
Resposta M.E: 12 Bairros popular, 22 O shopping, 32 O bairro de classe média alta e os prédios se localizam a direita
da cabeceira.
Resposta B: 12 bairro popular, 2° classe média, 3° shopping, 4° condominios fechados com novos prédios.
Resposta I: 12 bairro popular, 2° classe média, 3° shopping, 4° condominios fechados e os novos prédios.

6. Qual a principal razao da ocupagao urbana neste local?
Resposta M.E: Por causa da rodovia Dom Pedro, a construgéo do shopping, os bons terrenos.
Resposta B: E o shopping, ele trouxe comercio, o trabalho, firma para o bairro, popularidade.
Resposta I: A principal razao é o shopping, porque ele trouxe comércio, trabalho, fama.

7. Qual é a influéncia da construcao do shopping em relagcao a ocupacgao urbana, na sub-bacia Ribeirao
das Pedras?

Resposta M.E: Aos poucos esta sendo destruida e ocupada.
Resposta B: Ele trouxe popularidade de emprego, comércio, riqguezas para todo mundo.
Resposta I: Porque o shopping trouxe trabalho, riqueza, popularidade e fama.

8. De que forma a preservacao da cabeceira desta bacia hidrografica contribuiria para o Ribeirdao das
Pedras?
Resposta M.E: Evitaria a polui¢céo e a destruigao das nascentes.
Resposta B:Com a presenga de arvores e plantas nativas da natureza, o solo ficaria preservado e néo teria acdo dos
homens como a presenca de lixo e construgées.
Resposta I: Com a presenga de arvores, plantas nativas, o solo ficaria preservado e néo teria agado dos homens, como
a presenca de lixo e construcdo, menos poluicdo e a destruicdo das nascentes.

9. Por que a nascente continua tendo agua o ano todo, mesmo sendo ocupada por casas ha
cabeceira?
Resposta M.E: Quando chove acumula agua no solo formando pogas de agua e ficam dentro dos pogos e por isso a
nascente nao seca.
Resposta B: Por causa dos lengois freaticos (a agua subterranea dos solos).
Resposta I: Por causa dos lengdis freaticos (a agua subterranea do subsolo).

10. Quantas pracas vocés observam nesse local? Ha mais pracas no lado esquerdo ou do direito? Por
qué?
Resposta M.E: Eu vejo trés pragas e elas estao localizadas a minha esquerda.
Resposta B. Do lado esquerdo vimos 4 pragas, ja do lado direito nés ndo vimos nenhuma praga. Porque rico nao
pensa na natureza e sim no dinheiro.
Resposta |. Quatro pragas do lado esquerdo e nenhuma praga do direito. Porque o rico € muito ganancioso e nao
pensa na preservacao da natureza.

Fonte: Elaborado para a pesquisa
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Algumas interpretacées

O primeiro bloco de questbes esta relacionado ao tema “curva de nivel”
discutido dentro das aulas de Cartografia, onde se trabalhou o significado de curva
de nivel, sua importancia para a dinamica do processo de urbanizagéo,
principalmente com relagcdo ao escoamento da agua; quando foi realizada uma
atividade pratica com uma maquete de vulcdo para mostrar como se € medido e
representado uma curva de nivel em um mapa. No segundo bloco de questbes, ja
podemos ver tracos dos quatro temas trabalhados em Geografia com os alunos
durante o semestre, como a construcdo do shopping Dom Pedro, bacia
hidrografica, declividade, enchentes, preservacao da cabeceira, entre outros.

Apesar de respostas parecidas em algumas questdes, essas sao muito
interessantes, os alunos nao copiaram uns dos outros, pois durante o trabalho de
campo cada aluno pertencia a um grupo diferente de trabalho — dividi a sala em
trés grupos de aproximadamente sete alunos. As respostas estdo semelhantes,
porém é a partir dessa semelhanga que consigo enxergar as categorias de
Desenvolvimento do olhar para o local e de Desenvolvimento de saberes
contextualizados presentes na proposta pedagogica dessa pratica docente.

Ao observar as respostas dos trés alunos na questdo 1 e 2 percebi que
esses atingiram um dos objetivos das aulas de Cartografia, que era o
desenvolvimento da linguagem cartografica, a compreensédo das simbologias dos
mapas e das informacdes apresentadas. O mapa base da Cabeceira do Ribeirdo
das Pedras utilizado em sala de aula e posteriormente no trabalho de campo
auxiliou a observacdo dos alunos no local de estudo, as diferengas nos
arruamentos entre 0 mapa e a ocupacdo urbana na area ficaram visiveis, os
alunos perceberam que alguns arruamentos estavam perpendiculares as curvas
mostradas no mapa.

Outro aspecto interessante com relacao ao primeiro bloco de questdes é
gque se observarmos as respostas da questdo 3 notamos que os alunos
conseguiram compreender e relacionar quais problemas podem ocorrer numa
area de declividade onde o arruamento ndo segue as curvas de nivel, como
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consequéncias os alunos falam sobre enchentes e o escoamento da agua e de
outros objetos para a bacia do Ribeirdo das Pedras, como o lixo, areia, entulhos,
etc...

Sobre as questdes 1, 2 e 3, posso dizer que essas permitiram que 0s
alunos realizassem o Desenvolvimento do olhar para o local, pois esses
relacionaram conteudos vistos na aula com o seu ambiente vivido, passaram a
olhar seu lugar com olhares geograficos, observar os contetdos ja trabalhados.
Antes da mediacdo do professor com o aluno, o entorno da escola ndo era
observado com muitos detalhes e esses alunos nunca tinham utilizado mapas em
trabalho de campo.

Agora, observando o segundo bloco de questdes, o que primeiramente me
chamou a atencao, foi 0 novo olhar do aluno para o Shopping Parque Dom Pedro.
Esse lugar faz parte do lazer da maioria dos alunos da turma trabalhada, muitos
alunos frequentam aquele espaco com assiduidade, pois esta localizado nas
proximidades de sua casa, conhecem a regiao. Mas, nunca tinham refletido sobre
sua representacdo daquela regido da cidade. E interessante notarmos que os
alunos mostram dois lados da implantagdo do shopping na bacia hidrografica:
sobre a urbanizacao do Ribeirdo das Pedras, os alunos mostram que a construgao
do shopping levou emprego e valorizacdo da area. Mas que também, tem seu lado
negativo, como a degradacdo ambiental ocorrida no local, e a importancia de sua
preservagao.

Outra questao que me chamou a atencao foi a questao 9, essa remete as
aulas sobre Solos realizadas pela pesquisadora, pude notar que os alunos
compreenderam o conceito de infiltracdo e (im) permeabilizagcdo da agua no solo,
e sua importancia para a preservacdo de nascentes, quando esses explicam
porque tem agua na bica durante o ano todo (nascente).

Acredito assim, que nas respostas dessas questdes podemos encontrar o
Desenvolvimento de saberes contextualizados, pois a partir de conhecimentos
prévios dos alunos sobre a area de estudo praticamos uma forma de ensino

contextualizado, aplicando os conteudos de aula no lugar do aluno, ocorrendo
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dessa forma ndo a memorizacado de conceitos, mas a reflexdo e compreensao dos
mesmos.

Refletindo sobre as respostas do Roteiro de Campo, € interessante
perceber que algumas respostas ndo tinham uma visdo sé ambiental do aluno,
mas também social, mostrando que foi trabalhada na disciplina de geografia a
nocao de totalidade com os alunos, os conceitos de curva de nivel, bacia
hidrografica e escoamento ficaram bastante claras para o aluno, e o conhecimento
escolar foi construido, pois esse aluno ndo memorizou seu ambiente para

responder uma avaliagao, ele olhou e compreendeu sua dinadmica.

3.2.2 Um olhar para a entrevista com os alunos

Como esta pesquisa € parte de uma pesquisa-agao colaborativa, pensei ser
relevante para o processo de construgdo trazer para a compreensdo das
atividades as vozes dos alunos. A entrevista é na verdade um espaco de dialogo,
e entre professores e alunos pode facilitar ainda mais a proximidade. Para
Pinheiro (2004 — pg. 74), a entrevista serve “como acgéo (interagdo) situada e
contextualizada, por meio da qual se produzem sentidos e se constroem versées
da realidade”’.

Assim, a entrevista com os alunos ocorreu para auxiliar na interpretacao de
como os alunos estavam reagindo sobre a execucao do projeto Ribeirdo Anhumas
na Escola. Realizei essa entrevista no ano de 2009, com 12 alunos do 62 ano D,
esses alunos foram escolhidos através de sorteio pelo numero de chamada. No
momento da entrevista, estavamos preocupados em olhar principalmente para a
pratica docente, e desta forma optamos por fazer um recorte e analisar apenas a
terceira e Ultima questdo, que esta relacionada com o trabalho de campo. A
entrevista completa pode ser vista nos anexos da pesquisa. Sobre o local de
realizagdo da entrevista, informamos que os alunos foram entrevistados na escola,
individualmente; as entrevistas foram realizadas no patio enquanto os demais

alunos da sala estavam em aula de Portugués. No inicio da entrevista foi
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explicado a cada aluno o objetivo de realizagdo da mesma e a estrutura da

entrevista.

Quadro 5. Entrevista com alunos do 62 ano D

1. M.E.-11anos Legais. Ajudam muito no meu aprendizado. Antes
via a poluicdo da natureza so6 no jornal, mas ndo
tinha conhecimento de como acontecia e agora
tem.

2. B.-11anos Divertido. As professoras explicaram bem a
matéria, pois estamos vendo de perto o ambiente,
foi legal e bem explicado. O campo é importante
para o meu aprendizado, porque consegui explicar
em casa o que Vi no Ribeirdo e que nem meus pais
sabiam.

3. I.-11 anos No Ribeirdo, gostei de ver o que esta acontecendo
Ia e 0 que as pessoas estdo fazendo com o
ambiente. Os campos me ensinam a nao poluir e a
preservar a natureza.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Algumas interpretacées

Partindo destas respostas, acredito que o conhecimento ficou mais préoximo
do aluno, ja que este precisou observar, refletir, questionar, e interpretar seu
ambiente. A ideia de uma entrevista oral, e ndo da aplicacdo de um questionario
também surgiu, pois alguns alunos se expressam melhor através da fala do que
da escrita, e conseguimos obter respostas mais variadas.

Acredito que durante a entrevista pude observar principalmente o
Desenvolvimento do olhar para o local, pois para um aluno de 6° ano sair de
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uma sala de aula para estudar através de um trabalho de campo é algo muito
novo, mas olhar seu ambiente, seu dia a dia, seu cotidiano como saber escolar,
como aprendizado, é algo ainda mais inusitado. Muitos conteudos escolares sdo
abordados como se estivessem distantes do aluno, como por exemplo, trabalhar
bacias hidrograficas; os livros didaticos muitas vezes falam apenas das principais
bacias do Brasil, bacia Amazoénica, bacia do Parana, e cabe entdo ao professor
mostrar que a cidade do aluno também possui diversas bacias hidrograficas.

Isto é apenas um exemplo pra dizer que o trabalho de campo proporciona
um olhar mais rico e mais direto para o local, mas que cabe ao professor trazer os
conteudos curriculares para préximo do aluno mesmo dentro da sala de aula.

Assim, partindo das respostas apresentadas no quadro 5, posso dizer que o
aluno compreendeu que o trabalho de campo é uma atividade pedagdgica, e nao
apenas um passeio escolar, e que através do campo foi possivel um novo olhar
para o entorno da escola. A maioria dos alunos do 6° ano D residia na bacia do
Ribeirao Anhumas, na bacia do Ribeirdo das Pedras, ou no entorno dessas, mas
até o trabalho de campo nunca tinha olhado para o ambiente a partir de conceitos
geograficos, nunca tinha relacionado conteudos trabalhados na escola com o
trajeto casa-escola. A mediagdo desse novo olhar ocorreu principalmente pela
atuacao docente.

No que diz respeito a acdo do professor, € fundamental que ele tenha
compreensao dos fundamentos da teoria de Vygotsky, a medida que os toma
como alicerces para sua pratica pedagogica — ter compreensao da importancia da
mediacdo. Durante a realizagdo da pratica docente eu tive clareza dos objetivos
daquilo que estava propondo com suas aulas, das necessidades especificas do
contexto social, ao qual estava inserida e que atuava, bem como o tipo de
individuo que pretendia formar para interagir neste, pois s6 assim essa poderia
escolher metodologias e recursos adequados a essas praticas, avaliando
necessidades, observando desafios, possibilidades e limitagdes que surgiam ao
longo das atividades.
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3.2.3 Um olhar para a atividade pds-campo sobre Ciclo Hidrologico e Bacia

Hidrografica

Esta atividade foi realizada nas duas semanas posteriores ao trabalho de
campo; a intencao com a mesma foi de avaliar o grau de compreensao dos alunos
em relacdo ao ciclo hidrolégico e das bacias hidrologicas a partir das aulas de
geografia e do campo. Para as aulas de ambos os conteldos, utilizei copias com
desenhos representativos do ciclo hidrolégico e de uma bacia hidrografica; para
responder a estas questdes os alunos tiveram acesso a estes desenhos, mas néao
tiveram acesso aos conteudos escritos. Desta forma, as resposta foram pensadas
a partir do seu aprendizado.

Pedi para os alunos na primeira questdo representar o ciclo hidrélogo
através de um esquema ou desenho, pois facilitaria o desenvolvimento de seu
raciocinio, mas os mesmos também poderiam responder por escrito, caso
achassem melhor. Nas demais questées os alunos também tinham a escolha de
responder a partir da escrita ou de desenhos. Deixei livre a atividade, pois acredito
que cada aluno possui uma forma diferente de se expressar e que isto deve ser
considerado mediante uma avaliagcao - quando o professor se fecha apenas para
respostas escritas, este fecha também a oportunidade de alguns alunos
expressarem os conhecimentos adquiridos.

Para as trés primeiras questoes tentei que os alunos respondessem de
formar mais geral, a ideia de levar o conhecimento local para o global, para assim
podermos avaliar se houve compreensao dos conceitos trabalhados, e somente
na ultima questdao é que trabalhamos com uma area de estudo conhecida /

préxima do aluno.
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Atividade 1: Aluna M.E.

o e
IEGJ Projeto FAPESP / Petrobris

NI ANMBD
Vanessa Léssio Diniz

Atividade sobre Ciclo Hidrolégico e Bacias Hidrogrifica

1-) Analisando o desenho ¢ o texto explique os processos do ciclo hidrolégico.

O Atsreo

’”\/ﬁ o
2-) Qual a importancia do ciclo hidrologico paraa -leda na Terra?
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3-) O que ¢ uma Bacia Hidrogréfica?

4-) Quais os principais problemas ambientais encontrados na Bacia Hidrografica
Ribeiro das Pedras?

Q3% QLa, melsee do dluestaedss Codnoh
4 pelulegs wmlstintal ecupacep
dnssipealeose sunedy ombuntaa o

{AMBIENTAL [lid PETROBRAS
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A partir das respostas encontradas, verificamos que a aluna indica a
questao de diferentes niveis de agua, <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>