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DISSERTACAO DE MESTRADO

Carla Silvia Pimentel

Este trabalho investigou os procedimentos adotados por professores de Geografia na
utilizacdo de fotografias convencionais, fotos aéreas e imagens de satélites, no ensino-
aprendizagem dessa disciplina para alunos do ensino fundamental, da rede publica estadual de
ensino no municipio de Ponta Grossa, Parand. Partiu-se do principio de que a linguagem visual
possibilita o desenvolvimento de nog¢des e conceitos sobre o espaco geografico e tem importdncia
fundamental no processo de comunicagfo e producéo de conhecimento dessa ciéncia. Os dados
coletados possibilitaram levantar as opinides de professores quanto a aprendizagem e interesse
dos alunos em atividades que envolvem imagens; as dificuldades que encontram para organiza-
las; o uso das imagens contidas nos livros didaticos; a disposicdo dos alunos para pesquisar
quando se deparam com imagens em sala de aula. Também foram objeto de reflexfio os relatos de
atividades que os professores realizaram com os alunos utilizando os referidos materiais.
Constatou-se que a imagem vem sendo comumente utilizada pelos professores como recurso
auxiliar na aprendizagem, tlustrande o tema de estudo. A fotografia convencional, utilizada por
todos os professores, constitui um meio para o estudo da paisagem geografica. As fotos aéreas
sdo submetidas a fotoidentificagio para reconhecimento de elementos e empregadas pelos
professores como fontes primarias na elaboracio de mapas. As imagens de satélites, presentes
com menor freqiiéncia, ilustram o avango cartografico, possibilitando ao aluno conhecer métodos
inovadores para o estudo do espago. Os professores atribuem valor pedagogico e epistemolégico
aos diversos tipos de imagens, tanto para ensinar conceitos geograficos, quanto para motivar 0s
alunos para a aprendizagem. Para expandir o trabalho pedagdgico realizado com os alunos podem
ser implementadas algumas propostas: adotar o conceito de paisagem geografica nos estudos
realizados com imagens; desenvolver a concep¢io de imagem como linguagem; explorar as
caracteristicas de polissemia ¢ subjetividade valorizando a express@o individual dos alunos;
mtegrar diferentes linguagens. técnicas e métodos no trabalho com imagens e, finalmente,
ampliar as fungSes atribuidas a imagem no trabalho pedagogico.
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ABSTRACT

MASTERS DEGREE DISSERTATION

Carla Silvia Pimentel

The procedures adopted by Geography teachers when using conventional photographs,
aerial photos and satellite images in their lessons were investigated focusing classes taught to
fundamental level students by Geography teachers in the Ponta Grossa municipality, Parana state,
Brazil. The research was based on the principle that the visual language enables the development
of notions and concepts about the geographic space and has fundamental importance for the
communicative process and knowledge production of this science. The data was collected by
questionnaires that allowed to know the opinion of the teachers on the learning process and the
interest of the students in activities involving images. They also allowed to identify difficulties to
organize the activities, the degree of use of images from didactic books, the students aptitude in
front of the 1images as well as the evaluation of the teachers for these procedures after the classes.
It was possible to determine that the images were used by teachers as a resource, in their classes,
to illustrate the subjects. All the teachers asked in this work use conventional photographs as a
means to study the landscape. Aerial photos are studied for photo-identification mainly to
recognize the geographic elements and also as primary sources in order to make maps. The
satellite images are less used, mainly in order to show the cartographic development and to put
students in contact with advanced methods for studying the space. Teachers ascribe pedagogical
and epistemological value to the different kinds of mmages, not only to teach geographical
concepts but also to motivate the students. Some guidelines are suggested to extend a pedagogical
work with students: to build the concept of geographical landscape in studies focusing images; to
develop the image conception as a language: to explore the characteristics of the different
meanings in one image and the subjectivity it causes; to enhance the individual expression of the
students; to integrate different languages, techniques and methods when working with images.
These proposals may help to enlarge the functions ascribed to the image in the pedagogical work.
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1 INTRODUGAO

No processo de construgfio e reconstrugo das experiéncias pedagogicas da autora, surgem
os ideais provocadores do debate tematico desta dissertagio. Muitos foram os problemas
vivenciados nos dez anos de trabalho dedicados & Educacfio. Além de preocupagdes ligadas a
conteudos, avaliagdes, questdes disciplinares, entre outras, buscava-se, também, organizar
atividades que pudessem proporcionar um maior envolvimento dos alunos no dia-a-dia da sala de

aula, e, conseqiientemente, favorecer a construgio de uma aprendizagem mais significativa.

Seduzida pela expressfo visual e na busca de novas rupturas, a autora passou a utilizar a

imagem em sala de aula, inicialmente em atividades organizadas com as 8 séries do ensino
fundamental, ao realizar estudos sobre as grandes paisagens do globo. Neste tempo constatou-se
um envolvimento satisfatorio dos alunos nas atividades propostas, assim como dificuldades na

estruturacio do trabalho.

Nas atividades com os alunos optou-se pela utilizacfio de fotografias convencionais, como
decorréncia de alguns fatores: as fotos s#o um material de facil acesso, permitem manuseio por
parte dos alunos, ndo requerem suporte técnico para serem utilizadas em sala de aula, além de

apresentarem cores, formas e composi¢des que chamam a atengfio dos alunos.

A partir da reflexdo-acfio sobre o trabalho realizado, comegaram a surgir algumas
preocupagdes com a organizagio das atividades, mas aos poucos foram dissipadas a partir das
propostas que foram delineadas, também porque os alunos comegaram a se interessar, pesquisar ¢
discutir questdes geograficas que nfio estavam expressas visualmente nas fotografias utilizadas.
Constatando o interesse € a participagio dos mesmos, a autora desta pesquisa descobriu o valor
da linguagem visual em seu trabalho, o que a motivou a procurar suporte e novas idéias para

serem implementadas.

No mesmo periodo, houve o convite para assumir a coordenagdo da disciplina de
Geografia junto aos professores da rede publica estadual de ensino no Nicleo Regional de
Educacido de Ponta Grossa - PR. A mudanga de funcfo n#io afastou a problematica aqui expressa,

pois no contato com 0s professores constata-se com clareza a busca constante por novas formas



de ensinar e que possibilitem uma aprendizagem significativa, a0 mesmo tempo, que motivem os

alunos, envolvendo-os efetivamente na construciio do conhecimento,

Qutro fator considerado € a crescente inclusio de imagens nas aulas de Geografia, por
meio de materiais pedagégicos como livros didaticos, atlas geogrificos ete, que inserem no
ambiente escolar uma linguagem, que mesmo com presenga crescente, ainda permanece
subjugada as linguagens oral € escrita. Este fator pode impor limites, ndo s no que se ensina,
mas, principalmente, na concepg¢ao que o aluno ird formar sobre a linguagem visual. Nesta
pesquisa pretende-se refletir o uso de imagens pelos professores do ensino fundamental ao
ensinarem Geografia. Reconhece-se que foi estabelecido um recorte no processo que envolve o

ensinar e o aprender, porém esta opgdo nio ¢ entendida como uma fragmentagfo do processo mas

como o direcionamento do olhar para uma determinada situac@io, que pode revelar grandes

possibilidades para o professor proporcionar ac aluno a compreensio do espago geografico.

Sdo muitas as questdes que envolvemn o “ser professor” e o “ser professor de Geografia”.
S#o questdes que Pontuschka (1996) discute ao tratar sobre o perfil desejavel para o professor
que pretende realizar um trabalho que auxilie o aluno a se constituir como cidaddo. Para tanto, a
referida autora apresenta como requisitos necessarios “‘conhecimentos na area de psicologia de
ensino ¢ aprendizagem; de histéria da educacdo; de histéria da disciplina geografica; de
linguagens e métodos a serem utilizados em sala de aula.” Complementa que estes conteudos
“devem fazer parte do acervo cultural do professor de Geografia” (1996, p.59). Estas sio
competéncias amplas, que se complementam naquelas direcionadas ao conhecimento especifico
de cada disciplina: definir a validade cientifica do conhecimento que se ensina, ter consciéncia do
objeto da Geografia no ensino fundamental e médio, conhecer as representagdes dos alunos e os

saberes que trazem consigo, ter dominio do método de construcéio da ciéncia (Pontuschka, 1996).

Reconhecendo-se a necessidade de o professor buscar fundamentos para a acho docente, a
preocupacio desta pesquisa se volta para a compreensdo das concepgdes e do uso da linguagem
visual expressas pelos professores ao relatarem as experiéncias realizadas com seus alunos,
quando utilizam imagens fixas em sala de aula, pois essas imagens, ao mesmo tempo que
veiculam o conhecimento geografico, possibilitam sua construgiio. Sdo materiais que possuem
grande significacdo nos métodos que a Geografia emprega para conhecer ¢ ensinar sobre o

£5paco.



As imagens sdo utilizadas, nas aulas de Geografia, principalmente como um recurso que
ilustra o tema de estudo. Muitos materiais, principalmente os livros didaticos, tém reforgado essa
postura, que, ultimamente, tem sido questionada por tedricos que defendem o uso da imagem
como linguagem. Estes entendem que a imagem apresenta estrutura e configuragio proprias, e,
portanto, fornece informagdes e possibilita a construgio do conhecimento mediante um trabalho

de analise e interpretacio.

Pretende-se refletir sobre a utilizagio de uma das muitas lingnagens que estio presentes
nas atividades desenvolvidas pelos professores em sala de aula, discutindo sobre as caracteristicas
proprias dessas imagens, sua significagdio e possibilidades para o ensino e, em especial, para o

conhecimento e apropriagio do espaco geografico pelo aluno.

Ao definir a abrangéncia dessa investigagio considerou-se a possibilidade do uso das
imagens ndo estar restrito apenas a fotografias convencionais, pols a ciéncia geogrifica tem
estreita relagdo de producfo de conhecimento com vérias categorias de imagens. Optou-se pela
categoria de imagens fixas, previamente determinada pelo uso de fotografias nas atividades de
docéncia da autora, mas considerando a possibilidade dos professores utilizarem outros tipos de
imagens. Assim, foram selecionadas para o desenvolvimento desse estudo as imagens fixas,

compreendendo: as fotografias convencionais, as fotos aéreas ¢ as imagens de satélites.

O objetivo deste trabalho € apresentar elementos que contribuam para a compreensio das
atividades que os professores realizam com ¢ uso de imagens fixas em sala de aula
proporcionando, assim, subsidios para uma possivel ampliagio do leque de utilizagdo das
mesmas. A andlise concentra-se em relatos de professores, que, frente ao referencial tedrico
estabelecido, proporcionam reflexdes acerca do uso de fotografias, fotos aéreas € imagens de

satélites no contexto escolar.

Admitiu-se, como hipétese de trabalho, que essas categorias deveriam estar presentes nas
atividades realizadas pelos professores envolvidos na pesquisa. Constatar a presenga da
linguagem visual no trabalho docente foi encontrar respaldo para ampliar a pesquisa, que teve
inicio no curso de especializagio de Metodologia do 1° Grau, organizado pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa, ao mesmo tempo, que se buscou confirmagfo do valor pedagégico que

os professores atribuem a esses materiais.



Na busca de concretizar esta proposta apresentam-se, no capitulo 2, os objetivos que

conduziram as analises realizadas, bem como delimitaram o objeto e a estrutura desta pesquisa.

No capitulo 3 sdo apresentados o método de trabalho e os encaminhamentos realizados
para as discussdes, expressas em uma abordagem qualitativa. O trabalho resulta da investigagio
realizada pela autora com os professores do ensino fundamental, que ministram a disciplina de
Geografia ¢ atuam na rede piiblica estadual do Parana, no municipio de Ponta Grossa. Para a
coleta de dados utilizou-se um questiondrio, buscando atingir todas as escolas do ensino
fundamental da rede estadual, que, no periodo da coleta, totalizavam 38, sendo que destas,

obteve-se retorno de 29 as quais estdo nominadas no ANEXO 0O1.

No capitulo 4 discute-se a presenca da imagem no contexto pedagogico, primeiramente......

apresentando algumas reflexdes sobre suas caracteristicas gerais e possibilidades de seu uso como
reflexo da concep¢do que se tem sobre esses materiais. Na seqiiéncia, discute-se, brevemente, a
concep¢do dessas imagens expressa nos PCNs de Geografia e, por fim, faz-se uma breve reflexdo

sobre a imagem como recurso, como fonte e como linguagem.

No capitulo 5 procura-se revelar o significado da imagem para a produgio e veiculagio do
conhecimento geografico, abordando as caracteristicas particulares das fotografias convencionais,

fotos aéreas e imagens de satélites.

No capitulo 6 apresenta-se os resultados da pesquisa com os professores. Primeiramente
foi feita a caracterizag8o geral do grupo envolvido na pesquisa, buscando obter dados que
pudessem contribuir nas analises realizadas e para conhecer um grupo que foi formado
aleatoriamente. Na sequéncia, sfo apresentados os dados estruturados em trés aspectos distintos €
integrados: a atitude dos alunos quando os professores utilizam imagens em sala de aula; o valor
que os professores lhes atribuem ao ensinar Geografia; o trabalho com as imagens apresentadas

nos livros didéaticos e as dificuldades gue surgem em todo o processo.

Ainda neste capitulo apresenta-se o relato das atividades que foram desenvolvidas em sala
de aula, as quais abrangeram os trés tipos de imagens estudadas na pesquisa. Outro aspecto
destacado foi a analise, por parte dos professores, sobre o material elaborado para as turmas do
Projeto Adequagio Idade-Série {1997) envolvendo os alunos do ensino fundamental da rede
estadual, no que diz respeito a proposta apresentada aos professores de Geografia para a

utilizaco de fotografias convencionais e aéreas.
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No capitulo 7 apresentam-se proposigdes, que servem, sobretudo, como reflexfo, para o
uso das imagens fixas nas atividades desenvolvidas com os alhunos. As sugest3es partem das
concepedes dos professores sobre esses materiais e dos encaminhamentos feitos em sala de aula,
tendo como orientagdo geral as propostas apresentadas no Curriculo Basico para a Escola Piblica

do Parana e nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia.

2 OBJETIVOS

A idéia central deste trabalho considera essencial o conhecimento da linguagem visual no

processo de formacgdo de cidaddos capazes de utilizar o raciocinio geografico para compreensdo

Neste sentido, a pesquisa pretende investigar a praxis dos professores de Geografia no que
se refere ao uso de fotografias convencionais, fotos aéreas e imagens de satélites no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina. Na seqiiéncia, pretende-se estabelecer um paralelo entre as
reflexbes apresentadas por tedricos e a pratica vivenciada pelos professores envolvidos na
pesquisa, buscando apresentar novos elementos para que se possa compreender o trabaltho

pedagogico que tem sido realizado com as imagens.

Tal desafio pode ser desdobrado em alguns objetivos especificos:

- Reconhecer e analisar os encaminhamentos, feitos pelo grupo, ao trabalhar com imagens em
sala de aula, proporcionando elementos para reflexdes acerca do tratamento metodologico
dado a uma linguagem que nfo se estrutura nem na oralidade, nem na escrita;

- Identificar, sob a dtica dos professores, os efeitos do uso de imagens nas aulas de Geografia
sobre os alunos;

- Avaliar a influéncia do material: Ensinar e aprender, elaborado para as turmas de aceleragio
de classes, na aplicagio de 1mnagens para o ensino de Geografia;

- Apresentar proposi¢des metodologicas para o uso da imagem no trabalho pedagogico,

possibilitando dessa maneira, reflexdes sobre os encaminhamentos realizados.

Parte-se do pressuposto de que a linguagem visual propicia a aquisicdo de conceitos,
competéncias e habilidades que possibilitam a compreensio das relagdes estabelecidas no espago,
utilizando procedimentos existentes no método de estudo da Geografia. A compreensio dessa

linguagem ¢, sobretudo, um meio de fornecer subsidios no processo de formagfo continuada dos

3



professores. Sob essa perspectiva serfo analisadas algumas experiéncias de trabalho, buscando a
compreensido dos procedimentos metodologicos utilizados para ensinar a disciplina em questdo,

fazendo uso de imagens fixas.

Para atingir os objetivos propostos, buscou-se equacionar as seguintes questfes:
- quais as contribui¢des pedagodgicas que a linguagem visual proporciona no processo ensino-
aprendizagem de Geografia?
- qguais constatacdes sdo realizadas, pelos professores, com relagdo i aprendizagem, interesse e
disposicdo para a pesquisa de seus alunos, quando utilizam imagens para ensinar Geografia?
- quais as dificuldades dos professores no que se refere ao uso de imagens em sala de aula?

- que operagdes cognitivas sfo fortalecidas no trabalho com a expressdo visual?

As respostas a estas questdes se apdiam em informacges referentes as concepgdes € as
experiéncias dos professores, obtidas por meio de um questiondrio, ¢, também, perseguidas em
pesquisa bibliografica sobre a linguagem visual, considerando-se as especificidades e

possibilidades das mesmas.

3 METODO DE TRABALHO

A estrutura do trabalho foi construida diante das analises dos registros feitos pelos
professores por meio de respostas a um questiondrio. Elegeu-se o método qualitativo, que permite
ser estruturado na medida em que nos relacionamos com o objeto de estudo, bem como permite
receber influéncias dos participantes e da interagfio destes com o pesquisador (Alves-Mazzotti;
Gewandsznajder, 1998). Acredita-se, desta forma, estar valorizando as experiéncias dos
professores, expressa por meio das atividades desenvolvidas com imagens, pois parte-se delas

para estruturar as analises e reflexdes que se apdiam em tedricos da area.

A metodologia de trabalho do professor integra uma rede de relagdes que compdem a
agdo pedagodgica, e que ndo se constituem em elementos que possam ser isolados de seus
respetivos contextos, mas que permitem perceber sua estrutura, conhecé-la e alterd-la, se

necessario.



A escolha por desenvolver a pesquisa com professores decorre, além dos anseios da
autora como docente, do trabalho realizado como coordenadora de 4rea, o que permite
estabelecer um compromisso em contribuir na formagio continuada desse grupo e, a0 mesmo

tempo, conhecer seus trabalhos pedagdgicos.

A pesquisa fo1 realizada nas escolas da rede estadual de ensino do Estado do Parani, no
municipio de Ponta Grossa, por meio do envio de um questionédrio aos estabelecimentos do
ensino fundamental, terceiros e quartos ciclos (ANEXO 01), no 2° semestre de 1999 e 1° semestre
de 2000. Das 38 escolas, existentes nesse periodo, 29 delas, por meio de um de seus professores

de Geografia, contribuiram para a pesquisa, apresentando os dados solicitados.

A opefo pela rede estadual se deu com base no local de atuacfio profissional da autora, ao

longo de mais de dez anos de parceria e envolvimento afetivo e efetivo com o grupo. As escolas
escolhidas se encontram sob a jurisdigdo do Nicleo Regional de Educagio de Ponta Grossa. A
escolha dos professores foi aleatoria, apos identificar os estabelecimentos de ensino ¢ elencar os
profissionals atuantes nos mesmos, enviou-se o questionario para um deles. Tomou-se, ainda, 0
cuidado de ndo permitir que o mesmo professor respondesse por mais de uma escola, visto que
muitos deles tém aulas em mais de um dos estabelecimentos envolvidos na pesquisa. Foram
também considerados os professores que nfo possuem formagdo especifica na area, mas estavam

ministrando a disciplina no momento da coleta dos dados.

A op¢do em investigar os encaminhamentos realizados pelos professores ao utlizar
imagens fixas, apoia-se na intencfo de provocar reflexdes sobre o método de trabalho utilizado
pelo grupo, contribuindo para ampliar sua compreensio sobre o use da linguagem visual no
ensino de Geografia.

Como instrumento para coleta de informagdes, optou-se por um questionario {ANEXO
02b), que possibilitou atingir as escolas dispersas geograficamente no municipio, permitindo aos
professores que respondessem as questdes no momento que julgassem conveniente. A
preocupacéo maior foi de no inibir o grupo com a presenca da pesquisadora, que, neste caso, € a

coordenadora de area dos mesmos.

O questionéario possibilitou conhecer experiéncias individuais dos professores, bem como
proporcionou colocé-las em um contexto de analise coletiva, ocorrida por meio de agrupamentos

de registros que apresentavam pontos COmuns e controversos.
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O questionario ¢ a principal fonte de dados utilizada neste trabalho, e suas questdes foram

estruturadas em trés blocos distintos e descritos a seguir.

Na primeira parte procurou-se caracterizar profissionalmente cada componente do grupo,
considerando a formag#io (graduagio e pos-graduagiio), tempo de servigo, tipo de contrato com o
governo, entre outros, buscando conhecer um grupo que foi formado sem critérios especificos, a

nio ser o de atuar como professor de Geografia na rede estadual local.

Na segunda parte as questdes elaboradas referem-se ao uso didatico-pedagdgico de
fotografias convencionais, fotos aéreas e imagens de satélites e/ou radar. Procurou-se investigar

se 0 uso dessas imagens estimula os alunos a estudar Geografia. Além disso, investigou-se a

em sala de aula.

Num terceiro momento, procurou-se conhecer possiveis influéncias que o material
“Ensinar ¢ aprender” tenha exercido sobre os professores no uso de imagens fixas para ensinar
Geografia. Esse material foi elaborado para as turmas de aceleragdo de classes: Projeto
Adequaciio Idade-Série (PAI-S PR, 1997-2000), pelo CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacfio, Cultura e A¢fo Comunitaria, pois apresentam atividades, na disciplina de

Geografia, com o uso de fotografias convencionais e aéreas.

4 IMAGEM

Neste capitulo apresentam-se algumas consideragdes sobre 0 uso da imagem em um
contexto pedagdgico. Os professores de Geografia as empregam na escola com o objetivo de
produzir e ressignificar o conhecimento com os alunos. Com o olhar direcionado para esse
contexto pretende-se, num primeiro momento, ressaltar a importincia e as especificidades da
linguagem visual. Na seqiiéncia faz-se uma breve analise da proposta de aplica¢3o das imagens
contida nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia ~ ensino fundamental e por fim
apresenta-se uma sintese dos multiplos usos que s#o conferidos & imagem e suas possiveis

implicagdes no ensino.



4.1 A presenca da imagem no processo de ensino-aprendizagem

Atribui-se a escola um importante papel no processo de conhecimento e apropriagio da
imagem pelo aluno, por constatar que sua utilizagiio como suporte de informagio, em toda a sua

diversidade, tem sido cada vez mais freqiiente e significativa no cotidiano escolar.

Inimeros autores defendem a presenga e a importancia da linguagem visual nos curriculos
escolares. Discute-se, na relacio entre a pedagogia e a imagem, o papel do educador frente a0

conhecimento cientifico e tacito aos quais o aluno tem tido acesso por meio da visualidade.

Durante muito tempo 2 histéria dos homens foi contada por expressdes visuais que, na

atualidade, sfo cuidadosamente estudadas porque revelam nosso passado por meio da vida de
............... nossos ancestrais. Ao.-longo. de milhares de-anos, sem essa leitura; o conhecimento histérico -
esteve restrito at€ que as representacdes visuais se tornassem codigos escritos, criados e

legitimados por sociedades mais recentes.

A descoberta da mmprensa ¢ seu desenvolvimento contribuiram para que a escola
ampliasse o uso da escrita, fazendo-a seu principal meio para transmissfio dos conhecimentos
cientificos. Discutir as causas dessa opcdo foge do escopo deste trabalho mas é preciso
reconhecer que a linguagem visual é, muitas vezes, necessaria no processo de ensino-

aprendizagem.

Atualmente a presenca de imagens nas atividades escolares tem sido freqiiente, como um
reflexe do cotidiano expresso fora do dmbito escolar, porém nfio significa que sua leitura e
utilizacdio estejam proporcionando aos alunos condi¢des béasicas para sua compreensio. A
imagem € uma elaborag@o cultural que, como tal, precisa ser desvendada, ultrapassando-se¢ a
configuragdio estitica e buscando-se extensdes além de suas bordas. Sua apropriagio tem sido
marcada, muitas vezes, por um descompromisso que deixa escapar a inteligibilidade que a
linguagem visual pode proporcionar ao aluno; o que requer do professor algumas reflexdes sobre

sua aplicac8o e significado no processo pedagégico.

Com a expansio dos meios de comunicagiio € 0 avango tecnolégico, as propostas
curriculares vém incentivando, cada vez mais, os professores a buscarem linguagens € suportes
que se diferenciem daqueles j& legitimados pela escola. A preocupacio ndo esta somente em
lancar m3o de “novos” recursos, mas em refletir sobre sua aplicagdo e possibilidades. Neste
sentido, Amador (1998b) define que:



Uma revalorizacio do papel das imagens em termos didéticos passa ndo so pela sua
utilizagdo de forma mais criativa, como também por lhes atribuirmos uma maior
diversidade de fungdes. As adtudes que professores e alunos desenvolvem, em relacio
as representagdes graficas, condicionam o valor destas nos processos de aprendizagem

{1993, p. 14 e 15).

Os encaminhamentos pedagogicos dos professores séo delineados por suas concepgdes de
ensino ¢ de conhecimento cientifico. Uma concepgio abrangente das linguagens, dos recursos €
dos equipamentos vird de uma reflexfo sobre as premissas que norteiam o processo ensino-

aprendizagem.

Amador (1998b) propde, aos professores, algumas atitudes que possibilitam uma maior

valorizagdo da imagem. Segundo a autora, o professor deve conceber as imagens como formas de
organizar idéias e desenvolver a comunicagdo, pois o valor pedagdgico de uma imagem se
relaciona com sua capacidade de gerar idéias. Neste sentido, ela deve ser vista como uma
oportunidade para pensar € ndo apenas como meio de transmitir informagdes. As imagens devem
possibilitar o desenvolvimento de atitudes de pesquisa, portanto, a imagem escothida deve
permitir a recuperagdio de informagBes anteriores, facilitando associagBes e construgdes de

analogias.

Cabe ao professor imprimir extensdo e profundidade ao trabalho com a linguagem visual.
Para desenvolver capacidades ligadas a andlise e interpretagfio e ampliar as estruturas cognitivas é
preciso, primeiramente, reconhecer que a imagem nfo ¢ neutra, nem natural, mas resultado de

intengdes e escolhas, expressas por meio do enquadramento.

A postura do professor frente as imagens deve ser a de um “novo olhar”, pois sua
presenca no cotidiano € sempre repleta de significados. No momento em que se vé uma imagem,
retoma-se os conhecimentos prévios atrelando-os 4 visualidade expressa para realizar sua leitura.
Uma suposta “naturalidade” em retirar mformagdes do que se vé tem dificultado uma prética
mais comprometida. O olhar deve estar apoiado nas experiéncias anteriores, mas também no
saber técnico e no contexto da situagfio retratada. S#o saberes que, mesclados, possibilitam maior
entendimento e atribuem mais significados & imagem. Essas condi¢es precisam ser
compreendidas pelos alunos, para que possam encontrar significados entre o conjunto de signos

EXPressos.



No processo de conhecimento do mundo, a escola objetiva integrar o aluno ao meio, mas
sobretudo proporcionar-lhe um ambiente de formagiio ativa e critica. Neste contexto, a
visualidade pode contribuir, se o professor compreender que, para que uma imagem provoque
mudangas conceituais, € necessario gerar conflitos (Amador, 1998b). Entretanto, se acreditarmos
na neutralidade dessa linguagem os conflitos estarfio mascarados € podem manipular os leitores.
Ir além das aparéncias € uma atitude que o professor deve exercitar com seus alunos, para uma
valorizagio da imagem. E hora de descobrir o “encanto” que a imagem apresenta, sem quebré-lo,

mas recheé-lo de saberes que se escondem por detras da configuracio apresentada.

A andlise pedagdgica propicia um desvelar, que torna o leitor/aluno elemento ativo na

“(...} o valor das imagens nos processos de aprendizagem nio € um atributo que lhes
seja intrinseco, depende da atitude que os professores e autores de livros didaticos
tenham em relagdo 4s representaces graficas, estas podem ser utilizadas simplesmente
como ilustracdes que respeitern ou complementem o texto, ou podem ter uma fungio
mais destacada, a de organizadoras da expenméncia cognitiva, isto ¢, instrumentos
através dos quais podemos observar e compreender a natureza” (Amador, 1998a, p.

126).

E preciso extrair das imagens significacdes, que se configuram na fusdo de experiéncias e
conhecimentos pessoais, com a estrutura visual apresentada. Talvez, a preocupagio da postura do
professor frente a visualidade demonstre a crenga no valor da interferéncia pedagdgica, para que
uma atitude interpretativa, por parie do aluno, seja calcada nos elementos e fatores que

contribuiram na produgdo da imagem e que precisam ser conhecidos.

Segundo Joly “um signo sé é signo se exprimir idéias e se provocar na mente daguele ou
daqueles que o percebem uma atitude interpretativa” (1996, p. 29, grifo do original). Para a
referida autora, a analise pedagogica deve proporcionar uma disting@o das principais ferramentas,
a relativizacdo da propria interpretacio, o conhecimento de seus fundamentos, da auséncia e/ou,
presenca de signos, possibilitando a liberdade intelectual aos leitores. Com esta perspectiva, Leite

(1995) se aproxima de Joly, ao considerar que

"(.) o trabalho com imagens tem grandes implicagbes cognitivas: aumenta a

intensidade do olhar, mas também a qualidade da imaginacao, reveladora da realidade
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semi-imaginiria do homem. A descoberta do significado da imagem nfo existe
independente do espectador e a cautelosa tarefa do professor consiste em néo impor

interpretagbes, mas em favorecer comparacdes e didlogos” (1995, p. 83).

Essas 1d¢ias somam-se &s anteriores, revelando um caminho para a alfabetizago do olhar,
que julgamos no estar vinculada somente a codigos convencionais. Com rela¢fo a este processo,
Nunes esclarece que a “express@o Pedagogia da Imagem parece subsumida a uma outra nela
implicita: pedagogia do olhar...” (1995, p. 05) e a diferencia da expressio Imagem na Pedagogia,

que se refere aos suportes imagéticos € & manipulagio de materiais visuais no processo

comunicativo.

Neste trabalho, tanto a educagéio do olhar (estruturada no processo educativo), quanto a

aplicagdo dos recursos visuais que podem viabilizar ¢ até mesmo garantir a efetivagfo do
primetro, sdo tidos como objetos de investigacio e reflexfio. Nem sempre a concepgdo que se tem
dos recursos ¢ expressa nas atividades desenvolvidas com o uso dos mesmos. Refletindo sobre

uma proposta de trabatho com a visualidade, Oliveira Jr. (1995) aponta uma diregéo:

"E preciso, entio, procurar esclarecer suas formas de produgio suas estruturas formais
e conteudisticas, sua concepgio filosofica e ideoldgica e sua histéria. Pensamos que a
melhor estratégia seja a de trazer a maior parte dos significados das imagens ao nivel
consciente e desempenhar sobre este uma reflexdo critica... Compreendé-las como
objetos culturais complexos, de subjetividade latente e estruturagio signica que nio se

encontram prontas e definidas de forma explicita” (Oliveira Jr., 1995, p. 33).

Nio se objetiva ter, para a linguagem visual, uma gramatica estabelecida, como para a
lingnagem oral e escrita. E preciso trilhar os caminhos da pesquisa e da (re)descoberta, da
percepeio e da interpretagdo, passar da primeira impressao para uma leitura subsidiada em dados

e fatos descobertos. A intuigdo pode ser o primeiro passo para essa leitura.

Atualmente a visualidade e os recursos 4udio-visuais se tornaram presentes no fazer
pedagégico e nas discussdes que ¢ permeiam, demonstrando a importncia que a imagem ocupa

no aperfei¢oamento do processo comunicativo.

Na escola, o conhecimento cientifico se expressa numa diversidade de elementos e
formas, que chegam até os alunos por meio da comunicago estabelecida com o professor, com o

livro didatico e com uma gama de outras formas. Aphcar a Imagem nesse processo €
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proporcionar a criagiio de inteligibilidades novas. O professor, que se habituou a transmitir
contetidos, processados e infiltrados por posturas tradicionais, pode ter no trabatho com a

visualidade um meio para explorar a criatividade de seus alunos.

Sua tarefa se torna mais ampla na medida em que precisa dar conta de explicar um
mundo, que se transforma continuamente, produzindo novos elementos que (re)configuram a
organizacdo do espago. E preciso rever as premissas que estdio conduzindo o processo ensino-
aprendizagem. E preciso formar leitores da “modernidade”. S3o palavras, que trazem para a
escola uma grande responsabilidade na apropriagio de linguagens ¢ expresstes da sociedade, que

se configuram por meio da produtividade técnica. Esta compreensio pode transformar

produzindo suas proprias interpretacoes.

O compromisso em proporcionar ao aluno a compreensio dos recursos graficos parte de
uma reestruturagdo de praticas tradicionais, que foram vivenciadas pelos professores, quando
estes eram alunos e mesmo profissionais. Dessa forma, cria-se uma dificuldade que precisa ser
rompida por meio de estudos e pesquisas que subsidiem praticas mais condizentes com as
necessidades atuais da vida. Barros (1998) amplia estas reflexdes, discutindo o fato de ser
proposto, em politicas educacionais piblicas para o ensino fundamental e médio, o uso de
diversos suportes verbais e visuais no trabalho realizado pelos professores. Contraditériamente,
essas mesmas politicas mostram descompromisso pelo fato de nfio viabilizar propostas na
formagdo e capacitagio de professores no campo da linguagem visual. O compromisso recai

sobre escolas e professores, que acabam realizando trabalhos solitérios.

Gomes (1998), também discute tal politica ao afirmar que:

"(...) embora a nova LDB e 0s novos PCNs estabelecam como objetivo a formacio de
cidaddos capazes de compreender criticamente a realidade social e que tenham
desenvolvido sua capacidade de reflexio e criagio, ainda hid um contraste entre a
legislacio e a realidade das salas de aula. Muito se tem a fazer para que a escola ¢ ©
professor tenham condi¢des de assimilar as novas propostas e transformar suas
priticas para atender 4s novas demandas e necessidades para a formacio dos cidadios

dos novos tempos” (Gomes op. cit., p. 03}.
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O autor acrescenta ainda que, na estrutura do ensino brasileiro, o texto escrito &
legitimado nas préticas escolares, 0 que ndo ocorre com a linguagem visual. Isso ndo implica
desconhecer as possibilidades de utilizagio de outras tecnologias e linguagens, mas recai sobre 0

educador a tarefa de fazé-lo, tal como admite Belmiro (2000):

"(..} neste momento de assimilacio de novas tecnologias no processo ensino-
aprendizagem por que passam os alunos do ensino fundamental e seus professores,
neste fim de milénio, j4 € possivel ultrapassar a presenga de recursos grificos como
mero indicador da modernidade, ou, na ponta oposta, enfatizar os procedimentos
estéticos da imagem como sensibilizagio para leituras de mundo. Cabe, agora, pensar

em como integrar multiplos olhares, numa articulagio maior de linguagens em

""""""""""" constante ressignificacio do munde™ Belfiirs op. cit., p. 37).

Diferentes formas de expressfio exigem diferentes formas de interpretacdo. Estd ai uma
das maiores dificuldades do trabalho analitico das imagens. Sua leitura nfio utiliza uma gramatica
e necessita de um conhecimento mais amplo da situacgfio retratada. Nesse processo, outra situagio

¢ destacada por Amador (1998b), ao constatar:

"{...; por um lado, o professor e os alunos servem-se de imagens que foram produzidas
por terceiros, com a Unica finalidade de transmitirem determinados conteddos
cientificos. Mas, por outro lado, durante o transcurso dos processos de ensino-
aprendizagem, sio produzidas imagens que nio tém apenas um papel transmissor, mas
que vAo mais além, por serem testemunho da atividade cerebral que tenta construir e

reconstruir os modelos com que € observada a realidade” (Amador, 1998, p. 18 e 19).

A informag@o expressa pela visualidade e as experiéncias pessoais do aluno se mesclam e
se desdobram em novos saberes que passam a ser referéncia para a compreensio da realidade.
Neste processo, 0 aluno precisa saber que a imagem ¢ um produto cultural, e, portanto, carregada
de intencionalidade. Giglio destaca que “as técnicas de comunicag@o foram evoluindo numa
trama construida por respostas as novas necessidades, pelo desenvolvimento da capacidade
humana de modificar a natureza ¢ pelo pensar sobre suas praticas” (1995, p. 51). Essa
mterferéncia, realizada pelo homem no espacgo geogrifico, € apoiada em técnicas de produgio de
informagdes, que também sdo utilizadas pela Geografia. Sendo assim, sua apropriagfio forneceria

novos elementos para pensar essa interferéncia.
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Compreende-se, a partir da reflexdes expressas pelo referencial tedrico, que o trabalho
realizado com imagens, em sala de aula, pode possibilitar ao professor ¢ ao aluno:

- apropriar-se de procedimentos de pesquisa, no momento em gue precisam criar uma estrutura
propria de resgate dos sigmficados expostos pela imagem;

- desenvolver saberes especificos proporcionados pela linguagem visual, ampliando a
intelectualidade, no campo sensitivo, utilizando os sentidos como um dos substratos para o
conhecimento;

- estudar e reconhecer conteddos expressos por meio de signos que, ao serem agrupados,
revelam idéias que precisam ser compreendidas em toda sua significacdo. E um trabalho que

une a técnica, a elaboragio humana e o subjetivo das pessoas;

- ¢riar novas esiruturas cognitivas, capazes de realizar a interpretagido daquilo que € visto,

atrelando o conteudo da imagem com os conhecimentos prévios do aluno.

As representacOes graficas, por veicularem saberes e informagdes geograficas e, por
estarem inseridas no cotidiano do aluno, bem como no contexto escolar, tornam-se objetos deste
estudo, pretendendo provocar reflexdes que possibilitem partir de “préaticas voluntaristas,” como
caracteriza Barros (1998), para estabelecer andlises que permitam aos alunos apropriarem-se de

um amplo processo para leitura do espago.

A ciéncia geografica, por meio de suas linhas de investigagdo, contribui no
desenvolvimento de habilidades ¢ competéncias que instrumentalizam o aluno para compreender
as inter-relagOes espaciais. Nesse processo, a linguagem visual é amplamente utilizada e tem
estreita relacio com a produgdo de conhecimento desta ciéncia, segundo uma diversidade de
formas. Neste sentido, a seguir, procura-se avaliar a proposta dos PCNs de Geografia quanto a
utilizagio de imagens fixas, pois este material tem sido referéncia para a reestruturagio das

propostas curriculares das escolas.

4.2 As imagens nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia
Considerando os novos rumos propostos para a Educagfio Basica em nosso pais, com a
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei N° 9.394/96), o Estado
do Parand vem implantando mudan¢as no sistema educacional e, em especial, nas propostas
curriculares, que desde 1998 fazem dos PCNs a referéncia bésica para a reestruturagfio dos

curriculos do ensino fundamental e médio da rede publica. Tendo este dado como referéncia
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torna-se necessario uma breve analise das proposi¢des feitas nos PCNs de Geografia no que se

refere ao uso da imagem.

O material que constitui a proposta dos PCNs contém muitas reflexdes acerca dos
encaminhamentos que o professor deve realizar, tendo como pardmetro o objetivo do ensino de
geografia que ¢ “estudar as relagGes entre o processo historico na formago das sociedades
humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territdrio, a partir de

suas paisagens...” (PCNs, 1998, p. 26).

No estudo dessas categorias geograficas ¢ ressaltada a importéncia da imagem, que pode

ser utilizada durante as pesquisas como fonte de informacédo e na elaboragiio dos resultados como

interpretagdes, hipoteses e conceitos” (PCNs, 1998, p. 33).

Constata-se, no material, referéncia ac uso de imagens em varios momentos: estrutura¢io
curricular; exposi¢do dos objetivos; dos métodos; das técnicas; sugestdo de recursos e também na

avaliacdo.

A verbo-visualidade ¢ considerada, pelos PCNs de Geografia, como fonte de informag3o.
Isso pode ser constatado quando este sugere que “na escola, fotos comuns, fotos aéreas, filmes,
gravuras e videos também podem ser utilizados como fontes de informacgio e de leitura do espago
e da paisagem” (PCNs, 1998, p. 33). Nesta mesma discussdo, o material orienta os professores a
analisar as imagens na sua totalidade ¢ a contextualizd-las em seu processo de produgdo, a
mostrar aos alunos que a imagem € um produto e que sua leitura deve passar pelos “bastidores”.
S#o orientagdes fundamentais, mas o material ndo discute com mais profundidade a importancia

dessas condutas.

A proposta dos PCNs ao professor, para que utilize a imagem como fonte, revela um

campo de pesquisa pouco valorizado pela escola.

No texto, que expde os objetivos a se concretizarem durante o processo de ensino-
aprendizagem, faz-se referéncia expressa a imagem em trés momentos: nos objetivos gerais da
area de Geografia e nos objetivos especificos para o 3° e para o 4° ciclos. Esses objetivos

envolvem conceitos, procedimentos e atitudes que os alunos precisam adquirir.
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Nos objetivos gerais da area, a exigéncia ¢ a de que o aluno compreenda a importancia das

diferentes linguagens, entre elas a visual, para a leitura da paisagem.

No 3° ciclo o objetivo proposto € de: “corhecer e utilizar fontes de informagiio escritas €

imagéticas, utilizando, para tanto, alguns procedimentos basicos™ (PCNs, 1998).

Acredita-se que os “procedimentos basicos,” exigidos para que 0 aluno se utilize de
informagdo imagética e escrita, sgjam obtidos, primeiramente, pelo conhecimento destas
linguagens, as quais, aliadas ao método cientifico, propiciario as habilidades basicas para a
leitura do espago. Os PCNs de Geografia expde a necessidade de que os alunos desenvolvam

procedimentos que sdo parte dos métodos utilizados pela ciéncia geografica, como: observar e

construgio de explicagdes.

No 4° ciclo 0 objetivo proposto ao aluno € o de: “fazer leituras de imagens, de dados e de
documentos de diferentes fontes de informagio, de modo que interprete, analise e relacione
informagdes sobre o territdrio e os lugares ¢ as diferentes paisagens” (PCNs, 1998). Tais
habilidades dever&o terem sido desenvolvidas no 3° ciclo, a fim de instrumentalizar ¢ aluno para
realizar as conexdes necessarias ao realizar a leitura da paisagem. O trabalho com a visualidade
pode proporcionar o desenvolvimento desta competéncia. Para este exercicio ha maior exigéncia
no campo cognitivo do aluno, maior abstragdo e reflexfio, que precisam ser estimulados pelo

professor.

A imagem ¢ proposta para que os alunos possam obter informagdes e compreender melhor
o espago geografico, considerando aqui a diversidade da paisagem local € mundial. A imagem
possibilita uma forma diferenciada de o aluno ler a paisagem. Entende-se que a linguagem visual
precisa, nesse processo, ser compreendida pelo aluno, em suas especificidades, atrelando também
a leitura mmplicita e explicita do tema expresso pelos signos. Portanto, o conhecimento do
professor, referente a esta linguagem, determina o alcance € a profundidade dos trabalhos a serem

propostos para os alunos.

Na proposta de avaliagio dos PCNs, em seus critérios procedimentais, consta que ¢ aluno
deve: “saber fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de

informagéo” (PCNs, 1998, p. 130). Para tanto, ¢ necessario que se tenha adquirido este saber e



habilidades, por meio de propostas que o coloquem em contato com esses materiais de forma

ativa e reflexiva, interagindo com eles e explorando suas possibilidades.

Com isso € possivel avaliar a aquisi¢Bo de procedimentos que se diferenciam da
memorizagio de um determinado contetido. O fazer diario deve ser avaliado e as dificuldades dos

alunos devern estar sendo superadas com a intervencdo e orientago por parte do professor.

Os PCNs consideram a imagem, entre outras linguagens e recursos, importante fonte de
informagio no processo de ensino-aprendizagem e uma ferramenta auxiliar para realizar
determinadas atividades. Observa-se, ainda, que existe referéncia & visualidade em todo o
material, porém faltam discussdes especificas que propiciem ao professor ampliar seus

conhecimentos referentes a ela.

E perfeitamente vidvel considerar a imagem como recurso, fonte e/ou linguagem como
estratégias disponivels para o trabalho pedagdgico, a servigo do cumprimento dos objetivos do

professor, mas ¢ preciso compreender € conhecer, para fazer com que a escolha seja consciente.

4.3 A lmagem como recurso, como fonte ou como linguagem

Diversas formas de utilizagBo da imagem sdo discutidas no referencial tedrico e nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental para a 4rea de Geografia. Pretende-se
aqui realizar uma breve discussiio sobre elas e sobre suas contribuicbes para o trabalho
pedagdgico, com destaque para trés formas de utilizar ¢ conceber o material visual: como recurso,

fonte e/ou linguagem.

Em grande parte dos relatos ¢ atividades descritas pelos professores, a imagem €
amplamente utilizada como recurso. Este uso da imagem pode beneficiar o trabalho pedagoégico e
contribuir para a aprendizagem, na medida em que permite visualizar um fato ou fendmeno;
apresentar um tema de forma diferenciada do texto escrito; chamar a atencfio pela presenca de
cores ¢ composigio das formas; provocar sensacles diferenciadas de outras linguagens; etc.
Enfim s3o muitas as contribuigbes de um recurso mas, para que este mesmo material contribua
mais significativamente no processo de construgfo do conhecimento, o professor precisa ampliar

e rever algumas concepgdes.



Outra forma de conceber a expressfo visual, destacada pelos PCNs, € como fonte de
informagio. Considerar um material visual como fonte é, muitas vezes, considera-lo um

documento, € atribuir a ele valor documental,

A palavra documento tem relagio direta com memoéria, monumento, registro, historia.
Para Le Goff (1990, p. 547) “o documento € uma coisa que fica, que dura...”. S3o registros que
revelam fatos, acontecimentos, imagens, opinides etc., sobre determinadas situagdes que se
colocam aos professores e alunos, para serem analisados e mterpretados. Documento “(...) é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder” (Le
Goff, p. 545). Para conhecé-los e interpretd-los pode-se realizar uma analise documental que,

“consiste em uma série de operag:oes que visam estudar e anahsar um ou varios documentos para

descobrir as circunstincias sociais e econdmicas com as quaxs podem estar relacionados”
(Richardson, 1999, p. 230).

A analise documental requer uma escolha metodolégica, a preocupagiio com a mensagem
expressa, a técnica utilizada em sua produgio ¢ o contexto de origem. Se o professor considera a
imagem como um documento e lhe atribui valor educativo e pedagégico, precisa compreendé-lo e
utiliza-lo em sua amplitude. Como destaca Schimidt (1997, p. 13) “o documento ndo deve ser
tratado como um fim em si mesmo, mas devera responder as indagagdes € as problematizacdes
dos alunos”. Se o documento for utilizado em sala de aula numa concepcdo investigativa, serd um
material valioso no processo de constru¢io do conhecimento, abordando diretamente conceitos e

procedimentos metodolégicos.

Na terceira categoria, a imagem ¢ concebida como linguagem, o que representa atribuir-
the significagSes que podem, em &mbito geral, estar voltadas a trés grandes concepgdes de
linguagem: como expressio do pensamento, instrumento de comunicagiio e/ou forma de
interacio. Estas trés concep¢des remetem-se a trés grandes correntes dos estudos hingiiisticos: a
gramatica normativa ou tradicional, o estruturalismo e o transformacionalismo e a lingiiistica da

enunciagao.

Conceber a linguagem como expressdo do pensamento € reduzi-la ao individual,
desconsiderando a interferéncia do outro e do contexto em que ocorre a expressio. Parte-se do
principio de que existem regras a serem seguidas para organizar o pensamento, as quais sio

expressas em normas gramaticais.
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A concepe¢do da linguagem como instrumento de comunicagio considera a necessidade de
aquisicdo de convengdes, pois considera a linguagem um conjunto de signos que se estruturam
por meio de regras, mas desconsidera os interlocutores € o contexto. A mensagem € emitida por

alguém e decodificada por outro.

A concep¢do da linguagem como forma de interagéo nfo se restringe a transmissio de
pensamentos ou de informagdes, mas considera a existéncia da “interagdo humana, de interagio
comunicativa pela produc@o de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagio de

comunicagio e em um contexto sécio-historico e ideologico” (Travaglia, 1998, p. 23).

Essas concepgdes estfio presentes na atualidade, ora nos conceitos que as pessoas trazem

_pelo processo de aprendizagem, ora nos livros didaticos e paradidaticos utilizados pelos

professores, ora nas concepgdes adquiridas no meio social.

A concepglio que o professor tem sobre a linguagem, seja ele de qualquer area do
conhecimento, direciona a estrutura de seu trabalho pedagdgico. A metodologia, os contetdos, o
processo de avaliag@io sfo estruturados e organizados com base na concepgio que ele tem sobre o

material.

Para Branddo (1998, p. 10-11) “(...) a linguagem n#o pode ser encarada como uma
entidade abstrata, mas como lugar em que a ideologia se manifesta concretamente, em que o

ideoldgico, para se objetivar, precisa de uma materialidade”

Perceber a linguagem como um espago de interagdo e, portanto, de manifestacdes, implica

considerar as pessoas como sujeitos deste processo.

Além de reconhecer as diferentes concepgdes de linguagem, também é preciso
compreender que ela abrange ndo s6 a expressdo verbal-escrita, mas outras manifestagBes que
fazem parte de nossa interagdo com o outro e com o ambiente. Expressamo-nos também por

imagens, numeros, sinais, graficos, cores, entre outros meios.

Considerar a expressio visual como uma linguagem estabelece um compromisso com a
sua estrutura e configurac@io. Para Braga (1982, p.08) “a linguagem n#o-verbal, quando mal
utilizada nos processos de aprendizagem, ndo passa de recurso vazio de sentido e finalidade. Seu
emprego, portanto, para nfo cair nessas improcedéncias, deve ser algo pensado em todos os

niveis de planejamento.” A autora reforca que € preciso envolver a linguagem ndo-verbal no
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corpo total dos procedimentos de ensino-aprendizagem, eliminando assim a gratuidade existente

na utilizag@o dos meios e dos materiais.

Sdo dois os pontos destacados, o primeiro € que, ao conceber a imagem como uma
linguagem ¢ preciso refletir sobre a concepgfio de linguagem, pois parte-se dela para estruturar as
atividades pedagodgicas. O segundo ponto é de que cada linguagem tem sua configuragio e
estruturas proprias, portanto o professor que delas fizer uso precisard conhecé-las para valoriza-

las em sua significacfo.

Utilizar a imagem apenas como uma ilustracfo é transforma-la num recurso, que entra em

sala de aula apenas nos momentos em que o verbal e o escrito precisam de um contexto visual.

tornar-se contextos que propiciam conhecimentos, que muitas vezes ndo sdo alcancados com as

praticas usuais.

As trés fonmas de conceber a imagem, que foram identificadas neste trabalho, recurso,
fonte e linguagem, revelam a importancia do professor refletir sobre seus conceitos, pois eles
direcionam o trabalho pedagdgico, que ora pode limitar 0 uso da imagem, ora pode expandi-lo,

sendo preciso primeiro conhecé-las para depois refletir sobre sua aplicagdo em sala de aula.

Considerar as imagens como fonte requer estabelecer caminhos que busquem desvelar,
contextualizar e ressignificar os registros que ela apresenta, trabalho este que deve ser apoiado no

referencial tedrico-metodologico da ciéncia Geografica e ciéncias afins.

Conceber as imagens como linguagem ¢ primeiramente reconhecer ¢ refletir sobre como
se concebe a linguagem, ¢, na seqiiéncia, conhecer sua estrutura e configuragio para definir seu

uso no contexto pedagégico.

5 AIMAGEM NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Neste capitulo pretende-se avaliar o significado da imagem na produc¢io do conhecimento
geografico, com apoio em referenciais tedricos, para revelar a ligagio existente entre essas
representagdes e a Geografia. O objetivo principal, além de buscar uma revisdo da literatura, €
conhecer a ligac3o que os professores estabelecem nas atividades escolares. Nesse sentido este

capitulo tem continuidade nos seguintes, que revelam a praxis dos professores com relagéo aos
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tipos de imagens estudadas na pesquisa. Estas informacgdes delimitam e permitem conhecer o

processo que envolve imagem e conhecimento geografico no 4mbito escolar.

5.1 A presenga da imagem no ensino da ciéncia geografica

Estudos realizados pela ciéncia geografica, tanto dos fendmenos fisicos, quanto das
atividades humanas, tornaram-se imprescindiveis para a compreensio das relacdes estabelecidas
no espaco. Para essas analises, os gedgrafos utilizam trabalhos de campo, que possibilitam um
contato direto com o meio,além de relatos, mapas, imagens etc. para conhecer e representar a

realidade.

objetivo de desenvolver procedimentos basicos que possibilitem aos alunos a compreensio do
espago. Neste processo, os trabalhos de campo assumem importancia fundamental, pois, por meio
da observagio direta, permitem o contato do aluno com os elementos que interagem na
configuragdo espacial. Ha, porém, outros métodos, técnicas e recursos utilizados pelos
professores na construgio do saber geografico. As imagens sio utilizadas como meio de “levar”
realidades, conhecidas ou ndo, para dentro da sala de aula. Conhecer o mundo pela observagio
indireta parece ser um procedimento habitual dos professores ao transmitir saberes aos alunos e

estas a¢Oes se efetivam pelos métodos de trabalho historicamente consolidados.

Paralelamente a evolugdo dos meios de comunicacio, a producdo geografica se ampliou €
a disciplina escolar sofreu muitas mudangas no ambito tedrico-metodoldgico. Por muito tempo, o
emprego de imagens nas aulas de Geografia teve carater apenas ilustrativo, possibilitando ao
aluno reconhecer elementos do meio, como por exemplo: uma escarpa, um vulcdo, uma area
agricola, uma area urbana, entre outros, a fim de “concretizar” a temética abordada em sala de

aula.

Estes procedimentos também sdo reforcados pelos livros didaticos, que vém “recheados”
de imagens, as quais usualmente ndo sdo exploradas em seu potencial, reforgando e limitando na

pratica a énfase aos textos escritos. A imagem permanece restrita ao papel de mera ilustragéo.

Atualmente despontam interesses e preocupagdes com a utilizagio de imagens na escola.
Leite (1995), constata que nas Ultimas décadas aumentou o interesse pela leitura da imagem
fotografica, produzindo uma concepgdo mais abrangente da fotografia e imprimindo novo carater
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ao seu uso. Schmidt (1997, p. 11) afirma que “uma nova concepgiio de documentos deverd
implicar, necessariamente no repensar de seu uso escolar, tanto na perspectiva didatica quanto

metodologica”.

Partindo destas consideragdes, constatou-se que, ao ser considerada como linguagem, a
imagem expressa visualmente elementos ligados ao tema de estudo, e, abre, sobretudo,
possibilidades de um trabalho cognitivo amplo com os alunos, permitindo desenvolver
capacidades ligadas a analise, interpretacdo e sintese, além de estabelecer ligagbes concomitantes
com o sensitivo. Té-la como linguagem ¢ uma premissa que abre um campo vasto para o trabatho

pedagogico a ser desenvolvido no corpo de conhecimento de uma ciéncia. Esta reflexfio se

"(...) nas sociedades coexiste uma gama variada de sistemas signicos nio-verbais, que
revelam, justamente, a 2¢3o do homem sobre a natureza e o seu relacionamento com o
grupo, gerando formas comunicativas diversas que podem ser relativas: a atitudes, ao
gesto, movimento e discurso, ao uso do espago por parte do homem e o significado
das relagbes espaciais para cada cultura, aos objetos produzidos pelo homem, as
institui¢des, como sistema juridico, o mercado econdmico etc, €, finalmente, aqueles

inscritos na natureza ..." {Essus op. cit,, p. 26).

A compreensio das formas de comunicagio criadas pela sociedade, bem como as
existentes na natureza, ¢ realizada pela Geografia ao estudar a Paisagem Geografica, definida por
Santos (1999), como um “‘conjunto de formas que, num dado momento, exprimem as herangas
que representam as sucessivas relacfes entre homem e natureza”. A paisagem se expressa em
formas visuais que precisam ser interpretadas em suas multiplas relagdes. E nesta perspectiva que
a linguagem visual, fomada em sentido mais amplo que o de recurso, pode estimular associagdes,

relagdes, conexdes etc., para interpretacido do espago.

Assim, retomamos as constatagbes feitas por Novaes (1985), ao atrnibuir a imagem
importante papel na assimila¢io de conceitos, desde que os mesmos estejam contextualizados,
possibilitando compreensdes amplas, que abarquem o universo de atividades expressas e vividas
pela sociedade. A autora destaca que a imagem deve ser utilizada de forma criativa na educagio,

para despertar diferentes percepcdes, afirma, em defesa dessa proposta, que:
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"(..} € preciso lembrar que habilidades dos processos de pensamento devem estar
presentes na pratca educativa relacionada as imagens, como as do pensamento
criativo (substituir combinacdes, configurar e reformular idéias e conteidos), do
pensamento critico (interpretar o significado, avaliar com critérios, observar
ambigiiidades, especificar objetivos, justificar), da capacidade de resolugio de
problemas e da propria légica (raciocinio indutivo, dedutivo, formulacio de regras,

reconhecimento de estruturas, relacdes, seqiiéncias)” (Novaes, 1985, p. 31).

As habilidades propostas por Novaes podem ser adquiridas pelos alunos por meio do
trabalho pedagogico realizado pelo professor que utiliza a base conceitual da ciéncia Geografica.

Neste processo, o contetdo se torna meio para possibilitar o desenvolvimento de tais habilidades

Geografia.

Ser professor de Geografia, segundo Pontuschka (1996), inclui, entre outras habilidades, o

dominio dos documentos geograficos:

"O professor de Geografia precisa dominar os documentos diversificados que
sustentaram 2 constituicdo do saber geogrifico e que lhe deram validade cientifica:
desde as pesquisas empiricas, os inventarios e a sua divulgacio pelos gedgrafos
responsaveis pela Histdda da Ciéncia Geografica até o instrumental utilizado na
produgio desse conhecimento, dos instrumentos mais convencionais como o mapa, a
carta geografica, o grafico e a tabela até os mais recentes como os levantam entos dos
espagos tersitoriass feitos por sensoriamento remoto e os recursos oferecidos pela

informdtica que no Brasil j4 comegou a se expandir como auxiliares da pesquisa
geografica.
A udlizacido de diferentes linguagens na Geografia (obras literarias, cinema, fitas de

video, fotografias) pode auxiliar na compreensio e critica da producdo do espago, se

forem além do uso como mera ilustracio” (Pontuschka, 1996, p. 204/205).

A imagem € produto das transformacBes sociais e, portanto, configura-se em técnicas,
valores, tradi¢des, gestos € crengas de cada sociedade. Além de veicular todos estes tragos que
devem ser compreendidos, tal linguagem contempla teméticas que permitem refiexdes acerca do

conhecimento elaborado pela ciéncia geografica.
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Outra situagdo que Leite (1986) faz emergir € a dificuldade, no trabalho com imagens, em
ler as “articulagdes sociais™ ali retratadas. E uma problematica que atinge dirctamente as ciéncias
sociais, a qual ¢ pertinente ressaltar, pois a Geografia, ao estudar o espago, investiga as relagOes
que o homem estabelece com o espago € no proprio espago, Neste sentido, enfoca a necessidade
de conhecimentos que ultrapassem aqueles expressos pelos signos visuais, dando suporte as
interpretacdes. Considera a visualidade apresentada na imagem como uma etapa dessa leitura,

relembrando que a imagem guarda distdncia da tematica cultural que representa.

5.2 A importancia da fotografia, foto aérea e a imagem de satélite na Geografia

Na Geografia o valor da linguagem visual é inestimdvel, tanto na produgfo cientifica,
- quanto-no -processo de comunicagdo, pois ambos estdo- presentes no-ato-de-ensinar-e-aprender.
Muitas informacOes sdo transmitidas por meio de representagbes graficas, que nio seriam

expressas adequadamente em textos descritivos ou narrativos.

Com o objetivo de revelar a importdncia da representagéo grafica no ensino de Geografia,
a autora desta pesquisa apoia-se em Balchin (1978), que destaca o campo da graficacia, entre
outros, como forma de comunicar e produzir o conhecimento geografico. O autor apresenta
quatro modos basicos de comunicagfio entre os seres humanos: a graficacia, a articulacla, a
literacia e¢ a numeracia. Cada forma de comunicagfio corresponde a habilidades especificas

desenvolvidas pelo homem.

O primeiro, a graficacia, refere-se & habilidade espacial para explorar o ambiente, como
por meio de rotas, mapas, croquis etc. A informacdo espacial, segundo o autor, nfio pode ser
transmitida adequadamente pelos meios verbais ou numéricos. Neste campo da comunicagio
encontram-se os materiais cartograficos, fotografias, graficos etc. Estas sdo formas diferentes da
segunda, a articulacia, que corresponde a linguagem oral civilizada, destacando a habilidade nas
relagdes sociais. O terceiro tipo de comunicagio, a literacia, surge no processo evolutivo do
homem, referindo-se ao dominio dos procedimentos da linguagem, possibilitando os registros ¢
transmissdo das tradi¢des. O quarto tipo € a numeracia se refere a capacidade humana de lidar
com simbolos numéricos. As quatro formas de comunicac¢fio foram sendo utilizadas por
professores e pesquisadores e adaptadas as necessidades da ciéncia geografica, compondo seus

métodos de analise e interpretagiio para estudo do espaco.



Segundo Balchin (1978), o campo da graficacia vem tendo avangos significativos que se
adaptam a Geografia. Neste campo destacam-se os desenhos de paisagens, mapas, fotografias
terrestres, fotos acreas, diagramas, imagens de radar, de satélites entre outros, que apresentam
atualmente grande destaque na produgfio geografica. Concorda-se com o autor, quando este
afirma que, ao ensinar Geografia, o professor deve usar ¢ integrar a articulacia, a literacia, a

numeracia e a graficacia, segundo sua proposta de ensino:

“Em principio, nem palavras, nem os nmeros, nem os diagramas s3o mais simples ou
mais complicados, superiores ou inferiores. Eles sdo somente mais apropriados ou

menos apropriados, de acordo com o propésito, cada um pode vartar desde os muito

simples ao altamente complexo. Eles sio complementares mas nfo sio permutéveis, e -

somente podem alcangar seu maximo nivel de comunicagio quando sio integrados

apropriadamente” (Balchin, 1978, p. 11)

Neste vasto campo da graficacia reporta-se a trés elementos, que sfo o objeto de estudo
desta pesquisa: as fotografias convencionais, as fotos aéreas e as imagens de satélites, materiais

utilizados no contexto escolar para produgio e transmissdo do conhecimento geografico.

5.2.1 Fotografia convencional

Encontram-se a disposi¢do dos professores muitos materais que contém fotografias
convencionais. Na escola os livros didaticos apresentam variada quantidade de fotos, utilizando-
as em seu projeto de apresentacio dos contetidos, embora seu emprego seja, na maioria das vezes,

ilustrativo.

Ao trabalhar com fotografias, o professor precisa considerar a relagdo que o aluno faz
entre a imagem e suas experiéncias individuais. Ndo existe uma Unica e verdadeira leitura. O
trabalho pedagdgico consiste em revelar a estrutura da linguagem e conduzir o aluno a condigéo

de interpretador do fragmento de tempo e espaco apresentado pela foto.

O professor precisa conhecer os elementos estruturantes da fotografia, as relagbes que
ocorrem entre eles, bem como sua técnica de producdo, para entlio organizar atividades nas quais
o aluno, além de construir o conhecimento formal da disciplina, possa conhecer a estrutura da

representacdo grafica utilizada.
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Barthes (1984), apresenta os elementos que propiciam a produgio da fotografia, os quais
mantém relagéio direta entre si, ressaltando a influéncia sobre os leitores dessas imagens:
Operador — ¢ o fotégrafo;

Espectador — sio os observadores;

Referente - € 0 alvo, aquilo que € representado.

O espectador participa dessa estrutura por ter influéncia direta sobre o referente. Ao
observar uma foto 0 espectador revela toda sua subjetividade, mas a foto, escolha do fotografo,
influencia diretamente na busca desta interpretagio. A “foto” do espectador ndo ¢ a mesma do

fotografo, e essa diferenca ¢ estabelecida pela relagio que cada um deles tém com o referente.

Aumont explica estas consideragdes feitas por Barthes ao dizer que “no caso da imagem.....
fotografica, nfio ha elemento espectador puro, j& que o elemento espectador nela se define sempre
com referéncia & ‘criagdo’, ao ato de produgfio e ao dispositivo em que ele se produz” (Aumont,

1995, p. 128, grifo do original).

Por apresentar uma relagfio analdgica com o referente, a fotografia pode mascarar seu
sentide de representacdo cultural, estética e técnica, escondendo a din&mica existente em sua
produgiio, que nfio € expressa visualmente. Destaca-se também o valor polissémico da imagem, a
qual permite muiltiplas leituras, revelando a intima relacio que essa leitura tem com o
leitor/observador; portanto, o registro expresso na imagem evoca informagles e experiéncias

contidas na memoria do leitor.

Kossoy (1989) lembra que a imagem, ao ser utilizada para fins de estudo, possui multiplas
faces e realidades. Uma & expressa por meio da configuracio, que representa o objeto ou
paisagem retratada € a outra, que ndo é visivel aos nossos olhos, mas deve ser intuida, trata-se da
“realidade interior” da imagem. Essa realidade interior suscita a postura de interpretagio diante

de uma imagem.

Passar do estagio da descrigio para a anélise e interpretacio nio ¢ tarefa facil. E preciso
conhecer o objeto de estudo e a linguagem, neste caso a fotografia, que esta veiculando o saber. A
foto, como um objeto, € construida por alguém, portanto carregada de intengdes expressas por

meio da escolha do motivo e do enquadramento.
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Algumas caracteristicas da fotografia, destacadas por Leite (1998), revelam sua técnica de
registro: o enquadramento de trés em duas dimensdes; a auséncia de elementos sensoriais como o
cheiro, a temperatura, as texturas, o som, entre outros, sdo limites proprios ao material e que
podem propiciar comparagdes, constatagdes e percepgdes diferenciadas do objeto ou fendmeno

que foi representado.

Acredita-se ser fundamental que o professor perceba os elementos que interagem na
composi¢do dessas Imagens, para auxiliar a organizacio do trabatho de analise e interpretagio

dos alunos.

5.2.2 Fotografia aérea

década, chegaram com mais freqiiéncia as salas de aulas pelos atlas escolares, livros didaticos,
folhetos, jornais, CD-ROMS etc., possibilitando o contato, tanto do aluno, quanto do professor,

com esses materais.

Em levantamentos prévios, realizados pela autora, junto acs professores da rede estadual
de ensino do municipio de Ponta Grossa, constatou-se 0 uso de fotos aéreas nas atividades
propostas em sala de aula, demonstrando que os professores atribuem valor pedagdgico ao

material.

A fotografia afrea ¢ a ferramenta bdsica para confec¢fio de mapas e reconhecimento de
terrenos, o que toma sua contribuicdo expressiva para a Geografia. Como destaca Oliveira
(1999): “os mapas constituem, sem divida, um dos mais valiosos recursos do professor de
Geografia. Eles ocupam um lugar definido na educagio geografica de criangas e adolescentes,
integrando as atividades, 4reas de estudo ou disciplinas, porque atendem a uma variedade de

propdsitos e sZo usados em quase todas as disciplinas escolares” (1999, p. 195).

Além da importancia que a vincula ao mapa, a foto aérea, devido a sua configurago
propria, possui valor singular por sua forma de representar o espago, apresentando elementos que
se diferenciam de tomadas terrestres e proporcionam concepgdes diferenciadas do mesmo.

z

Balchin considera que “em muitos casos a fotografia aérea € insubstituivel, ¢ uma
variedade de outras técnicas foram desenvolvidas com a finalidade de tomar a fotografia terrestre

e aérea mais exata e nitida” (1978, p. 10).
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A técnica de produc@io da foto aérea impde determinadas condi¢bes para a leitura do
material, conduzindo a uma sistematica particular para sua analise. Estas caracteristicas induzem
a necessidade de que o professor reconheca a técnica de produgio e seus campos de aplicagio e,

ao mesmo tempo, domine alguns procedimentos especificos para interpretar essas imagens.

Os elementos presentes na foto aérea permitem tanto a leitura de objetos individuais, que
estdo representados na foto, como a compreensdo da inter-relacdo entre eles. A dinimica do

espaco também pode ser lida, sendo este um exercicio de maior reflexéo.

Para leitura das fotos aéreas, Oliveira (1988) destaca diversos elementos importantes que

podem ser identificados: tamanho; forma; tonalidade; sombras; acessos e relagbes. Ja no processo

de analise e mterpretacio dos fatos o professor pode utilizar fotos acreas, conforme o grau de. ..

finalidade e complexidade do trabalho que deseja realizar. O autor aponta etapas que envolvem
métodos de analise utilizados por profissionais, mas que podem situar o professor no tipo de
procedimento que ¢ utilizado em sala de aula:

Fotoidentifica¢fio — caracteriza-se como uma fotoleitura, ou seja uma primeira abordagem,;
Fotoanalise — etapa que se consolida apés conhecidos os elementos das fotos, que devem ser
analisados entre si, possibilitando conclusdes sobre seu inter-relacionamento;

Fotointerpretagiio — inclui as duas etapas anteriormente descritas. Caracteriza-se como uma
investigacio profunda, baseada “no principio de que os fendmenos tém relagdes espaciais entre
si, € que a presenga invisivel de um fenémeno pode ser perfeitamente deduzida da presenca

visivel de outro” (Oliveira, 1988, p. 108).

Os elementos contidos nas fotos a¢reas sdo valiosos para a compreensdo do espago,
considerando, ainda, que a forma como sfo registrados permite ao aluno ver &ngulos
diferenciados daqueles que habitualmente v€. Partindo desses elementos, o professor de
Geografia, que tem conhecimentos basicos de urbanizago, populagio, hidrografia, climatologia,
geomorfologia, geologia, entre outros, pode conduzir o aluno a passar do estagio da descri¢éo ¢
analise do espago urbano e rural, para o da interpretagdo, que envolve maior complexidade,

abstragio, capacidade de reten¢fio de informacgdes e de sintese.

5.2.3 Imagens de satélites

Atualmente as imagens de satélites tém revelado informacgdes valiosas e antes

desconhecidas sobre o espaco. Sua configuraciio, bastante propria, € resultado da captago de
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dados por meio de sensores, que s3o acoplados em satélites, obtendo registros numéricos
(digitais) das radiagdes eletromagnaticas emitidas por corpos terrestres. Os registros dividem-se
em diferentes bandas do espectro eletromagnético, que sdo traduzidos em valores numeéricos em
niveis de cinza. Apos processados, esses dados recebem cores ¢ combinagdes (diferentes bandas)

para constituirem as imagens de satélites (Martinelli, 1993).

Existe profunda diferenca entre as imagens de satélites e as fotografias, considerando-se o
carater de produgdo técnica. Os sensores registram um espectro maior de radiagbes
eletromagneticas, além da luz visivel, as quais precisam de tratamento para sua compreensio,

pois “ndo representam este ou aquele aspecto do mundo contemporineo considerado dentro de

uma classificagio ordenada de fatos” (Martinelli, 1993, p. 322); j& as fotografias sfo imagens

constituidas em um Unico instante de exposic@o, apresentando analogia com o real.

As imagens de satéelites destacam aspectos regionais que ficariam perdidos em uma
fotografia aérea. A rniqueza de detalhes revelada é muito grande e, por meio do processo de realce
da imagem, pode-se extrair mais detalhes, proporcionando compreensdes do espago em escalas

diferentes das fotografias.

O uso das imagens de satélite esta se ampliando a cada dia. Kerrod (1985) destaca
diversas aplica¢bes das imagens de satélites, indicando que, no que se refere ao uso do solo, a
possibilidade de detectar diferencgas sutis das caracteristicas do mesmo, o que possibilita a sua
classificacBo. Também € possivel reconhecer diferentes tipos de ocupagio, como zonas
comerciais, residenciais, vegetagio, possibilitando um melhor planejamento urbano. Assim
também ocorre com a zona rural onde se torna possivel delimitar dreas de plantio e obter dados

sobre dreas atingidas por pragas, avaliar a produgao, etc.

Com relagdo aos recursos hidricos podem ser detectados, com facilidade, efluentes
mdustriais, depdsitos de lixo e manchas de 6leo. Também s3o detectiveis areas de concentragio
do plancton no mar, sendo um instrumento de auxilio aos pescadores. Dados sobre o relevo

maritimo ¢ a aproximagao de icebergs tém auxiliado, em muito, a navegacgio nas areas de risco.

Todo esse avango aproxima-se da meteorologia, que também conta com sensores
acoplados a satélites, aperfeicoados para registrar nuvens, temperatura, teor de umidade, press3o,
indices pluviométricos; enfim, os movimentos ocorridos na atmosfera nSio passam mais
despercebidos. Com isso muitas catéstrofes s3o previstas, especialmente no que diz respeito as
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meteorolégicas. Os satélites localizam pontos onde nascem furacdes e tufdes, acompanham sua
evolugdo e deslocamento e permitem informar as autoridades das cidades que est3o na rota dos

mesmos para que possam ser evacuadas, evitando-se desastres maiores.

O conhecimento geologico da Terra, oferecido pelos satélites, € grandioso, pois fornecem
excelente visao dos tipos de rochas e suas estruturas, localizagdio de jazidas, caracteristicas do

relevo, enfim, dados que o homem ainda nfo conseguiu utilizar inteiramente.

As mmagens de satélites que chegam as escolas, por meio de livros, folhetos, jornais etc.
s#o imagens normalmente compostas por uma associacgio de trés bandas, das sete fornecidas pelo

LANDSAT. Se o professor conhece as possibilidades de cada banda, torna-se possivel trabalhar

com os elementos dados pelo proprio material. Muitas observacdes e anadlises podemn associar
aspectos geométricos, textura, tonalidade, coloragiio, contraste, brilho, intensidade, entre outros
elementos que compdem a imagem. O trabaltho pedagogico pode ser realizado com base na
identificagdio destes elementos e do significado que eles transmitem; € possivel estabelecer
relagBes com o uso de imagens de diferentes periodos, bem como associd-las com fotos aéreas,
coletas de campo, fotografias do local e outros documentos, como dados municipais oferecidos

pelo censo, matérias de jornais entre outros.

6 RESULTADOS: A EXPERIENCIA DOS PROFESSORES

Este capitulo expressa os resultados obtidos por meio de questionario. As informagdes sdo
apresentadas por meio da reproducio dos registros dos professores, de graficos e de dados que
foram agrupados e sistematizados pela autora. Aliados a esses dados incorporaram-se reflexdes
gue questionam, demonstram, avaliam, buscam compreender e ressaltar as atividades e

concepcdes dos professores que utilizam imagens em suas aulas de Geografia.

6.1 Caracterizagao do Grupo

Buscou-se caracterizar o grupo envolvido na pesquisa para possibilitar a ampliagio de
nossa andlise, pois a formagdo superior, a formagio continuada, a experiéncia no cotidiano de
sala de aula, bem como a relagdo contratual estabelecida entre o Estado (empregador) e o
professor (empregado) sdo condi¢des que, embora ndo determinem, acabam por ter grande

influéncia nos encaminharmentos pedagégicos dos professores.
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Todos os professores envolvidos na pesquisa possuem formag@o universitaria. De um total
de 29 (vinte e nove), 25 (vinte e cinco) possuem Licenciatura em Geografia, 03 (trés)

Licenciatura em Histdria e 01 (um) Licenciatura em Estudos Sociais.

Observando os graficos 6.1 e 6.2, constatou-se que a formacgiio em pos-graduagio do

grupo atinge o indice de 86% do total.
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Grifico 6.1 - Tipos de p6s-graduagio

E expressivo o indice de pos-graduagiio deste grupo, ressaltando que os professores que
ndo sdo especialistas estio com seus cursos em andamento. O contato com novos temas,
abordagens, pesquisas, novas tecnologias e produgdes cientificas, posteriores aos da graduagio,
permitem um aprimoramento profissional, que nem sempre € alcangado em estudos individuais
realizados pelos professores.

Constata-se 40% de professores especialistas em Educacgio, nas areas de Metodologia de
Ensino de 1° e 2° Graus, Interdisciplinaridade ¢ Fundamentos Pedagdgicos e 8% de professores

especialistas em Histdria, envolvendo estudos de Sociedade e Regido.
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Grafico 6.2 ~ P6s-graduagio

Estudos voltados aos fundamentos da educagdo, realizados por 40% dos professores deste
grupo, objetivam proporcionar um reflexdo mais ampla do processo ensino-aprendizagem, ao

serem aliados a &rea do conhecimento dos profissionais.

Destacam-se, ainda, 52% de professores que realizaram pds-graduag@o na area de
Geografia, envolvendo estudos de Geografia Fisica, Urbana, Humana ¢ Analise Ambiental. Neste
subgrupo, aparecem dois professores com aperfeigoamento cientifico, dez com especializag@o,
nas areas ja citadas, e um com mestrado em Desenvolvimento Regional e Planejamento

Ambiental.

No que se refere ao ano de formag#o universitaria, encontrou-se um intervalo temporal

relativamente grande. S&o professores formados desde 1965 até 1995 (Grafico 6.3).

O intervalo encontrado, no tempo de atuagfio no magistério, ¢ de quase 30 anos, pois o
maior tempo de servigo € de 31 anos ¢ o menor € de 1 ano € 04 meses, compreendidos no periodo
da pesquisa. Esta diferenga, tanto no ano de formagéo, quanto no tempo de atuagdio, possibilita
uma analise mais significativa, na medida em que n#o concentra seus estudos em um grupo com
formagdo em época determinada. Dessa forma, ¢ possivel avaliar a pratica pedagégica, com o uso
da imagem, num intervalo de tempo que considera os trinta € um anos de atuagio dos professores,

envolvendo os vinte e nove participantes da pesquisa.
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Grifico 6.3 — Periodo de formatura dos docentes consultados

Complementando este dado ¢ observando o Grafico 6.4, constatou-se que mais de 50%
deste grupo trabalha ha, no maximo, cinco anos no magistério. S6 ndo foram encontrados
representantes da escala de tempo entre 16 e 20 anos, o que acredita-se ndo alterar as informagdes

obtidas.

Deste grupo, aproximadamente 83% trabalham sob regime estatutrio, significando um
vinculo empregaticio formal e, de certa forma estavel, com garantias de permanéncia no cargo,
exceto em ocasides especiais. E um grupo que investe em sua carreira profissional, por ter o
magistério como profissiio e porque o Governo do Estado, por meio de seu plano de cargos e
salarios os incentiva. O fato de serem estatutarios implica ainda garantir uma lotagdo em
determinado estabelecimento, evitando mobilidade constante, e contribuindo para o
desenvolvimento de propostas a médio e longo prazos. Nessas condigdes o professor tem
possibilidade de conhecer a comunidade escolar, o que lhe permite realizar atividades

contextualizadas.
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Grafico 6.4 — Tempo de magistério

Dos vinte e nove professores, 52% atuam apenas no ensino fundamental, perfazendo 22
escolas do municipio e os outros 48% atuam nos dois niveis de ensino (fundamental: terceiros e
quartos ciclos e médio), perfazendo mais 16 estabelecimentos de ensino. Esses dados permitem
conhecer o grupo investigado, possibilitando estabelecer algumas analises a partir da situaco real

desses profissionais.

6.1 Conceitos e praticas sobre o uso das imagens em sala de aula

Os dados apresentados neste item retratam o trabalho dos professores de Geografia da
rede publica estadual do municipio de Ponta Grossa, ao utilizarem fotografias convencionais,
fotos aéreas e imagens de satélites ¢ buscam revelar os encaminhamentos realizados em sala de
aula quando utilizam imagens nos seus trabalhos. Desta forma pode-se compreender como se da a
interferéncia dos professores na condugio do processo de leitura e compreensdo das imagens

pelos alunos.

S3o destacados trés aspectos: a atitude dos alunos quando os professores utilizam imagens
nas aulas, o valor que os professores atribuem a elas no processo de ensino-aprendizagem € a

influéncia do material elaborado para as turmas de aceleragio de classes (PAI-S) no uso de
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fotografias ¢ fotos aéreas pelos professores. Este terceiro aspecto sera discutido, em separado, no

final deste capitulo.
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Grifico 6.5 ~ Uso e categorias de imagens

Os resultados revelam que a totalidade dos professores utiliza imagens fixas em sala de
aula. Em sua maioria, 65% deles utilizam-nas, as vezes, em seu trabalho pedagogico, 21% as
utilizam sempre e 14% raramente. Cabe destacar aqui que a categoria mais utilizada € a
Fotografia convencional', que ¢ usada por 100% dos professores envolvidos na pesquisa. Ja as
Fotos Aéreas sdo utilizadas por 59% desses profissionais, as Imagens de Satélites por 34% e as
Imagens de Radar nf3o foram citadas. Observa-se, no grafico 6.5, a freqiiéncia com que os
professores utilizam as categorias de imagens em sala de aula e, dentro destas, a intensidade de

uso de cada uma delas.

A escolha feita pelos professores pode decorrer de alguns fatores. O primeiro deles esta
ligado & popularizagdo da fotografia, que ocorreu na década de 20, com o desenvolvimento de

pequenas cameras. Hoje a maioria das pessoas possui em suas casas maquinas com as quais

! Fotos impressas em livros ou outros materiais.
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podem registrar o dia-a-dia e os acontecimentos que se destacam em suas vidas. Fotografar € um
ato que se incorporou ao cotidiano, bem como 0 manuseio e troca desses materiais. Desta forma,
parece mais proximo e conhecido este recurso. Ja as fotos acreas e imagens de satélites sfo
produzidas com fins de estudo, registro, reconhecimento e delimitagfio e tanto as técnicas, quanto

os materiais, ndo estdo disponivels da mesma forma que os da fotografia.

O segundo fator estd ligado aos estudos realizados pelos professores. Deste grupo 97%
concluiram seus estudos de graduac@o na Universidade Estadual de Ponta Grossa, dos quais 86%
sdo licenciados em Geografia, e em sua maioria sio bacharéis. Apés consulta aos programas do
curso de Geografia (UEPG), constatou-se que desde 1962 (periodo em que houve a separacio

entre Geografia e Historia), a disciplina de Cartografia faz parte do curriculo. Esta disciplina,

radar.

Em 1983 foi criado o curso de bacharelado, que pode também ser cursado pelos
licenciandos, ao ampliarem sua carga horaria no curso. Com o surgimento dessa nova modalidade
foi criada a disciplina complementar obrigatoria: Fotointerpretagdo e Sensoriamento Remoto.
Nesse mesmo ano, o programa de Cartografia foi alterado, continuando a propor estudos de
aerofotogrametria, que em 1990 passou a ser ministrado na disciplina de Fotointerpretagio ¢
fotogrametria. Os estudos de imagens de satélites foram incorporados ao curriculo em 1990, mas
ministrados somente em 1993, pois eram destinados aos alunos do 4° ano do curso,

permanecendo até os dias atuais.

Examinando-se os dados de conclus3o de curso dos professores envolvidos na pesquisa
pode-se observar que todos os licenciados em Geografia realizaram estudos de aerofotogrametria,
mas apenas 14% deles realizaram estudos de imagens de satélites, durante suas respectivas

atividades de graduagdo.

Deste grupo também fazem parte 10% de professores licenciados em Histéria, que ndo
tiveram em sua graduacfio estudos ligados a cartografia, arerofotogrametria ou imagens de
satélites. Questiona-se se isso pode ou ndo dificultar a proposi¢io de atividades ligadas a estes

conhecimentos.

No levantamento realizado constatou-se que os professores formados em Histéria utilizam
apenas fotografias convencionais em suas atividades com os alunos. Deste grupo uma professora
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fez licenciatura curta em Geografia e especializagio em Geografia urbana e analise ambiental, o
que demonstrou ter sido insuficiente para a aplica¢fo de fotos aéreas ou imagens de satélite em

suas aulas.

A utilizag8io relativamente baixa das fotos aéreas e imagens de satélites, em relagiio 2
categoria de imagens representada pela fotografia convencional, pode ser reflexo da formacéo
académica (considerando a proposta curricular, tanto do curso de Geografia, como do curso de
Historia e Estudos Sociais, pois os dois ultimos ndo apresentam estudos ligados a fotos aéreas e
imagens de satélites), como também pode ter influéncia de outros fatores, que foram expressos
pelos professores e siio descritos a seguir. As informagges obtidas pelo questionario sobre estudos
de pés-graduacio ndo possibilitaram avaliar 0 contato dos professores com os materiais aqui

studados. R B

Dos professores que utilizam raramente lmagens fixas em sala de aula, dois deles
registraram os motivos desta escolha:

“A utilizagdo ndo é maior por falta de material, mas, muitas vezes, por falta de

tempo. "(11-G.B.)

“ds dificuldades financeiras impedem que esse processo seja utilizado com

[fregiiéncia.”(6-D.B.)

Compreende-se que o professor, ao utilizar a fotografia, tem por intengdio adquirir um
material que venha ao encontro de seus objetivos e ndo simplesmente utilizar imagens que
estejam ao seu alcance, como as apresentadas pelo livro didatico. Muitas vezes, as imagens
apresentam tamanhos, cores, temas etc., que nfo estimulam os alunos e néo se coadunam com os
objetivos ¢ interesses dos professores. Observou-se, ainda, que existe uma preocupagfio com 0
tempo para a escotha do material e preparo das atividades. Essa preocupagio existe porque o
material, que parece ser tdo familiar, ao ser inserido na proposta de trabalho, adquire carater
pedagdgico, para estar a servigo dos objetivos estabelecidos pelo professor. O custo para a
aquisi¢io do material também foi ressaltado, na medida em que estes materiais ndo s3o

comprados pela escola mas pelo professor ou pelos alunos.

As condic¢des descritas pelos professores revelam uma diversidade de fatores e expressam

a problematica que interfere no trabalho de estruturagéo de uma aula. Mesmo considerando todas



estas questdes a imagem esta inserida nas aulas de Geografia e tem presenga marcante em alguns

temas estudados com os alunos.

O grupo que sempre utiliza imagens fixas em sala de aula ¢ formado por professores de
Geografia e Histéria, todos com curso de especializagio. Deste grupo faz parte a professora com
mais tempo de servico no magistério, 31 anos, a qual utiliza fotografias ha vinte anos para
trabalhar os fundamentos da Cartografia. Incluem-se, ainda, neste grupo, professores formados
nas décadas de 70, 80 e 90. Os professores de Historia utilizam fotografias convencionais e os de
Geografia, além das fotos convencionais, citam as fotos aéreas, mas nfio registram o uso de

imagens de satélites.

Outra informagio que se procurou levantar foi a relagido dos temas trabalhados com o tipo

de imagem selecionada pelos professores. O resultado ¢ mostrado no grafico 6.6.

As questdes fisicas, envolvendo vegetagdo, hidrografia, clima, relevo, solo (dindmica dos
sistemas naturais), as questdes ambientais, com destaque para degradag@o, polui¢io e lixo urbano,
e as atividades econdmicas, envolvendo agricultura e industrializagio, sdo tematicas para as quais
os professores utilizam a fotografia convencional ao aborda-las em sala de aula. Em cartografia,
envolvendo aerofotogrametria, sensoriamento remoto ¢ imagens de satélites destaca-se o uso de

fotos aéreas e imagens de satélites, tal como em estudos dos aspectos fisicos do globo.

E Foto
B Foto Aérea
Eimagem Satélite

Numefos

Grafico 6.6 — Temas utilizados no trabalho com imagens
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No Curriculo Bésico para a Escola Piblica do Estado do Parand, a tematica fisica e
ambiental estd inserida no programa de Geografia da 6° série, ao propor estudos sobre o Brasil, e
no programa da 8* série, que propde o estudo da apropriagdo da natureza e a questio ambiental.
Acredita-se que hé concentragio de imagens que expressam questdes fisicas nas 6° e 8 séries e
que sdo parcialmente determinadas pela disposicdo dos contetidos no curriculo utilizado. O
mesmo ndo ocorre com a Cartografia, pois este tema n#o consta de uma série especifica para ser
trabalhado. A temaética nfio esta expressa formalmente no curriculo e, sendo assim, os professores
aplicam estes conhecimentos no momento em que sentem necessidade para subsidiar outros
contetdos ¢ praticas. As questdes de carater sécio-politico e econdmico perpassam todas as séries

do Curriculo, portanto, entende-se que as imagens sio utilizadas com alunos de qualquer faixa

“Uetaria e série.

6.1.1 A aprendizagem e o interesse dos alunos em atividades que envolvem imagens

Nas atividades, que sdo desenvolvidas com os alunos em sala de aula, procurou-se
identificar o que os professores percebem em relag3o a aprendizagem e o interesse de seus alunos
quando as imagens sdo usadas. Independente da freqiiéncia de utilizagfio de imagens e do tipo da
categoria utilizada, os professores afirmam que ela motiva e favorece a compreensido. Em sua
matoria, destacam que ha mailor interesse dos alunos quando as imagens estfio presentes no
ensino de Geografia. Consideram que a visualizagio, a clareza e a criticidade sfo elementos que
a Imagem propicia € por sua vez contribuem na aprendizagem. Algumas delas sfo utilizadas para

mostrar situagGes que choquem os alunos, predispondo-os a investigar determinados fendmenos.

A caracteristica visual da foto ¢ tida como fator positivo e expressa por vanos professores:
“O que dad para perceber ¢ que vizualizando os alunos se interessam mais” (9-E.R.)
“A fotografia desperta maior interesse e facilita a aprendizagem, pois aproxima a teoria
da realidade e atraves da visualizagdo o entendimento é melhor.” (8-E.M.W.)
“O aspecto visual da paisagem estudada estimula o interesse do aluno, através da

percepgdo do objeto pelo observador.” (13-1L.V.W.)

Nestes depoimentos destaca-se o valor atribuido aos elementos visuais da foto. Os
professores consideram o carater analdgico da imagem favoravel para a aprendizagem, pois
atuam como simulagdo do tema, e/ou fato estudado. A analogia que a foto possibilita a torna

diferente de muitos materiais que pertencem ao campo das representagSes graficas e the confere
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importancia significativa, porém essa caracteristica exige cuidados por parte dos professores,
primeiro para que a foto n#o seja usada como uma mera ilustragio, o que pode restringir a
concepgdo do aluno sobre as possibilidades oferecidas pelo material, segundo para que se
reconhe¢a o carater de representacdio de uma imagem, por mais analégica que ela possa ser.
Como afirma Darbon (1998, p. 103) “a fotografia € algo eminentemente fabricado, e, essa
fabricagfio assenta-se sobre convengdes relativas & representacfo: representa somente algo que se
assemelha as cenas no momento em que s3o fotografadas.” Essa compreensdo ¢ necesséria para
que o aluno perceba os elementos que envolvem a produciio de uma imagem e busque formas de
interpreta-los. Nos depoimentos acima os professoreé abordaram o carater analogico da imagem,

mas ndo questionaram sua propriedade, destacando-as apenas como fungo ilustrativa.

| Alguns professores afirmam que o uso de ”imagens motiva o0s 'aiunos, o qu'é' se reflete em
melhor aprendizagem:

“Observa-se que ha maior facilidade dos alunos em aprender, principalmente no caso dos
que estdo nas 5°e 6° séries. Uma parte dos alunos apresenta resultados acima da média. O
interesse se torna maior pelos temas trabalhados.” (12-G.C.F.C.)

“Desde que passei a utilizar imagens fotogrdficas percebi um interesse maior e também
uma compreensdo melhor e mais rdpida dos conceitos geogrdficos, além de ampliar a
criatividade.” (7-D.1.0.)

“As imagens normalmente despertam bastante o interesse, especialmente quando os alunos
comegam a interpretd-las. Constituem importante recurso quando bem exploradas, pois

possibilitam inumeras discussées ampliando o conhecimento.” (20-M.M.S.)

Nestes depoimentos nota-se o forte vinculo que os professores estabelecem entre o
interesse dos alunos e a aprendizagem que se efetiva. A imagem, ac mesmo tempo, serve de
estimulo € meio para conduzir esse processo. O registro do professor 12-G.C.F.C. revela a
importancia da imagem para a abstrag@io dos conceitos trabalhados em turmas 5° e 6° séries, pois

promover o interesse € predispor para a aprendizagem.

Outro elemento destacado ¢ o carater de subjetividade que a imagem pode proporcionar,
ele foi considerado como positivo por uma professora, que escreve:
“O aluno tem a capacidade nata de divagar, enquanto observa as imagens deixa os

pensamentos soltos, e é capaz de reconhecer em detalhes conceitos e assuntos trabalhados.
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Isso apos um certo tempo de aplicagdo da técnica. Em principio fantasia, o que ndo ¢ de
fodo negativo... ” (26-S.L.R.)

A subjetividade que se revela no processo de compreensfio das imagens, possibilitando
diferentes leituras, demonstra o vinculo estabelecido pelo leitor com suas experiéncias anteriores

produzindo significagtes singulares.

Para Leite (1998, p. 36) as imagens fixas “constam quase sempre de um conteudo
manifesto e um contetdo latente, as fotografias serfio vistas de maneira diferente, dependendo de
quem olha.” Neste sentido acredita-se que essa caracteristica da imagem tem valor formativo ao
proporcionar diferentes compreensdes diante da cena apresentada, possibilitando aos alunos

informagdes forecidas pelo professor, proporcionando a construgdo de novos conceitos.

Compiani (1997, p. 329) afirma que

(..} é justamente o lado intuitivo da cogniciio que necessitamos dar mais atengio no
ensino clentifico. O intuitivo estd mais ligado a percepciio visual e a representagio
espacial. E o lado intuitivo que lida mais facilmente com o contexto, com a estrutura

global, com a forma, o fundo e o contorno (...) (1997, p. 329).

O ensino tem atualmente valorizado e até mesmo investindo no desenvolvimento de
sentidos, op¢do antes desconsiderada pela escola. O trabalho com imagens possibilita a ampliago
do conhecimento, tanto do conteudo, quanto das habilidades que permitem o dominio de

diferentes linguagens, bem como revela e estimula o subjetivo dos alunos.

Destaca-se 0 depoimento de uma professora que raramente utiliza imagens em suas aulas:

“Nas raras vezes que eu utilizei imagens foi grande o interesse e a participa¢do dos
alunos. ’(6-D.B.)

A professora registra, na questfio que investiga os motivos da rara utilizagdo da imagem,
que esse fato decorre da dificuldade financeira em obter os materiais. Estabeleceu-se essa relagdo
por acreditar-se que n#o teria outro motivo para justificar a rara utilizagdo de imagens se os
resultados positivos sfo claramente constatados. Nota-se que a opiniio de quem pouco utiliza
imagens em sala € semelhante & daqueles que sempre as utilizam. Portanto os motivos desta

escolha sfio importantes para revelar variedade de condi¢des que influem no processo.
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Dois professores destacam a importancia da utilizagdo em sala de aula de diversos
materiais, além do texto escrito:

“Em geral, ha maior interesse dos alunos quando se utilizam recursos visuais.”’(10-E.J.)

“A aula torna-se muito mais interessante. Os alunos gostam da maioria dos materiais

diddticos como: mapas, globo terrestre, grdficos e principalmente fotografias.”(11-G.B.)

A diversidade dos materiais provoca nos alunos motivagdo e interesse, além de
aprendizagens especificas sobre eles. Sdo diferentes recursos, fontes e linguagens aos quais os
professores tém acesso e, dependendo da concepgdo e dos encaminhamentos, a aprendizagem

pode se tornar mais ampla, ndo se restringindo apenas a conceitos.

No grafico 6.7 procurou-se sintetizar, -a partir dos registros dos professores, quais

estimulos a imagem provoca nos alunos.
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Grifico 6.7 — Interesse dos alunos

6.1.2 Dificuldades constatadas pelos professores ao utilizar imagens nas aulas

Além das possibilidades que surgem no trabalho com a linguagem visual, a pesquisa
também levantou as dificuldades sentidas pelos professores ao utilizarem imagens em sala de
aula. Constata-se que 66% deles sentem algum tipo de dificuldade. Do grupo que registrou as
dificuldades destacam-se trés aspectos: problemas financeiros para obtengdo do material,
dificuldade em encontrar material adequado e dificuldade no encaminhamento das atividades. O

grafico 6.8 sistematiza as dificuldades relatadas pelo grupo.
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Chama a ateng@io a preocupagdio existente com a questdo financeira e estrutural, as
questdes metodologicas e as especificidades do material foram menos destacadas pelo grupo,
conforme se observa nos registros apresentados:

“Falta de recursos financeiros para adquirir o material.” (28-S.F.C.)
“Encontrei dificuldades devido a falta de recursos financeiros.” (6-D.B.)
“Quando as fotos ndo estdo nos livros didaticos que existem na escola, como reproduzi-las

para que cada um possa trabalhar com as mesmas?” (7-D.L.0O.)

Em muitos momentos essas dificuldades nio conseguem ser superadas pelo professor, que
permanece realizando um trabalho que se apdia na exposi¢do oral e na leitura de textos didaticos,

reforcando algumas praticas que centram o processo de aprendizagem nele mesmo.

A dificuldade em encontrar material adequado foi ressaltada por alguns professores:
“A dificuldade estd, muitas vezes, no fato de que o material néo estd disponivel, como no
caso de Imagens de Satélites.” (12-G.C.F.C.)
“As dificuldades sdo exatamente ocasionadas pela falta de material e principalmente
materiais de tamanho ideal para serem demonstrados para grupos maiores, ao invés de
passar de aluno por aluno, o que faz com que ocupemos muito tempo da aula.” (11-G.B.)
“Sim, por ndo ter disponivel fotos relacionadas a uma quantidade maior de conteudos.”

(2-C.AR.S))

Essas dificuldades precisam ser sanadas pelo proprio professor, pois € ele quem define o
material mais adequado ao trabalho que deseja realizar, bem como o analisa para ver se
corresponde as suas espectativas. A preocupagdo € pertinente, pois o professor precisa estar

analisando constantemente as informagdes que utiliza.

Dos registros obtidos, trés professores qualificam como uma dificuldade as preocupagdes

no encaminhamento das atividades realizadas com imagens:
“Inicialmente sim, pois acabava limitando-me a simples descri¢bes, mas com o tempo
compreendi a importdncia de explorar amplamente este recurso, levando os alunos a
interpretarem a situag¢do retratada em suas multiplas possibilidades, e ndo apenas em

descrevé-las.” (20-M.M.S.)
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“A dificuldade maior é despertar as virias percep¢bes que uma fotografia, num dado
momento historico, em uma localidade especifica, pode ter causado sobre as pessoas
globalmente.” (13-1L.V.W.)

“Em turma muito grande sempre hd um pouco de dificuldade, em razdo de se trabalhar
com reflexdo e a busca pela palavra que defina realmente o que o aluno compreende; salvo

quando o livro didadtico é utilizado, a dificuldade ¢ um pouco menor.” (18-L.E.R.)

Estas falas apontam para uma preocupagdo pedagogica e demonstram reconhecer que as
imagens tém uma linguagem diferenciada e que somente o uso e as reflexdes acerca das mesmas,
podem possibilitar uma pratica mais coerente, que possa instrumentalizar o aluno para a leitura da

visualidade tdo presente no seu cotidiano. N#o sé as possibilidades e os limites do trabalho com

imagens devem estar claros para os professores, mas também o tipo de formag&o que se quer para

os alunos.

Amador (1998b, p. 48) destaca, ainda, que “um dos principais problemas que afeta o
processo de leitura de imagens € o fato de existir uma condig&o prévia a ser atendida: é necessario
centralizar a aten¢@o do aluno numa dada imagem”. Este exercicio propicia a reflexfo e estimula

os alunos a obterem informagdes que podem ser transformadas em conhecimento.

Considera-se pertinente refletir sobre uma dificuldade, que foi indicada somente por um

dos professores, mas aborda uma questio fundamental em todo o processo: a avaliagdo:
“A fotografia desperta o interesse, mas o aprendizado é relativo, pois quando sdo
cobrados, numa avaliagdo, os itens da fotografia estudada, ndo se tem o retorno

desejado.” (22-M.AK.)

Talvez estejamos habituados a resultados mais exatos e objetivos, que nos parecem aqui
ndo terem sido obtidos por meio da analise das imagens. Cabe refletir se foi elaborada uma
avaliacdo, com o uso de imagens, que a considerasse como linguagem em todas as suas

caracteristicas; ou, se a avalia¢do foi aplicada como se para um texto escrito e corrigida como tal?

A avaliacdo tradicional, como descreve Misukami (1986, p. 17) “é realizada
predominantemente visando a exatiddo do conteido comunicado em sala de aula. Mede-se,

portanto, pela quantidade e exatiddo de informagdes que se consegue reproduzir.”
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Ao utilizar um material que estimula a criatividade, as experiéncias e o subjetivo dos
alunos, o conhecimento produzido passa a ser qualitativo, ¢ possivel constatar a aquisi¢do de
nogdes, que ndo se restringem as padronizadas. E necessario refletir sobre o instrumento utilizado
para avaliar e sobre os resultados que se pretende obter, pois estes elementos precisam ter

correspondéncia com o material utilizado e com os encaminhamentos feitos em sala de aula.

O trabalho com a linguagem visual tem permanecido nas atividades escolares, tanto pela
busca de “concretizar” ou mesmo de ilustrar a tematica em estudo, como por ser considerada uma
linguagem que possibilita a expressdo de sentimentos e impressdes individuais e isso ocorre a

despeito das dificuldades levantadas pelos professores.
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Grafico 6.8~ Dificuldades encontradas para trabalhar com imagens

6.1.3 Aplicagdo das imagens contidas em livros didaticos

Na consulta sobre as fontes das quais os professores retiram imagens (ver Grafico 6.9)
houve destaque para os livros didaticos, que se diferenciam dependendo da escolha de cada

escola. S#o livros enviados pelo MEC (Ministério da Educagdio e do Desporto), existindo
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também exemplares fornecidos pela SEED/PR (Secretaria de Estado da Educagdo). O fato de
todos os alunos possuirem seus proprios livros facilita o uso dos mesmos pelos professores. Ha,
ainda, uma grande incidéncia de imagens retiradas de revistas, com destaqué para Caminhos da
Terra (Editora Peixes), seguida de Superinteressante (Editora Abril) e Veja (Editora Abril). Esses
sdo, com efeito, os titulos mais citados pelos professores que possuem assinaturas de revistas

(59%), bem como pelos estabelecimentos de ensino (45%).

As caracteristicas apresentadas por estes meios de comunicagdo revelam o tipo de
imagens que veiculam. Nas imagens de revistas e jornais (fotojornalismo), a relagdo
oralidade/visualidade ¢ bastante intensa, embora, muitas vezes, desconexa. Na imprensa a

fotografia tem carater de testemunho, sendo manipulada, complementada, descrita e/ou vinculada

ao texto. S#o imagens de carater narrativo que buscam causar grande impressdo no leitor (Lima,

1988).
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Grafico 6.9— Fonte das imagens

Ao considerar os materiais que sd3o utilizados como fonte para o processo ensino-
aprendizagem, torna-se necessario conhecer suas caracteristicas e seus objetivos de veiculagdo.
Joly (1996) considera que a funcio informativa da imagem pode ser transformada em epistémica,
proporcionando conhecimento do mundo ao leitor, neste caso o aluno. Os resultados obtidos

pelos professores dependerfio de seus objetivos e de suas orientagdes. As imagens de revistas e
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jornais, com suas especificidades, participam do cotidiano dos alunos; portanto, a leitura € o

conhecimento das mesmas, em seu sentido mais amplo, s&o condigiio de cidadania.

Também ¢ preciso refletir sobre as imagens veiculadas pelos livros didaticos que, muitas
vezes, sdo tidas como cientificas e portanto “verdadeiras”. Segundo Amador, “nfio se pode, pois,
afirmar que as imagens que a ciéncia transmite sejam inocentes e neutras. Contrariamente, trata-

se de simbolos portadores de sentido, cujas conotagdes deverdo ser identificadas™ (1998b, p. 15).

Os livros didaticos sfo materiais utilizados com freqiiéncia em sala de aula e trazem
diversas imagens que podem ser utilizadas pelos professores, sendo assim buscou-se conhecer os

encaminhamentos adotados na utilizag@o dos mesmos. Trés situacdes foram detectadas: uso das

meio de provocar reflexdes e construir o conhecimento com os alunos.

0O vinculo que o professor estabelece entre a imagem e o texto pode ser constatado em
alguns registros:
“Associando a imagem com o texto no momento da explicagdo.” (12-G.C.F.C.)
“dpos a leitura da legenda discutimos coletivamente sobre o conteudo das fotos,
analisando-os com objetividade, comparando-as com a teoria que vem sendo trabalhada

ou relembrando outras ji estudadas.” (20-M.M.S.)

Estas colocagbes deixam clara a preocupagio em atrelar a imagem a descri¢io realizada
pelo texto e ainda, a de considerar 0 que o autor escreveu com referéncia a mesma. Neste sentido
os professores ndo utilizam o texto para ampliar a analise da imagem, mas para corroborar as
discussdes realizadas. A imagem, nesse caso, ¢ utilizada como representagfio grafica do texto.
Considera-se que ha aprendizagem tanto dos elementos visuais quanto do texto escrito, mas a
imagem permanece atrelada as consideragdes do autor do livro didatico, o que Limita a reflexio
do aluno. O atrelamento entre imagem e texto escrito €, tambeém, a preocupagio do encontro de

uma verdade que estaria contida em um arcabougo tedrico.

Segundo Amador, “o valor das imagens em relacdo ao conteudo textual € vanavel”
(1998b, p. 15). A imagem é, de fato, um meio de comunicagdio, bem como o texto escrito, 0s
quais possibilitam informagdes e saberes diferenciados. Cabe ao professor realizar essa distingdo

para ndo subjuga-la a uma linguagem de 2° plano. Muitos contetidos de Geografia t&m vinculagio
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direta com a visualidade, o que lhes confere um carater distinto (da escrita) e essencial no

processo de aquisicdo de conhecimentos.

Qutra postura ¢ apresentada, com relagio a aplicagfio da imagem do livro didatico:

“Partindo da impressdo do aluno até chegar a andlise correta.” (28-5.F.C.)

Ao considerar a existéncia de uma unica leitura, ou seja de uma andlise correta, a
professora demonstra n3o considerar que as experiéncias individuais do aluno/leitor possam
provocar ressignificagdes e diferentes leituras. E implicito o carater subjetivo que a visualidade
provoca. Isso néo significa que a interferéncia do professor esteja sendo desconsiderada por nos,
mas que a mesma OcoITe com base nos objetivos propostos para aquela aula e/ou estudo. E

importante que o professor perceba que diferentes linguagens produzem também diferentes

formas de leitura e pensamento.

Neste registro notou-se o papel exercido pelo professor e que parece ter sido estabelecido
pelo compromisso, assumido pelo mesmo no processo ensino-aprendizagem, de chegar a
“verdade” cientifica. Essa postura segundo Mizukami (1986) € tradicional € pode “reduzir o valor
dos dados sensivels ou intuitivos, o que pode ter como conseqiiéncia a redugéo do ensino a um

processo de impressdo, a uma pura receptividade” (p.14).

Qutra forma de aplicagio da imagem, apresentada pelos professores, ¢ como matenal
complementar, que tem fungio menos destacada na atividade desenvolvida. Os professores as
utilizam como:

“Reforco para as leituras.” (14-LA.AA))
“Iustragdo do assunto tratado e raras vezes para descrigdo.” (2-C.AR.S.)

“Material auxiliar.” (4-CR.F.L.)

A terceira forma de aplicacio das imagens é como meio para propiciar o conhecimento
geografico aos alunos:
“Exploro com os alunos a imagem, gqual a idéia, porque o autor escolheu a imagem, se estd
relacionada ao desenvolvimento econdmico, a questdes politicas.” (24-R.S.P.)
“Para entendimento dos conceitos geogrdficos. Identificagdo dos elementos naturais e
sociais. Compreensdo das modificagdes provocadas pelo homem na natureza e na
sociedade. Na comparagdo dos diferentes niveis de desenvolvimenio dos paises e
regides...” (7-D.L.O.)
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“Levando-os a atividades reflexivas, tendo como subsidio as fotografias contidas nos livros
utilizados. Existem varias fotos para os mais diversos temas. Nesse sentido os alunos
contribuem bastante, pesquisando e também sugerindo fotos ... e para demonstrar

entendimento produzem textos, debates e assistem fitas de videos.” (1-A.D.)

Nota-se que sdo varios os procedimentos utilizados pelos professores para investigar a
imagem. Os encaminhamentos propiciam o pensamento reflexivo, que é conduzido de diferentes
formas. As trés posturas destacadas nos registros transcritos, apresentadas por Amador (1998b),
foram descritas no capitulo 4 ¢ apontam as diversas formas de uso pedagdgico das imagens. Os
professores, assim como autores de livros didaticos, direcionam esse emprego. O valor das
imagens no processo de aprendizagem ¢ relativo, mas para se chegar a interpretagio e construgio
e soncsites & prociso emipregh-las num procssso do investigasgo.

Ao utilizar a visualidade em sala de aula, destacam-se, no trabalho pedagégico realizado
pelo grupo, operagdes cognitivas presentes nas atividades estruturadas para os alunos. S#o
habilidades essenciais para a construgio do raciocinio geografico e que, associadas a operagdes

mais amplas, como as de interpretagfio e analise, possibilitam a formac&o critica do aluno.

Procedimentos como observacho e descricio permitem as primeiras leituras do espago
geografico, ocorrendo ndo so como reprodugdo do gue € visto, mas também permeados pelas
mterpretacdes de quem os realiza. E o momento de orientar o olbar, constatar elementos ¢
estabelecer coeréncias prévias entre eles. A comparagio € outro procedimento que permite
estabelecer relagdes, sobrepor informagdes, reconhecer singularidades e especificidades no objeto
de estudo. O levantamento de dados e informagGes consiste em sistematizar, documentar ¢
registrar elementos ou fendmenos; ja a identificagiio é um frabalho que possibilita reconhecer e
distinguir elementos para subsidiar possiveis analises. O desenvolvimento dessas habilidades &

fundamental para instrumentalizar o aluno no processo de conhecimento do espago geografico.

Os procedimentos de analise e interpretagdo, citados por 34% dos professores, s#o
imprescindiveis a produg@o do senso critico e ao estabelecimento de conexdes, se optar-se por
uma Geografia que busque desenvolver no aluno habilidades e competéncias para a compreensio
do espago. S#o operagdes que conduzem 2 abstragdo, a formulagio de hipdteses, ao
estabelecimento de relagdes, questionamentos e emissfo de opinides, portanto sio essenciais no

processo educativo.

61



62



Esses procedimentos também sfio apresentados nos pressupostos tedricos para o ensino de
Geografia do Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parana quando se indica aos

professores que:

(...) a Geografia, assim como as demais disciplinas do curriculo escolar, devem prestar-
se a desenvolver no aluno a capacidade de observar, interpretar, analisar e pensar
criticamente a realidade para melhor compreendé-la e identificar as possibilidades de

transformagio no sentido de superar suas contradiges (1992, p. 98).

Os professores citam ter utilizado tais procedimentos com os alunos ao trabalhar com as

imagens dos livros. O grafico 6.10 apresenta a sintese deste recorte:

10 W Observagdo

M Andlise

E Interpretacdo
Comparagéo

M llustragdo
[1Descrigdo
[1Discussédo
Material de apoio
B Levantamento
B Questionamento
W Conclusdes
BiFixacdo
Eldentificagdo

Nidmeros

Grafico 6.10 — Uso das imagens

6.1.4 Disposigcdo dos alunos para pesquisar quando aparecem fotografias em sala de
aula

A disposi¢do dos alunos para pesquisar também aparece quando o professor usa imagens
em sala de aula. Os professores afirmam que esses materiais estimulam e motivam, devido a sua
configuragdo, levando o aluno a ter mais disposigdo para estudar. Deve-se ressaltar o fato de que
os alunos, freqiientemente, utilizam imagens nos trabalhos que produzem. As afirmagdes obtidas
com esta questdio se coadunam com as jd apresentadas no item 6.2.1 que trata sobre a

aprendizagem e o interesse dos alunos.
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E nitida a influéncia que a qualidade do material pode provocar nos alunos. Nos registros
destaca-se a referéncia que os professores fazem quanto a escolha:

“Had muita motivagdo quando a qualidade do material e as imagens séo boas.” (25-R.D.S.)

“Os alunos ficam mais dispostos a entender a ligdo onde aparece uma foto, por esse

motivo ndo se pode banalizar, mas escolher fotos realmente boas.” (17-J.V.S.)

O reconhecimento da importincia da qualidade estabelece um compromisso do professor
na selegfio de materiais que gerem estimulos, contribuindo para a pré-disposicio para a pesquisa.
E uma seleglio necessaria, que gera dificuldades na aquisi¢io dos mesmos, como foi expresso

antertormente e que pode tornar-se um motivo para restringir o uso de imagens em sala de aula.

Ap0s estas consideragdes, a conclusio precedente sobre os beneficios do uso de imagens

com os alunos, ¢ de que estas despertam interesse e os estimulam para a aprendizagem. Nos

relatos torna-se evidente que este € o principal fator que conduz os professores a usa-las.

As caracteristicas das imagens apresentadas pelos tedricos sfo também constatadas pelos
professores, por mais que estes nfio apresentemn reflexdes especificas. A subjetividade, a
polissemia ¢ a composi¢iio das imagens sfo tidas ora como dificuldades, ora como pontos
favoraveis & formagdo dos alunos. Constata-se, ainda, que quando sfo utilizadas imagens dos
livros didaticos, os professores estabelecem relagio direta com o texto apresentado pelo autor,
mas quando as utilizam de outras fontes, sem vinculo textual, seu uso ¢ direcionado pelo

professor que estabelece os parametros de analise.

6.1.5 Materiais e recursos oferecidos pelos estabelecimentos de ensino

Os materiais € recursos utilizados pelos professores sdo, na maioria das vezes, aqueles
ofertados pela escola onde trabalham. Partindo deste pressuposto, procurou-se identificar os
materiais e recursos existentes nas escolas que pudessem favorecem o uso de mmagens pelos
professores. Para tanto enviou-se um questionario (Caracterizagio geral do estabelecimento de
ensino — ANEXO 02b) para ser respondido por um representante da unidade educacional. Nesse
instrumento foi solicitada a especificacfo dos recursos fisicos da escola (estrutura) e dos recursos

didatico-pedagdgicos, correspondentes a materiais didaticos e equipamentos.

Das 29 (vinte e nove) escolas em que trabalham os professores investigados por esta

pesquisa, 23 (vinte e trés) apresentaram os dados solicitados. Foram 14 questionarios respondidos
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por diretores e os demais por auxiliares administrativos responséaveis pela secretaria da escola
(secretario(a)). Sabe-se que, muitas vezes, esses profissionais desconhecem alguns materiais

existentes na escola, contudo aqueles que s8o utilizados regularmente foram descritos.

Entre os recursos fisicos das escolas destacam-se, além da estrutura comum (salas de aula,
biblioteca, secretaria etc.), nove estabelecimentos com laboratérios de informaética, um com
laboratorio de Geografia, trés escolas com salas multi-uso e uma com sala ambiente. Essas
dependéncias ofertam ao professor flexibilidade para realizar um trabalho que necessite de espago

diferenciado.

Viérias escolas contam com acesso & Internet, mesmo algumas que n3o tém laboratério de

informética, ¢ com acervo de CD-ROMs. Além desses recursos, foram citados como

equipamentos disponiveis aos professores: TV, video, retroprojetor, projetor de slides, radio com
CD, spin light, episcopio e computadores. As escolas também possuem acervo de materiais
didatico-pedagogicos como: mapas, globos, fitas de videos (filmes didaticos), planetérios,
magquetes e kits para estudo do tempo. Todas as escolas possuem bibliotecas com revistas, livros

didaticos, enciclopédias e outros materiais.

No levantamento, constatou-se nfo haver acervos de imagens fixas e embora com acesso
a Internet, nenhum professor cita retirar imagens dessa fonte. Os CD-ROMs foram citados por
uma minoria (ver Grafico 6.9). O uso do retroprojetor, para apresentar imagens aos alunos, foi
mencionado por alguns professores. O episcopio também favorece essa demonstracio, mas néo

foi citado.

Pode-se concluir que hi possibilidades de ampliar as fontes de origem das imagens
utilizando-se suportes, como a informatizago, ofertados pelos estabelecimentos e que, segundo o
relato dos professores, nfio tém sido usados para esse fim. Acredita-se que com a crescente
implantagc@o de laboratdrios de informatica nas escolas, tanto para alunos do ensino fundamental
quanto para os alunos do ensino médio, as possibilidades de acesso & Internet possam favorecer o
uso de imagens, pois estas podem ser resgatadas de diversas origens e com diferentes

configuracdes, conforme o objetivo proposto pelo professor.
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6.2 Caracterizacao das atividades realizadas pelos professores com o uso de
imagens
No questiondrio entregue aos professores, a questdo n° 01, terceiro item, solicitava que

eles descrevessem uma atividade que envolveu o uso de imagens e fora realizada com os alunos.

As respostas apresentadas englobaram as trés categorias de imagens estudadas nesta
pesquisa. Um maior namero de professores, 59%, relatou experiéncias com o uso da fotografia
convencional, 27% relatou atividades com o uso de fotos aéreas € 14% atividades com o uso de
imagens de satélites. Estes percentuais tem correspondéncia com os dados apresentados no
grafico 6.5, que demonstra a intensidade do uso das categorias: em 1° lugar as fotografias, em 2°

as fotos aéreas e em 3° as imagens de satélites.

Ao descrever sobre a atividade, grande parte dos professores citou o tema em que foi
utilizado a imagem e o procedimento por eles solicitado aos alunos (observar, descrever,
identificar etc). Nao houve detalhamento das propostas, o que dificultou uma analise mais ampla

dessas atividades.

6.2.1 Imagens de satelites

Houve quatro relatos envolvendo imagens de satélites, mas na totalidade do grupo
investigado, seu uso fol mencionado por 34% dos professores. Constatou-se que as imagens de
satélites sdo utilizadas em sala de aula principalmente no estudo do tema Cartografia e no estudo
de questdes fisicas (grafico 6.6). Sdo usadas com freqiiéncia para localizagio e identificagdo de

elementos apresentados pelas imagens.

Dos quatro professores, trés utilizam, além das imagens de satélites, fotos aéreas e
fotografias convencionais, apenas um deles ndo trabalha com fotos aéreas. Todos se graduaram
antes ter sido mimstrada a disciplina que trata de imagens de satélite no curso de graduagdo

(1993), demonstrando que este fator ndo foi impeditivo para o uso do material pelos professores.

Dois registros ddo destaque para os procedimentos de localizagdo e identificagdo de
elementos nas imagens:
“Quando se trabalha Cartografia, atraves das fotos de satélites estuda-se como localizar
as cidades, os espacos naturais, a destrui¢do feita pelo homem” (29-T.A.C.C.)

“Reconhecimento e utilizacdo do espago urbano e rural pelo homem.” (10-E.J.)
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Tais procedimentos s3o valiosos para a aprendizagem geografica do espago, mas precisam
estar inseridos em um projeto mais amplo: a interpretagio. A professora 29-T.A.C.C. cita como
fonte das imagens de satélites revistas, livros didaticos e jornais e o professor 10-E.J. cita que os
materiais foram obtidos no ITCF (Instituto de Terras, Cartografia e Florestas) ¢ na COPEL
(Companhia Paranaense de Energia). A concepc¢io dos alunos sobre essas imagens fica restrita a
localizagfo e identificagfio de elementos, deixando mascaradas as possibilidades de aplicagio das

mesmas.

QOutro professor revela importancia em proporcionar ao aluno conhecimento sobre a
producgo e o processamento das imagens:

“A foto de satélite ¢ utilizada em transparéncia para exemplificar 0 modo de rastreamento

dos satélites e o uso de foto para o processamento de dados.” (13-1.V.W.)

Essa preocupacio ¢ valiosa para que 0s alunos conhegam como se produzem informacdes
no processo de imageamento, mas se torna limitante se permanece nesta fase. N&o ha referéncias

sobre um possivel trabalho de interpretag@o das informacdes extraidas da imagem.

A apresentacdo da imagem ocorre por meio de uma transparéncia, o que pode restringir o
manuseio da mesma por parte do aluno, limitando sua compreensdo e interpretagdo. Neste caso a
imagem fica distante, ndo revela os detalhes que sio percebidos com um olhar mais atento. Na
maioria das vezes fica pouco tempo em exposi¢io, pelas condi¢des do proprio aparelho, o que
dificulta a apropriacdo do conhecimento. A transparéncia serve principalmente para apresentar
ilustragdes, incentivar uma discussdo, visualizar um fato ou fenOmeno, mas ao ser utilizada em
um procedimento de analise e interpretagio dificulta o trabalho da turma. Uma alternativa seria a
utilizacio desse recurso junto com uma copia em papel, distribuida aos alunos individualmente

ou em grupos, mas essa alternativa ndo se apresentou na pesquisa.

Outro fato que se destaca neste registro € que o professor mantém o material sob seu
dominio € apresenta as informacdes. Este encaminhamento nfo favorece a produgio do
conhecimento por parte do aluno, tornando-o passivo diante da imagem. O professor cita que

retira as imagens de revistas e livros didaticos.

O quarto registro descreve a utilizagdo de imagens meteorologicas de jornais:
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“Os alunos trouxeram para a sala de aula recortes de jornais, contendo informagdes sobre
Jfoto de satélite meteorologico. Os alunos formaram grupos para descrever e interpretar a

Joto, com a ajuda do professor. No final houve apresentagdo dos grupos.” (23-M.M.S.)

As imagens trabalhadas pelo professor fazem parte do cotidiano das pessoas que
consultam jornais € assistem TV. E fundamental que os alunos as conhecam e as compreendam,
pois estdo inseridas em seu cotidiano e fornecem informagdes que podem ser constatadas por eles
mesmos. Essas informacGes podem ser utilizadas para estudar conseqiiéncias que aparecem na
economia, nos habitos etc, e revelar a importancia dos estudos meteorolégicos para sua vida e

organizagao do sistema econdmico vigente.

Nos depoimentos os professores utilizam o termo ‘foto’ para imagens de satélites, o que

pode revelar certo desconhecimento sobre a técnica de produgio que as diferencia das fotografias.

Constata-se que as imagens, em sua maioria, nfo tém sido utilizadas para proporcionar
conhecimento na amplitude da tematica estudada pela Geografia. N#o ha regisiro de um trabalho
de interpretagdo do espago partindo das informagfes levantadas nas imagens, ou mesmo de
construgfo de conceitos, restringindo o potencial aplicativo que elas propiciam. Caracterizam-se,
antes, como material de apoio, utilizado principalmente para ilustrar, fixar ou mesmo
complementar dados. Também sio utilizadas como produto, que ilustram os avangos da

tecnologia cartografica.

No uso de imagens de satélites nfio se constatou sua aplicagio como linguagem, mas
como recurso; em alguns momentos, elas so utilizadas como fonte de onde os alunos retiram

informacGes, mas nfo avangam para um trabalho de analise e interpretagdo dos fendmenos.

A funcdo ilustrativa da imagem pode ser ampliada se o professor tiver conhecimento do
material, o que lhe da condigdes de explorar os dados fornecidos pelo mesmo. Neste caso €
necessario selecionar um tema de estudo e desenvolvé-lo partindo da andlise dos dados expressos

na imagerm.

Como afirmam Fonseca e Oliva (1999),

“no caso do sensoriamento remoto orbital, ndo se pode permitir que ele vire um fim
em si mesmo... subvertendo o objetivo original do senscriamento remoto que € o de

aproximar o intérprete, cada vez mais, da expressido real da paisagem. Para isso, as
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tecnologias e metodologias devern funcionar como meios eficientes e 4geis que
facilitern o trabalho dos usuérios, o que pode ser obtido subordinando as tecnologias e
as metodologias as necessidades e & bagagem cientifica e profissional do intérprete

enquanto ser social” (Fonseca; Oliva, 1999, p. 67).

Neste sentido questionam-se os materiais que chegam aos professores e fornecem suporte

para as atividades relacionadas ao sensoriamento remoto aplicado ao contexto escolar.

Qutros materiais podem ser utilizados para ampliar as constatacBes realizadas pelo
professor € pelos alunos, como as fotos aéreas que apresentam uma visdo diferenciada do mesmo
espago € podem ser tteis para uma analise mais detalhada. Textos e outras fontes possuem grande

potencial para que o aluno aprenda a trabalhar com informag¢des diferentes ¢ domine as

especificidades de cada uma delas. As imagens de satélites sfio informacgdes graficas que os
profissionais de muitas areas tém utilizado cada vez mais. As diferentes bandas siio fontes de
inimeras informacdes atendendo a objetivos diversos; o professor precisa conhecé-las para
melhor explorar e relacionar seus dados. Um trabalho que analise a informagio, ao mesmo tempo
em que propicie conhecimento sobre a imagem, acrescentaria grande valor educativo a uma

atividade aparentemente trivial.

6.2.2 Fotos aéreas

Oito professores descreveram atividades com o uso de fotos aéreas. Desse grupo um deles
sempre utiliza imagens em sala de aula e outro raramente, os demais utilizam-nas as vezes. Todos
registram o uso de fotografias convencionais além das fotos aéreas e dois deles utilizam imagens
de satélites. Nos depoimentos constataram-se duas atividades distintas; wma que envolve o

reconhecimento de elementos da paisagem e outra a produgéo de mapas.

Os professores que utilizam as fotos aéreas para reconhecer elementos da paisagem
registram:
“Sempre que trabalho com aspectos da paisagem, a distribui¢do da vegetagdo, aspectos
das cidades e representagdo dos lugares.” (12-G.C.F.C.)
“Estudos dos aspectos do relevo da cidade.” (17-1.V.S.)
“Foi no estudo da hidrografia da Bacia Platina. Trabalho em grupo, foi para localizar e
identificar.” (25-R.D.S.)
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Nestes procedimentos as fotos aéreas sfio utilizadas para identificar elementos, propiciando
a visualizagio de fenOmenos com escala e projegio diferenciadas de quem as vé& no plano
horizontal. O aluno aprende a identificar elementos em um material que ndo ¢ manuseado no dia-
a-dia, mas muito utilizado nos estudos realizados pela Geografia. Seu uso, como fonte, é bastante
limitado considerando o seu potencial.
Destaca-se um dos depoimentos:
“Utilizei uma foto aérea do livro: Geografia — nogbes bdsicas de Geografia, vol. 1 de
Melhem Adas, p. 37, na turma de 7° série, para reforcar o conceito de 1° e 2° natureza.
Observando a foto os alunos destacaram os elementos naturais e sociais, as caracteristicas
e a fungdo social e natural de cada elemento. Em um segundo momento reproduzirdo a
imagem utilizando as convengdes cartogrdficas.” (7-DL.OY
A imagem do livro citado registra uma 4area com vegetacdo e rio, separada por uma
ferrovia da area habitada. O foco da foto destaca o limite da area urbana da rural. E uma imagem
em preto e branco, com dimensdes 25 x 30 cm, apresentada préximo ao seu tamanho real. O
professor ndo especifica se o trabalho foi individual ou em grupo. A foto é utilizada pelo autor
para 1lustrar uma preciosa técnica de produgio de mapas, enquanto o professor a utiliza para

trabalhar com os elementos que ela representa.

O professor ndo utiliza a proposta do livro, pois desloca a imagem para o tema em
discussdo e desenvolvido na 7° série. Esta atitude ndo prejudica o trabalho, cuja validade est4 no
encaminhamento feito pelo professor. Na primeira atividade, que consiste na fotoleitura, a foto
aérea € ainda utilizada para que os alunos identifiquem elementos, mas o trabalho com a fungdo
dos elementos estimula os alunos a refletirem sobre a organizacio do espago. Na segunda
atividade, a funcfo da imagem se desloca, na medida em que ¢ utilizada para produgéo de um
mapa. Qutros professores também desenvolvem essas préaticas:

“Elaboragdo de um mapa com o uso de fotografia aérea.” (3-JIC.R..S.)
“Representacdo grafica do relevo.” (27-S.AN.)
“Confecedo de mapas, interpretagdo da imagem (agdo humana, ag¢do da natureza),

transformagdo de escala (ampliagdo e reducdo).” (28-S.F.C.)

As atividades relatadas com o uso de fotos aéreas também né#o apresentaram detalhes. A

principal atividade, descrita nesses depoimentos e realizada com o material, € a reproducio de
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mapas. Com base nesse material os alunos confeccionam mapas orientados pelos elementos das
fotos, utilizando papel vegetal para sua produgiio. Acredita-se que esta elaboracfo seja precedida
da fotoleitura, bem como de uma analise dos elementos presentes na imagem, mas os professores

nio citam estes procedimentos.

Constatou-se um trabalho de construgio, cuja amplitude nfio foi possivel delimitar; o
professor permite que o aluno manuseie o material, compreenda sua configuragio, realize
analises e constatagbes, bem como exerca atividades de confecgdo cartografica. Aqui também
ocorre o aprendizado de um dos métodos utilizados para estudar do espago, portanto estas
atividades sfio significativas na medida em que instrumentalizam os alunos para a leitura e

producdo grafica do espago, contemplando, assim, o dominio da técnica. Os professores atribuem

reproduzem o espago numa configuracio analdgica ao real e os utilizam para estruturar mapas,
que sfo considerados, pelo mesmo autor, como documentos secundarios, pois ndc apresentam

carater analdgico com o real.

A professora 28-S.F.C. demonstra a preocupagiio do trabalho com a escala, sendo a tnica
mengdo feita pelo grupo. A escala que ela se refere € a numérica, a cartografica, que propicia aos
alunos estabelecer correspondéncia dos objetos representados com o real, por meio de um sistema
de medidas. E uma forma de o aluno ter a nogio da dimensio real do fendmeno ou objeto

estudado.

As fotografias convencionais, bem como as fotos agreas ¢ as imagens de satélites, sdo
representacBes do espaco geografico. Algumas apresentam carater analdgico, outras precisam de
técnicas € instrumentos para sua compreensdo, mas revelam informagSes sobre determinados
fendmenos e suas expressdes espaciais. Se o aluno tiver oportunidade de trabalhar com diferentes
materiais (imagens), podera constatar questdes de proporgdo, projecdo, abrangéncia etc. Se um
mesmo fenbmeno for representado em fotografia convencional, foto aérea e imagens de satélites,
os alunos reconhecerfo aspectos diferenciados em cada uma delas. Estes materiais registram o
espaco por meio de escalas convencionalizadas, ao conhecer a proporgio numérica estabelecida

para a sua representagio obtém-se informagéo valiosa para subsidiar as possiveis analises.

Castro (2000) alerta os profissionais de geografia, incluindo os professores, que reduzir a

escala geografica a escala cartografica € confundir fraco com extensfio. A autora analisa a escala
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como um problema dimensional e fenomenal. Tamanho e fendmeno tornan-se inseparaveis : “na
realidade, todo fendmeno tem uma dimens3o de ocorréncia, de observacio e de analise mais
apropriada. A escala ¢ também uma medida, mas nfo necessariamente do fendmeno, mas aquela
escolhida para melhor observa-lo, dimensiona-lo e mensura-lo” (Castro, 2000, p. 127). Partindo
destas consideragdes, a escolha da imagem, que representara um fendmeno para ser discutido em
sala de aula, expressard uma figuragio que poderd revelar caracteristicas particulares desse
fendmeno com a mudanga de escala. Portanto, a nogfio de escala € importante na avaliagio do
fendmeno, pois estes tém expressOes diferenciadas ao serem analisados em escalas espaciais
distintas. “A escala ¢, na realidade, a medida que confere visibilidade ao fendmeno” (Castro,
2000, p. 123). Esta ai uma das grandes contribuicBes em se trabalhar com as distintas categorias

de imagms. e e OSSOSO

E preciso considerar, ainda, a existéncia das fotografias que apresentam visdio panorimica
(visdo aérea), portanto também s#o consideradas fotos aéreas. Nos relatos ndo houve

consideragdes a estas, mas sim as fotos aéreas produzidas em vbos de reconhecimento.

Nas atividades com fotos aéreas o material tem valor maior do que a de simples
ilustragdo, mais precisamente quando ¢ utilizado para confecgio de mapas. A habilidade e
compreensio para elaboragiio de mapas se adquirem por meio do manuseio da foto, tendo a
Imagem, neste caso, um papel preponderante sobre uma descrigio textual, pois sua configuragio

n#o pode ser substituida por outro texto.

As fotos aéreas oferecem grande nimero de informacdes que podem ser obtidas apds
andlise dos elementos que as compdem, buscando relaciona-los. Este procedimento permite
chegar a interpretagbes que revelam a din&mica espacial. Constata-se que os elementos —
tamanho, forma, tonalidade, sombra ¢ acessos... — apresentados por Oliveira (1988) e citados no
capitulo 5, t8m valor pedagogico e sio empregados pelos professores. Com relagfo s etapas para
um trabalho de fotointerpretagdo, verificou-se que os professores utilizam a fotoidentificagdo no

trabalho que realizam em sala de aula. O trabalho de fotoanalise € raramente realizado.

As poucas atividades relatadas com o uso de fotos aéreas podem derivar de alguns fatores:
a questdo financeira, a dificuldade de acesso ao material € obtencio de quantidades necessarias

para os alunos manusearem, aspectos anteriormente citados pelos professores. Mesmo assim
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considera-se que as atividades propostas com fotos aéreas sio valiosas e significativas para a

aprendizagem de conceitos geograficos pelos alunos.

Com relag8o as fotos aéreas, bem como imagens de satélites, os professores nio registram
a associagio de outros materiais ¢ técnicas. N#o se mencionou a realizagio de trabalhos de campo
nas areas de estudo, que sdo propostas vidveis mas demandam organizacio e planejamento.
Sugere-se, caso o professor possua fotos locais, a realizagio de trabalhos de campo na mesma
area, podendo as interpretagdes e conclusdes serem validadas ou nio, propiciando ao aluno retirar
informagdes diferenciadas, estabelecer correlagdes, cruzar dados e buscar interpretar o espago por
meio de diferenciados métodos e técnicas. Para Balchin, “o traballio de campo é especialmente

importante para atingir a graficécia, por tratar-se de um contato direto com o espago real de

“diferentes meios-ambientes”(1978, p. 9). Neste sentido, a concepgio de campo apresentado por

Compiani (1991) destaca seu valor pedagogico: “o campo é um excelente ambiente de ensino,
que facilita a aprendizagem através de situa¢Bes criativas de aprendizagem; entre estas, podemos
citar o método de resolug@io de problemas ¢ sua posterior investigag®o a partir da observagio e
formulagio de hipdteses” (1991, p. 17). Ao considerar o campo como um ambiente
problematizador, o professor pode desenvolver trabalhos associados &s imagens, com fungéo
epistemoldgica e também problematizadora, trabalhando conceitos geograficos numa visdo de

ensino criativo e reflexivo.

As fotos aéreas podem proporcionar o conhecimento do espago geografico por meio do
processo de andlise em que o professor precisa direcionar seus encaminhamentos para que os
alunos busquem interrelagdo entre os elementos expressos nas fotos, oportunizando a
compreensio de processos e fendmenos espaciais. Além das fungdes expressas nos trabathos ja
existentes, outras fungdes podem ser alcangadas por um planejamento que permita explorar as

fotos e as relagGes que podem ser estabelecidas com o local estudado.

6.2.3 Fotografias convencionais

Dezessete professores registraramm  atividades desenvolvidas com  fotografias
convencionais. Nesse grupo se inserem os professores graduados em Historia, os quais ndo
utilizam os outros dois tipos de imagens investigadas na pesquisa. Os registros revelam atitudes e

conceitos que os professores tém sobre as fotografias utilizadas em sala de aula. Os relatos ora
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apresentam procedimentos e encaminhamentos desenvolvidos com os alunos, ora destacam

preocupacdes com o contetido geografico.

Dentre as atividades apresentadas com o uso de fotografias convencionais em sala de aula

pode-se distinguir encaminhamentos, que em alguns aspectos tornam-se distintos.

Duas professoras registram a opgéo feita por fotografias artisticas:
“Fotos marcantes. Ex: SebastiGo Salgado (reforma agrdria). Fotos da fome na Africa,
Fotos da guerra na lugusiavia. Fotos das enchentes.” (17-1.V.S.)

“Fotografias de paisagens artisticas para fazer comparagées.” (27-S.A.N.)

A professora 17-J.V.S. cita imagens divulgadas por Sebastido Salgado, que s3o artisticas e
de grande impacto.-Apresentam cenas de guerra, enchentes, fome, entre outras. Neste sentido o -
professor esta considerando o lado estético da imagem que muitas vezes n#o é valorizado, mas
esta consideragiio nfo ¢ expressa no trabalho com o aluno, pois nfo sfo realizadas analises sobre
a estética das fotos, porém utiliza-se de seu forte poder de sensibilizagio para realizar uma
abordagem tedrico-geografica. A professora cita o uso dessas imagens, mas nao descreve 0s
encaminhamentos subseqiientes. Fotos que causam impacto sfio muito ufilizadas pelos
professores de Geografia para chamar a atengo do aluno para um tema polémico ou mesmo
iniciar o estudo de uma catastrofe ou um fendémeno. A presenca destas imagens em sala provoca
reagOes fortes nos alunos, que, muitas vezes, os predispdem para a aprendizagem. As imagens
podem conduzir um trabalho analitico sobre determinado fato ou fendmeno, cabendo ao professor
determinar sua fun¢@io. Nos casos citados conclui-se que sfo utilizadas para mefivar os alunos,

predispd-los a estudar um fato ou fendmeno.

A professora 27-S.A.N. menciona o uso de paisagens artisticas. A utilizag@o dessas fotos
pode levar o aluno a construir o conceito de paisagem distante do lugar, de seu espago de
vivéncia. E comum entre os alunos considerar paisagem como belos cenérios, que ndo
apresentam identidade com o observador, além de no apresentarem elementos que remetam ao

feio, ao excluido e que igualmente fazem parte da paisagem geografica.

A professora cita que utiliza essas paisagens para comparar a cidade com o campo. Em
uma atividade como esta o professor tem grande responsabilidade em estar estabelecendo
comparagdes tambeém com o lugar, com o espago do aluno, para que esse conceito ndo se

construa erroneamente, pois o espago de vivéncia do aluno configura-se em paisagens.
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A preocupacdo em analisar a paisagem é demonstrada por alguns professores:
“Andlise de uma paisagem urbana em dois momentos: como era hd alguns anos atrds e
como é agora. O objetivo é analisar a ocupag¢do do espago e suas alteragbes no
comportamento da populagdo (habitacdo, comércio, transito, etc.).
Obs: as fotos utilizadas foram as do bairro onde a escola estd situada, os alunos trouxeram
algumas fotos.” (15-IN.O.)
“Analise de fotos antigas e atuais sobre a regido central de Ponta Grossa, de forma a
evidenciar a atuagdo dos agentes modificadores do espago.” (13-1L.V.W.)
“Comparando Ponta Grossa antiga com a atual. Paisagem natural e humanizada.

Relevo.” (6-D.B.)

..... NDI’egiSU‘OdO - prOfeSSOI‘IS-I.N.O.COHS‘tatamSGapreocupa‘;ﬁ(}emtraba}hal‘& . rela(;ﬁo e

indissocidvel espaco e tempo. O professor analisa uma paisagem urbana, local de vivéncia dos
alunos, para chegar a analise do espago. Demonstra preocupagio em trabalhar a dialética que
existe entre lugar, paisagem e espago.

No registro do professor 13-LV.W., bem como o da professora 6-D.B. destaca-se o uso de
fotos do municipio para discutir o tema em questo. E um espago que os alunos percorrem para
chegar até a escola em que estudam, portanto evidencia-se o lugar, integrado nas paisagens
analisadas. O tempo também aparece nas atividades como importante elemento a ser considerado
pelos alunos.

Nestas duas atividades as imagens sfo utilizadas de forma clara para fornecer elementos
que propiciem o conhecimento do espago. Os professores aproximam © aluno da imagem ao
solicitar um trabalho de reconhecimento, identificacdo e comparagio. Sdo procedimentos que
fundamentam as andlises que o grupo realiza. A imagem ¢ a principal fonte de informagdes ¢ o
aluno precisa centrar-se nela para realizar a atividade proposta. O carater epistemolégico da
imagem ¢ evidenciado na atividade dos professores 15-ILN.O. e 13-LV.W., pois os alunos
utilizam-na para subsidiar hipoteses e constatacdes.

Ao analisar as atividades propostas pode-se constatar que a imagem ¢ utilizada como fonte.
Seu valor como linguagem também ¢é ressaltado na medida em que propicia reflexdes dos alunos,
que interagem com as informagdes expressas.

Qutros dois registros demonstram a preocupagio dos professores em conduzir os alunos em

um trabalho de interpretacio das imagens. Nesse contexto a imagem tem forte valor
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epistemoldgico, pois € utilizada para construgiio de conceitos e é compreendida pelos alunos
como linguagem; estes partem de identificagdes € chegam a analises e conclusdes pessoais, ¢ que
demonstra a interag@o do aluno com os elementos que compdem a imagem.

Nessas atividades as professoras relatam os procedimentos que solicitam dos alunos, mas

nio mencionam, especificamente, quais paisagens essas imagens representavam:

Atividade 01 — professora 20-M.M..S.
“O tema de trabalho foi “transformagées impostas ao ambiente pela agdo humana” (8°
serie).
A turma foi dividida em grupos, cada grupo ficou responsdvel por analisar algumas fotos e
responder a uma série de quesiGes apresentadas. Os grupos deveriam seguir o seguinte
roteiro: I- observagdo atenta das fotos; 2- descricdo dos elementos observados nas
imagens; 3- discussdo sobre as transformagdes impostas ao meio pelo homem; 4-

responder as questdes; 5- apresentagdo das conclusdes do grupo aos demais.”

Atividade 02 — professora 16-J.P.P.
“Estudo do espago rural e urbano.
Objetivo: diferenciar a ocupagdo do espago rural do urbano.
1- observar;, 2- descrever os elementos da paisagem; 3- interpretar as imagens; 4-

estabelecer diferengas.”

Nas duas atividades fica claro um plangjamento especifico para utilizar a imagem. Os
alunos sfo orientados pelo professor, por meio de uma seqiiéncia definida. Na atividade 01 (um)
a professora acrescenta questdes, as quais ndo sio descritas, direcionando o olhar dos alunos, o
que ndo impede uma observagio além delas, pois revela uma orientagdo que se pauta nos
objetivos da atividade. A atividade ¢ realizada em grupo e este grupo tem o compromisso de

apontar conclusdes para os demais.

Na atividade 02 (dois), a professora aponta o objetivo de trabatho para o grupo, o que

também direciona o olhar do aluno para as questdes em pauta.

Os relatos ndo apresentam avaliacio das atividades, nem os resultados obtidos pelo aluno,
mas revelam as preocupacdes destes professores em organizar atividades que possas utilizar a

fotografia para construir conhecimento.
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QOutros registros voltam-se para o uso da imagem como ilustracio:

“Como incentivagdo, isto €, foi explorada depois de apresentado o conteudo. Utilizei como
ilustracdo, os alunos depois de apropriados da teoria buscavam uma figura que melhor
representasse. Fotos e noticias de jornais para enriquecer os assuntos.” (24-R.S.P.)
“Utilizo as fotografias, na grande maioria das vezes, quando estou explicando com o
auxilio de retroprojetor e de projetor de slides.” (2-C.A.R.S.)

“Para trabalhar o conteido de cartografia na 5° série foram wtilizadas fotografias
impressas para levar os alunos a compreenderem como é minucioso o trabalho do

cartografo na elaboragdo de um mapa.” (4-C.R.F.L.)

A funcdo ilustrativa destaca-se nestes encaminhamentos, tornando a imagem um recurso
que serve como cenarzoparaum trabatho apoiado na oralidade e no texto escrito. Se esses
procedimentos forem constantes propiciardo aos alunos a construgfio da concep¢do de imagem
com recurso, distante de seu potencial como fonte e como linguagem. Também nfio sio

estimulados para a leitura da representagio visual, pois ha preponderancia do texto escrito.

Atividades de identificacio e reconhecimento também foram descritas:
“Identificar através de fotos o modelado terrestre.” (5-D.N.)
“Reconhecimento e utilizacdo do espago urbano e rural pelo homem.” (10-E.J.)
“Sempre que trabalho com aspectos da paisagem, a distribuicdo da vegetagdo, aspectos

das cidades, representagdo dos lugares.” (12-G.C.F.C.)

O trabalho com a paisagem e observacio de suas formas fica expresso nestas atividades.
Os procedimentos de reconhecimento e identificacio exploram os elementos das fotos. A
fotografia passa a ser considerada como fonte de informagdes mas nfo ha constatagiio de um

trabalho analitico que promova interrelacéo enire estes elementos e sua expresséo.

Alguns professores citam os materiais que os alunos constréem utilizando imagens. S&o
atividades que oportunizam a aplica¢do da imagem em processos de divulgag@io de resultados e

que também estimulam a criatividade.

Os registros no permitem constatar a abrangéncia dessas atividades:

“Reprodugdo de fotografias de mapas.” (22-M.AK.)
“Em uma foto de paisagem natural, transformad-la através de desenhos ou colagens, em
paisagem cultural. Construgdo de painéis com tipos de vegetagdo, clima, etc. 7 (5-D.N.)
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“Exposicdo de fotos, produgdo de textos.” (18-L.E.R.)

Abaixo sfo descritas as atividades apresentadas pelos professores de Historia, ao ensinar
Geografia:
“Confecgdo de dalbuns, as turmas divididas em equipes, as fotos eram interpretadas e

analisadas de acordo com o conteudo estudado.” (1-A.D.)

Nesta atividade a professora ndio apresenta a relagdo conteido-imagem, mas descreve a
producio de albuns, onde os alunos agrupam imagens de diferentes paisagens e ou teméticas para
serem utilizadas em sala de aula no momento oportuno. H4 preocupagio em organizar um acervo,
que permite inserir imagens em muitos momentos da aula, mesmo quando o professor n#o

_planejou este uso, pois o material fica a sua disposi¢ao.

QOutra atividade € relatada:

“Observando as fotos das pdginas 7 e 8, do livro diddtico da 7° série: Espaco em
Construgde (Luci), levei os alunos a perceberem, nas duas imagens, amostras da
construgdo do espago geogrdfico como resultado do modo de produgdo (na 1° foto o
absolutismo ou despotismo esclarecido, na 2° a democracia), relacionando com o avango

tecnologico, problemas sociais, ideologias, tempo historico, etc.” (26-S.L.R.)

Constata-se neste relato, a estreita ligacio da imagem com abordagens historicas,
inclusive fica clara a preocupacdo da professora com o objeto de estudo dessa ciéncia.
Reportando-se ao livro didatico citado, o primeiro capitulo se intitula: “A produgiio do espago
geografico”, iniciado na pagina 10. Nessa pagina e na seguinte encontram-se as Itnagens que se
julga ser as mencionandas pela professora. Na pag. 10, a fig.1.1- apresenta uma legenda que diz:
“a aclo do homem sobre a natureza cria o espago geografico™ s3o duas imagens que mostram
alteragbes feitas em rios para favorecer o transporte. Os autores nfo identificam os locais
retratados. Na pagina seguinte aparecem trés fotografias (pequenas), uma retrata a exploragio da
borracha, outra do petréleo e a terceira uma jazida mineral. A legenda apresentada pela fig. 1.2
diz: “desde que surgiu a Terra, o homem vem explorando os recursos naturais™. O texto faz
abordagem a essa explotagio. A professora preocupa-se, por meio da foto, em conduzir os alunos
a associagdes que, pelo relato apresentado, n#o estdo centradas no espago geografico, mas em

discussdes tratadas pela Histora.

O terceiro relato apresenta:
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“-Fotografia do livro de Geografia (Melhem Adas, vol.2), pagina 68, sobre o sertdo
nordestino. Foi feita a andlise e comentdrios da fotografia e descri¢do no caderno.
-Revista Veja (especial Amazdnia): observagdo sobre a fauna e flora da regido amazdnica,

também sobre o desmatamento.” (14-I.A.A.A.)

A foto mencionada pela professora retrata uma paisagem da seca. A legenda da foto
descreve: “o sertdo nordestino € uma area sujeita a secas prolongadas. A casa de pau-a-pique e a

vegetacdo seca compdem uma paisagem triste e pobre (na foto, Canindé, no Ceard)”.

As imagens citadas apresentam paisagens de regides do Brasil, que se diferenciam em
muitos aspectos. A atitude que os alunos devem ter perante as fotos ¢ a de observadores,

ressaltando nessa atitude a constatacio de elementos. N3o se pode afirmar que houve comparagio

entre as duas paisagens, pois a professora nfio cita o uso das irnagens no mesmo momento. A
professora cita o procedimento de andlise que € realizado com a foto do sertdo nordestino, mas
nas fotos da amazobnia, o procedimento utilizado € a observacfio, isto pode revelar certa

dificuldade na abordagem de temas ligados a questdes fisicas e naturais do globo.

A foto do nordeste também expressa questdes naturais, mas o debate pode ser conduzido
para o contexto sécio-politico, o que poderia proporcionar maior intervengéo de contetidos com
0s quais a professora, formada em Histéria, esta provavelmente mais familianizada. Em resumo, a
linguagem visual deve estar a servico dos objetivos estipulados pelo professor, que podem servir
de ilustragio, localizagdo, incentivo ou fixagdo de um determinado tema, mas € importante que o
professor utilize-as consciente das possibilidades que esta linguagem apresenta e da importincia

em estimular sua leitura e instrumentalizar o aluno para este fim.

6.2.4 Imagem e paisagem

Nas atividades descritas pelos professores com o uso de fotografias convencionais,
constata-se inlimeras vezes a associacdo feita entre imagem e paisagem. S#0 muitos os conceitos
existentes para o termo paisagem, no dicionario ‘Aurélio’ ela € descrita como: “pintura, gravura
ou desenho que representa uma paisagem natural ou urbana” (Ferreira, 1999). Esse conceito
remete-se a uma representa¢io que se configura em elementos visuais. Muitas pessoas podem
associar imagem com paisagem no sentido expresso pelo diciondrio, mas essa associagio nio

contempla todo o significado geografico para o termo.
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Nas descrigbes realizadas pelos professores licenciados em Histéria nfio se constatou
referéncia a paisagem. Eles mencionam o espago geografico, mas nio compreendem a imagem
como representacdo da paisagem. Talvez o conceito de paisagem ndo integre o conceito de

espago que esses professores possuem .

O termo paisagem ndo foi utilizado pelos professores que citaram atividades com imagens
de satélites. Nas atividades com fotos aéreas foi citado apenas por um professor. Constata-se que
a assoclagdo mais comum enire imagem e paisagem ¢ expressa com referéncia as fotografias

convencionais.

O conceito de paisagem ¢ desenvolvido e modificado pelas diferentes correntes
Escola Publica do Estado do Parana, que defende o ensino de uma Geografia critica. Este
material ainda fornece as diretrizes do trabalho que é realizado em sala de aula para o ensino
fundamental. O curriculo foi impresso e divulgado em 1990 e a partir dessa data foi oficiatizado

para a rede publica estadual de ensino.

A proposta de Geografia apresenta aos professores os pressupostos tedricos, 0s
encaminhamentos metodologicos, os conteudos € a proposta de avaliagio para todo o ensino
fundamental. Em seus pressupostos teoéricos tecem-se criticas 4 Geografia Tradicional, aqui

concebida como corrente tedrico-metodologica:

“A geografia que propomos seja ensinada deriva de uma concepgio cientifica. Nesta, a
geografia se ocupa da andlise histérica da formacdo das diversas configuragdes
espaciats ¢ distingue-se dos demais ramos do conhecimento na medida em que se
preocupz com localizaces, estruturas espaciais {a localizacio dos elementos uns em
relagio aos outros) e dos processos espaciais. Trata, portanto, da produgio e da
organizagio do espago geogrifico, a partir das relagdes sociais de produgio,
historicamente determinado ... uma geografia que conceba o espago geografico como
sendo um espago social, produzido e reproduzido pela sociedade humana, com vistas

a nele se realizar e se reproduzic™ (p. 99).

Neste sentido, para conhecer ¢ espago ¢ preciso que os alunos compreendam as relagdes

que os homens estabelecem entre si e com a natureza. Para essa analise indica-se que o professor
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deve compreender dois conceitos muito importantes: o de processo de trabalho e o de relactes

sociais de produgdo. Neste contexto o curriculo faz referéncia ao estudo da paisagem:

(23

.. se pretendemos levar nossos alunos a compreenderem a realidade, temos que ter
claro que as paisagens sdo a materializacio das sociedades que as construiram, seja essa

paisagem uma cidade, seja ela uma exuberante floresta equatorial como a Amazdnia”

(p. 100).

O trabalho que o professor realiza em sala de aula tem o objetivo de proporcionar ao
aluno o conhecimento do espago geografico, que é o objeto de estudo desta ciéncia, sob a 6tica

determinada. Para efetivar esse processo sio utilizados variados métodos, linguagens, contetidos

¢ imagens de sat¢lites, o professor possibilita ao aluno o conhecimento desses materiais ¢ de suas
possibilidades, bem como atribui valor tedrico a imagem diante dos conceitos gque podem ser
trabalhados.

Os materiais, bem como os contetidos, ndo possuem valor em si mesmos para a produgio
do conhecimento geografico; € preciso estarem aplicados a um contexto que se revela com um
olhar direcionado pela base epistemolégica da ciéncia geografica. As fotografias, fotos aéreas e
imagens de satélites, por sua configuragio prdpria, fornecem ao observador elementos que
propiciam esse estudo. Se partirmos da identificag@io da estrutura destas imagens, percebe-se que
elas expressam visualmente a materialidade do local retratado; € esse registro visual que o

professor tem utilizado para proporcionar o estudo do espago.

Os conceitos apresentados pelo curriculo encontram expressdo nas discussGes realizadas
pelo professor Milton Santos, que se tornou referéncia basica para os professores que buscavam
implementar a proposta curricular. Para Santos (1997, p. 27), o espaco “é um conjunto de formas
contendo cada qual fragbes da sociedade em movimento,” neste conceito percebe-se a existéncia
de uma materialidade que apresenta uma relagfio dialética com a sociedade que a constréi e

reconstroi.

O referido autor destaca dois pontos — forma e movimento — que, em determinados
momentos, podem ser caracterizados distintamente, mas so revelam amplo significado ao serem
interpretados em sua interagdo. Uma imagem fixa, por sua estrutura, n#o proporciona a
visualizagio de processos e transformac¢des no momento em que estas estdo ocorrendo, portanto o
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que temos ¢ o resultado material que elas geram. Neste sentido o trabalho com estas imagens

pode parecer, num primeiro momento, fragmentério.

As formas citadas pelo autor compdem sua definigfo de paisagém geografica que “é o
conjunto de formas que, num dado momento, exprimem as herangas que representam as
sucessivas relagdes entre homem e natureza” (Santos, 1999, p. 83). A paisagem geografica é
expressio material que caracteriza uma 4rea. E também definida pelo mesmo autor por “tudo
aquilo que nos vemos, © que nossa visdo alcanga” (Santos, 1997, p. 61). Neste sentido o professor
pode considerar uma imagem fixa registro de uma paisagem, registro este feito por alguém por

meio de uma técnica.

“olhar”; assim, podemos considerar a imagem registrada pela cdmara ou sensor como wma
expressdo bidimensional da paisagem. Entfo, ao estudar o espago, por meio de imagens fixas, o
professor estara realizando, num primeiro momento, a andlise da paisagem geografica, para na

au *

seqiiéncia realizar a andlise do espago geografico.

Esse conceito de paisagem pode ter relagio com os procedimentos de identificagio,
descrigdio e comparagdo de elementos, tdo utilizados pelos professores. Na maior parte dos relatos
ndo foi possivel constatar a procupagio do grupo com a dialética que precisa ser estabelecida
entre forma e movimento. Nesses casos a imagem € utilizada como recurso para reconhecer
elementos da paisagem, revelando um ensino positivista, oriundo de um modelo criado no
surgimento da Geografia como disciplina escolar ¢ que influenciou os professores com uma
Geografia que “se desdobrou como discurso pedagdgico de tipo enciclopédico, como dicurso
cientifico, enumeracdo de elementos de conhecimentos mais ou menos ligados entre si pelos

diversos tipos de raciocinio” (Lacoste, 1989, p. 33).

Contrapondo com um ensino positivista da paisagem, Alves (1999) considera que:

“A paisagem, na Geografia, em sua objetividade, € concreta, pode ser vista, tem forma
e resulta das relacdes entre os homens ¢ a natureza. Através do olhar, da observagio ¢
sua descri¢do, podem emergir questes, surgir duvidas. Pelo olhar, a meméra do
individuo poderia recuperar as agdes vividas do lugar, as quais também sdo marcadas
por sentimentos. A observagdo e a descricio podem abstuair os elementos dessa

paisagem, podéncio ser decodificadas, descoisificando e abrindo possibilidade de
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entender o lugar para além de sua manifestagio no espago. E necessario reelaborar o
que foi observado de forma a explicitar o real, no nivel abstrato, tedrico. No final
dessa reelaboragio ou construcio mental da paisagem, por meio da reflexio, ¢ que se

chega ao espago geogrifico” (Alves, 1999, p. 134/135).

Os conceitos apresentados por Santos (1997; 1999) estabelecem uma das muitas formas
de transposicdo que o professor pode realizar para estruturar seu trabalho pedagédgico utilizando
imagens e construindo o conhecimento geografico. O curriculo sugere que o professor realize um
trabalho dialético, deixando para tras o estudo fragmentado do espago, que distingue, por um
lado, a natureza e, de outro, o0 homem, bem como situagdes estanques do processo global. O valor
pedagodgico do trabalho com as imagens também se destaca pela possibilidade do estudo das
--gxpressbes materiais-construidas em-diferentes tempos; por sociedades que apresentavam valores—

diferentes da atual.

As manifestaces materiais permanecem além da existéneia dos grupos que as originaram
e coexistem com aquelas criadas por outros grupos e pela sociedade atual. Esta caracteristica €
denominada por Santos (1999) como palimpsesto. No dicionario ‘Aurélio’, este termo ¢ definido
como “antigo material de escrita, principalmente o pergaminho, usado, em razo de sua escassez
ou alto preco, duas ou trés vezes, mediante a raspagem do texto anterior” (Ferreira, 1999). O
paralelo estabelecido pelo autor revela uma caracteristica da paisagem que pode ser explorada

pelo professor.

No transcurso da histéria, as sociedades vdo se diferenciando pelos habitos, valores,
conceitos, regras etc., que acabam por se configurar em registros materiais, que muitas vezes
resistem as mudangas da propria sociedade, resultando em uma alterago de fungio para esses
monumentos® e para o espago. Esta transformagio, da qual se tem registros concretos, pode se
tornar objeto em um estudo da paisagem, bem como a andlise das diferentes fungdes que sdo
atribuidas a eles pelas sociedades que se apropriam desse legado. Se o professor percebe estas
possibilidades, a imagem passa a apresentar um contexto rico para o estudo do espago, que pode
abranger do local ao global. Alguns registros demonstram que os professores tém utilizado fotos

locais de diferentes épocas para estabelecer comparagdes, analisando as transformagdes ocorridas

2 a palavra monumento € utilizada no sentido de heranga do passado, independente da atribui¢go de valores.
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no espago. Nesse sentido pode-se considerar que os professores tém trabathado com a

caracteristica do espago de palimpsesto.

Estudar a composicio dos elementos da paisagem significa estudar, também, sua
temporalidade e sua interagio. Ao estudar Geografia o aluno é orientado para analisar o espago, €
a paisagem ¢ parte integrante deste. Para considerar a percepgio, que traz uma selegio subjetiva e
uma analise cientifica que pode ser realizada, ¢ preciso que o professor organize sua pratica
buscando conhecer os significados existentes na estrutura da paisagem e revelar os processos que
nela ocorrem e acabam por deixar registros materiais. A preocupagio com a analise da rela¢do
tempo/espago € reconhecida em algumas atividades que os professores registraram com o uso de
fotos locais.

O trabalho do professor nfio deve se restringir 3 leitura de objetos e formas, pois a
paisagem apresenta uma relagfo dialética com o espago; € preciso organizar a intervengio
pedagogica possibilitando ao aluno realizar compreensdes mais amplas do espago. Segundo
Santos (1999, p. 83) “espaco sio formas mais a vida que as anima”. Neste sentido ¢ dinamismo
provocado pela presenca do homem interagindo com as expressfes materiais € que impde
significagio a estes elementos, € deve ser incorporado as anélises e interpretagdes realizadas no
trabalho com os alunos. Poucos professores demonstraram esta preocupagio nos

encaminhamentos relatados.

Conti (1998) destaca que “a idéia de paisagem, contudo, sempre esteve associada as
preocupacdes dos gedgrafos e dos estudiosos do espago terrestre em seu sentido lato, sabendo-se
que esse conceito ndo se refere apenas ao que € observavel, pois o conhecimento dos fenémenos

e processos menos visivels ¢ essencial para interpreta-lo de forma cabal™ (1998, p. 147).

Além do Curriculo Basico para a Escola Piblica do Estado do Parana, deve-se considerar
as orientagdes apresentadas nos PCNs, pois estes materiais tém sido utilizados como referéncia
para a reestruturagdo das propostas curriculares das escolas. Apesar dos PCNs terem sido
distribuidos as escolas em 1997, suas orientagdes comegaram a ser expressas oficialmente nos
curriculos das escolas estaduais de Ponta Grossa no ano de 2000, quando houve a readequacfo
das propostas pedagégicas e dos quadros curriculares das escolas. Talvez ndo se consiga constatar
influéncia de suas orientagdes teodrico-metodoldgicas nas atividades descritas pelos professores,

pois a coleta de dados desta pesquisa foi realizada em perfodo anterior a reestruturagéo curricular.
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Os PCNs de Geografia nfio imp&em ao professor uma linha teérico-metodolégica, mas
discutem a linha expressa pelo positivismo e pelo marxismo e, ao mesmo tempo, apresentam

consideragdes e conceitos da Geografia Humana.

Encontram-se, no texto da caracterizagdo da area de Geografia, conceitos e orientacdes
sobre como o professor deve trabalhar o espaco geografico com seus alunos. Neste sentido
considera que “a geografia tem por objetivo estudar as relagles entre o processo historico na
formacéo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do

territorio, a partir de sua paisagem” (1998, PCNs, p. 26).

O objetivo expressa as categorias que o professor deve considerar, mas elas devem ser

deve ser considerado como uma totalidade dindmica, no qual interagem diversos fatores, que
devem ser analisados por meio do estudo da paisagem. Nesta relagio paisagem/espaco,
esclarecem que “pensar sobre as no¢des de espago pressupde considerar a compreensio subjetiva
da paisagem ganhando significados para aqueles que a constréem e nela vivem, as percepgdes
que os individuos, grupos ou sociedades tém da paisagem em que se encontram € as relagdes

singulares que com ela estabelecem™ (PCNs, 1998, p. 22).

Considerar o subjetivo dos alunos ¢ considerar os significados que eles atribuem ao
espago no qual se relacionam ou mesmo concebem. As representagdes simbodlicas aparecem
como meio facilitador para se conhecer o espago, na medida em que “trabalhar com o imaginério
do aluno no estudo do espago ¢ facilitar a interlocug@o com ele e compreender o significado que

as diferentes paisagens, lugares e coisas tem para ele” (PCNs, 1998, p. 23).

A paisagem ndo se resume as formas estaticas, pois resulta de um processo dindmico que
constantemente a constroi e reconstroi. Essas reflexdes ampliam o conceito de paisagem, ao
considerar a percep¢io do sujeito no processo de interferéncia e avaliagdo do meio. Neste sentido,
o carater polissémico da imagem possibilita revelar a subjetividade dos alunos, permitindo que o
estudo da paisagem se realize de forma indireta, sem que se restrinjam as analises a meras
descrigdes de formas materiais. As imagens permitem que o aluno as explore subjetivamente,

revelando seus sentimentos e conceitos diante da paisagem apresentada.

Segundo Machado (1998), a “percep¢io passa a ser uma palavra-chave no estudo da
interagdo homem-meio ambiente, uma vez que o contato direto, continuo e prolongado com uma
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paisagem, espaco ou lugar transforma as percepgdes individuais em importantes determinantes na

avaliagdo de meios ambientes passados, presentes ou futuros™ (1998, p. 01).

A autora afirma que as interferéncias, realizadas no meio, resultam das percep¢des,
julgamentos ¢ expectativas de cada individuo. Nesta linha de pensamento a preocupagio reside
em ndo considerar somente a natureza ou o homem, mas focalizar a complexa interagio entre o

individuo ¢ a paisagem.

Segundo Oliverra (1998) “(...) a paisagem ¢ definida em funcio do ponto de vista de onde
ela ¢ observada. Reconhe-se sempre um sujeito ativo observador € um objeto passivo observado,

imphcando uma escala ligada a um limiar minimo e um maximo™ (1998, p. 57).

- Partindo - destas - consideragdes - constata-se, - em -alguns- registros - realizados pelos
professores, o reconhecimento da subjetividade que a imagem provoca no observador, no entanto
nas atividades descritas nfio ha constataglo significativa da preocupacfio dos professores em
trabathar com o imaginério dos alunos. As atividades parecem ter um ponto de chegada, que sdo

os parametros estabelecidos pelo professor.

As imagens, principalmente as fotograficas, por seu carater analdgico, possibilitam um
trabalho de expressdes individuais. E preciso considerar os alunos como parte da paisagem e nfo
apenas como espectadores desta. Em alguns registros os professores demonstram terem ciéncia
de que ha interferéncia da intuigdo, das experiéncias pessoais de cada um, mas nfio se constata

encaminhamentos que valorizem e explorem este aspecto.

6.3 O material para as turmas de aceleragao de classes

O Projeto Corregio de Fluxo Idade-Série, também denominado Projeto Adequagéo Idade-
Série (PAI-S), foi implantado no Estado do Paranid no ano de 1997, para atender alunos
matriculados no ensino regular, que apresentassem distor¢iio de dois anos ou mais de idade, em

relacdo a série que deveriam freqiientar.

Quando obteve aprovagiio do Conselho Estadual de Educagdo, em 09/02/96, previa sua
execucdo para os anos de 96, 97 e 98, mas sua implantac@o sé ocorreu em 1997 e permanece até

os dias de hoje, mesmo em pequenas propor¢des € sem a infra-estrutura dos anos iniciais.

As escolas formaram turmas, agrupando alunos que apresentassem a defasagem indicada,
podendo organizar tantas turmas quanto necessarias para oportunizar a adequagio idade-série aos
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alunos. Dependendo do espago fisico, e das condi¢cdes pedagdgicas, as escolas formaram turmas
bisseriadas (com alunos de duas séries) e/ou multisseriadas (com alunos das trés séries — 5%, 6% e
7%). Fol prevista a inclusfo de alunos das trés primeiras séries dos 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental, pois a oitava série deveria ter encaminhamentos semelhantes aos das turmas
regulares. Na pratica, acabaram tendo atendimento especial € material complementar, para
finalizarem o ensino fundamental. As turmas eram montadas com 25 alunos, podendo atingir um

méaximo de 30.

A proposta pedagégica foi orientada pelos conteudos do Curriculo Basico para a Escola
Publica do Parana, adequando-se ao trabalho que se pretendia realizar, pois foram produzidos

materiais pedagdgicos especificos para as turmas do projeto.

A promogio do aluno para cada uma das séries sucessivas aconteceria quando o aluno
demonstrasse habilidades compativeis com a série cujos estudos realizasse, além da
obrigatoriedade em cumprir as atividades e ter o minimo de freqiiéncia exigido por lei. Essa
avaliacio era feita pelos professores das turmas, acompanhados pela equipe técnico-pedagogica

da escola.

Destaca-se aqui o matenal, que foi produzido na area de Geografia, pois ele contém
atividades que envolvem a utilizacio de fotografias convencionais e fotos aéreas, cuja elaboragio
ficou sob a responsabilidade do CENPEC - Centro de estudos e pesquisas em educagio, cultura e
a¢io comunitaria (grupo que havia produzido o material para as classes de aceleragio de 1* a 4°

séries do Estado de S3o Paulo), tendo o objetivo de contribuir na superagio do fracasso escolar.

Foram produzidos médulos, tanto para o aluno, quanto para o professor (material do aluno
acrescido de orientagOes e sugestGes de encaminhamento). As areas de Geografia, Historia,
Portugués ¢ Matemdtica foram contempladas com o material desde o inicio do programa; ja as
areas de Educagio Fisica, Inglés e Arte tiveram seus materiais elaborados posteriormente. O
primeiro fasciculo, denominado Impulso inicial, contém um texto com as especificacBes do
projeto e da proposta do material, bem como sugestdes de atividades especificas para cada area
do conhecimento. Além do Impulso Inicial, cada professor recebeu mais trés modulos contendo
orientagdes pedagdgicas para todas as areas e sugestdes de atividades em sua disciplina,
acompanhadas de fichas para os alunos que serviam como apoio para o trabalho durante o ano

todo. Em seu conjunto, o material foi denominado Ensinar e aprender.
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Independente da idade ou série de origem, os conteudos e encaminhamentos eram os

mesmos para todos os alunos, pois sua proposta pedagégica previa desempenhos diferentes.

Os professores, que atuaram no projeto eram professores da Rede, que foram inseridos em
um processo de capacitagio para compreender o objetivo do programa, estudar os moédulos e
encaminhar suas atividades seguindo as novas diretrizes. A capacitagdo foi distribuida em quatro
etapas de 24 horas cada uma, sendo utilizada a estratégia da multiplicaglio, para atingir todos os
professores (Projeto Qualidade no Ensino Publico do Parana ~ fev. a jun. de 1998). Este trabalho
envolvia professores das turmas ¢ coordenadores de 4rea de cada Nicleo Regional de Educacio
{(trinta micleos) e foi realizado em Curitiba (capital do Estado e sede da Secretaria de Estado da

Educa¢iio) € efetuado pelos organizadores dos moddulos. Apds serem capacitados, os

multiplicadores retornavam aos seus respectivos Nucleos de Educaglo e repassavam

orientacdes para todos os professores do projeto, seguindo 0 mesmo planejamento.

Reportando-se aos fasciculos de Geografia, o volume Ensinar e aprender 1, que tem como
unidade tematica: “a relagio cidade-campo”, na sub-unidade: “o campo e a cidade: diferentes
formas de organizar o espago”, encontram-se trés propostas de atividades apoiadas em
fotografias. A primeira utiliza fotograﬁas convencionais, com o objetivo de diferenciar a
ocupagdo do espa¢o rural da ocupagdo urbana. A proposta consiste em que o aluno realize a
leitura da paisagem e, para tanto, solicita ao professor que cumpra trés passos: descricdo, andlise

e interpretacao.

Para trabalhar com a primeira foto, que focaliza uma paisagem rural de Corumbatai (S.P.)
(Geografia/ Ficha individual 1 — ANEXO 03), ¢ solicitado ao aluno utilizar papel vegetal para
tragar quadrantes facilitando ¢ contorno dos principais elementos das fotos, identificados em:
primeiro plano, plano intermediario e terceiro plano, com destaque para as formas de relevo,
cultivos, vegetacio, edificacdes e pastagens. As etapas de descrico, andlise e interpretaciio
deveriam ser cumpridas, com os alunos, apoiadas nos elementos da foto e em questdes inseridas
no material do aluno. Na seqiiéncia foram apresentadas duas fotos urbanas com vista aérea dos
municipios de Curitiba e Londrina, inseridas apenas no material do professor, sugerindo a eles
que as reproduzissem ou utilizassem outras fotos para organizar a atividade semelhante a que foi

proposta para a foto rural, mas agora utilizando uma foto urbana.
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Ainda dentro da mesma sub-unidade, a segunda atividade proposta envolve o estudo de
um foto aérea da periferia de Andradina (S.P.) (Geografia/ Ficha individual 2 — ANEXO 03), com
destaque para o contato da zona urbana e rural da regifio. A atividade sugere a identificaciio e
descrigdio de elementos, seguindo a legenda impressa na foto. A interpretacdio é direcionada por
algumas questdes (Geografia/Ficha individual 2 — ANEXOQ 03).

O tema continua sendo explorado com o uso de fotografias. A terceira atividade apresenta
uma foto feita por Sebastido Salgado, retratando a invasfo de uma fazenda no Parani, por
integrantes do movimento dos Sem-Terra (Geografia’/Ficha individual 3 — ANEXO 03). A
proposta do material € usar uma foto artistica, tratando da mesma tematica, mas sob perspectiva
diferente ¢ complementar. A foto inserida no material destaca as relagdes sociais entre a cidade e
o campo. Nesta atividade s3o apresentadas questdes que seguem as trés etapas: descrigiio
(perguntas 1 a 3), analise (perguntas 4 e 5) e interpretagfo (perguntas 6 a 8) e para que os alunos

possam responder as questdes 7 ¢ 8 indica-se consulta a outras fontes.

O volume 2 tem como unidade temdtica: “Brasil, um sé territdrio, diferentes espagos™.
Este volume contém uma proposta de atividade com foto no sub-tema: problemas dos grandes
centros urbanos, que sugere a anilise de uma foto da favela Real Parque (S.P.) (Geografia/Ficha
para grupos D — ANEXO 03). A atividade é proposta para ser trabalhada em grupos ou no
coletivo da sala de aula. Na proposta, a foto deve ser analisada com base na leitura do texto “A
cidade ¢ a paisagem humana ideal para observarmos as desigualdades sociais” do livro de Adas,
Melhem (1996). Geografia: o Brasil e suas regibes geoeconbmicas.V.2, p.49-50. No verso da
ficha estdo impressas duas fotos, uma da favela Santa Marta, Rio de Janeiro (R.J.) e outra de um
condominio residencial em S&o Paulo - SP, com o objetivo de estimular os alunos a identificar,
nos espagos vizinhos, aspectos que revelem a desigualdade social. Para finalizar, eles devem
apresentar um cartaz sobre o tema apoiado em coletas de informagdes e materiais, incluindo

opinido pessoal do grupo.

O volume 3 tem como unidade temética: “uma sé Terra, diferentes mundos”. Neste
volume encontram-se algumas fotos, que sio utilizadas para que o aluno visualize alguns
aspectos da paisagem do Pantanal. Neste volume, as fotos, em sua maioria, 30 pequenas e tém
fungdo ilustrativa. As atividades interpretativas deste fasciculo sfo realizadas utilizando imagens

publicitarias, que nfo se incluem diretamente nas categorias estudadas nesta pesquisa.
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Desde a implantagio do Projeto, em 1997, a autora deste trabalho acompanhou os
encaminhamentos realizados pela Secretaria de Estado da Educagdo do Paran4, participando das
capacitacdes e dos trabalhos de repasses feitos nas regionais com todos os docentes das turmas de
Corregdo de Fluxo. Na implantagfio e durante a execugio do projeto os professores enfrentaram

diversos problemas, bem como vivenciaram muitas experiéncias positivas.

Em sua maioria, os professores de Geografia, que participaram do processo, consideraram
os fasciculos elaborados para a 4rea adequados ao trabalho com os alunos, inclusive para os
alunos das turmas regulares, com base na organizacio das atividades, na diversidade de materiais
e escolha dos temas. Partindo dessa vivéncia e dos depoimentos dos professores, considerou-se a
hipotese desses materiais terem influenciado nos encaminhamentos do professores, especialmente

" na utilizagdo de fot”dgrafiaé nas aulas de Geolglxl"éﬁa; Dessa forma, no questlonano apresentado aéém ”
docentes, as questdes 12, 13 e 14 eram especificas para os professores que atuaram em turmas do
projeto. O objetivo foi detectar se houve influéncias do material com relagio ao uso de
fotografias nas aulas de Geografia e, se constatada, como essa influéncia se expressava nas

atividades propostas para a sala de aula.

6.4 Reflexos dos fasciculos Ensinar e aprender na utilizagao de fotografias pelos
professores de Geografia
Do grupo envolvido nesta pesquisa, 83% foram professores de turmas de corregdo de
fluxo. Em sua totalidade atuavam no ensino fundamental regular, tendo uma parcela de 46%
atuando no ensino meédio. Todos tiveram contato préximo com o material elaborado para essas
turmas, j4 que precisavam utiliza-lo e realizar as capacitagdes que promoviam para estudo e
discuss@o do mesmo. Ao serem questionados sobre as vantagens identificadas pela aplicagdo das
atividades realizadas com imagens, que s3o propostas no material, os professores abordaram
alguns aspectos:
“Q aluno mostra mais interesse pelo assunto quando estd vendo e ndo so ouvindo” (16-
JP.P)
“Hustra; prende a atengdo; desperta a observagdo.” (17-J.V.S.)
“Por serem turmas de alunos com certa dificuldade de aprendizagem (na maioria), esses

materiais nos ajudam muito, pois trazem a imagem do que vocé esta explicando para junto
deles.” (5-D.N.)

91



O valor atribuido ao carater visual das fotos foi destacado pelos professores quando
utilizam imagens retiradas de diversas fontes, também no uso de imagens do material das turmas

de aceleragiio permanece tendo valor formativo, segundo a opinifio dos mesmos.

Outro aspecto levantado pelos professores em relag&o ao trabalho com imagens remete-se
a aprendizagem, que em Geografia passa pela analise do espago:
“A fotografia rvetrata o espaco geogrdfico, facilitando ao educando a observagdo da
realidade através da andalise, descrigdo e observacdo.” (21-M.S.Y.)
“A utilizagdo da técnica da observagdo, leitura e interpretacdo de imagens agug¢a no
aluno, e tambeém no professor, a percepg¢do. A utiliza¢do de imagens no cotidiano escolar

deixa a aula mais colorida e, portanto, mais atrativa.” (26-S.L.R.)

“Estimula a curiosidade, apoia a explicagdo e compreensdo dos conteudos, desenvolve a

observagdo e andlise da paisagem.” (8-E.M.W.)
“Os alunos ficam mais motivados, também faz com que eles analisem e interpretem mais,

através das fotos, o espago onde eles vivem.” (15-LN.O.)

Estas falas destacam muitos aspectos favoraveis a utilizacio de imagens para ensinar
Geografia. A proposta expressa nos fasciculos “Ensinar e aprender” reflete-se nos registros dos
professores. As fotos sfio inseridas no modulo para leitura da paisagem ¢ os procedimentos
sugeridos sdo: descricdio, andlise e interpretacdo. S#o procedimentos que os professores
consideram adequados para realizar a leitura da paisagem e do espago, demonstrando que a
imagem pode ser inserida no processo de construg@o do conhecimento geografico, revelando sua
fungdo epistemoldgica. E, também, conferida importancia ao trabalho com imagens, por estas
prenderem a ateng@io dos alunos, motivando-os a participarem das aulas. Esta afirmacio € feita
pelos professores em muitos momentos, inclusive ao relatar os beneficios proporcionados pelo
uso das imagens:

“Maior velocidade na aprendizagem, melhores condigdes de obter a atengdo da classe,

diferentes alternativas para o trabalho.” (12-G.C.F.C.)

Na quase totalidade dos relatos confere-se importéncia a fotografia nfio s6 no processo de
aprendizagem das nog¢des geograficas mas em consegulr motivar o aluno, despertando seu
interesse € participagfio. Essas condi¢des ndio se remetem diretamente ao conteudo trabalhado,

mas sdo condi¢des basicas para o aprendizado.
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Este relato contém situagdes do processo de ensino-aprendizagem no cotidiano de sala de
aula. Atualmente uma das maiores dificuldades encontradas no trabalho com os alunos ¢ a
indisciplina, que em muitos casos, se torna um obstaculo para a concretizagiio da aprendizagem.
Nas turmas de correg@o de fluxo muitas foram as queixas dos professores quanto ao provével
desinteresse dos alunos e falta de lumites. Sabe-se que sdo muitos os aspectos geradores dessa
situacfio, entre eles “propostas curriculares problematicas ¢ metodologias que subestimam a
capacidade dos alunos (assuntos pouco interessantes ou faceis demais), cobranga excessiva da
postura sentada, inadequagiio da organizagio do espaco de sala de aula e do tempo...” (Rego,
1996, p. 100). Enfim, quando ndo ¢ considerado o aluno concreto (do dia-a-dia), como afirma

Aquino (1996) as questdes de cunho teécnico-metodolégico perdem sua forga. O autor ressalta que

o-professor-precisa-sondar novas-estratégias ¢ realizar experimentagdes de diferentes ordens:

Neste sentido, o depoimento dos professores, considerando que as atividades com fotos
motivaram ¢ prenderam a atencfio dos alunos, demonstram o valor desses materiais quando

utilizados de forma dindmica e contextualizada.

Além da importincia j4 relatada, outro aspecto abordado ¢ a aquisi¢io dos procedimentos
de observagfio, analise e interpretagdo assimilados pelo aluno que, segundo a professora, néo
estariam restritos 4 aplica¢io com fotos:

“A partir da andlise de fotos e figuras, o aluno aprende a perceber detalhes, aprende a

observar e analisar, 0 que vai favorecer a interpretacdo de mapas e cartas, e até mesmo

de textos.” (24-S.L.R.)

Neste sentido, considera-se que as atividades s@io realizadas como meio de propiciar ao
aluno o desenvolvimento de capacidades que, ao serem adquiridas, sdo utilizadas para
compreensio de diversos materiais, favorecendo assim, a construgéio de sua autonomia, que é um

dos objetivos do ensino expresso em todas as propostas pedagogicas apresentadas pelas escolas.

Além das vantagens ¢ beneficios obtidos no trabalho com fotos, os professores foram
questionados sobre possivels dificuldades que surgiram na utilizagio desses materiais. Trés
situagdes foram registradas: dificuldades que os alunos apresentam na aprendizagem;
dificuldades em efetivar as atividades e dificuldades em ftrabalhar com a caracteristica

polissémica da imagem.



Com relag@o as dificuldades que os alunos apresentam, os seguintes dados sfo expressos
por alguns professores:

“A clientela (60%), ndo esta preparada para a observagdo, além das dificuldades na
escrita, inviabilizando uma boa descrigdo.” (2-C.A.R.S.)

“Dificuldades provindas das proprias deficiéncias de alguns alunos. Deficiéncias essas
como. aprendizagem, motora, intelectual etc.” (5-D.N.)

“A grande dificuldade é a pouca bagagem geogrdfica e a cultura escolar dos alunos que
dificulta, e em alguns casos impossibilita, o entendimento da técnica, o que fez com que
Jfosse pouco valorizada. ” (26-S.L.R.)

“O educando possui dificuldade em interpretar as fotografias, pois teria que ter um

Estes depoimentos revelam que o aluno acaba sendo o responsavel por seu desempenho
ineficiente. Estas sf#o questdes amplamente discutidas em educagiio, como o foram também
discutidas nas capacitages dos docentes e apresentadas nos materiais de fundamentagio teodrica
elaborados para o projeto. Nc houve mencio da possivel falta de preparo dos professores para
trabalhar com alunos multirrepetentes e com uma estrutura técnico-pedagdgica nfio condizente
com as necessidades do grupo, revelando problemas que nio sfo solucionadas apenas com a

aplicagio de um material elaborado para esses alunos.

As causas do fracasso escolar, muitas vezes, sdo pautadas em idéias falsas. As
deficiéncias apresentadas s3o centradas em possiveis limitagdes dos alunos, sem haver reflexdo
sobre o processo de ensino-aprendizagem. Apesar das muitas discussdes ocorridas, durante as
capacitaches dos professores das turmas de corregio de fluxo, observa-se que as ideologias ja
existentes na escola nfio foram superadas. S3o questdes de ordem psicoldgica, social, cultural,
emocionais etc., que “permitem” & escola eximir-se da responsabilidade que tem sobre o fracasso

escolar.

Além dos problemas centrados nos alunos, um professor registra a dificuldade em
concretizar os objetivos propostos pela atividade, destacando outra situacfio:

“Em turma de corregdo de fluxo, mais do que no regular, é dificil manter a atengdo dos

alunos e conseguir a disposicdo deles para parar e refletir. Quando isso ocorre consegue-

se produzir opinides e idéias coerentes.” (18-L.E.R.}

94



A dificuldade expressa niio ¢ a falta de conhecimento e preparo dos alunos, que foram
evidenciadas nos registros anteriores, mas a necessidade de se estabelecer wm ambiente propicio
para a aprendizagem, pois quando ocorre os alunos apresentam resultados que os professores
consideram satisfatério. Demonstra-se, assim, que é possivel atingir bons resultados, quando se

tem a atencéo e participagéo dos alunos.

O terceiro aspecto destacado € o valor polissémico das fotografias, o qual foi apresentado

pela professora como uma dificuldade:
“Nem sempre a andlise feita por uma pessoa é igual a da outra. As vezes leva a
divergéncias, criando polémicas. Mas essas divergéncias levam ao crescimento do grupo.
E o professor tem que saber aproveitar e contornar a situagdo. Ex: Sem-Terra.” (24-

RS.P)

Ao mesmo tempo que a polissemia € apresentada como uma dificuldade, a professora
atribui a ela valor positivo, afirmando que esta caracteristica propicia o amadurecimento do
grupo. Questdes que geram discussdes € opinides diversas devem estar presentes no dia-a-dia de
sala de aula, pois propiciam a formacfo do senso critico, bem como possibilitamn ao professor

interferir nesse processo, fornecendo novos elementos para ampliar as reflexdes.

Apos conhecer as opinides dos professores sobre as vantagens e dificuldades no trabatho
com o material, buscou-se investigar se a proposta estimulou-os a usar fotos em sala de aula. A
resposta de 84% deles fo1 afirmativa, sendo que 13% disseram jé utilizar fotos antes de conhecer
o material. Um professor (23-M.H.S.) afirmou nfo ter sido estimulado a utilizar fotos, pois
considerou ¢ material repetitivo e cansativo. O referido professor declara (questio n® 2 do

questionario) que utiliza fotos ha mais de dez anos, com registro para fotos aéreas.

Os depoimentos obtidos sobre a possivel influéncia que o material provocaria nos
professores dividem-se em duas contribuicdes distintas e bastante proximas. Uma se refere a
proposta elaborada, que forneceu um modelo para ser aplicado na leitura de fotos:

“Serviram de subsidios a minha prdtica. Apontaram novos caminhos de como trabalhar

com imagens de forma que os resultados fossem muito melhores...” (20-M.M.S.)

QOutra contribuicdo ¢ a pré-disposi¢do que o material provoca nos alunos para o estudo.

Esta predisposicio foi mencionada nas vantagens e beneficios do trabalho com imagens e
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reaparece, demonstrando que essa capacidade ¢ um dos motivos que os levaram a utilizar
fotografias em sala de aula. S3o registrados dois argumentos:
“O interesse demonstrado pelos alunos na resolugdio dos questionamentos e das atividades
propostas foi muito maior do que nas turmas normais, onde as aulas eram expositivas
utilizando somente o livro didatico. “(13-1LV.W.)
“Percebi que a imagem desperta maior interesse pelo conteido, fica mais fdcil prender a

atengdo do aluno, que se torna mais questionador. "(26-S.L.R.)

Considerando a possibilidade destacada pelo registro da professora 20-M.M.S., os
professores foram investigados se houve estimulo do material para a criacio de propostas

semelhantes e/ou novas. A resposta foi afirmativa e os materiais citados foram:

- Materiais semelhantes (criados por 54% dos professores): uso de fotos locais retiradas
de jornais e revistas, realizando o processo de analise, alguns professores estruturaram
painéis com os alunos, outra professora utilizou as etapas de observacdo, andlise e

interpretacfio para o trabalho empregando charges retiradas de periédicos;

- Materiais novos (criados por 42% dos professores): elaboracio de painéis, charges
elaboradas a partir de fotos, atividades de campo passaram a ser fotografadas, estudo

do local por meio de imagens, trabalho com slides, confecgéio de 4lbum de fotos.

Do grupo de professores que criou materiais novos, detectou-se que apenas um deles néo
aplicou o mesmo material em turmas regulares e dois deles ndo criaram material semelhante. A
aplicagio da proposta desenvolvida nos fasciculos Ensinar e aprender pode ter conduzido a
reflexdes e experiéncias que proporcionaram o surgimento de novos materiais. S3o professores
que apresentam freqiiéneia varidvel de utilizagio da imagem, tendo, em sua maioria, tempo de
servigo entre dois e cinco anos (época da coleta de dados). N3o houve menc¢éo do uso de fotos
aéreas e nem de imagens de satélites nesses novos materiais. Acredita-se que a facilidade de

acesso e o carater analogico das fotos convencionais exercern influéncia nessa escolha.

Neste grupo, dois professores utilizaram fotos associadas a atividades de campo, tendo o
aluno como produtor das imagens, conferindo importancia tanto para a observagio direta quanto

para a indireta.
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Reportando-se aos dados expressos no grafico 6.10, que sistematizam os procedimentos
mais utilizados pelos professores ao trabalhar com imagens, destacam-se os de observagio,
andlise e interpretagdo, verificando-se, assim, que sfo os mesmos indicados pelo material
“Ensinar ¢ aprender”. Quanto aos temas nos quais a fotografia foi utilizada em sala de aula (ver
grafico 6.6) destacam-se questdes ambientais, fisicas e econdmicas; ja o fasciculo apresenta a
questdo da ocupag8o rural urbana como tema do trabalho. Esta diferenga explica o fato de as

fichas de corregfo de fluxo néo se destacarem como fonte de onde as imagens so retiradas.

Os depoimentos permitem concluir, preliminarmente, que o material “Ensinar ¢ aprender”
estimulou os professores a usarem fotos em suas aulas, bem como indicou procedimentos para
seu emprego, os quais foram adotados pelo grupo. Além do valor atribuido ao uso da foto para

a estudar.

Constata-se, quanto as dificuldades sentidas ao utilizarem fotos em sala de aula, que no
trabalho com as turmas de correcdo de fluxo, existem tanto dificuldades dos alunos, como
problemas com a indisciplina, fato nfo declarado nas turmas regulares. Isto demonstra que as
caracteristicas de turmas multirrepetentes podem se diferenciar de outras, a0 mesmo tempo que
demonstra questdes que influenciam diretamente nos encaminhamentos realizados pelos

professores.

7 PROPOSTA METODOLOGICA

Este capitulo tem a finalidade de ressaltar o valor da linguagem visual, em especial das
imagens fixas, as quais podem ser aplicadas em um contexto de construgdio do conhecimento
geografico. Pretende-se apontar sugestdes para o trabalho realizado com o uso de fotografias,
fotos afreas e imagens de satélites no ensino de Geografia, orientadas pelos conceitos e
pressupostos do grupo envolvido na pesquisa e pelas caracteristicas singulares da imagem. O
objetivo maior é instrumentalizar o aluno, possibilitando que ele construa competéncias,
conceitos e habilidades que o tomem capaz de utilizar, com mais autonomia, procedimentos e

metodos que permitem a interpretagio do espago em que vive.

Em sintese, os principais componentes da proposta metodolégica a seguir exposta sio:

* Adotar o conceito de Paisagem Geogréfica nos estudos realizados com imagens;
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e Propiciar o desenvolvimento da concepgfio de imagem como linguagem;

e Explorar as caracteristicas de polissemia ¢ subjetividade na expressio individual dos
alunos;

+ Integrar diferentes linguagens, técnicas e métodos no trabalho realizado com imagens;

e Ampliar as funcdes atribuidas 4 imagem no trabalho pedagégico realizado com os alunos.

7.1 O conceito de Paisagem Geografica e os estudos com imagens

Inicialmente € importante considerar tanto a fotografia convencional como a foto aéreae a
imagem de satélite como linguagens que fornecem elementos para o estudo da paisagem
geografica. A diferenga na configuracdo dessas imagens exige do professor um conhecimento
prévie-da-técnica de produgdo ¢ de leitura desses materiais, 0-que possibilita-iniciar um-trabatho
de identificagiio e descri¢io dos elementos apresentados na imagem, para, na continuidade,
desenvolver um trabalho de correlagio, analise e interpretagio da Paisagem. O estudo da
paisagem deve propiciar ao aluno a compreensio do espago geografico, pois a relagdo
paisagem/espaco € indissocidvel ¢ o aluno precisa reconhecé-la, como parte essencial de seu

aprendizado em Geografia.

Alguns relatos dos professores parecem remeter a um conceito de paisagem que nio
contempla os significados expressos pelas diferentes correntes do pensamento geografico
surgidas apds a Geografia Tradicional; € importante refletir sobre tal conceito (paisagem),
apoiado nas modernas proposi¢es da ciéncia geografica. Os professores que utilizam o Curriculo
Bésico para a Escola Publica do Estado do Parang, como diretriz da proposta curricular da escola
em que trabalham, precisam rever o conceito de paisagem considerando a dialética estabelecida
com o0 espago € buscando analisar sempre as formas associadas ao movimento (sociedade), para
que o aluno compreenda que o espago geografico € histérico e socialmente produzido. A simples
identificagio de elementos nfio basta para revelar a dindmica espacial, conferindo um carater

positivista ao estudo.

Outro fator determinante € a concepgéo de ensino-aprendizagem adotada pelo professor,
pois para realizar encaminhamentos que privilegiem a criticidade dos alunos € preciso considera-
los como sujeitos de um espago que se transforma continuamente pela agfio da sociedade da qual

eles fazem parte. As atividades que os professores organizam para os alunos devem estar
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pautados na problematizagio de situagdes e contextos, privilegiando um ensino formativo em que

o aluno se torne ativo diante da construgio do conhecimento geogrifico.

Os professores que utilizam como referéncia os Parimetros Curriculares Nacionais de
Geografia na estruturagio de suas propostas curriculares precisam considerar os aspectos
conceituats ali apontados. Os PCNs de Geografia (1998) apresentam a relagdo entre paisagem e
lugar: € neste sentido que o professor precisa considerar as referéncias pessoais € os valores que
mmprimem concep¢des diferenciadas sobre a paisagem e o espago geografico. Neste trabalho a
cidadania ¢ também compreendida como o sentimento de pertencer e participar de uma realidade,

proposi¢io que o aluno precisa compreender.

Para que o professor utilize a imagem como um meio de propiciar o conhecimento da

relagio sociedade/natureza ¢ necessarno desenvolver um trabalho que considere os alunos como
sujeitos que constroem a paisagem, com ela interagem e a integram, bem como se deve
considerar as leituras que os mesmos fazem sobre o lugar, apoiadas em suas experiéncias

individuais.

7.2 A concepg¢ao de imagem como linguagem

A utilizac@o da imagem no ensino ocorre entre varias possibilidades: como recurso, fonte
e/ou linguagem. Nos registros dos professores, em sua maioria, a imagem ¢ utilizada como
recurso auxiliar da aprendizagem. Esta aplicagfio ¢ decidida pelo professor, ao procurar atingir
seus objetivos; contudo, a preocupacdo ndo é somente com a aprendizagem de conceitos
favorecida pela imagem, mas também com a concepgio que o aluno formara dessa linguagem por
meio de seu uso. Partindo desses pressupostos, os alunos realizardo associagdes, segundo a légica
ensinada. Se o aluno formar uma concepgdio mais ampla desse material, adquire autonomia nas
leituras que realizara fora do contexto de sala de aula, por meio da observago indireta do espago.
Dessa forma, propde-se a utilizagfio da imagem como linguagem, em uma concep¢fo interativa
que permita ao sujeito reconhecer-se como parte da paisagem e do espago em que vive ao realizar

a interpretagio do material.

A linguagem visual precisa ser identificada em suas propriedades singulares, que so
reflexo da técnica utilizada para sua produgdo e da configuracio propria que assume. Portanto,

cada uma das imagens, investigadas nesta pesquisa, apresenta estrutura propria que, ao ser
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compreendida pelos alunos, possibilita conhecimentos diferenciados sobre os fendmenos em

estudo e sobre a forma como a paisagem ¢ registrada.

7.3 Polissemia e subjetividade na expressao individual dos alunos

Ao reconhecer que a imagem ¢ polissémica, €, portanto, propiciadora de diferentes
entendimentos, o professor pode explorar essa caracteristica desenvolvendo um trabalho de
andlise fomentado pelas diferentes compreensdes que se apoiam nas experiéncias do grupo, para
entfio Inserir novos elementos que propiciem interpretagbes geradas pela soma ¢ reflexfio de

novas informagdes.

A subjetividade que a imagem revela do leitor, colocado na posicdo de intérprete, pode

apresentam sobre o espago, bem como valorizar as interpreta¢Ses que eles realizam a respeito do
mesmo. Este trabalho funciona como motivador, ao valorizar os conhecimentos do aluno como

suporte para novas aprendizagens.

Juntas, tais caracteristicas possibilitam um trabalho contextualizado, permitindo que o

aluno estabeleca relagbes entre os processos e suas experiéncias pessoais.

7.4 Linguagens, técnicas e métodos integrados no trabalho com imagens

Estudar Geografia, por meio de diferentes métodos e materais, é ampliar as experiéncias
dos alunos e instrumentaliza-los para que se tornem auténomos na interpretacio do espago. O
meio pode ser compreendido utilizando as representagdes graficas, nas suas mais variadas formas
(imagens, desenhos, mapas, graficos etc.), bem como por trabalhos de campo, experiéncias em
laboratérios, simulagdes, entre outros. O estudo do espago, realizado por imagens, estimula o
raciocinio, oportuniza o reconhecimento de padrdes, analogias, associagdes, além da identificagio
e reconhecimento de elementos. As representagGes graficas expressas nas imagens possibilitam a
observagdo indireta do espago, contribuindo para conhecé-lo. As diferentes fontes vém constituir
um grande potencial para que o aluno aprenda a trabalhar com informagdes diferentes ¢ domine

as especificidades de cada uma delas.

Reportando-se as categorias de imagens investigadas nesta pesquisa, sugere-se a
utilizacdio das tr€s categorias, pois a especificidade de cada uma delas proporciona formas

diferentes de leitura do espago, além de proporcionar visdes diferentes dos fendmenos em estudo,
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considerando as dimensdes espaciais dos mesmos e sua escala de representagio. A selecio do
tipo de imagem mais adequado dependera da dimensdo em que o professor pretenda tratar o fato
ou fendmeno em questio; no entanto, se houver possibilidade de utilizar os diferentes tipos de
imagens na mesma proposta de estudo, os alunos tém oportunidade de constatar como os

fendmenos se expressam nas escalas espacials e como so registrados pelos diferentes materiais.

As mmagens de satelites séo informagdes graficas que tém sido utilizadas cada vez mais, e
por profissionais de diversas 4reas. As diferentes bandas sio fontes de intimeras informagdes que
atendem a objetivos diversos; o professor precisa conhecé-las para bem explorar seus dados. As
fotos aéreas apresentam uma vis#o diferenciada do mesmo espago € podem ser lteis para uma
analise mais detalhada. Um trabalho que valorize a informacdo e ao mesmo tempo propicie
conhecimento sob'ré”émirﬁégéiﬁ acrescenta grande valor educativo a uma atividade aparehtemeritg
trivial.

Balchin (1978, p. 7) afirma que “sem os documentos espaciais — desenhos de paisagens,
fotografias terrestres, fotografias aéreas, mapas, planos e diagramas — a geografia nfio seria
geografia, e nossa avaliagdo e compreensio dos problemas geograficos seria grandemente |

prejudicada™.

Além da associagio entre imagens, pode-se realizar outras associagdes de métodos,
técnicas e materais que oportunizam ¢ conhecimento do espago. Ressalta-se neste trabalho a
associagido das imagens, que possibilitam a observa¢do indireta do espago, com os trabalthos de
campo, privilegiando o estudo do lugar, por meio da observagdo direta dos processos em sua
dinadmica.

Compiani (1991) afirma que o campo tem wm importante papel epistemoldgico ao
aproximar os alunos das praticas cientificas, sendo “essencial para o entendimento dos principios
e métodos desta prética cientifica, que por sinal, estes, sio fundamentais para compreendermos as
possibilidades didaticas das atividades de campo™ (p.13). Considerando sua relevancia
pedagdgica o autor aponta a possibilidade do campo ser gerador de problemas e agente integrador

de diversas ciéncias.

Os trabalhos de campo tém papel fundamental no processo de construgio do
conhecimento geografico. As imagens, associadas a essas atividades, permitem corroborar
hipéteses, realizar correlagbes, comparagdes, estabelecer diferengas entre as representagdes
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graficas e suas expressOes in loco. Permitem ainda, que o aluno registre a paisagem, destacando
os elementos que se revelam importantes para analise (caso da fotografia convencional). Como
mdica Corréa (1996) “o trabalho de campo deve ser um dos principais meios atraves do qual o
geografo aprende a ver, analisar e refletir sobre o infindavel movimento de transformacgfo do

homem em sua dimens&o espacial” (1996, p. 6).

7.5 Fungdes ampliadas da imagem no trabalho pedagoégico

Os resultados da pesquisa demonstram que o uso mais freqiiente que os professores fazem
das imagens ¢ como recurso auxiliar no ensino, com a principal funcio de ilustrar o assunto

abordado em sala de aula ou apresentado pelo livro didatico. Esta caracteristica se aplica

Para que as imagens propiciem a compreensio do espago geografico € necessario que os
professores deixem de considera-las como simples recurso e reflitam a respeito da diversidade de

sua aplicag@o.

Como pardmetro de reflexfo apresentam-se as categorias propostas por Amador (1998b),
que discute as fun¢es da imagem ligadas ao processo de constru¢fio do conhecimento e aos
processos de comunicacio do conhecimento geoldgico. Essas fungdes derivam de uma escala
apresentada por Engelhardt e Zimmermann (1988), que realizaram uma andlise das funcdes
comunicativas dos textos geocientificos classificando-os em: referenciais, metalingiiisticos,
intencionais e apelativos. Essa mesma escala foi ampliada e adaptada por Amador (1998b) para

analise das imagens utilizadas em ciéncia:

Ligadas diretamente aos processos de construcio do conhecimento:

Funcdo epistemologica — relacionada com os processos de construgdo do saber. As

imagens sio utilizadas para se esbogar hipdteses.
Ligadas principalmente aos processos de comunicagio:

Funcio referencial — quando o principal objetivo da imagem ¢ fornecer informacéo do
autor para o lettor. Utilizadas principalmente com a funcfo de complementar e
ilustrar informagdo textual.

Fungio metalinguistica — quando a defini¢do de alguns conceitos geolégicos pode ser
mais bem compreendida por meio de uma imagem do que a partir de um texto. Nesta

situag@o, a imagem adquire um valor preponderante em relacio a informagao textual.
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Funcido apelativa — quando as imagens sfo utilizadas para apresentagio de conhecimentos
de forma clara, facilitando a compreensio e, principalmente, tentando atrair ¢ manter
a atengdo do leitor. Nesta situacdo, ha maior preocupagio em aproximar a ambos,
imagem € leitor, de modo que, ao ser reconhecida a percepgao, este 1iltimo se detenha
naquela.

Funcio estética — quando as imagens sdo analisadas numa perspectiva estilistica em que a

forma e a clareza da representago sdo tidas em consideragio.

Compreende-se que as fungdes que as imagens assumem nos processos descritos nfo se
restringem ao conhecimento geoldgico, mas podem ser utilizadas como pardmetro de analise em
outras dreas do conhecimento, incluindo a Geografia, pols o que se discute nfo sfo conceitos
especificos das ciéncias, mas a fungio que essas imagens assumem ao serem utilizadas por
autores de livros didaticos, ou mesmo pelos professores.

Amador (1998b) considera a existéncia de mais de uma fungéo para a mesma imagem,
aspecto constatado com freqliéncia nas atividades apresentadas pelos professores, pois as fungbes
s#o atribuidas tanto pelo autor da imagem, quanto pelo leitor. Considera-se ainda que a intengéo
do professor ao aplicar esse material em suas aulas pode estabelecer a fungfio das mesmas. A
referida autora destaca que a fungio epistemolégica ¢ atribuida as representagGes graficas quando
estas correspondem “a hipdteses explicativas que ajudam o investigador a orgamzar os dados

experimentais, dando forma a um mesmo modelo” (1998b, p. 33).

Acredita-se que o trabatho pedagdgico com imagens exerga fungio epistemologica, pois
decorre do principio do ensino-aprendizagem e as imagens sdo utilizadas na proposta pedagogica
dos professores com a finalidade de facilitar ou promover a aprendizagem. Mesmo concordando
com Amador (1998b) que, para se construir conhecimento a partir de imagens & preciso utiliza-
las desde a elaborac@o das hipdteses, isto ndo elimina o fato de as imagens serem inseridas no

contexto escolar pelo plano de trabalho do professor.

A funcdo referencial, predominante nas atividades descritas, pode ser ampliada se o
professor tiver conhecimento do material, o que lthe da condigdes de explorar os dados fornecidos
pelo mesmo. Sugere-se que o professor selecione um tema de estudo e o desenvolva partindo da

analise dos dados expressos na imagem.
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QOutras fungdes podem ser alcangadas por um planejamento que venha a conciliar a
exploragdo das fotos com o estabelecimento de relagbes entre as imagens e o local estudado.
Constataram-se registros de todas as fun¢des apresentadas por Amador (1998b), embora em
pequena escala. Em algumas propostas os professores utilizam procedimentos de comparagio e
analise, expandindo a discuss3o para tematicas nfio expressas visualmente nas imagens. S#o
atividades que buscam encontrar causas e conseqiiéncias para a realidade retratada, nas quais
predominam atividades de observacio, descri¢do e identificacfio de elementos. Elas s3o citadas
pelos professores como forma de ilustraciio e fonte de algumas informagdes. Grande parte dos
relatos demonstra que as fotos ndo s#o utilizadas intencionalmente numa fungo epistemoldgica,
para testar hipOteses, mas comunicativa. Esta constatagio revela que, na concepgdo dos
professores, existe amplo espago de aprofundamento para a difusio da potencialidade desse

material.

Acredita-se em sintese que, em um sentido restrito, todo trabalho com imagens possui
fungio epistemoldgica, por estar vinculado com o processo de ensino-aprendizagem e que esta
fungdo também inclui aquelas ligadas aos processos de comunicagdio, podendo ser definida pelo
professor e pelo aluno. A linguagem visual tem sido utilizada como uma linguagem secundana e,
conseqiientemente, suas possibilidades ndo vém sendo exploradas no trabalho pedagogico. Parece
existir ruptura entre um cotidiano repleto de imagens e uma escola centrada no trabalho com a

linguagem escrita.

O que define a fun¢fio da imagem no cotidiano de sala de aula € o planejamento do
professor. Sdo validas as atividades estruturadas em qualquer uma das fungbes. Contudo, um
trabalho que aborde, com mais amplitude, a funcfo epistemolégica e diversifique a fungio
comunicativa contribui significativamente na construgio do conhecimento, amplia o dominio
dessa linguagem, t#o cotidiana e desenvolve sentidos que o texto escrito pode limitar. Na medida
em que destaca as interpretagSes subjetivas dos alunos, a imagem estimula o desenvolvimento da
percep¢io visual e proporciona o contato com 0s signos iconicos, revelando as caracteristicas

particulares dos mesmos.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

As informagbes coletadas oferecem varias possibilidades de sintese; procurou-se,
entretanto destacar aquelas que salientern os encaminhamentos e as concepgdes dos professores
de Geografia ao utilizar fotografias, fotos aéreas e imagens de satélites em suas aulas. E relevante
o fato de que todos os professores envolvidos na pesquisa wfilizam imagens para ensinar a
disciplina em questdo, embora o valor pedagdgico e epistemoldgico que atribuem a esses

materiais seja, predominantemente, de recursos auxiliares na aprendizagem.

De acordo com os professores, a imagem ¢ utilizada em sala de aula para auxiliar a
construgdo de nogdes e conceitos geograficos, bem como para motivar os alunos a estudar. A
importincia que os professores atribuem 2 imagem como motivadora da aprendizagem é um dos
principais fatores que os leva a utilizé-la em sala de aula. Essa predisposi¢iio que os alunos
apresentam deriva da configuraco propria da imagem, da forma como ela apresenta o objeto ou
fenbmeno em questdo. Mesmo os professores que raramente utilizam imagens em suas aulas
afirmam que ha grande interesse por parte dos alunos quando esses materiais sio apresentados,
contudo a motivagdo ¢ influenciada pela qualidade do material e pelo tipo de escolha: ha relacéo
direta entre o interesse despertado e a adequacfio da imagem. A pouca utilizagdo das imagens &
justificada pela dificuldade financeira para aquisicio de materiais de qualidade onde estas estdo
contidas e pela dificuldade em encontrar material adequado para o trabalho que o professor

pretende desenvolver.

Sendo a imagem utilizada principalmente como recurso, ela assume fung¢fo ilustrativa. No
trabalho realizado com as fotografias, fotos aéreas e imagens de satélites, predominam as
operagdes cognitivas de: identificaco, descrig@o, reconhecimento e visualizagio de elementos. A
comparagdo, andlise e interpretagfo s@o utilizados com menor freqiiéncia. De acordo com os
professores a associagdio mais comum que ocorre com outras linguagens € com o texto escrito,
tendo como principal fonte o livro didatico, que geralmente ndo oferece situagdes
problematizadoras que conduzam a analises ¢ interpretagdes. Na maioria dos casos os professores
vinculam sua compreensio ao conteudo expresso pelo texto apresentado no livro, cabendo a
imagem o papel de reforco textual. Quando as iumagens provém de outras fontes esse

condicionante € menos intenso.
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Dos tipos de imagens estudados nesta pesquisa, a fotografia convencional tem presenca
dominante nas atividades que os professores desenvolvem com seus alunos. Os professores
graduados em Historia, que lecionam Geografia, utilizam somente as fotografias convencionais
dentre os trés tipos de imagens investigadas. Esse fator pode demonstrar a influéncia da formacio
universitdria no uso de métodos, técnicas ¢ linguagens de cada ciéncia, porém ndo ¢
determinante, pois mesmo aqueles professores de Geografia que descreveram atividades com o
uso de imagens de satelites, ndo fizeram estudos especificos desse material durante seu curso de
graduagio. Uma das conclusdes que se pode extrair desse fato é que a formagiio continuada

possibilita inovar metodologias e linguagens utilizadas em sala de aula.

A caracteristica polissémica da imagem e quadro subjetivo que ela provoca no observador

se como dificuldade para o trabalho com os alunos.

O estudo da paisagem geografica foi, na maioria dos relatos, realizado por meio do
reconhecimento de elementos materiais, revelando uma postura positivista do ensino. Este
trabalho foi restrito ao uso de fotografias convencionais, pois a quase totalidade dos professores
que utilizam fotos aéreas e imagens de satélites ndo menciona a possibilidade de realizar o estudo
da paisagem geografica representada nesses materiais. A analogia que a fotografia permite com o

real parece ter influéncia sobre a associagio fotografia/paisagem.

O conceito de paisagem expresso pelos Parimetros Curriculares Nacionais de Geografia
ndo estd incorporado aos relatos dos professores, que véem na imagem a possibilidade de
explorar seus elementos materiais apresentados, mas nio destacam a inser¢#o dos alunos nesse
contexto, nem as percepgdes individuais destes ultimos. A relagio paisagem/espaco geografico
foi mencionada por poucos professores, os quais ufilizam a imagem como possibilidade de

reconhecimento dessa relagio pelos alunos.

Qutra constatag3o, que parece consistente diante dos dados coletados, € a de que o
material de Geografia elaborado para turmas de aceleragio de classes do Parana tenha estimulado

a maior parte do grupo a utilizar imagens em suas aulas.

No universo constituido pela amostra pesquisada, na regifio de Ponta Grossa (PR), o uso
que os professores fazem das fotografias, fotos aéreas € imagens de satélites revela uma visdo
restrita dos materiais, 0 que acaba limitando o potencial que estes t€ém em fornecer
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conhecimentos sobre o espago geogréfico, por meio da paisagem, bem como em revelar sua
estrutura prépria de apresentar informagdes. Em paralelo. além das concepgdes ligadas ao
conhecimento geografico, a maneira como a linguagem visual ¢ utilizada pelos professores forma
no aluno concepgdes sobre esta Gltima, que podem direcionar o uso que o aluno possa fazer das

imagens fora do contexto escolar.

Ao ser utilizada como recurso, a imagem assume um papel ilustrativo, ficando subjugada
a outras linguagens. Como fonte de informagdes possibilita ao aluno investigar uma situagdo que
se apresente deslocada do contexto, buscando estabelecer relagSes no tempo e no espago. Quando
a imagem ¢ utilizada pelos professores como fonte de problemas, para pesquisa e debate, ela pode
se tornar uma semente ~ de investigacio bibliografica, laboratorial e de campo — que possibilita o
~ desenvolvimento cognitivo do aluno. Tal alternativa ainda é incipiente no universo amostrado.
Ao ser considerada como linguagem, a imagem possibilita explorar sua configuragio propria,
trabathar com a forma, com as cores, com os signos, que juntos expressam significados culturais
e revelam a vida em sociedade. O trabalho torna-se ainda um espaco de interagfo, no qual o aluno

pode reconhecer-se como sujeito € intérprete do espago em que vive.

Os professores atribuem valor pedagégico e epistemoldgico aos diversos tipos de
imagens. Esta constatacdo apoia-se nas experiéncias relatadas pelo grupo investigado, entretanto
acredita-se que os papéis atribuidos & imagem nas atividades pedagégicas realizadas com os
alunos podem ser ampliados dentro de uma sistematica capaz de: adotar o conceito de Paisagem
Geografica nos estudos realizados com imagens; propiciar o desenvolvimento da concepgiio de
imagem como linguagem; explorar as caracteristicas de polissemia e subjetividade valorizando a
expressdo individual dos alunos; integrar diferentes linguagens, técnicas e métodos no trabatho

com imagens €, finalmente, ampliar as fun¢des da imagem no trabalho pedagogico.

As conclus@es da presente reflexiio sobre o uso de fotografias, fotos aéreas e imagens de
satélites no ensino de Geografia baseiam-se nas experiéncias de um grupo de professores do
ensino fundamental; embora a selegfio realizada para coleta de informacgdes nfo permita
generalizar as consideracdes apresentadas, a constatagdo de que a totalidade desse grupo utiliza
imagens fixas para ensinar Geografia ¢ uma demonstracio da importincia de outros estudos que

investiguem e ampliem esta tematica.
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ANEXO 01 - Relacdo dos estabelecimentos de ensino que
participaram da pesquisa

Colégio Estadual Dr. Epaminondas Novaes Ribas Ensino Fundamental e Médio
Colégio Estadual General Osério Ensino Fundamental e Médio

Colégio Estadual José Elias da Rocha Ensino Fundamental e Médio

Colégio Estadual Meneleu de Aimeida Torres Ensino Fundamental e Médio
Colégio Estadual Padre Carlos Zelesny Ensino Fundamental e Médio

Colégio Estadual Polivalente Ensino Fundamental e Médio

Colégio Estadual Presidente Kennedy Ensino Fundamental e Médio

Colégio Estadual Professor Colares-Ensino Fundamental e Médio -

Colégio Estadual Professor Jo&o Ricardo Von Borell du Vemnay Ensino Fundamental e Médio
Colégio Estadual Professor Julio Teodorico Ensino Fundamental e Médio
Colégio Estadual Professora Elzira Correia de Sa Ensino Fundamental e Médio
Colégio Estadual Regente Feijo Ensino Fundamental e Medio

Colégio Estadual Senador Correia Ensino Fundamental e Médio

Colégio Estadual Trinta e Um de Margo Ensino Fundamental e Médio

Escola Estadual Dr. Munhoz da Rocha Ensino Fundamental

Escola Estadual Edison Pietrobelli Ensino Fundamental

Escola Estadual General Antonio Sampaio Ensino Fundamentai

Escola Estadual José Gomes do Amaral Ensino Fundamental

Escola Estadual Maestro Bento Mossurunga Ensino Fundamental

Escola Estadual Medalha Milagrosa Ensinc Fundamental

Escola Estadual Monteiro Lobato Ensino Fundamental

Escola Estadual Nossa Senhora da Gléria Ensino Fundamental

Escola Estadual Nossa Senhora das Gragas Ensino Fundamental

Escola Estadual Padre Arnaldo Jansen Ensino Fundamental

Escola Estadual Padre Pedro Grzelczaki Ensino Fundamental

Escola Estadual Professor Becker e Silva Ensino Fundamental

Escola Estadual Professora Halia Terezinha Gruba Ensino Fundamental
Escola Estadual Professora Linda Salamuni Bacila Ensino Fundamental
Escola Estadual Professora Sirley Jagas Ensino Fundamental
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ESTABELECIMENTOS DE ENSINO




ANEXO 02a — Questionario enviado aos professores

Caro(a) professor(a):

Este questionario faz parte do trabalho de dissertagdo do curso de mestrado em Educagio
Aplicada as Geociéncias (UNICAMP), do qual participo. Ao realizar esta pesquisa, tenho por
objetivo discutir o papel das imagens, em especial a fotografica, no processo ensino-

aprendizagem de Geografia.

Neste seculo, registramos uma crescente invasiao das mesmas em nosso cotidiano, o que
confere a escola o importante papel de instrumentalizar os alunos no processo de compreensio do

professor(a) de Geografia na alfabetizacio visual de seus alunos.

E neste sentido que solicito a sua colaboragio ao responder estas questdes, subsidiando

este trabalho e contribuindo para uma educag@o mais significativa.
Desde j4, agradego e me coloco a disposi¢o para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente, Carla Silvia Pimentel.
Identificacdo:

Estab. de Ensino:
Professor(a):

Formacio académica:

Entidade:
Ano de conclusio:
Especializagio: Curso:

Situacdo profissional:

Estatutario () CLT( )

Tem lotago neste estabelecimento? ( )sim ndo( )
Tempo de servigo no magistério de 1° grau:
Séries em que atua como professor de Geografia:

°Grau: ( )5* ( )6" ( Y7* ()& 2°Grauw: ( )1° ()2 ( ) 3°

Numero de aulas semanais:
J& trabalhou com turmas de Corregéio de Fluxo? () sim :( )inicial { )} final
( )ndo




Para responder as questdes que seguem:

1. Considere o trabalho realizado nas turmas de Correciio de Fluxo para responder as
questdes 12,13 e 14;

2. Considere as seguintes categorias de imagens: 1 - fotografias, mesmo que impressas; 2 —
fotos aéreas; 3 — imagens de satélite e/ou radar;

3. Utilize as categorias acima (1, 2 e/ou 3), para especificar suas respostas;

4. Se necessario use o verso das folhas para dar continuidade as suas respostas.

1. Ao ministrar os contetidos de Geografia, vocé utiliza a fotografia como recurso?
( )sempre ( )asvezes ( )raramente { )nunca
Quais tipos? ( )1 ( )2 ( )3

Se vocé wutilizou fotografias, descreva abaixo uma das atividades desenvolvidas

2. Qual(ais) o(s) tema(s) que vocé trabalha com o uso de fotografias?

Temas Categorias Ha quanto
utilizadas’ tempo?

3. Qual a origem desta(s) fotografia(s)? (revista, livro didatico, jornal etc.)

4, Se vocé utiliza a fotografia como recurso, 0 que percebeu em relagio a aprendizagem e o
interesse dos alunos nestas atividades?

' Categorias: 1 - fotografias, mesmo que impressas; 2 — fotos aéreas; 3 — imagens de satélite e/ou radar
C



5. Voceé sentiu dificuldades para trabalhar com este recurso? Quais?

6. Os alunos tm livro didatico? ( ) nfo ( ) sim: Quais?
Sﬂ
63
7ﬂ
8&

7. Como vocé utiliza as fotografias contidas nesse material?

8. Os alunos se sentem mais — ou menos — dispostos a pesquisar quando aparecem fotografias na
sala de aula? Descreva como vocé tem percebido esse comportamento.

9. Vocé é assinante de alguma revista de Geografia? Qual(ais)?

10. A Escola possui assinatura de revistas? Quais?

11. Se vocé nunca utilizou, ou raramente utiliza fotos em suas aulas, explique as razdes dessa
preferéncia.

12. Os materiais para as turmas de Corregiio de Fluxo possuem atividades baseadas em fotos.
Indique:
a) Vantagens desse tipo de material -




b) Beneficios da aplicago para o aprendizado -

c) Dificuldades encontradas -

13. Esses materiais estimularam vocé a utilizar fotografias em suas aulas? Explique como.

14. a) Houve aplicagio do mesmo material com as turmas regulares?
( )sim ( )nido
b) Houve criagio de material semelhante? No caso afirmativo, explique.

¢) Houve criag@o de material novo? No caso afirmativo, explique.




ANEXO 02b - Questionario enviado aos estabelecimentos de ensino

CARACTERIZACAO GERAL DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

Escola:

Localizagdo:

Periodo de funcionamento:

Distribuigo das séries por periodos:

Manha

séries

N°turmas n° alunos

Tarde
_N°turmas n° alunos

Noite
N° turmas n° alunos

53

68

73

83

Total

Recursos fisicos da escola:

Recursos didaticos:

A escola possui supervisora para 5% a 8% séries: ( ) Sim ( ) N#o

Responsavel pela informacio:

Cargo/funcéo:

Data:




ANEXO 03
FICHAS PARA ALUNOS DO MATERIAL “ENSINAR E APRENDER", v.1e 2



Trabalhando com fotografias do campo e da cidade

A

Observe atentamente a fotografia acima. Depois, cole com durex um pedaco de papel vegetal sobre a fi
Com uma caneta hidrograifica preta, trace quadrantes na foto.

Ainda usando caneta hidrogrifica. contorne conjuntos que voce identifica na paisagem. Cada conju
deve ter uma cor diferente. Delimite. assim, os principais conjuntos da foto. conforme aparecam no 1%, ni
e no 3% planos.

Faca uma legenda ou identifique com setas cada um desses conjuntos.
Descreva as unidades que vocé identificou na paisagem quanto:

= a0 relevo:

* 4 vegetagdo:

» 40 uso do solo:

Caracterize o uso do solo descrito acima ¢ os elementos naturais da paisagem.

A partir da localizacdo da drea fotografada e dos elementos da paisagem que voce acaba de caractert
como pode ser interpretado o uso do solo retratado na foto?



§oat

L

b

Arvores I Vegetacao rasteira & Cultivos

g Corrego £ Rua asfaltada # Casas
£ Solo nu £ Rua sem asfalto ¢ Erosdo
Identifique os elementos da legenda, escrevendo = Segundo sua interpretagdo, qual das a

na foto as letras correspondentes.

Descreva o que vocé observa na drea assinalada com

a letra “X”. Com um ldpis vermelho, delimite

o trecho da foto que apresenta essas caracteristicas.

Descreva também a drea assinalada com a letra

"YU Agora, use um ldpis verde para delimitar
gord, p f

o trecho correspondente na foto.

Descreva o que vocé vbserva na drea assinalada

que voceé acaba de descrever correspot
respectivamente. a:

a) uma area urbana?

Por que?

b) uma area rural?

Por qué?

¢) um conjunto habitacional?



Lpd b e

i

i

O que a foto estd retratando?
Quando e onde ocorreu esse episodio?
O que mais o impressionou nessa foto?

Voce consegue identificar a bandeira usada por
essas pessoas? Se a foto ndo tivesse legenda. as
bandeiras ajudariam a identificd-la?

Wi

H

wd

Que instrumento 0 homem que aparece no cet
da foto estd empunhando?

Vocé sabe o que esse instrumento simboliza?
O que vocé sabe sobre o movimento dos Sem-Tel

O que esse movimento tem a ver com a Refor
Agrdria no Brasil?



Problemas dos grandes centros urbanos

Faga uma leitura silenciosa do texto “A cidade € a paisagem humana ideal para observarmos as
desigualdades sociais”, no livro Geografia: o Brasil e suas regides geoeconomicas, de Melhem Adas
as p.49-50 (v.2). Leia também as fotos a seguir e discuta com seu grupo as idéias mais importantes.




Ap6s a leitura e a discussdo do texto e das fotos
com os colegas, procure identificar no espaco
em que vocé vive e nos espagos vizinhos os
aspectos reveladores de desigualdades sociais.
Utilizando manchetes, fotos e artigos de jornais
ou revistas, organize com seu grupo um cartaz
sobre o tema “Problemas sociais das grandes
cidades brasileiras”. O cartaz deve conter
algumas noticias selecionadas, fotos, legendas
explicativas e possiveis encaminhamentos de
solugdes, sugeridos pelo grupo.

Ao final, o grupo fard uma apresentagdo
para a classe.

7z
Lt

B
2
=
4
2
1
r
&5
-



