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APRESENTAGAO

O interesse do autor por geociéncias vem desde os primeiros anos do ensino
fundamental. Em 1979, ao terminar o ensino médio, optou por inscrever-se no

vestibular para o curso de Geologia

Em 1980, iniciou o curso na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) na
cidade de Sao Leopoldo, distante 30 km de Porto Alegre (RS). Desde o inicio do curso,
ja demonstrava afinidade com a area de educagao, assumindo monitorias de duas

disciplinas ligadas a petrologia.

Em 1983, ingressou no curso de Geografia na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), acreditando que poderia complementar o ensino nas geociéncias. Ao se
formar em Geologia no final de 1984, decidiu interromper o curso de Geografia, pois

estava ansioso para iniciar sua carreira profissional.

O trabalho como gedlogo teve inicio na empresa Rhodia, em margo de 1985, na regiéo
amazdnica, com pesquisa e exploragao de cassiterita (SnO>), no interior do Estado do
Para. Em 1988, iniciou nova atividade no interior da Bahia, desta vez para a Plumbum
S.A., com pesquisa e exploragao de galena (PbS), em minas subterraneas. Em 1990 foi
transferido para a regidao do Vale do Ribeira, entre os Estados de Sdo Paulo e Paranag,
para exercer a mesma atividade, além de trabalhos na area ambiental em duas usinas

metalurgicas da empresa, situadas em Adriandpolis (PR) e Santo Amaro (BA).

Depois de nove anos exercendo a profissdo em diversas regides do pais, na pesquisa

e extracao mineral, por motivos particulares passou a morar em Curitiba.

A necessidade de exercer uma atividade remunerada o levou a procurar um curso de
especializacdo, o que poderia facilitar a atividade docente no ensino superior. Em 1994,
realizou o curso de Metodologia do Ensino Superior €, na mesma época, iniciou a

atividade docente em uma Instituicdo Particular de Ensino (Faculdade de Ciéncias
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Humanas e Sociais de Curitiba), lecionando a disciplina de Geologia para o Curso de
Geografia. Posteriormente, associou essas atividades com o magistério no ensino

fundamental, médio, supletivo e pré-vestibular, lecionando a disciplina de Geografia.

Ao iniciar suas atividades no ensino superior, percebeu a dificuldade dos alunos, que
em sua quase totalidade ja sdo professores de ensino fundamental (5" a 8 séries), ao
abordarem conteudos geolégicos. O autor jamais esquecera de um momento que
marcou a sua atividade docente: ao discutir o conteudo “rochas e minerais” com os
alunos, percebeu sua dificuldade em relagdo ao assunto. Indagou sobre os seus
procedimentos de ensino desse contetido no ensino fundamental, em especial na 5

série, onde fazia parte do programa. Uma aluna pede a palavra e responde:

“‘professor, eu digo para meus alunos que esse assunto ndo é
importante e passo para os capitulos seguintes”.

Essa experiéncia renovou o interesse do autor pelo ensino de Geografia e o fez retornar
a universidade. Em 1996 ingressou novamente no curso de Geografia na Universidade
Federal do Parana (UFPR).

A origem desta dissertacdo encontra-se no interesse pelo ensino de conteudos
geologicos, nos cursos de Geografia. A observacado de professores de Geografia que
ingressam no mercado de trabalho, no ensino fundamental e médio, revela suas

dificuldades ao tratar assuntos da Geografia Fisica, incluindo-se Geologia.

A vivéncia como professor da disciplina de Geologia Introdutéria para o Curso de
Geografia, e também, como professor da disciplina de Geografia no ensino fundamental
e médio, além de aluno do curso de Geografia de uma Universidade Publica revelou,
para o autor deste trabalho, as dificuldades tanto dos profissionais geodgrafos, quanto

dos alunos, ao se defrontarem com conteudos de Geografia Fisica.

Este fato levou o autor a desenvolver experiéncia educacional, voltada ao ensino destas
duas ciéncias. Em 1998, participou do curso de Especializacdo em Ensino de
Geociéncias, no Instituto de Geociéncias da UNICAMP, onde desenvolveu trabalho de

aplicagao relacionado ao ensino da disciplina de Geologia Introdutdria, na instituigdo
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em que leciona. Este curso permitiu refletir sobre sua pratica pedagoégica e

proporcionou mudangas significativas em sua vida profissional.

Em 1999 afastou-se provisoriamente da graduacao em Geografia para desenvolver as
atividades do mestrado. A descricdo das caracteristicas gerais e da estrutura da

dissertacao é feita a seguir.

O estudo busca analisar os trabalhos de campo desenvolvidos na disciplina de
Geologia Introdutoria, nos cursos superiores de Geografia no Estado do Parana. Adota-
se como pressuposto que a pratica de campo é fundamental no processo de ensino-
aprendizagem nas ciéncias da Terra como Geografia e Geologia. A investigacao e a
valorizagao do cotidiano conduzem o aluno a visdo mais abrangente da realidade, o

que podera torna-lo um profissional mais consciente das questdes sociais.

O primeiro capitulo procura apresentar os rumos do trabalho. Aborda-se o ensino de
Geologia com especial atengdo ao curso de Geografia. Procura-se compreender a
Geologia e a Geografia como ciéncias interdisciplinares, e a Geografia como
resgatadora da Geologia nos trabalhos de campo e no planejamento ambiental.
Posteriormente, focaliza-se o tema central da dissertacdo que € o trabalho de campo.
Apresentam-se duas classificacbes de trabalhos de campo e propde-se

complementacédo a uma delas.

No segundo capitulo, abordam-se as caracteristicas desta pesquisa, além de dados
que permitirdo ao leitor inteirar-se do universo a ser pesquisado, a metodologia e os
problemas que o autor pretende desvendar. Além disso, desenvolve-se um projeto
piloto, executado em duas instituicbes de ensino, com o objetivo de verificar e

aperfeicoar as questdes referentes as entrevistas definitivas.

No terceiro capitulo, desenvolve-se a descrigao dos dados coletados nas entrevistas e
analise da primeira categoria selecionada: caracteristicas das saidas de campo. Nesta

analise, utiliza-se uma das classificagdes propostas no capitulo um.

No quarto capitulo, analisa-se a segunda categoria selecionada: concepg¢des sobre a
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disciplina de Geologia Introdutéria — a visdo do gedlogo e a visdo do geografo.

No quinto capitulo, tecem-se as consideracgdes finais e uma reflexdo sobre o tema desta

dissertacao.

Nos anexos encontram-se as questdes da entrevista do projeto piloto e da entrevista
final, realizada com os professores da disciplina de Geologia Introdutéria, no Estado do
Parana. Finalmente, encontra-se uma proposta de saida de campo autdbnoma realizada

em instituicdo, no qual o autor deste trabalho desenvolve sua atividade docente.
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RESUMO

DISSERTACAO DE MESTRADO

Adalberto Scortegagna

A pesquisa busca analisar as atividades de campo na disciplina de Geologia
Introdutdria nos cursos de Geografia no Estado do Parana. Os dados foram coletados
por meio de entrevistas com os professores responsaveis pela disciplina, nas
instituicbes de ensino que mantém o curso de Geografia no Estado. A analise dos
resultados possibilitou caracterizar a pratica dos professores nas atividades de campo,
desde a preparacao até a execucdo, além de constatar as diferentes visdes de ensino
dos diferentes profissionais que atuam nesta disciplina. Os depoimentos dos
professores foram examinados a partir de duas categorias de analise: as caracteristicas
das saidas de campo e as concepgdes sobre a disciplina de Geologia Introdutéria. A
analise demonstrou que nao ha diferengas significativas entre os professores no que
diz respeito aos trabalhos realizados em campo, independentemente da formacao,
titulagéo e instituicdo onde atuam. As diversas alternativas de trabalhos de campo ainda
estdo distantes da pratica da maioria dos professores, que optam por atividades
voltadas ao reconhecimento no campo de conteudos desenvolvidos em sala de aula.
Entretanto, revelaram-se duas concepcgdes distintas quanto ao papel da disciplina no
curso e os conteudos que deve abranger: a visdo do professor gedlogo e a visdo do
professor gedgrafo. Em que pese tais diferengas, as concepg¢des de ambos os
profissionais ndo sao, de modo geral, compativeis com as caracteristicas e conteudos
dos trabalhos de campo que promovem.
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ABSTRACT

DISSERTACAO DE MESTRADO

Adalberto Scortegagna

The research searchs to analyze the activities of field in disciplines of Introductory
Geology in the courses of Geography in the State of the Parana. The data had been
collected by means of interviews with the responsible professors for discipline, in the
education institutions that keep the course of Geography in the State. The analysis of
the results made possible to characterize the practical one of the professors in the
activities of field, since the red tape until the execution, besides evidencing the different
visions of education of the different professionals who act in this discipline. The
depositions of the professors had been examined from two categories of analysis: the
features of the field outputs and the conceptions on discipline of Introductory Geology.
The analysis demonstrated that it does not have significant differences between the
professors in whom it says respect to the works carried through in field, independently of
the formation, titulation and institution where they act. The diverse alternatives of field
works still are distant of the practical one of the majority of the professors, whom they
opt to activities directed to the recognition in the field of contents developed in
classroom. However, two conceptions had shown distinct how much to the paper of it
disciplines in the course and the contents that must enclose: the vision of the professor
geologist and the vision of the professor geographer. Where it weighs such differences,
the conceptions of both the professionals are not, general mode, compatible with the
features and contents of the field works that promote.
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INTRODUGAO

As atividades de campo tém representado um elo entre o saber tedrico e o saber
pratico. A partir do trabalho de campo ocorre a articulacdo entre o universo real e os
conceitos, permitindo ao professor e alunos unir o objeto investigado ao conhecimento

adquirido em sala de aula.

A importancia dos trabalhos de campo é reconhecida entre os professores que atuam
nas Geociéncias. O que os diferencia é a disponibilidade para e a forma de fazer esse

trabalho de campo.

As atividades de campo em Geociéncias vem sendo objeto de estudo de inumeros
pesquisadores, dentre os quais se destacam BRANAS (1981); PASCHOALE (1984);
COMPIANI & GONCALVES (1984); BRANAS (1988); COMPIANI (1991); COMPIANI &
CARNEIRO (1993); GARCIA de LA TORRE (1994); CUNHA & CARNEIRO (1996);
CORREA (1996); SUERTEGARAY (1996); MORCILLO et al (1998); FANTINEL (2000).
O objetivo, em geral, é a analise de como o trabalho de campo vem sendo realizado e
a discussao de alternativas que valorizem a investigagdo e o conhecimento trazido

pelos alunos.

“A importancia principal dos trabalhos de campo deve
residir em que o aluno formule problemas, busque, selecione,
ordene, emita hipoteses, contraste informagdes e elabore por
si mesmo os proprios conceitos de maneira ativa e de acordo
com seu nivel formativo." (BRANAS, 1988:396)
O tema desta pesquisa prende-se a questao dos trabalhos de campo na disciplina de
Geologia Introdutéria nos cursos de Geografia. A expressdo Geologia Introdutéria
refere-se as disciplinas que “... introduzem a aprendizagem no conhecimento geoldgico
apresentando a estrutura basica desse conhecimento sob uma perspectiva abrangente,

que inclui a Geologia como um todo e os principais processos e produtos por ela



estudados” (CUNHA, 1986:11). Nos cursos de Geografia no Estado do Parana, essa
disciplina recebe varias denominagdes: Geologia; Geologia Geral; Geologia aplicada a
Geografia; Fundamentos de Geologia e Pedologia; Fundamentos de Geologia,

Petrografia e Pedologia.

Os contetdos basicos da disciplina Geologia Introdutéria’ sdo de grande importancia
para outras disciplinas que seguem no curso de Geografia, tais como Geomorfologia,
Pedologia e Biogeografia. O trabalho de campo nessa disciplina, por sua vez, contribui
para a integracado entre os aspectos fisicos e sociais, o que é fundamental para uma
vis&do global do objeto investigado. Esta visdo encontra-se atualmente em discussao na

ciéncia geografica.

“ A geografia € a unica entre as ciéncias humanas a ter em
conta os aspectos fisicos do planeta (quadro natural). Dai a
grande problematica epistemologica e metodologica desta
ciéncia. Analisar os processos que se desenvolvem na natureza
e na sociedade, individual e conjuntamente, & tarefa ardua e
exige grande competéncia. Neste sentido ndo € de estranhar
que boa parte dos geografos caia na produgdo de trabalhos
especializados, aprofundando a setorizacdo do conhecimento
geografico. A alternativa — a produgao de uma geografia global,
envolvendo tanto as analises do meio natural, quanto da
sociedade em suas mutuas relacbes de causas e efeitos.”
(MENDONCGCA, 1992:66)

COELHO (1997) salienta o fato dos gedgrafos terem uma visdo mais global e sintética
da realidade. Deste modo, a capacidade de interrelacionar os mais diversos dados
demonstraria uma preocupagado com o conjunto, ndo alcangado por especialistas de
outras areas. A autora salienta, ainda, que esta abordagem global vem sendo
novamente valorizada nos meios cientificos, devido a necessidade de se levar em

consideragao os diversos aspectos para uma melhor compreenséo da realidade, como

um todo.

E neste contexto que os trabalhos de campo no curso de Geografia, em especial na

1
Esses conteudos basicos da disciplina Geologia Introdutéria incluem origem da Terra, teoria da tectonica de placas, tempo

geoldgico, rochas e minerais, intemperismo e acao geoldgica da agua, vento, geleiras e organismos.



disciplina de Geologia Introdutéria, podem fornecer ao futuro geégrafo o necessario
contato com essa gama de interagdes possiveis nos estudos que envolvem os aspectos

naturais e sociais.

E importante ressaltar como as atividades de campo podem contribuir para que os
estudantes de periodos iniciais de Geografia, desprovidos do conhecimento de Fisica,
Quimica e Biologia, desenvolvam a estrutura basica do raciocinio geoloégico e a
habilidade de aplicar esse tipo de raciocinio na resolugdo de problemas de natureza
geocientifica (FANTINEL, 2000:8).

Ante o exposto, a presente pesquisa busca contribuir na caracterizagao das atividades
de campo, desenvolvidas na disciplina de Geologia Introdutéria, em cursos de

Geografia.

Espera-se que o trabalho sirva de apoio aos professores que atuam nos cursos de
Geografia e Geologia, na maior integracao entre essas duas ciéncias e, sobretudo, que
os resultados da pesquisa permitam, aos professores e alunos, uma visdo mais global

do objeto investigado.






1. GEOCIENCIAS - ENSINO E CAMPO

Neste capitulo faz-se, inicialmente, breve relato de alguns estudos relacionados ao
ensino de Geologia Introdutéria no Brasil, demonstrando que esta preocupagdo é
relativamente recente, o que reforca a necessidade de estudos neste campo devido a
sua importancia na area das geociéncias. Da-se especial atencdo ao ensino de
Geologia, no curso de Geografia, com o objetivo de melhor compreender a relagéo
entre essas duas ciéncias e fortalecer a ligagédo entre o ensino e os trabalhos de campo
realizados pelos professores das disciplinas de Geologia Introdutéria. Posteriormente,
trata-se da relacao entre a Geografia e Geologia, sendo a interdisciplinaridade dessas
duas ciéncias considerada fundamental na realizagdo de atividades que buscam o
aprendizado do aluno. Além disso enfatiza-se a responsabilidade da ciéncia geografica
ao trabalhar os conteudos geoldgicos nos trabalhos de campo e de planejamento
ambiental. Este capitulo encerra-se abordando o tema central da pesquisa: o trabalho

de campo.

1.1. O ENSINO DE GEOLOGIA

O ensino de geologia no Brasil comegou a ser discutido a partir da década de 1960, no
Primeiro Encontro de Gedlogos, promovido pelo CNPq, no Rio Grande do Sul. A
intengdo do CNPq era, segundo seu presidente, a formulagédo de uma politica cientifica
nacional mediante estabelecimento de programas, definidos em encontros dos diversos
segmentos da comunidade cientifica (NEGRAO, 1996). A discussdo centrou-se,
principalmente, na criagdo dos cursos de pos-graduagdo em Geologia, além das
perspectivas de emprego para o gedlogo e a qualidade de ensino nos cursos de

graduacéo.

Como as perspectivas de emprego estavam vinculadas basicamente ao investimento



estatal, e vislumbrava-se a possibilidade de surgimento de novos cursos de Geologia no
pais, observou-se a preocupacao dos participantes com a preservacado do nivel de
ensino no curso de Geologia, “pois, decorridos apenas nove anos desde a criagdo dos
primeiros cursos de Geologia, ainda eram relativamente poucos os professores com
experiéncia, tornando-se inconveniente a proliferacdo desses cursos” (NEGRAO, 1996:
7).

NEGRAO (1996) faz um relato da criacdo dos cursos de Geologia no pais, desde os
primeiros, no final da década de 1950, até a instalagao dos cursos criados na década
de 1970°, e da preocupagdo da comunidade geoldgica com a qualidade de ensino e
com o mercado de trabalho. Essa preocupacédo, com a qualidade de ensino, gerou
diversas experiéncias no ensino de graduagao, as quais demonstravam a necessidade
de mudancgas na postura dos professores. Como exemplo citam-se AVANZO (1974),
LADEIRA & SALOMAO (1974), AMARAL (1981). Estes autores partiram de reflexdes
sobre o ensino que tiveram e as deficiéncias que este Ihes apresentou. Tais estudos
trouxeram grande contribuicdo para o questionamento de uma formagéo voltada,
essencialmente, aos aspectos técnicos e cientificos, em detrimento da formacgao para o

magisteério.

As deficiéncias no ensino dos conteudos geoldgicos nao estédo restritas ao curso de
Geologia. Os mesmos problemas sdo encontrados em outros cursos que ministram a
disciplina de Geologia Introdutoria, conforme atestam AMARAL (1981), GONCALVES
(1994), CUNHA (1995), FANTINEL(2000). No Brasil, varios cursos superiores
abrangem a disciplina de Geologia Introdutéria, entre eles Geologia, Geografia,

Biologia, Agronomia, Engenharia (de Minas, Agricola).

As falhas pedagdgicas no ensino de conteudos geoldgicos no ensino fundamental e
médio responsabilizam e d&o peso a disciplina de Geologia Introdutoria na

universidade, principalmente em cursos onde as geociéncias sao o tema central.

2
Ap6s a década de 1970, foi criado somente um curso de graduagéo em Geologia, em 1997 na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), no Estado de Séo Paulo. Esse curso teve inicio em 1998.



‘A Geologia Introdutéria ndo pode ser encarada como uma
disciplina como tantas dentro dos curriculos universitarios, seja
dos cursos de formagao de gedlogos, seja dos cursos de outras
areas profissionais. O seu papel curricular transcende os seus
préprios limites, devendo abrir-se para suprir as deficiéncias da
formagdo anterior do estudante em relacdo ao conteudo
geoldgico e, especialmente nos casos dos Cursos de Geologia,
responsabilizar-se por uma visao introdutdria efetivamente
capaz de desenhar um quadro cognitivo, metodologico e
filoséfico das ciéncias geoldgicas.” (CUNHA, 1995:35)

Nos cursos de Geografia, no Estado do Parana, a disciplina de Geologia Introdutéria é
obrigatéria e oferecida no primeiro ano do curso, introduzindo o estudante na
aprendizagem de temas geoldgicos importantes para o entendimento de conteudos
ligados as areas de Geomorfologia, Biogeografia, Pedologia. Mas seu papel vai muito

além.

“O ensino de Geologia na formagao profissional do gedgrafo é
fundamental, ndo s6 por abordar conteudos estruturantes da
denominada “geografia fisica” mas também, e principalmente,
por desenvolver habilidades e processos cognitivos necessarios
para a compreensio da complexidade dos processos naturais e
da relacio do Homem com o restante da Natureza.”
(FANTINEL (1998:2)

A autora considera, ainda, que o ensino de Geologia desempenha as fungdes de
apresentar a ciéncia geologica; desenvolver conteudos programaticos de pré-requisito
para o conhecimento geografico; desenvolver processos cognitivos importantes para o

geografo; incentivar a adogao de posturas ambientalmente referenciadas.

A valorizagao de conteudos geoldgicos na Geografia pode permitir ao futuro profissional
aprimorar-se na percepcao dos processos naturais e sua dindmica, além de facilitar o
entendimento das acgdes antropicas sobre o meio natural, ocupando assim papel

importante na compreensé&o das relagdes existentes entre o social e o natural.

“A Geografia € a ciéncia das relacbes espaciais constituindo
seu objeto de estudo o espago sob 6tica antropocéntrica; por
essa razao ela engloba o Social e o Natural, ocupando lugar



intermediario entre as ciéncias sociais e naturais’
(PENTEADO ORELLANA, 1985:125)
Se é esse o papel da Geografia, o profissional gedgrafo necessita conhecer, entre
outras coisas, a dindmica da natureza, os fatores que mantém a superficie do planeta
em processo de transformacdo constante. Assim podera compreender a agao do

homem sobre o0 meio, e as respostas do meio a essa agao.

COELHO (1997) estabeleceu comparacgao entre propostas de profissionais da geografia
e da arquitetura para a localizacdo de um lixdo, destacando que os geodgrafos
demonstram maior interesse pelos aspectos do quadro natural, inclusive por registrarem
muito mais observagdes relativas aos aspectos fisicos. O geodgrafo articula as

informacgdes, possibilitando visdo ampla sobre um problema proposto.

A autora alerta que n&o € a selegédo dos elementos que torna o raciocinio do geodgrafo
diferente, mas a articulagido desses elementos. Entretanto observa que, durante um
longo periodo da histéria da Geografia, deu-se importdncia maior aos elementos do

quadro natural, em detrimento dos aspectos sociais e das interrelagdes.

Aparentemente, a falta de interrelagao dos aspectos fisicos e humanos constitui séria
deficiéncia no ensino de Geografia no pais. E sob este aspecto que a valorizagdo dos
trabalhos interdisciplinares se torna fundamental na formacao de profissionais de
Geografia para a adequada execugao de suas atividades profissionais. Ao entrar em
contato com os diversos campos do conhecimento geografico, o estudante devera ser
estimulado a estudar e compreender ndo sé os aspectos sociais e fisicos, mas também
uma gama de suas possiveis relagdes. E nesse contexto que os contetidos geoldgicos
se tornam importantes, pois permitem uma compreensédo da dindmica natural e suas

relagdes com a sociedade.

Nao cabe ao geodgrafo interferir no campo especifico da Geologia, mas afirmar que para
0 geografo bastam rudimentos de Geologia significa retirar do profissional de Geografia
talvez sua atribuicAdo mais preciosa: interrelacionar os aspectos fisicos com os

humanos. O gedgrafo podera interpretar a agcdo do homem no meio, apoiando-se no



conhecimento da dindmica deste meio. Suas idéias e sugestdes para melhorar essa
relacdo terdo que se sustentar nesses dois pilares de conhecimento. Ndo se pode
pensar que o geografo, ao estudar Geologia, estaria entrando em um campo distante
do seu. Ao contrario, o gedgrafo necessita desses conhecimentos para compreender a
interacdo do meio com a ocupagao humana. Além disso, o profissional da Geografia
pode vir a ser um educador, responsavel em sala de aula pela veiculagdo de

conhecimentos geoldgicos, no ensino fundamental e médio.

1.2. A GEOLOGIA E A GEOGRAFIA COMO CIENCIAS INTERDISCIPLINARES

A exemplo de muitas bandeiras mal sustentadas na educacdo brasileira, a
interdisciplinaridade chegou a ser divulgada como remédio para todos os males. Por

ser inadequado, esse procedimento recebeu criticas.

“‘Nao basta “importar” um modismo e adota-lo como solugéo
dos problemas atuais. E necessario questionar seu significado,
verificar os beneficios que ele pode propiciar, e sua
aplicabilidade, com vistas & formacdo do homem-pessoa. E
necessario pensar a educagdo em termos de processo de
formacédo desse homem, mas sempre a partir de um referencial
seguro nas tentativas de renovagao”. (FAZENDA, 1993:35)

A autora salienta que muitos estudiosos tém procurado definir a interdisciplinaridade,
mas frequentemente se perdem na diferenciacdo de aspectos como multi, pluri e
transdiciplinaridade. Para o esclarecimento dos diferentes termos aplicados, transcreve-
se a seguir, as conceituagdes de JAPIASSU (1976: 73-77) para multi, pluri, inter e

transdisciplinaridade:

Multidisciplinaridade: gama de disciplinas que se propde simultaneamente, mas sem
fazer aparecer as relagbes que podem existir entre elas. Sistema de um so nivel e de

objetivos multiplos; nenhuma cooperagao.

Pluridisciplinaridade: Justaposi¢cdo de diversas disciplinas situadas, geralmente, no



mesmo nivel hierarquico e agrupadas, de modo a fazer aparecer as relagdes existentes
entre elas. Sistema de um so6 nivel e de objetivos multiplos; cooperagdo, mas sem

coordenacao.

Interdisciplinaridade: Axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definida
no nivel hierarquico imediatamente superior, o que introduz a nocao de finalidade.
Sistema de dois niveis e de objetivos multiplos; coordenagédo procedendo do nivel

superior.

Transdisciplinaridade: Coordenacao de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema
de ensino inovado, sobre a base de uma axiomatica geral. Sistema de niveis e

objetivos multiplos; coordenacédo com vistas a uma finalidade comum dos sistemas.

Para JAPIASSU (1976:75), tanto o multi, quanto o pluridisciplinar realizam apenas um
agrupamento, intencional ou nao, de certos “modulos disciplinares”, sem relagao entre
as disciplinas (o primeiro) ou com algumas relagdes (0 segundo): um visa a construgao
de sistema disciplinar de apenas um nivel e com diversos objetivos; o outro visa a
construcéo de sistema de um so6 nivel e com objetivos distintos, mas dando margem a
certa cooperagao, embora excluindo toda coordenacgao. Ja a interdisciplinaridade se
caracteriza pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragao

real das disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa.

A interdisciplinaridade consiste, portanto, na valorizacdo do problema a ser resolvido ou
estudado, ndo na valorizacio de disciplinas especificas, pois afirma o mesmo autor: “ o
fundamento do espago interdisciplinar devera ser procurado na negagao e na

superacgao das fronteiras disciplinares”.

FAZENDA (1993) estuda a interdisciplinaridade no enfoque do pensar as praticas
cotidianas em uma perspectiva interdisciplinar. A autora observa que na universidade &
comum a dicotomia ensino/pesquisa e sugere a transformagdo da sala de aula dos
cursos de graduagédo em locais de pesquisa, para que esta nao fique reservada apenas

a pos-graduacao.
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A valorizagao do cotidiano3® do aluno e a transposicéao de sua experiéncia de vida para a
sala de aula e para a pesquisa transformam o ensino em uma constante pratica
interdisciplinar. Na universidade, o aluno recebe uma carga de informagdes de varios
especialistas, os quais geralmente ndo promovem relagdes entre elas, considerando o
aluno capaz de fazé-las. Assim, a atitude de compartimentacéo das disciplinas parte do
préprio professor, que transfere ao aluno a responsabilidade de relacionar os diferentes

conhecimentos.

Atualmente, os trabalhos cientificos necessitam cada vez mais da mutua contribuigao
para tratar adequadamente o problema a ser estudado. Para CUELLO (1988), a
Geologia participa com as demais ciéncias na resolu¢do conjunta de problemas, sendo

portanto uma ciéncia interdisciplinar.

FAZENDA (1993) considera que a Geografia, vista interdisciplinarmente, ao lado das
habilidades de descrever, observar e localizar, deve contribuir também para um

processo de comparagao, que conduza a novas explicagdes.

Por ser uma ciéncia que busca suas fontes em varias outras ciéncias, a Geografia
caracteriza-se como uma ciéncia interdisciplinar, desde que transponha a problematica
de sua dicotomia ciéncia fisica/ciéncia social. Outro problema, também enfrentado pelas
demais ciéncias, € a compartimentagcdo dos conteudos, o que reforca o carater

multidisciplinar vigente.

Um fato interessante pode ser relatado pelo autor deste trabalho, que atua como
professor das disciplinas de Geologia Introdutéria e Geomorfologia em uma instituicao
de ensino. Tendo trabalhado com os alunos o tépico “intemperismo” na disciplina de
Geologia Introdutéria, algumas semanas depois o termo € referido varias vezes nas
atividades da disciplina de Geomorfologia. Uma aluna pede a palavra e faz a seguinte

pergunta: “Professor: este “intemperismo” a que o senhor esta se referindo € o mesmo

3

Adota-se neste trabalho a definicdo de cotidiano como sendo “o conjunto de todas as manifestagdes, num determinado lugar
delimitado através do espago continuo, por fluxos e pontualidades que expressam relagdes presentes, mas repetitivas em relagdo
ao passado e previsiveis quanto ao futuro.” GUENO R. & DUTRA V.S. (2000:33)
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intemperismo da disciplina de Geologia?”

Este depoimento evidencia o grau de compartimentagéo entre conteudos existente no
ensino, atualmente. E possivel que os professores estejam subestimando a
necessidade de interligar os conteudos, os trabalhos, as disciplinas, dificultando assim

0 processo ensino-aprendizagem.

Na area educacional, a interdisciplinaridade é fundamental no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, pois uma visdo global dos problemas facilita a
compreensao dos fendbmenos em estudo, sem prejuizo da especializagdo. CUELLO
(1988) observa que a interdisciplinaridade nao implica rejeicdo as disciplinas

especializadas, mas reagrupamento em um sistema de interagoes.

A visao geoldgica € necessaria para a compreensao geral de um fendmeno que se
pretende estudar. CUELLO (1988) observa ainda que, nas investigagcdes que partem
das areas sociais, frequentemente os aspectos geograficos suprem a o6tica geoldgica,
derivando-se em muitos casos em uma parcela descritiva e estanque. Neste nivel,
segundo o autor, a causa € clara, a formagao geoldgica dos professores € muito
deficiente, oriunda dos cursos de ciéncias naturais onde, com elevada probabilidade,

n&o havia professor gedlogo.

A formagao geologica dos professores que lecionam conteudos geoldgicos é de
fundamental importancia, mas insuficiente para promover a interdisciplinaridade, que
depende também de outros fatores como didatica geral e especial, e preocupagdo com

aspectos sociais e ambientais.

A Geologia exerce também papel importante na compreensdo do meio por outras
ciéncias. CUELLO (1988) observa que qualquer estudo do meio € um problema
interdisciplinar em que, particularmente, a Geologia oferece uma base essencial sobre a

qual se pode estruturar esse estudo.

A questdo ambiental enfocada atualmente em inumeros trabalhos €&, possivelmente, um

elo entre as diversas ciéncias e, neste contexto, a Geologia adquire importancia, pois,
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como afirma CUELLO, o conhecimento de Geologia na questdo ambiental facilita uma

melhor compreensao do uso do territorio e de seus recursos.

1.3. A GEOGRAFIA COMO CIENCIA RESGATADORA DA GEOLOGIA NOS
TRABALHOS DE CAMPO E DE PLANEJAMENTO AMBIENTAL

Quais elementos unem Geografia e Geologia? Esta é uma questdo que merece
atencgao, pois a compreensao das areas de atuacao destas duas ciéncias é importante
para a analise do grau de interagdo e cooperagao entre elas, bem como de sua

interdependéncia.

O proprio nome destas ciéncias ja as aproxima, pois Geografia (do gr. ge, terra +
graphein, descrever) e Geologia (do gr. ge, terra + logos, tratado)4, a principio teriam o
mesmo objeto de estudo: a Terra. A Geologia vai além da crosta e dos fatores externos
que moldam a superficie terrestre, adentrando-se nos fatores internos, tais como
vulcanismo e tectonismo. Além disso, ao estudar a histdria do planeta, a Geologia se
utiliza do tempo geoldgico, extremamente longo para os padrées humanos. POTAPOVA
(1968) observa que a Geologia preocupa-se com a Terra em seu todo, e com seu
processo geral de desenvolvimento, como um sistema natural integrado e em evolugao.
Para a autora, a crosta terrestre € o objeto de investigagdo mais imediato da Geologia,
por ser a esfera mais acessivel a observacéo direta. Além disso, é na crosta terrestre

que estao registrados os fendmenos da dindmica interna e externa da Terra.

Pode-se afirmar que € na crosta terrestre que as ciéncias geologicas e geograficas se
aproximam, pois é a partir da dindmica externa da Terra, associada as relagdes entre a

biosfera e a noosfera que Geografia e Geologia se complementam. A Geografia utiliza
os conhecimentos geoldgicos da crosta terrestre como subsidios para a agédo humana.

Enxerga a superficie da Terra como cenario das transformacdes antrépicas. E a ciéncia

4
Enciclopédia Larousse Cultural. Nova Cultural, 1998
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que une o homem ao meio onde vive, une o social ao natural.

“A dupla formagdo académica em aspectos do Natural e do
Social e a familiarizacdo com o método das correlagoes,
confere ao geografo, ainda que especializado num dos ramos
da Geografia, a capacidade de sintese. Dai a sua possibilidade
de éxito nos trabalhos de planificagdo ambiental”. (PENTEADO
ORELLANA, 1985:126)

O geografo, portanto, € um dos profissionais mais adequados na condugao de
investigacoes de aspectos ambientais, ja que une os conhecimentos da agao antrépica

aos da dindmica da superficie terrestre.

Para PENTEADO ORELLANA (1985) um estudo ambiental deve partir de um
diagnostico de problemas e, se estes problemas forem muitos e complexos, ha
necessidade de seleciona-los por prioridades e interesses. Ao formar a equipe
interdisciplinar, é desejavel que a coordenagéao fique a cargo de um gedgrafo por causa

da sua visao de sintese.

PENTEADO ORELLANA (1985:125) utiliza a definicao de BRAILOVSKY (1978) sobre
meio ambiente como “um sistema de interagdes entre fatores fisicos, quimicos,
bioldgicos e sociais suscetiveis de ter um efeito direto ou indireto, imediato ou a longo
prazo, sobre os seres vivos e as atividades humanas”. Assim, € possivel reconhecer
que sao inumeros os campos de conhecimento, necessarios para o estudo do meio,

mostrando a necessidade de investigagdes que se pautem pela interdisciplinaridade.

COELHO (1997) observa que a grande variedade de temas a que o geografo recorre
para a solucdo de um problema e a busca de correlacao, para obter a compreensao dos
varios elementos, em fungédo de sua espacialidade conjunta, constituem a caracteristica

mais marcante do raciocinio geografico.

Esta aparente facilidade que os gedgrafos apresentam, ao circular por diversas areas
da ciéncia deve ser estendida também a licenciatura, pois os professores de Geografia

podem desenvolver trabalhos pautados na interdisciplinaridade. Observa-se que este
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profissional deve ser um dos responsaveis pelo estimulo e desenvolvimento da
investigacdo entre os alunos do ensino fundamental e médio. Os trabalhos de campo
permitem ao geografo, no caso ao licenciado, promover trabalhos investigativos desde
o ensino fundamental, o que torna os alunos criticos e atuantes em uma sociedade
carente de acdes que visem valorizar o meio. PONTUSCHKA (1992) salienta que o
‘estudo do meio” constitui um dos caminhos a serem perseguidos no sentido de
aproximar professores e alunos de disciplinas especificas, para um trabalho coletivo e

interdisciplinar, com o objetivo de compreender a realidade.

Nota-se, portanto, que os conteudos geoldgicos s&o também de fundamental
importancia para o geografo licenciado, pois € ele um dos responsaveis pela
transmissao desse conhecimento no ensino fundamental, juntamente com o professor
da disciplina de Ciéncias. Ja no ensino médio, o gedgrafo € o unico responsavel por

esses conteudos.

NEGRAO (1996:162) observa que “no ensino fundamental e médio a Geologia n&o
existe usualmente enquanto disciplina especifica, dependendo, para ser contemplada,
da formagao ou interesse dos professores de Ciéncias e Geografia”. Além disso, nos
trabalhos ambientais, que frequentemente nao dispdem de uma equipe multidisciplinar,
cabe ao geodgrafo considerar os conteudos geoldgicos, fundamentais na compreensao
da dinamica do meio natural. E nesse contexto que os trabalhos de campo representam
a possibilidade do geografo valorizar os diversos aspectos que envolvem suas

atividades, permitindo-lhe uma visao global do objeto investigado.

1.4 TRABALHOS DE CAMPO

Os trabalhos de campo sao de fundamental importéncia no aprendizado de Geologia e
Geografia. E no campo que o aluno podera perceber e apreender os varios aspectos

que envolvem o seu estudo, tanto naturais quanto sociais.

Vérios autores desenvolveram trabalhos valorizando as atividades de campo no
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aprendizado do aluno, destacando-se BRANAS et al (1981), ANGUITA & ANCOCHEA
(1981), PASCHOALE (1984), SPENCER (1990), COMPIANI (1991), BRUSI (1992),
COMPIANI E CARNEIRO (1993), MORCILLO (1998), FANTINEL (2000), entre outros.

“‘As atividades de campo, eminentemente praticas e
investigativas, devem direcionar o aluno para a aquisigao de
uma metodologia de campo, que propicie um conhecimento
globalizado de uma area de estudo e aquisicdo de uma viséo
abrangente da Geologia, ndo devendo consistir em uma mera
exposi¢cao de processos e fendmenos geoldgicos”. COMPIANI
(1991:4)

PASCHOALE apud COMPIANI (1991:11) destaca o campo como “cenario de geracgao,
problematizacdo e critica do conhecimento, onde o conflito entre o real e as idéias
ocorre com toda a intensidade”. Sem duvida, os trabalhos de campo em Geografia e
Geologia sao imprescindiveis, pois permitem ao aluno se posicionar perante o saber
tedrico e a realidade vigente, desmitificando a ciéncia e construindo um saber mais

préximo do seu cotidiano.

As praticas de campo em Geografia apresentam infinitas possibilidades de pesquisa e
investigacao, pois € na ciéncia geografica que aspectos fisicos e humanos se tornam

objetos de estudo concomitantes.

A énfase apenas nos aspectos sociais, politicos e econdmicos torna o gedgrafo um
profissional sem perspectivas de preencher espacos disponiveis no mercado de
trabalho, tais como planejamento e controle ambiental, e que, atualmente, sao
disputados por varios outros profissionais, como engenheiros, arquitetos e gedlogos.
Essa possivel perda de competitividade por parte dos gedgrafos € observada por um

dos professores entrevistados neste trabalho.

“é a unica profissao que eu conhego que parece que nao quer ir
fundo no mercado. Eu mostro para eles os exemplos dos
geologos, agrbnomos, engenheiros que fazem os servigos que
sdo exatamente deles...” (Instituicao I-3)

Neste aspecto, as saidas de campo no curso de Geografia sdo fundamentais para
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colocar o estudante em contato com o meio, e possibilitar sua percepgao da
interrelacdo entre os aspectos fisicos e humanos. Isto devera contribuir para que,

depois de formado, ele assuma o espaco que Ihe cabe no mercado de trabalho.

MORCILLO et al (1998) acredita que os trabalhos de campo s&o especiais no ensino
das ciéncias naturais, algo aparentemente impossivel de suprir com atividades em sala

de aula e no laboratoério.

COMPIANI (1991:14) considera que o campo pode ser um fio condutor para uma
disciplina, propiciando, a partir de uma area de estudo, o entendimento dos principais
processos e conceitos desta e o melhor desenvolvimento das peculiaridades da pratica
cientifica geoldgica, e dos respectivos procedimentos mentais. O autor considera que “o
campo pode ser gerador de problemas, isto €, uma otima situagdo de ensino
problematizadora e, também, pode ser agente integrador da Geologia e outras Ciéncias

na construgao de uma visado abrangente de natureza”.

Como exemplo desse processo gerador de problemas, pode-se relatar uma das
atividades de campo realizadas pelo autor desta dissertacdo na disciplina de Geologia
Introdutéria, onde atua como docente®. O trabalho é realizado no curso de Geografia,
no 1°. ano de Licenciatura Plena. Ao realizarem trabalhos de campo sobre os principais
bens minerais explorados na regido metropolitana de Curitiba®, os grupos de alunos
percebem varios aspectos, desde os ligados exclusivamente com o bem mineral em
estudo até aqueles relacionados ao impacto ambiental, bem como a influéncia sobre as
populagdes circunvizinhas. Um exemplo desta atividade refere-se a equipe que
pesquisou a exploracao de areia no ano de 1999. Ao visitar alguns locais de extragao, a
equipe observou que, apds a exaustdo de alguns depodsitos, os mesmos eram

abandonados pelas empresas concessionarias e, posteriormente, ocupados por grupos

5

O autor desta dissertagéo exerce a docéncia na Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Curitiba (FACIAUSO).
®No Anexo 3 encontra-se esta proposta de trabalho elaborada como exigéncia do curso de Especializagdo em Ensino de
Geociéncias no IG-UNICAMP em 1998. Desde entdo este trabalho é realizado com os alunos, na disciplina de Geologia
Introdutéria, no curso de Geografia da FACIAUSO.
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de indigentes que invadiam esse local para edificar suas moradias gerando um grave
problema urbano. Além disso, provocavam um sério problema ambiental, pois estes
locais sdo areas de mananciais, o que evidenciou, também, um descaso do poder

publico.

Em nenhum momento houve hesitacdo dos alunos em analisar tanto o bem mineral em
exploracao quanto a agao antropica e suas consequéncias. Percebeu-se que a analise,
nao s6 do bem mineral estudado, mas a pesquisa no local da extragao e a observagao
dos problemas ambientais gerados é que permitiram aos alunos a realizagdo de um
trabalho enriquecedor. Assim, a saida ao campo e a pesquisa de um recurso mineral

tornaram-se o fio condutor do trabalho.

O exemplo do trabalho universitario citado acima nao significa que o gedgrafo seja
obrigado a conhecer, profundamente, todas as areas de atuagdo da geografia.
Interessa sim, a capacidade desse profissional que, mesmo se especializando em um
dos ramos da ciéncia, ndo perca de vista os demais, favorecendo o intercambio, ndo s6

com os outros geografos, mas também com os demais profissionais interessados.

Os trabalhos de campo sao fundamentais para o aluno observar e interpretar a regiao
onde vive e trabalha, produzindo seu préprio conhecimento, adquirindo competéncia
para tornar-se um agente transformador em seu meio. COMPIANI (1991) destaca que,
através das observacgbes e interpretacbes da regido, o aluno mostra-se capaz de
formular nogdes da geologia local, suas interagdes com o meio ambiente e problemas
sociais. O aluno passa a ser um investigador e, no futuro, podera estimular seus

préprios alunos a pratica da investigagao.

1.5 CLASSIFICACAO DE TRABALHOS DE CAMPO

Neste topico apresentam-se duas classificagdes ja existentes de trabalhos de campo, e

a proposta para ampliacdo de uma delas, baseada na experiéncia docente do autor
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desta pesquisa. Esta classificagcdo ampliada sera utilizada na analise dos dados da

pesquisa.

COMPIANI e CARNEIRO (1993:90) classificam as excursdes geoldgicas’, de acordo
com seu papel didatico. Os autores definem os papéis didaticos como “fungdes que
determinada atividade assume dentro do processo de ensino aprendizagem, decididas
de maneira deliberada ou ndo, que exercem algum significado para o alcance de

objetivos didaticos”.

Os parametros utilizados pelos autores para essa classificagdo sdo os seguintes:
- objetivos pretendidos

- visdo de ensino presente no processo didatico;

- emprego/questionamento dos modelos cientificos existentes;

- método de ensino; e relacdo docente-aluno;

- logica predominante no processo de aprendizagem.

Esses parametros sao por eles definidos conforme segue:

Objetivos pretendidos: O pequeno diagrama explicativo na Figura 1.1 (Objetivo das
Atividades) busca sintetizar os principais objetivos das praticas de campo. Enumera
objetivos gerais de atividades didaticas, focalizando a participagdo e o desempenho
especifico dos alunos. Nas excursdes, tais objetivos podem ser explicitados conforme

segue:

- Aproveitar os conhecimentos geologicos prévios de cada um.

- Adquirir representagdes e/ou exemplificar feicdes ou fenbmenos da natureza.

- Sugerir problemas e permitir uma primeira elaboragédo de duvidas e questodes.

- Desenvolver e exercitar habilidades; estruturar hipoteses, resolver problemas e

elaborar sinteses.

7 Compiani & Carneiro usam a expressao excursbes geologicas (EG), nesta dissertagdo substituido por trabalhos, atividades ou
saidas de campo, sem prejuizo do significado proposto por tais autores.
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- Desenvolver novas atitudes e valores.

A influéncia exercida pelos objetivos, nos diferentes tipos de excursdao, pode ser

analisada segundo as categorias “ausente”, “fraca”, “forte” e “muito forte”, compondo as

associagdes gerais assinaladas na Figura 1.1.

Visao de ensino: Em geral, qualquer discussao sobre a produgcdo de conhecimento,
vista sob perspectiva educacional, pode ser estruturada a partir de dois enfoques: o
informativo e o formativo. O ensino tradicional, de modo geral, € mecéanico e pouco
eficiente quanto a proporcionar uma reflexdo independente e auténoma dos alunos na
aprendizagem; predomina um trabalho informativo, ou seja, que prioriza a aquisigéo e
memorizagao dos dados e informacgdes. J& em contrapartida, o ensino formativo é
interativo e critico, propiciando uma participagéo ativa do aluno na aprendizagem. Em
Geologia, o ensino informativo, mais tradicional, busca oferecer um repertério de
informagdes sobre conceitos (minerais, rochas, fésseis, estruturas, etc.), descri¢coes e
explicacbes sobre processos, além de pretender treinar habilidades e técnicas
importantes para a pratica cientifica do gedlogo. O segundo, formativo, preocupa-se
com o método de producdo cientifica historicamente contextualizada; o repertério
cientifico é visto como algo em permanente construgdo a partir da interagao

sujeito/meio (objeto de investigacao).

Emprego e/ou questionamento de modelos cientificos: O questionamento ou a
preservacao dos modelos cientificos existentes a época em que os trabalhos de campo
s&o realizados € um critério importante, embora muitas vezes a organizacédo de uma
excursao nao leve em conta sequer a existéncia desse tipo de preocupacao, talvez

pelo limitado alcance dos objetivos das atividades.

Para uma excursao, a sua <independéncia> face aos modelos existentes significa que
estes nao interferem no processo didatico pretendido. Outras excursdes limitam-se a
recupera-los, transmiti-los e valoriza-los, de modo que estes sao <aceitos e
preservados>, em graus variaveis. Finalmente, existem excursdes em que os modelos

sdo aceitos, mas questionados durante o processo de aprendizagem, a medida que
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surgem problemas e duvidas que remetem para novas e novas investigacdes
bibliograficas, de campo ou de laboratério. O resultado final do processo pode ser tanto
a reformulagdo como a propria aceitagao dos conteudos em foco, porém num outro

nivel de compreensao das teorias e modelos existentes.

Método de ensino e relagao docente-aluno: Para cada tipo de excursdo, os métodos
de ensino e a interdependéncia professor-aluno (P/A) devem ser analisados. Assim, 0s
métodos de ensino sdo caracterizados como dirigidos, semidirigidos e nao dirigidos
(BRUSI, 1992) e a relagao P/A pode ser centrada no professor, centrada no aluno ou de
equilibrio. A condi¢cdo de equilibrio entre o docente e o aluno, embora desejavel em
alguns casos, sofre deslocamentos para um lado ou outro, dependendo dos objetivos
didaticos pré-estabelecidos. A centralizagdo do processo de ensino-aprendizagem,

desse modo, compde uma forma valida de classificar as excursdes geoldgicas.

Numa excursdo dirigida, o protagonista central € o professor: tudo se desenrola
segundo as idéias deste e os alunos desempenham um papel orientado, no sentido de
redescobrir paulatinamente os conceitos e fatos que o professor pretendia enfatizar
desde o inicio. Seu contraponto € a atividade n&o dirigida, na qual os alunos sao
estimulados a uma investigagdo autbnoma: sdo desconhecidos, a priori, os resultados
que podem ser atingidos. Na condicdo de equilibrio, o aluno € protagonista da
redescoberta, orientado pelo professor, mas este ndo define previamente as conclusdes

que devam ser obtidas.

Légica predominante no processo: O titulo genérico de <ldgica da ciéncia> engloba
referenciais de conteudo e esquemas de raciocinio, inclusive operagdes mentais
complexas, que se fazem presentes no chamado <método cientifico>. Normalmente
predominam operagdes imbuidas da légica cientifica, nas excursdes que buscam
enfatizar aspectos tedricos, habilitar o estudante ao uso de certas técnicas, transmitir

conceitos ou simplesmente ilustrar feicdes citadas em salas de aula.

A <ldgica do aprendiz> pode se constituir em algo muito diverso, ja que tem origem na

postura natural do estudante frente a situagdes inéditas. E admitida a aplicagdo de uma
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forma de raciocinio propria, sem censurar eventuais imperfeicdbes que a légica cientifica

poderia identificar. Nesse caso, outros fatores interfferem na elaboragdo do

conhecimento, e o alcance das metas didaticas dependera da influéncia dos demais
fatores acima referidos.

FIGURA 1.1 — OBJETIVOS DE ENSINO/APRENDIZAGEM NAS EXCURSOES
GEOLOGICAS.
. Objetivos Visao Modelos Relagcao Légica
Cat:gglrla das de cientificos | de ensino/ predor?winante
pap atividades ensino existentes | aprendizagem
N . Professor é o
llustrati HH Inf fi Sdo aceitos e centro iénci
ustrativa HH nformativa oreservados ro. Da ciéncia
Ensino dirigido
Formativa/ Saoaceitose | Alunogocentio | . a0
Indutiva : preservados Ensino dirigido/ :
Informativa semi dirigido do aprendiz
. , Séoaceitose | Alyno é o centro
Motivadora Formativa preservqc'ios, €M |Ensino no dirigidg Do aprendiz
grau variavel
. 5 ; Equilibrio A
, Formativa/ S&o aceitos e , . Da ciéncia e as
Treinadora Informativa preservados E?r?é?gosem' vezes do aprendiz
. , Sao acsitos, Aluno é o centro Da ciéncia e
Investigativa Formativa mas Ensino n&o dirigidd  do aprendiz
questionados
OBJETVOS DAS ATMIDADES INFLUENCIA DOS OBJETVOS
Aproveitar os conheci- | Reconhecer feigbes Ausente
mentos geoldgicos e fendbmenos da
prévios natureza
‘ Fraca
Elaborar duvidas e

questdes

Desenvolver e exercitar
habilidades

Estruturar hipoteses/
sinteses e criar
conhecimento

Desenvolver
atitudes e valores

Fonte: COMPIANI & CARNEIRO (1993)

- Muito Forte
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A partir destes parametros, COMPIANI e CARNEIRO (1993) classificam as excursoes
geoldgicas de acordo com seu papel didatico em atividades de campo llustrativas,
Indutivas, Motivadoras, Treinadoras e Investigativas. Os autores definem em detalhe

cada uma delas.

- Atividade de Campo llustrativa: é considerada a mais tradicional das saidas de
campo, pois reafirma o conhecimento como produto acabado. Serve para mostrar ou
reforcar os conceitos ja vistos em sala de aula. E centrada no professor que utiliza-se
da loégica da ciéncia para reforgcar o conteiudo no campo. O aluno faz o papel do
espectador com a caderneta de campo repleta de anotagcbes repassadas pelo

professor.

- Atividade de Campo Indutiva: Este tipo de saida de campo visa “guiar
sequencialmente os processos de observacao e interpretagao, para que os alunos
resolvam um problema dado”. O papel do professor € de conduzir os alunos ou fazer
com que eles sigam um determinado roteiro de atividades, geralmente acompanhado
por questionario envolvendo questdes tedricas com conceitos previamente
estabelecidos. O ensino € dirigido, podendo chegar a semidirigido, mas € delimitado
pelo professor que define o ritmo dos trabalhos. Segundo os autores “o processo de
aprendizagem valoriza os métodos cientificos e o raciocinio l6gico dos alunos, sem

preocupar-se com os conhecimentos geologicos prévios”.

- Atividade de Campo Motivadora: Este tipo de saida de campo tem como objetivo
despertar o interesse dos alunos para um dado problema ou aspecto a ser estudado.
Este tipo de trabalho é, geralmente, realizado com alunos desprovidos de
conhecimentos geoldgicos anteriores, porque valorizam-se aspectos mais genéricos,
como a paisagem, o senso comum € a afetividade com o meio. O objetivo é despertar
a curiosidade e o interesse do aluno para a disciplina ou curso. A saida de campo é

centrada no aluno, valorizando a experiéncia de cada um e os seus questionamentos.

- Atividade de Campo Treinadora: Este tipo de saida de campo visa treinar

habilidades, geralmente com o uso de aparelhos, instrumentos ou aparatos cientificos.
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Exige conhecimentos prévios por parte do aluno que ira fazer anotagdes, medigdes ou
coleta de amostras. As atividades s&o direcionadas pelo professor, cabendo ao aluno

seguir as recomendacgdes e treinar a técnica de procedimento.

- Atividade de Campo Investigativa: Esse tipo de saida de campo propicia ao aluno
resolver determinados problemas no campo. Os alunos podem elaborar hipoteses a
ser pesquisadas; estruturar a sequéncia de observagao e interpretacao; decidir as
estratégias para valida-las, inclusive avaliando a necessidade de recorrer a literatura;

discutir entre si as reflexdes e conclusoes.

Na atividade de campo investigativa o papel do professor € o de um orientador que
resolve as duvidas dos alunos quando solicitado, além de incentiva-los, dando o suporte
necessario para que os mesmos nao se dispersem no assunto a ser trabalhado. O
professor pode propor um problema para ser solucionado o que direciona a ateng¢ao dos
alunos para o conteudo a ser trabalhado. A saida é centrada no aluno e valoriza seus
conhecimentos prévios, ndo se importando muito com a légica da ciéncia, pois aqui 0

professor considera o aluno capaz de desenvolver habilidades no campo tedrico.

NEWERLA (1997) concebe a saida “Treinadora” como uma variante do trabalho de
campo Indutivo, pois percebeu que sao raras as atividades de campo dedicadas
exclusivamente ao treino e ao exercicio de habilidades. N&o obstante, nos cursos de
Geografia ha algumas saidas exclusivamente treinadoras, como por exemplo nas
disciplinas de Cartografia e Topografia, onde os alunos dirigem-se ao campo para

coletar dados que seréo, posteriormente, trabalhados em sala de aula.

Outra classificacdo de saidas de campo é proposta por SUERTEGARAY (1996). A

autora alerta que o trabalho de campo nao é tudo, ja que sofre limitagbes que serao

supridas por outras formas de apreensao do conhecimento. Sua classificagdo abrange

os trabalhos de campo usualmente desenvolvidos em Geografia Fisica:

e reconhecimento genérico do lugar ou dos lugares (as excursdes): estas em geral
tém um carater generalista de reconhecimento, descricdo e treinamento da

observacgao.
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e reconhecimento pontual de elementos ou fendmenos no campo (exposi¢des em
campo). Estes sdo feitos a partir de um roteiro, onde o professor, previamente
estabelece os lugares a serem observados (pontos de observagéo). Nestes pontos,
em geral, é feita uma exposicédo sobre o observado, a partir do professor que orienta
o trabalho.

e reconhecimento do lugar a partir da selegcdo, a priori, de procedimentos que
impliguem levantamento de informacdes por parte do grupo envolvido (levantamento
de campo).

e reconhecimento, no campo, de padrées observados em imagens de lugares

(fotografias e/ou imagens).

A classificacdo de SUERTEGARAY (1996) abrange as atividades de campo ilustrativas
e treinadoras segundo a classificacdo de COMPIANI e CARNEIRO (1993), abordando
os trabalhos de reconhecimento e treinadores. Seu alcance enquanto classificacéo é,

portanto, mais modesto.

MORCILLO et al (1998) levanta questdes sobre as caracteristicas distintivas do trabalho
de campo, no ensino das ciéncias naturais, € sobre a importancia e necessidade do
campo. O autor afirma que essas questdes sao pouco discutidas e que as propostas de
trabalho de campo dos professores estdo muito ligadas a sua propria experiéncia

autodidata. Esse autodidatismo foi confirmado por esta pesquisa, conforme se vera.

Na analise realizada a partir das entrevistas com os professores da disciplina de
Geologia Introdutéria, utilizou-se a classificagdo de COMPIANI e CARNEIRO (1993)
acrescida de dois outros tipos de trabalhos de campo propostos pelo autor desta
dissertagdo, a partir de sua atuagdo como professor da disciplina de Geologia
Introdutéria e, também, como aluno de curso de graduacdo em Geografia . Séo elas: a

saida de campo Genérica e a saida de campo Autbnoma.

8
O autor desenvolveu a presente pesquisa depois de concluir o terceiro ano de graduacdo em Geografia na Universidade Federal
do Parana (UFPR).
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| Saida de Campo Genérica: Esse tipo de trabalho de campo é comum nos cursos
de Geografia. Refere-se a excursdées onde o principal objetivo € conhecer uma
determinada regido, possivelmente ainda n&o visitada pela maioria dos alunos e
professores. Geralmente ndo esta vinculada a uma disciplina, mas ao curso sendo
realizada, mais frequentemente, no final do ano letivo. Ndo ha o comprometimento
dos professores em acompanhar os alunos, sendo, muitas vezes, optativa a

participagéo destes. O trabalho de campo, neste caso, fica em segundo plano.

SUERTEGARAY (1996:5) observa um tipo de saida de campo que pode estar
relacionada ao tipo descrito acima. A autora conceitua este tipo de saida de campo
como “Reconhecimento genérico do lugar ou dos lugares...”. A autora observa que
estas excursbes “tém um carater generalista de reconhecimento, descricdo e
treinamento da observacdo. Do ponto de vista didatico poderao ser uteis, mas no

cotidiano do ensino sdo visiveis as criticas feitas a esse procedimento”.

A saida de campo genérica apresenta um aspecto motivador, mas este ndo é o
principal objetivo do professor ao realizar este tipo de excursdo, pois realizam-se
geralmente no final do ano letivo, tendo um carater finalistico. COMPIANI (1991:19)
observa que s6é o choque que os alunos levam ao mudar os referenciais urbanos (ruas,
pracas, prédios, etc) para outros referenciais como o norte, as estradas, a arvore, o
relevo, etc, mesmo que n&o fizessem nada no campo, isso ja seria significativo e ja
justificaria a saida da sala de aula como motivadora, mas observa que se pode ir muito

além da simples motivagéao.

Seguindo os parametros adotados por COMPIANI & CARNEIRO (1993) e buscando-
se enquadra-la nesta classificagdo, observa-se que a saida de campo genérica, de
acordo com os objetivos pretendidos, apresenta-se pouco consistente. Considera-se
porém que o reconhecimento de feicbes e fendmenos da natureza e o desenvolvimento
de atitudes e valores podem ser exercitados. A integragdo do grupo de alunos entre si e
com os professores, no aspecto social, deve ser considerada, pois como nao ha vinculo
com o conteudo especifico e nem a formalidade de uma saida, as relagdes sociais

permeiam essa atividade. A visao de ensino pode ser caracterizada como informativa
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quando ha participagado do professor. Quando n&o ha, esse parametro nao pode ser
considerado. Quanto ao emprego e/ou questionamento de modelos cientificos,
observa-se que esse critério ndo faz parte dos objetivos desta saida. COMPIANI &
CARNEIRO (1993) observam que muitas vezes a organizagao de uma excursao nao
leva em conta, sequer, a existéncia desse tipo de preocupacéo, talvez pelo limitado
alcance dos objetivos das atividades. Em referéncia ao método de ensino e relagao
docente-aluno observa-se que ndo ha uma relagdo clara de ensino/aprendizagem
neste tipo de saida, pois ndo evidencia-se um objetivo educacional evidente. O ensino,
quando ha, é dirigido e centrado no professor, aproximando-se da saida do tipo
ilustrativa. Quanto a légica predominante no processo de aprendizagem, também

nao é possivel determinar, em virtude do descompromisso que rege este tipo de saida.

A saida de campo genérica € nitidamente pobre, sob 0 aspecto educacional. Entretanto,
a frequéncia com que ocorre nos cursos de Geografia, sem que os professores
aparentemente se déem conta do desperdicio de tempo e recursos, levou a sua

inclusao nesta classificacao.

II Saida de Campo Autébnoma: Esta saida objetiva despertar no aluno o seu espirito
investigativo e prepara-lo para a sua realidade profissional futura. E realizada,
preferencialmente, na regido onde os alunos se encontram, em areas escolhidas por
eles e sem a presenga do professor. A investigacdo € constante, cabendo ao
professor o papel de orientador. Os alunos retornam ao campo quantas vezes forem
necessarias. A relagdo professor-aluno e aluno-aluno é ampliada pelas continuas
discussoes e trocas de experiéncias. Exemplo de trabalho de campo auténomo é o
trabalho de aplicagdo desenvolvido para a disciplina de Geologia Introdutéria pelo

autor desta dissertacéo (ver Anexo 3).

Seguindo os parametros adotados por COMPIANI & CARNEIRO (1993) e buscando-
se enquadra-la nesta classificacdo, observa-se que a saida de campo autbnoma, de
acordo com os objetivos pretendidos, apresenta como caracteristicas marcantes o
aproveitamento dos conhecimentos geoldgicos prévios do aluno; a elaboragdo de

duvidas e questbes; a estruturagdo de hipoteses e criacdo de conhecimento;

29



reconhecimento de feicbes e fendmenos da natureza, além de desenvolver e exercitar
habilidades. A visdao de ensino observada € a formativa, pois permite ao aluno
interagir com o meio e vislumbrar a possibilidade de novos conhecimentos. Com
referéncia ao emprego e/ou questionamento de modelos cientificos, percebe-se
que estes nao interferem no processo didatico pretendido, pois ndo ha controle por
parte do professor; assim os alunos podem segui-los ou questiona-los. O método de
ensino pode ser caracterizado como nao dirigido, sendo o aluno o centro do processo,
pois é quem ira resolver problemas, definindo, ele mesmo, os passos da investigacao.
O professor podera orienta-lo ao longo do processo, quando ha retorno ao campo, ou
no final, em sala de aula, quando o aluno percebera os erros e acertos de seu trabalho,
sob a dtica cientifica. Quanto a légica predominante no processo, percebe-se o
predominio da légica do aprendiz, pois “tem origem na postura natural do estudante

frente a situagdes inéditas” (COMPIANI & CARNEIRO (1993:94).

A saida de campo autdbnoma destaca-se pelo fato do aluno ir ao campo sem a presenca
do professor, trazendo suas anotagdes, amostras e imagens que serdo trabalhadas
em sala de aula. Além disso, apresenta, em relagao a saida do tipo investigativa,
maior influéncia na elaboragao de duvidas e questoes e no desenvolvimento e

exercicio de habilidades’.

A partir do conjunto de informacgdes trazidas pelos alunos, as discussdes se tornam
enriquecidas e eles percebem que o0 seu conhecimento prévio, valorizado pelo

professor, € utilizado na construgao da propria pratica cientifica.

€ fundamental para o estudante essa nocdo de conhecimento
como um construto da pratica cientifica, do ir e vir a fonte de
informacoes, de testar, reformular, elaborar e adquirir a nogcéo dos
limites da producao cientifica; tudo isso contribui para desmitificar
o conhecimento cientifico e o cientista". (COMPIANI, 1991:13)

A saida de campo autbhoma n&o pode servir como pretexto para o professor se

9
Elaboragéo de duvidas e questbes e desenvolvimento e exercicio de habilidades estdo entre os seis objetivos das atividades na
classificacdo de Compiani e Carneiro. (1993).
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ausentar do campo. Os trabalhos de campo com a presenca e orientagdo do professor
sdo importantes, pois o contato direto com o objeto a ser investigado e os desafios que
surgem, ao longo do trabalho, sdo enriquecidos com sua presencga. A saida autbnoma
tem como objetivo promover uma constante investigacdo ao longo do curso, onde, além
das saidas de campo realizadas oficialmente, os alunos, a partir dos temas que vao
sendo abordados em sala de aula, tenham a possibilidade de fazer a interrelacédo entre
a teoria e sua aplicagdo no cotidiano. A participacdo de turmas do periodo noturno,
constituidas usualmente por alunos que trabalham durante o dia, fica facilitada nesse

tipo de trabalho porque os horarios de pesquisa sao escolhidos pelos préprios alunos.

Com o acréscimo das duas novas categorias propostas obtém-se a classificacédo dos

trabalhos de campo utilizada nesta pesquisa (Figura 1.2)

Feita a contextualizagdo referente aos trabalhos de campo, objeto da presente
pesquisa, associado ao ensino de Geologia nos cursos de Geografia, o proximo
capitulo buscara caracterizar a pesquisa, o problema, os objetivos, a metodologia
empregada e as categorias de analise selecionadas. Ao final, sera relatado um ensaio

preliminar realizado com o intuito de validar a pesquisa.
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FIGURA 1.2 — OBJETIVOS DE ENSINO/APRENDIZAGEM NAS EXCURSOES

GEOLOGICAS
. Objetivos Viséo Modelos Relagédo Léaica
Categoria das de cientificos de ensino/ 9
papel ¢ - , , predominante
atividades ensino existentes | aprendizagem
lustrai - Informati S&o aceitos e E;{fgsor o .
ustrativa H nformativa preservados ro. Da ciéncia
Ensino dirigido
: Formativa/ Séoaceitose | Aunoeocentro |y e o o
Indutiva % . preservados Ensino dirigido/ .
Informativa semi dirigido do aprendiz
. _ Séo aceitos & |Ajyno ¢ o centro
Motivadora Formativa preservados, em |£pcing ndo dirigidd Do aprendiz
grau variavel
. x ; Equilibrio A
, Formativa/ Séo aceitos e : . Da ciéncia e as
Treinadora % Informativa preservados Ensino semi vezes do aprendiz
HH dirigido
o , SéO;CGItOS, Aluno é o centro Da ciéncia e
Investigativa Formativa nas Ensino ndo dirigidd  do aprendiz
questionados
Genérica - i Informativa Ejgégacg;ﬁ%?- Nao ha Néo & possivel
modelos determinar
_ Séo aceitos, | Aluno é o centro Da ciéncia e
Autbnoma E Formativa mas Ensino no dirigidg o aprendiz
questionados
OBJETVOS DAS ATVIDADES INFLUENCIA DOS OBJETVOS
Aproveitar os conheci- | Reconhecer feigdes Ausente
mentos geoldgicos e fendmenos da
prévios natureza
: Fraca
Elaborar ddvidas e

questdes

Desenvolver e exercitar
habilidades

Estruturar hipoteses/
sinteses e criar
conhecimento

Desenvolver
atitudes e valores

B Vuio Forte

Fonte: COMPIANI & CARNEIRO (1993) c/ acréscimos do autor
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2. OBJETIVOS E METODOLOGIA

O capitulo anterior procurou apresentar alguns elementos que permitem situar os
trabalhos de campo, em Geologia, e compreender algumas articulagées entre o ensino
de Geologia, os trabalhos de campo e o curso de Geografia. Examinou também a

possivel interdisciplinaridade das duas ciéncias.

A duplicidade da ciéncia geografica, ao abranger aspectos fisicos e humanos, reserva
aos profissionais da Geografia a possibilidade de trabalhos complexos, que necessitam
poder de sintese. A articulagdo da ciéncia geografica com a geolégica se da
fundamentalmente nos aspectos fisicos. Decorre que os trabalhos de campo constituem
oportunidade excepcional, tanto de articulagdo das duas ciéncias quanto para o

exercicio de uma visdo abrangente por parte do estudante, futuro geodgrafo.

2.1 O PROBLEMA

Esta pesquisa propde-se a estudar os trabalhos de campo desenvolvidos na disciplina
de Geologia Introdutéria nos Cursos de Geografia no Estado do Parana. Para tanto,
busca compreender como os professores responsaveis por esta disciplina realizam
seus trabalhos de campo desde a preparacédo até a execucgao das atividades. Também
procura distinguir a visdo do professor gedlogo e do professor gedgrafo sobre aquela

disciplina, que ambos ministram nos cursos de Geografia.

Assim, o problema da presente pesquisa pode ser configurado nas seguintes questodes:
(1) Que papéis os professores de Geologia Introdutoria atribuem: a) ao trabalho de
campo nos cursos de graduagdo em Geografia? b) a si mesmo e aos alunos na
preparacao e desenvolvimento desse trabalho? (2) Que conteudos esses professores

julgam relevantes para estudo no campo? (3) Quais as concepgdes dos professores
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sobre o papel da disciplina e os conteudos que deve abranger?

A definicdo do problema contem os objetivos do trabalho, que sdo os seguintes: (1)
Classificar e analisar as saidas de campo realizadas na disciplina de Geologia
Introdutéria nos cursos de Geografia no Estado do Parana; (2) Definir os papéis
atribuidos aos professores e alunos na preparagao e desenvolvimento das saidas de
campo; (3) Comparar os temas selecionados por professores gedlogos e gedgrafos
para estudo no campo; (4) Distinguir as concepgdes de professores gedlogos e

geografos sobre o papel da disciplina e os conteudos que deve abranger.

2.2 UNIVERSO PESQUISADO

O universo da pesquisa compdbe-se de quatorze instituicbes de ensino superior no
Estado do Parand que oferecem o Curso de Geografia (licenciatura plena e/ou
bacharelado) (Quadro 2A).

QUADRO 2.A — CURSOS DE GEOGRAFIA NO ESTADO DO PARANA

INSTITUICAO CURSO CIDADE
UFPR Bacharelado/Licenciatura Curitiba
UTP Bacharelado/Licenciatura Curitiba
FACIAUSO Licenciatura Curitiba
UEL Bacharelado/Licenciatura Londrina
UEM Bacharelado/Licenciatura Maringa
UEPG Bacharelado/Licenciatura Ponta Grossa
UNICENTRO Licenciatura Guarapuava
UNIOESTE Licenciatura Mar. Cand. Rondon
UNIOESTE Bacharelado/Licenciatura Francisco Beltrdo
FAFIJAN Licenciatura Jandaia do Sul
FAFI Licenciatura Unido da Vitoria
FAFICOP Licenciatura Cornélio Procopio
FAFIPA Licenciatura Paranavai
FECILCAM Licenciatura Campo Mourao

FONTE: Pesquisa de campo: Estado do Parana/1999

Foram entrevistados apenas treze professores,
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(FACIAUSO - Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Curitiba), o autor deste
trabalho é o responsavel pela disciplina de Geologia Introdutéria. Sua exclusao da
analise visa evitar um viés nos resultados, ja que possui as duas formagdes, tanto em

Geologia como em Geografia, 0 que ndo ocorre com qualquer dos entrevistados.

2.3 INSTRUMENTO DA PESQUISA

A técnica de pesquisa utilizada é a da observacao direta intensiva, sendo realizada a

partir de entrevistas gravadas e, posteriormente, transcritas.

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagbes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de
natureza profissional (LAKATOS & MARCONI, 1991:195).

A entrevista como instrumento para coleta de dados permite uma relacédo de interagao

“‘Havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem
pergunta e quem responde. Especialmente nas entrevistas ndo
totalmente estruturadas, onde ndao ha a imposicdo de uma
ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema
proposto com base nas informagdes que ele detém e que no
fundo sédo a verdadeira razao da entrevista. Na medida em que
houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as
informagoes fluirdo de maneira notavel e auténtica.” (LUDKE &
MARLI, 1986:34)

As autoras observam que a entrevista permite a captacdo imediata e corrente da
informacdo desejada, realizando-se de maneira exclusiva, permitindo corregdes,
esclarecimentos e adaptagdes que a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das

informagdes desejadas.
LAKATOS & MARCONI (1991:197) diferenciam dois tipos de entrevistas:

a) Padronizada ou Estruturada. E aquela em que o entrevistador segue um roteiro

previamente estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas.
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Ela se realiza de acordo com um formulario elaborado e é efetuada, de preferéncia,
com pessoas selecionadas, de acordo com um plano. O pesquisador nao € livre
para adaptar suas perguntas a determinada situagéo, de alterar a ordem dos tépicos
ou de fazer outras perguntas.

b) Despadronizada ou nao-estruturada. O entrevistador tem liberdade para desenvolver
cada situacdo em qualquer dire¢do que considere adequada. E uma forma de poder
explorar mais amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas s&o abertas e

podem ser respondidas dentro de uma conversacao informal.

A partir das consideragdes dos autores citados, pode-se considerar que o modelo
utilizado neste trabalho se caracteriza como entrevista semi-estruturada, pois “se
desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo
que o entrevistador faga as necessarias adaptagées” (LUDKE & MARLI, 1986:34). As
entrevistas seguem um roteiro previamente estabelecido, mas o entrevistador é livre
para adaptar suas perguntas com liberdade para formular novas questdes ou

aprofundar situagdes que considere relevantes na investigagao.

2.4 CATEGORIAS DE ANALISE

A analise dos dados implica, em um primeiro momento, organizar o material, segundo
categorias de analise, visando relaciona-las e identificar tendéncias e padrdes

relevantes

A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. As categorias sao
empregadas para se estabelecer classificacbes. Nesse sentido, trabalhar com elas
significa agrupar elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de
abranger tudo isso, podendo ser utilizado em qualquer tipo de analise em pesquisa
qualitativa (GOMES,1993).

As categorias selecionadas para analise s&o as seguintes (1) Caracteristicas das
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saidas de campo, que abrange um conjunto de quatro caracteristicas: a) O momento
ideal da saida de campo; b) Tipos de saida de campo; c) Conteudos trabalhados no

campo; d) Preparagao do aluno para a saida de campo.

A outra categoria selecionada, (2) Concepgbes sobre a disciplina de Geologia
Introdutéria - a visdo do gedlogo e a visdo do geodgrafo, € dividida em trés
subcategorias: a) Papel da disciplina no curso de Geografia; b) Conteudos
fundamentais para o futuro gedgrafo; c) Articulagdo dos conteudos geoldgicos e

geograficos.

2.4.1 Caracteristicas das Saidas de Campo

O ensaio representado pelo trabalho piloto abrangeu uma variedade de
questionamentos sobre a saida de campo promovida pelo professor entrevistado. A
amplitude da entrevista permitiu, posteriormente, a selecdo das questbes a serem
aplicadas nas entrevistas definitivas, para caracterizagdo das saidas de campo do

conjunto de professores.

As questdes selecionadas permitiram configurar quatro caracteristicas relevantes das
saidas de campo a serem analisadas a partir dos depoimentos do universo de
professores. A partir dessas caracteristicas, busca-se constatar eventuais tendéncias
dos professores na concepcéao e acao referentes as atividades de campo, bem como a

coeréncia entre concepgao e acgao.

24.1.1 O momento ideal da saida de campo

Nem sempre o professor realiza saidas de campo no momento que julga mais

adequado. A identificacdo de suas concepg¢des sobre o momento(s) que julga ideal

permite vislumbrar suas concepg¢des de ensino. Saidas de campo no inicio da

disciplina, depois de se promover as primeiras aproximag¢dées com o conteudo, podem
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permitir ao estudante construir conhecimento. Em contrapartida, saidas somente ao
final da disciplina evidenciam professores partidarios da transmissao de conhecimentos,

a serem meramente confirmados no campo.

A anadlise da caracteristica visa identificar evidéncias de concepcdo de ensino dos

professores.

24.1.2 Tipos de saidas de campo

A classificacdo adotada compreende diversos tipos de saidas de campo, os quais séo
definidas mediante diversos parametros. Tal variedade permite identificar a consisténcia
dos procedimentos do professor no que tange aos papéis que considera devam ser

desempenhados por si mesmo e por seus alunos.

O exame da caracteristica, além de identificar concepg¢des de ensino do professor,

permitira determinar a coeréncia entre suas concepgoes e sua pratica no campo.

2.4.1.3 Conteudos trabalhados no campo

A formagao dos professores de Geologia Introdutéria pode leva-los a trabalhar
conteudos distintos no campo e até os mesmos conteudos, mas com diferentes
enfoques. A analise dessa caracteristica nas diferentes atividades de campo permite
verificar a adequagao dos conteudos trabalhados levando em conta o profissional que

se pretende formar.

2.4.1.4 Preparacao do aluno para a saida de campo

O grau de fundamentagao conferido ao aluno antes da saida de campo pode conduzi-lo
a uma atividade de simples constatacao das fei¢gdes e fendmenos transmitidos em sala
de aula ou estudados na bibliografia indicada. A dosagem nessa preparagao constitui
elemento fundamental para que o aluno tenha margem para reflexdo e

questionamentos sobre a realidade com que entrara em contato.
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A andlise da caracteristica auxiliara na identificacdo de concepgdes do professor sobre
ensino-aprendizagem e na determinagdo da coeréncia entre suas concepgdes e sua

pratica no campo.

2.4.2 Concepgoes de ensino sobre a disciplina de Geologia Introdutéria — a visdo do

geologo e a visdo do gedgrafo

A formagao do gedlogo tem carater técno-cientifico e a do gedgrafo cientifico. Além do
Bacharelado, o gedgrafo dispdée de curso de Licenciatura, que falta ao gedlogo. A
ciéncia geologica é essencialmente fisica, enquanto a geografica & dupla: fisica e

humana.

Tais diferengcas podem conferir, a cada um desses profissionais, concepgao particular
de ciéncia e de ensino. Ao gedlogo faltaria a dimensdo humana contida na ciéncia
geografica, além de instrumentos para o ensino. Ao gedgrafo faltaria a dimensao

técnica contida na formagao do gedlogo.

As questdes selecionadas permitiram configurar trés sub-categorias relevantes das
visbes do gedlogo e do geodgrafo, a serem analisadas a partir dos depoimentos dos

professores com essas formacoes.

2.4.2.1 Papel da disciplina no curso de Geografia

O professor gedlogo devera incluir opinido técnica e o geografo a dimenséao
pedagogica. Ambos os profissionais poderdo contribuir com uma viséo cientifica para o
papel da disciplina.

2.4.2.2 Conteudos fundamentais para o futuro geodgrafo

As semelhancas de opinides dos dois profissionais quanto aos conteudos deverao
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ocorrer no ambito da Geografia Fisica. Espera-se a inclusdo da dimensao humana por

parte do professor gedgrafo.
2.4.2.3 Articulagédo dos conteudos geoldgicos e geograficos

O professor gedlogo tendera a promover articulagdo dos conteudos geologicos
principalmente com a Geografia Fisica. O professor gedgrafo podera ir além, fazendo
articulagdes com a esfera social da Geografia, dada sua formagao nessa ciéncia de

duplo enfoque, acrescida da formagao pedagdgica na Licenciatura

2.5 PROCEDIMENTOS

A pesquisa de campo teve inicio no primeiro semestre de 1999 com a execugao de um
projeto piloto, que consistiu de entrevistas com dois professores da disciplina de
Geologia Introdutéria, em duas instituicbes de ensino. Esse projeto piloto serviu para
aperfeicoar o questionario aplicado. As entrevistas definitivas, realizadas de dezembro
de 1999 a margo de 2000, permitiram que a etapa de analise dos dados iniciasse ja no

primeiro semestre de 2000.
Os procedimentos para a pesquisa foram:

a
b

) Elaboragao de questionario piloto para as entrevistas preliminares
)
c) Descrigao e analise dos dados das entrevistas preliminares
)

)

Aplicagéo das entrevistas preliminares, em duas instituigbes de ensino superior

d

e

Elaboragao de questionario definitivo para as entrevistas
Aplicacao das entrevistas definitivas

f) Descricao e analise dos dados das entrevistas definitivas

Tabularam-se os dados, elaborando-se alguns quadros que permitiram uma visao geral

da formacao, da titulacdo dos professores e de dados das instituicbes de ensino.

A partir desses quadros e das entrevistas com os professores, realizou-se a analise das
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respostas, tomando-se por base as categorias e subcategorias escolhidas para analise.

2.6 PROJETO PILOTO

O projeto piloto permitiu validar o instrumento da pesquisa. Ele consistiu de entrevistas
preliminares objetivando testar as questdes e posteriormente reformula-las, caso fosse
necessario. As questbes da entrevista abrangiam diversos aspectos relacionados a

pratica de campo, na disciplina (ver anexo 1).

O questionario seguiu o0 modelo adotado por MORCILLO et al (1998: 243-245), no qual

o autor divide as questdes em 11 dominios:

Identificacao

A Saida de Campo ideal para o professor
O momento ideal da Saida de Campo
Tipos de Saida

Conteudos

Relagao Professor-Aluno

Itinerario

© N O g bk~ W DN =

Preparagcao dos Alunos para a Saida

©

. Trabalhos posteriores
10. Avaliacao
11. Satisfacao

Além destes dominios, descritos por MORCILLO (1998), acrescentaram-se alguns

novos dominios voltados ao Curso de Geografia e ao objeto de estudo deste trabalho:

12. A relagéo do Professor com a Geografia

13. A relagédo da Geologia com a atividade do futuro profissional da Geografia
14. A Interdisciplinaridade

15. O papel sécio-politico da Saida de Campo
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As duas entrevistas foram realizadas em junho de 1999, em duas instituicbes de ensino
superior. Tomando por referéncia os dominios adotados, os resultados s&o

apresentados a seguir.

1. Identificagao:

A formacdo dos dois professores € distinta. Um deles € formado em Geologia,
possuindo titulo de Mestre e o outro em Agronomia, com Doutorado em Solos e
aposentado de uma instituicdo publica. Os dois professores apresentam experiéncias
apenas na area docente, ndo tendo exercido atividades autbnomas, nem como

assalariados em empresas.

O professor formado em Geologia realiza uma saida de campo durante o curso. O
professor formado em Agronomia nao realiza saidas de campo, justificando-se com os
argumentos de ter assumido recentemente a disciplina e do periodo noturno em que o
curso é ministrado, uma dificuldade para os trabalhos de campo. Mas reconhece que
tais saidas sado fundamentais para o curso de Geografia, e pretende realiza-las no

futuro.

Daqui em diante o relato refere-se apenas a entrevista com o professor que realiza

trabalhos de campo

A disciplina € semestral, com uma carga horaria de 60 horas. A turma € do periodo
noturno. Sao 30 horas tedricas e 30 horas de laboratério, compreendendo analise
macroscopica de minerais e rochas. O numero de alunos € 14, com idades entre 18 e
40 anos. O professor ndo utiliza livro-texto. Recomenda o livro Geologia Geral de José

H. Popp " e utiliza alguns capitulos do livro Geologia Geral de Viktor Leinz .

2./ 3. A saida de campo e o momento ideal para o professor:

10
POPP, J.H. Geologia Geral. 4ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos. 1994. 299p.
" LEINZ, V. Geologia Geral. 11ed. S&o Paulo: Nacional. 1989. 397p.
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O professor considera que esteja realizando a saida ideal, dentro das condi¢cbées que
encontra. A saida de campo é realizada no sabado e na metade do curso. Segundo ele,
seria 0 momento ideal da saida, pois considera que os alunos ja teriam estudado os
conteudos a serem observados. Neste caso, observa-se que o professor considera
fundamental que o aluno receba as informagdes em sala de aula, antes de qualquer

atividade pratica.

A saida de campo néao é obrigatdria pois, segundo o professor, ndo € possivel exigir dos
alunos do noturno que disponibilizem o sabado para trabalhos praticos, uma vez que

muitos trabalham.

4. Tipo de saida:
O tipo de saida realizada pelo professor é descrita por ele como “informativa”, pois
considera que no campo o professor relata e reforca para os alunos os conteudos vistos

em aula.

Em determinado momento, o professor afirma que o seu papel como professor, no
campo é informar, mas faz perguntas, instiga os alunos a fazerem observacgoes,
demonstrando que, além de uma saida ilustrativa, confere aspectos de investigacéo ao

trabalho.

Observam-se, contudo, fatores que induzem os alunos a uma busca dirigida. E
fornecido a eles, por exemplo, um roteiro com as informagdes dos afloramentos
anteriormente em sala de aula, o que pode restringir muito o carater investigativo da

saida de campo.

5. Conteudos:

Os conteudos trabalhados s&o: “rochas, minerais e intemperismo”. Somente depois de
desenvolver este conteudo, no primeiro bimestre, do curso, € que o professor realiza a

saida de campo, em meados do semestre.

6. Relacao professor-aluno:
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A relagao entre o professor e os alunos parecia ser bastante formal, pois ndo houve
referéncia de alguma atividade extra-classe. O professor pertencia a um outro
departamento, ndo vinculado ao Curso de Geografia e sua unica relagdo com os alunos
era mediante a disciplina que lecionava. Segundo o professor, € realizado um rodizio de
professores geodlogos para a disciplina, resultando em aproximagdo minima destes

professores com a Geografia, que ndo dura mais de um semestre letivo.

Com referéncia aos procedimentos de ensino na saida de campo, segundo o professor,

assemelham-se aos da época em que ele era estudante.

7. ltinerario:

No que se refere ao itinerario, os alunos recebem um roteiro com as questbes que
devem abordar no relatorio de campo. Ndo ha uma sequéncia evolutiva ou de
processos no itinerario. O objetivo do campo € constatar, principalmente, os diferentes

tipos de rochas existentes na regiao.

8. Preparacao dos alunos para a saida:
O conteudo visto em aula é a unica fonte prévia para os alunos, além de uma aula
esclarecendo o roteiro e os tipos de rocha que serdo vistos. Nao é fornecido nem

indicado qualquer texto sobre o assunto ou sobre a regido a ser visitada.

9. Trabalhos posteriores:
N&o s&o exigidos. Os alunos entregam somente a caderneta de campo com suas

observagdes no final da saida de campo.

10. Avaliacao:
A avaliagao da caderneta contribui para a nota do bimestre. Além disso, o professor

inclui questdes referentes a saida na avaliagao bimestral.

11. Satisfacéo:
O professor considera-se satisfeito com o trabalho de campo, pois o percentual de

alunos que dele participam € bastante elevado.
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12. Relagao do professor com a Geografia:
A relagao do professor com a Geografia é restrita a disciplina que leciona para o curso,

estando vinculado a outro departamento.

13. Relagc&o da Geologia com a atividade do futuro profissional:
A relacdo da Geologia com a atividade profissional do futuro geografo € pouco
conhecida pelo professor. Ele afirma que considera tal disciplina fundamental, pois o

geografo deve ter nogdes basicas de rochas e minerais.

14. Interdisciplinaridade:
O trabalho de campo é restrito a disciplina de Geologia, ndo sendo realizada qualquer
atividade com outra disciplina, ou professor. Esta situacdo pode estar relacionada ao

fato do professor pertencer a um departamento estranho ao curso.

15. Papel socio-politico:

O papel sécio-politico da saida de campo é pouco abordado pelo professor. O professor
descreve que, além do conteudo geoldgico exposto em campo, adentra, quando
possivel, em questdes ambientais e na postura dos alunos no campo, como por

exemplo o comportamento perante os proprietarios das terras visitadas.

2.6.1 Analise do Projeto Piloto

A realizagao de um projeto piloto, além de propiciar o aperfeicoamento das entrevistas,
permitiu vislumbrar como os trabalhos de campo, nas instituicbes de ensino superior,
sdo planejados e executados. A forma tradicional com que o professor entrevistado

trabalha no campo é reflexo de um ensino voltado apenas para o conteudo.

“Em termos gerais, € um ensino caracterizado por se preocupar
mais com a variedade e quantidade de
nogdes/conceitos/informagdes que com a formagdo do
pensamento reflexivo... Evidencia-se uma preocupagdo com a
sistematizagdo dos conhecimentos apresentados de forma
acabada. As tarefas de aprendizagem quase sempre s&o
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padronizadas, o0 que implica poder recorrer-se a rotina para se
conseguir a fixagcdo de conhecimento/conteudos/informacdes.”
(MIZUKAMI,1986:14)

Tais caracteristicas de ensino estdo presentes nas saidas de campo ilustrativas. Elas
tém seu papel didatico, mas deve-se, também, buscar outros meios que permitam ao
aluno participar de modo mais efetivo no processo de ensino-aprendizagem. O
professor deve confiar na capacidade do aluno em formular hipéteses e questdes e,

assim, caminharem juntos na construgdo do conhecimento.

O depoimento do professor entrevistado revelou que ele promove algum carater
investigativo a sua saida de campo. segundo MISUKAMI (1986), esse procedimento

apresenta caracteristicas de ensino sob uma ética cognitiva:

“Cabe ao professor evitar rotina, fixacdo de respostas, habitos.
Deve simplesmente propor problemas aos alunos, sem ensinar-
Ihes as solugbes. Sua funcdo consiste em provocar
desequilibrios, fazer desafios. Deve orientar o aluno e
conceder-lhe ampla margem de autocontrole e autonomia.
Deve assumir o papel de investigador, pesquisador, orientador,
coordenador, levando o aluno a trabalhar o mais
independentemente possivel.” (MISUKAMI, 1986:77)

Percebe-se que a relagao professor-aluno propicia uma reciprocidade e um equilibrio de

responsabilidade nas tarefas a serem executadas.

O projeto piloto demonstrou que analise tdo abrangente teria pouca profundidade, o que

levou a necessidade de reformulagao da entrevista. Entre as deficiéncias notadas:

a) O questionario preliminar demonstrou ser longo e cansativo. A entrevista com o
professor durou mais de duas horas.

b) Apesar da entrevista ser semi-estruturada, permitindo que o entrevistador
realizasse outras perguntas pertinentes, percebeu-se que nao teria condi¢cbes de
fazé-las, pois a entrevista se tornaria demasiadamente longa.

c) Percebeu-se que algumas questdes relativas ao comportamento e opinides pessoais

dos professores, em relagdo aos alunos, departamento e curso seriam frageis, pois
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nao se teria condi¢cdes de entrevistar todos os personagens envolvidos. A entrevista
se desviaria dos objetivos fundamentais, voltados para a analise dos

trabalhos/saidas/atividades/praticas de campo

O préximo capitulo abordara a primeira parte da apresentacio e analise dos resultados.
Apresentar-se-ao resultados obtidos a partir da pesquisa e se fara sua analise com

base em uma das categorias.
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3 AS SAIDAS DE CAMPO NAS DISCIPLINAS DE GEOLOGIA
INTRODUTORIA

A entrevista realizada no trabalho piloto permitiu conhecer uma variedade de aspectos
relatados por um professor sobre o trabalho de campo que realiza. Embora isolado,
esse ensaio permitiu selecionar as categorias de analise, reduzindo a amplitude da

pesquisa e conferindo-lhe, em contrapartida, maior profundidade.

Neste capitulo, pretende-se descrever e analisar as principais caracteristicas que
envolvem o trabalho de campo, na disciplina de Geologia Introdutéria, bem como a
pratica dos professores responsaveis por esta disciplina em instituicdes de ensino

superior, no Estado do Parana.

Antes dessa etapa essencial, porém, serdo apresentados dados descritivos referentes
as instituicdbes de ensino visitadas, a disciplina analisada e aos professores que a

ministram.

3.1 CARACTERIZACAO DA DISCIPLINA DE GEOLOGIA INTRODUTORIA E
PROFESSORES QUE A MINISTRAM

O quadro a seguir apresenta uma visdo geral da formagdo dos professores

entrevistados, além de informagdes referentes as instituicdbes em que atuam e a

disciplina de Geologia Introdutoria oferecida nessas instituicoes.
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QUADRO 3A -

INSTITUICOES DE ENSINO

IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES E RESPECTIVAS

~ x CARGA
CURSO: GRADUACAO TITULACAO ‘
INSTITUIGAO | GEOGRA| SEXO DO G%IX(D;EXQ% DO HORDiRIA
FIA PROFESSOR PROFESSOR DISCIPLINA
UFPR Unlvgrs_ldade B/L M Geologia Séo Paulo Mestrado 60 h/a .
Publica s/pedologia
UEL Unlvgrs_|dade B/L M Geologia Parana Mestrado 150 h/a_
Publica s/pedologia
UEM Unlvgrs_|dade B/L M Geologia Sao Paulo |P6s-Doutorado 120 h/a_
Publica s/pedologia
UEPG Unlvgrs_|dade B/L M Geologia Sao Paulo Doutorado 120 h/a_
Publica c/pedologia
Universidade ) . 90 h/a
UNICENTRO . L M Geografia -B/L Parana Mestrado .
Publica c/pedologia
UNIOESTE Unlvgrs_|dade L M Geologia Paraguai Doutorado 60 ha .
Publica s/pedologia
UNIOESTE | Universidade | g, F  |Geografia—B/L| S&oPaulo | Mestrado 120 hia
Publica c/pedologia
Faculdade ) . C 120 h/a
FAFIPA Publica L F Geografia - L Parana Especializagao s/pedologia
FAFicOp | haculdade L M |Geografia—B/L| Parana |Especializagao| 120 M@
Publica c/pedologia
FECILCAm | Faculdade L M | Geografia-L | Parana  |Especializagio| 120 M/@
Publica s/pedologia
Faculdade ) . C 90 h/a
FAFI Publica L M Geografia - L Parana Especializacao c/pedologia
Faculdade ) . C 150 h/a
FAFIJAN Particular L F Geografia - L Parana Especializagao c/pedologia
uTP Universidade | g, M | Agronomia Parana Doutorado 60 h/a
Particular c/pedologia
FACIAUsO | Faculdade L M Geologia | Rio G. do Sul |Especializacao| 803
Particular c/pedologia

Fonte: Pesquisa de campo. Parana, 1999
B/L: Bacharelado e Licenciatura

L: Licenciatura

No Estado do Parana ha 14 instituicdes de ensino superior que mantém cursos de

Geografia. Desse total, apenas 3 instituicdes s&o particulares; 6 universidades

estaduais; 1 universidade federal; e 4 faculdades estaduais isoladas.

Do total de 14 instituicdes, apenas trés localizam-se na capital. As demais localizam-se

no interior do Estado, sendo que a cidade mais proxima de Curitiba com curso de

Geografia € Ponta Grossa, a uma distadncia de aproximadamente 100 km. Ha uma

concentragdo maior dos cursos de Geografia no norte/noroeste do Estado, regido sob
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influéncia das cidades de Londrina e Maringa. Nesta regido encontram-se sete

instituigdes.

A formagao em Geografia voltada exclusivamente para licenciatura € predominante: oito
das instituicdes (57%) sendo seis delas faculdades isoladas, publicas ou particulares. O
restante das instituicdes, que representam 43%, mantém Bacharelado e Licenciatura.
Essa dupla formacdo ¢é oferecida exclusivamente nas universidades, uma delas

particular.

Percebe-se a predominancia de profissionais do sexo masculino na disciplina de
Geologia Introdutéria (79% das instituicbes). Apenas trés mulheres, representando

21%, todas com formagao em Geografia, ministram essa disciplina.

Referente a origem dos professores, percebe-se que 57% séo formados no Estado do
Parana, mas a influéncia do Estado de Sao Paulo é grande. Professores formados
nesse Estado sdo responsaveis pela disciplina em 29% das instituicdes, todas
universidades publicas. Estes professores caracterizam-se por terem mestrado ou

doutorado.

Com referéncia a formagdo dos professores da disciplina de Geologia Introdutéria,
observou-se que 50 % séo formados em Geografia e, a exce¢ado de uma professora, em
instituicdes do Parana. Dos sete geodgrafos, cinco fizeram cursos de especializacédo e
atuam em instituicbes de pequeno porte, publicas ou particulares. Apenas dois desses
profissionais tem mestrado. Quanto aos professores geologos, atingem 43% do total e,
a excegao de um professor, sdo formados em instituicbes fora do Estado. Dos seis

gedlogos, cinco tém doutorado ou mestrado e atuam em universidades publicas.

Nota-se que os professores(as) geodgrafos(as) e gedlogos constituem dois grupos
bastante distintos quanto a origem, titulagao e instituicdo em que trabalham. Mas essa
distingdo nao surpreende. A amplitude das universidades implica disponibilidade de
profissionais especializados e titulados, dai congregarem a maior parte dos geologos.
Além de ndo contar com essa disponibilidade, as instituicbes de pequeno porte mantém

numero limitado de alunos, o que restringe 0 numero de horas-aula da disciplina, que
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acaba ficando a cargo de um profissional da casa, ja responsavel por outra(s)

disciplina(s). Dai congregarem os profissionais gedgrafos.

Quanto ao exercicio de outra atividade profissional, a quase totalidade dos professores
entrevistados exerce apenas a funcado de docente. Dos quatorze professores, apenas

um exerce outra atividade.

A carga horaria da disciplina de Geologia Introdutéria varia de 60 até 150 horas/aula.
Considerou-se, para calculo, a carga horaria semanal informada pelos professores,
verificando-se quatro niveis: 60, 90, 120 e 150 horas/aula, equivalendo a 2, 3, 4 e 5
horas semanais respectivamente. Em algumas instituigdes o conteudo de solos esta
incluido na disciplina de Geologia Introdutéria e, em outras, este conteudo é

direcionado a outra disciplina denominada “Pedologia”.

A disciplina de Geologia Introdutéria é trabalhada no curso de Geografia, no 1° ano,
com excecdo de uma instituicdo, onde é lecionada no 2° ano do curso. A disciplina é
anual, com excecao de uma instituicdo, onde é semestral. Recebe varias denominacdes

como pode ser observado no quadro abaixo:

QUADRO 3.B — DENOMINAGOES DA DISCIPLINA DE GEOLOGIA INTRODUTORIA

DENOMINAGAO N°. INSTITUIGOES

Geologia 3

Geologia Geral

Geologia Aplicada a Geografia

Fundamentos de Geologia e Pedologia

Fundamentos de Petrografia e Geologia

Fundamentos de Geologia, Petrografia e Pedologia

2
1
2
Fundamentos de Geologia 1
2
2
1

Fundamentos de Petrografia, Geologia, Sedimentologia e Pedologia

FONTE: Pesquisa de Campo: Estado do Parana/1999

Os conteudos trabalhados na disciplina ndo variam muito entre as instituicées. Os
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conteudos basicos comuns a todos os cursos sao:
- Introducgéo a ciéncia geoldgica

- Teoria da Tecténica de Placas

- Tempo Geolégico

- Rochas

- Minerais

- Intemperismo

- Acdo Geoldgica da Agua

- Acéo Geoldgica do Vento

- Acao Geoldgica do Gelo

- Acéo Geoldgica dos Organismos

- Geologia do Brasil e Regional

Nas Instituigdes onde o conteudo “solos” esta inserido na disciplina de Geologia

Introdutéria apresenta-se ainda o tema Fundamentos de Pedologia

3.2 CARACTERISTICAS DAS SAIDAS DE CAMPO

A partir deste tépico, consideram-se apenas treze instituicbes de ensino, excluindo-se
aquela em que o autor deste trabalho exerce sua atividade docente. Das treze
instituicdes analisadas, apenas em duas ndo ha trabalhos de campo vinculados a

disciplina de Geologia Introdutdria.

QUADRO 3.C — NUMERO DE SAIDAS DE CAMPO REALIZADAS NA DISCIPLINA

Saidas de Campo N°. de Instituicdes

Nao ha saida de campo 2

01 saida de campo

1
02 saidas de campo 5
5

03 saidas ou mais de campo

FONTE: Pesquisa de Campo: Estado do Parana/1999
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Constatou-se que os fatores “tempo” e “custo” fazem com que diversos professores
realizem suas saidas de campo na regido, onde a instituicdo se localiza, e com duragao
de um dia apenas. Excursées com retorno no mesmo dia impedem escolhas de locais

distantes, evitando despesas de hotel, diaria do motorista etc.

Com base nos depoimentos dos professores, elabora-se, a seguir, analise das saidas
de campo segundo as quatro caracteristicas selecionadas: momento ideal da saida de
campo; tipos de saida de campo; conteudos trabalhados em campo; preparagdo do

aluno para a saida de campo.

3.2.1 Momento Ideal da Saida de Campo

Nas onze instituigbes onde ocorrem trabalhos de campo na disciplina de Geologia
Introdutdria, o professor promove quase todas as saidas apds o conteudo visto em sala
de aula. A pergunta “Em que momento a saida de campo é realizada?” gerou os

seguintes depoimentos:

“ Apos as aulas sobre rochas e intemperismo a gente faz as
saidas de campo, porque eles ja viram em laboratério, ja
possuem o0s conceitos basicos dos tipos de rochas e de
intemperismo e o trabalho de campo é para mostrar essas
rochas no campo e outros” (I-1)

“Sempre apods a teoria”. (I-5)
“‘Depois que eu passo os conteudos, eu busco fazer na saida

as relagdes do maior numero possivel de conteudos dados em
sala de aula, € como se fosse um laboratério natural”. (I-7)

O momento em que a saida de campo é realizada independe da formacao, titulacao e
instituicdo a qual o professor esta vinculado, pois a quase totalidade opta por realizar
suas saidas somente apos o conteudo lecionado. Esta pratica, possivelmente, esta

associada a uma abordagem tradicional do processo de ensino .

“ Evidencia-se uma preocupagdo com a sistematizagcdo dos
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conhecimentos apresentados de forma acabada. As tarefas de
aprendizagem quase sempre sdo padronizadas, o que implica
poder recorrer-se a rotina para se conseguir a fixagdo de
conhecimentos/conteudos/informagdes.” (MIZUKAMI, 1986:14)

Em apenas duas instituicdes, além de saidas apds o conteudo visto em aula, os
professores realizam uma saida no inicio do curso ou pretendem realizar, mesmo sem

um objetivo claro.

“ Geralmente as saidas de campo sao realizadas no final do
primeiro semestre em diante. No proximo ano estou querendo
inverter e fazer a excursdo logo na primeira semana. Quando
eu fui aluno da Geologia, no primeiro dia de aula nés tivemos
uma excursdo. Em termos de aprendizagem ngo foi muito, mas
em termos de “choque”...” (I-3)

“As saidas sao feitas no inicio e a outra depois que é dado o
conteudo sobre rochas. O objetivo dessa saida no inicio &€ para
os alunos terem uma idéia de qual sera o nosso objetivo de
estudo e também a gente faz a excursdo ndo s6 comigo, mas
com outros docentes, € uma saida multidisciplinar. E uma
excursdo para se informar sobre a atividade da vida futura, n&o
€ exigido relatorio” (1-6)

Percebe-se um forte componente de motivacdo nesses dois depoimentos. Os
professores ressaltam o objetivo de demonstrar ao aluno o que ele encontrara no curso

e procuram causar o impacto de uma nova fase da vida desses estudantes.

Em outra situagao, uma das saidas é realizada sem todo conteudo ter sido trabalhado,
devido a questbes burocraticas e operacionais da instituicao, referente a disponibilidade
de transporte para os alunos. O professor acredita que sair para 0 campo, sem o

conteudo totalmente ministrado, n&o seria pedagogicamente correto.

“Eu fago uma saida a cada bimestre. Pedagogicamente n&o é
0 mais interessante porque eu vejo partes dos conteudos que
nao foram dados em aula... Uma por bimestre por uma questao
pratica, funcional, porque a gente precisa barganhar condugao.”
(I-4)

COMPIANI E CARNEIRO (1993) colocam em duvida a nogado de que o pensamento
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reflexivo s6 tem lugar apds um certo acumulo de informagdes. Para estes autores, as
atividades de campo podem ser realizadas antes dos preceitos tedricos, pois facilitam

uma aprendizagem construtivista.

E importante observar que o aluno chega ao curso com conhecimentos prévios e com
pré-conceitos estabelecidos. O professor ndo pode ignorar seus conhecimentos, pois,
mesmo que oriundos do senso comum, pode-se partir destes permitindo ao aluno

reconstruir seu conhecimento, em bases cientificas.

COMPIANI E CARNEIRO (1993:96) observam que “nao é adequado entender o campo
como uma <ilustracdo dos ensinamentos de sala de aula>, nem é mais aceitavel exigir
um repertorio de conhecimentos e fatos como pré-requisitos para a simples visita ao

campo.”

Outro fator positivo das saidas de campo, no inicio do ano letivo, refere-se a unidade do
grupo, pois o campo poderia auxiliar a integragdo da equipe e facilitar trabalhos que
necessitem de participagdo e cooperagcdo. MORCILLO et al (1997:74) destaca que o
trabalho de campo serve também para a consolidacédo do “grupo de trabalho” como
“‘unidade de formacao”. Os autores entendem como grupo de formagao a unidade
necessaria para que o processo de aprendizagem seja possivel através de uma
metodologia baseada na participagdo, observando que “o campo é o lugar e 0 momento
ideal para reforcar os lagos afetivos, ndo s6 com a natureza como entre os membros do

grupo, ja que juntos experimentam esse encontro com a realidade.”

Portanto, pode-se questionar: por que nao realizar trabalhos de campo, também, no
inicio do ano letivo? Além de valorizarem os conhecimentos prévios trazidos pelo aluno,
e a verificagdo destes conhecimentos no campo, valorizam também a unidade, a
afetividade entre alunos e professores o que, certamente, facilitara os trabalhos ao

longo do curso.

3.2.2 Tipos de Saida de Campo

60



Neste topico, o objetivo € compreender o tipo de saida de campo que ¢ realizada pelos
professores na disciplina de Geologia Introdutéria. A classificagdo utilizada sera a de
COMPIANI & CARNEIRO (1993), com os acréscimos feitos pelo autor deste trabalho.

Das treze instituigdes pesquisadas no Estado do Parana, duas nao realizam trabalhos
de campo especificos para a disciplina de Geologia Introdutéria. Os professores alegam
que o principal motivo esta vinculado ao fato do curso ser noturno e os alunos, em sua
maioria, trabalharem durante o dia. Em uma delas, ha uma saida por ano que, segundo
o professor, esta relacionada a disciplina, mas € realizada também com o objetivo de
atender a todas as disciplinas do ano letivo. Pelo relato do professor, nesta saida ndo &

exigida nem a participagao dos alunos nem a dos professores.

“Na 1" série normalmente vamos a Vila Velha, ou Pogos de
Caldas, ou Figueira. Todos os professores que puderem
participar, vdo. No 2’ ano, vamos ao Pantanal. No 3" ano,
vamos a Caverna do Diabo e ao litoral”. (I-12)

Com excecgao da regido de Figueira, onde ocorrem os jazimentos de carvdo mineral no
Estado do Parana, nas demais saidas percebe-se um forte componente turistico,
reforcado pelo fato de os professores participarem, apenas se estiverem disponiveis,
demonstrando a informalidade da saida de campo. Na classificagdo proposta, (ver item
1.5), este tipo de saida de campo apresenta-se como genérica, pois 0 objetivo é
conhecer uma determinada regiao, ainda n&o visitada pela maioria dos alunos. Este tipo

de saida de campo carece de um claro objetivo educacional.

Nas onze instituicdes que realizam saidas de campo especificas da disciplina,
predominam as saidas do tipo ilustrativas, o que é coerente com a preferéncia dos
professores por saidas, apds o conteudo trabalhado em sala de aula, como foi visto no
item anterior. Este tipo de saida de campo serve para mostrar ou reforgar os conceitos
ja estudados em sala de aula. E centrada no professor, e seu conteudo utiliza-se
amplamente da légica da ciéncia. O professor reafirma o conhecimento como produto

acabado e inquestionavel.

O aluno desempenha o papel de espectador, podendo fazer alguns questionamentos
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ao professor, e com frequéncia € incumbido de elaborar esquemas ilustrativos do objeto

de estudo, como “afloramentos”, por exemplo.

“ A saida é informativa, porque muito do que a gente fala em
sala de aula acaba repetindo, e com mais énfase, e o aluno
esta vendo o processo, o produto deste processo no campo,
além de ilustrar, acaba sendo mais informativo.” (I-1)

“‘Quando nés programamos a saida de campo, a gente tem o
intuito de relembrar ou tentar ver na pratica aquilo que a gente
viu em sala de aula e fazer uma comparacédo. Quando eu falo
de rochas basalticas eu levo figuras, texto, e ali nés vamos
fazer a comparacao.” (I-11)

Percebe-se um ensino centrado no professor. A abordagem de ensino tradicional
prevalece, pois “privilegiam-se o especialista, os modelos e o professor, elemento
imprescindivel na transmissdo do conhecimento” (MIZUKAMI, 1986:8). O professor
parece desconsiderar o conhecimento trazido pelo aluno, valorizando o conhecimento
tedrico, visto em sala de aula e sua confirmacgédo no campo. A intencédo do professor ¢é
utilizar o campo como instrumento para relembrar, reforcar e ilustrar o conteudo

estudado em sala de aula. E uma forma de confirmar o que o professor expds em aula.

PASCHOALE (1984) questiona as saidas do tipo ilustrativas observando que ocorre
uma maior valorizagdo da representagcdo do objeto investigado, ao invés do real,
observado diretamente no campo. O autor (1984:5248) observa que “aprender Geologia
é fazer Geologia e ndo aprender seus enunciados, quer sejam definicées, desenhos,

diagramas ou teorias”.
Os papeis de professor e alunos ficam bem demarcados nas saidas ilustrativas.

“Chegando ao determinado ponto onde esta determinado fato
geoldgico onde os alunos fazem um circulo e o professor
explica. Em outros casos a gente pede para os alunos se eles
tiverem amostras, rochas que ndo ocorram na nossa regiao
para que eles coletem.” (I-10)

Neste caso observa-se bem o papel centralizador do professor. Os alunos sdo meros
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espectadores, podendo auxiliar na coleta de amostras, atividade pouco reflexiva, quase
mecénica. O professor define o ritmo das atividades; indica onde e o que deve ser
observado, nos afloramentos (COMPIANI E CARNEIRO, 1993).

FANTINEL (2000: 39) referindo-se aos professores geodlogos observa que “ainda hoje,
0s geologos que assumem a docéncia, em geral pouco afeitos as discussdes da
filosofia da ciéncia e dos problemas pedagogicos que cercam seu ensino,
desconsideram as multiplas interferéncias do observador/aluno sobre o

observado/campo”.

Este trabalho reforca as consideragdes de FANTINEL(2000) e inclui, também, os
professores geodgrafos, que nao diferem dos gedlogos, no que se refere ao tipo de

saida de campo realizadas na disciplina em quest&o.

Em uma das instituicdes, onde a saida é tipicamente ilustrativa, o professor ficou

surpreso com o aparente interesse dos alunos.

“Quando noés estamos nos aproximando eu chamo a atencgao
da turma para o fato que vamos observar e uma vez parados, a
gente reune a turma e uma coisa interessante € que as pessoas
que vao, elas prestam atengdo, isso € um mérito aqui da regido
e a gente tem esta facilidade de estar prendendo a atencao das
pessoas no momento certo”. (I-7)

Essa surpresa do professor pode evidenciar o reconhecimento da dificuldade de manter
a atencdo dos alunos por muito tempo em uma saida desse tipo, pois cabe-lhes um
papel passivo no contexto. Assim, mantém alguma atengdo nos primeiros locais de

observacao, mas ao longo do trabalho perdem o interesse na fala do professor.

Em uma das instituigcbes, constatou-se, além da saida ilustrativa, uma saida do tipo

motivadora. Esse tipo de saida de campo visa despertar o interesse do aluno.

“Uma das saidas é feita no inicio. E para os alunos terem uma
idéia de qual sera o nosso objetivo de estudo e também a gente
faz essa excursdo ndo sé comigo, mas com outros docentes. E
uma saida multidisciplinar. E uma excursdo para se informar
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sobre a atividade da vida futura ...” (I-6)

A saida de campo relatada é desenvolvida no inicio do curso e tem como objetivo
estimular os alunos que ingressam no curso de Geografia. E uma saida estimuladora,
pois 0 aluno, acompanhado por varios professores do curso, entra em contato com a
paisagem regional, o que supostamente |he ofereceria uma perspectiva de sua

atividade profissional futura.

COMPIANI E CARNEIRO (1993) observam que este tipo de saida aplica-se, de modo
geral, a alunos desprovidos de conhecimentos geoldgicos anteriores. Para os autores,
valorizam-se o0s aspectos mais espetaculares da natureza, bem como a experiéncia

vivencial prévia dos alunos e sua relagao afetiva com o meio.

Esse tipo de trabalho de campo tem carater formativo e esta centrado no aluno, pois
tem como objetivo principal despertar sua curiosidade e criatividade, em relacdo a uma

natureza ainda desconhecida para ele sob a dtica cientifica.

A saida do tipo indutiva, também, foi constatada em apenas uma instituicdo. Esse tipo
de saida visa guiar os processos de observacao e interpretagdo, para que os alunos
resolvam um problema dado. O papel do professor é o de conduzir os trabalhos,
seguindo ou ndo uma sequéncia de atividades. No caso da instituicdo pesquisada, nao
ha questionamento de modelo tedrico, ou seja, desenvolvem-se atividades de campo

como aplicacao direta da teoria.

“Eu entrego a eles um roteiro disfarcado, no dia da excursdo um
questionario, que é o relatério que eles vao fazer da excursao.
E o questionario e observagao, porque eles lendo as perguntas
que vao ter que responder, eles sabem o que vao observar.” (I-
4)

O professor exerce um papel decisivo neste tipo de saida de campo. E ele que
determina as atividades e o seu ritmo apoiando-se, no caso, em um guia de atividades.
O ensino é dirigido e esta centrado nas atividades dos alunos, mas com poucas

possibilidades dos mesmos formularem solugdes proprias (BRUSI, 1992). Segundo
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COMPIANI e CARNEIRO (1993), o processo de aprendizagem valoriza os métodos
cientificos e o raciocinio l6gico dos alunos, sem preocupar-se com 0s conhecimentos
geoldgicos prévios. Porém, no caso desta instituicdo, o professor observa que
preferencialmente, a saida deve ser posterior ao conteudo tedrico fornecido em sala de
aula, o que foge um pouco de uma saida tipicamente indutiva, pois os alunos estariam
sendo induzidos a buscar no campo o que foi repassado em sala de aula, reforcando as
afirmagdes dos mesmos autores de que, quando ja existe um arcabougo tedrico, os
modelos ndo sdo questionados, ou seja, desenvolvem-se atividades no campo como
aplicagao direta da teoria. Neste aspecto a atividade se aproximaria das saidas de

campo ilustrativas.

Nota-se o predominio absoluto das saidas de campo do tipo ilustrativas. Em trés
instituicoes identificou-se, também, respectivamente, as saidas de campo motivadora,
indutiva e genérica, promovidas em conjunto com outra(s) saida(s) ilustrativa(s) ou se
aproximando destas em alguns aspectos. As saidas treinadora, investigativa e

autonoma nao foram observadas.

3.2.3 Conteudos Trabalhados em Campo

O conteudo predominante nas saidas de campo é “rochas e minerais”. Em algumas
instituicées, constitui praticamente o unico tema abordado e em outras aparece

associado a Intemperismo, Relevo, e Geologia Regional.

“E a parte de arenitos, basaltos, aqui é mais rochas. Quando
nés vamos a Ponta Grossa, sdao os tipos de rochas
sedimentares, formacao a que ela pertence, quais foram as
possiveis falhas de desenvolvimento que existiam ai, dou um
pouco de paleontologia em relacéo a formacgéo Ponta Grossa, e
se trabalha o processo de dissolugao quimica, eles entram em
duas cavernas, uma é uma caverna de arenito, e a outra
calcario.” (I-5)

“ Rochas, e alguns minerais, porque a nossa regiao tem
basaltos e no meio tem calcita, cobre, quartzo.” (I-6)
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“Petrografia (rochas) e estratigrafia, no caso do Arenito Caiua e
do Basalto — Formacado Serra Geral; ja no Segundo Planalto
tem uma série de formagdes rochosas na regido de Ponta
Grossa — os arenitos” (I-10)

“Sao os conteudos basicos. Quais os tipos de rocha,
caracteristicas de como identificar, como separar, como
trabalhar no campo, alguns afloramentos estdo dentro de
propriedades particulares, chegar e pedir autorizagdo. A gente
vé um afloramento totalmente intemperizado, que s6 existem
alguns restos de rochas...” (I-1)

“a questado da meteorizagao e tipos de rochas” (I-7)

“Primeiro o conteudo geoldgico e geomorfoldgico e a geologia
em termos de petrografia, alguns aspectos geoldgicos e
geomorfoldgicos.” (1-3)

“Primeiro Geologia do Parana, mas eu procuro falar mais a
questao das rochas e minerais, procuro relacionar e que eles
correlacionem diferentes tipos de rochas com relevo e
atividades desenvolvidas no local.” (I-2)

Sendo as saidas predominantemente ilustrativas e o conteudo “rochas e minerais” eleito
pela maioria, deduz-se que o professor promove as saidas de campo depois de

desenvolver esse conteudo em sala de aula.

Constata-se que, independentemente da formacédo, titulacdo e instituicdo onde o
professor atua, ha uma preferéncia por “rochas e minerais”, tema fundamental em
Geologia. A articulagdo com a esfera social e mesmo a abordagem de outros aspectos
fisicos, ligados a Geografia, ndo séo tratados ou ficam em segundo plano. Uma
especulacado da origem desse procedimento é que os programas da mesma disciplina
nos cursos de Geologia sao transplantados ipsis literis para os cursos de Geografia,
sem sequer uma adequagéo aos novos objetivos.

Em duas instituicbes, o conteudo trabalhado em campo funde-se com conceitos

geograficos:

“A classificagao de rochas, solos, a paisagem natural e depois
nos fazemos uma passagem da utilizacdo desse solo. Sempre
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trabalhei a relagdo do homem no meio, em tudo, desde o
desenvolvimento de uma cidade, a agricultura. Eu sempre
trabalho a relagdo do homem no meio. Eu uso a Geologia para
trabalhar isso.” (I-11)

“‘Normalmente se trabalha ligada as paisagens, as rochas vocé
vé aqui, que dominio geoldgico vocé vé aqui. NOs estamos
sobre o arenito-basaltico e eles sabem porqué, porque existe
esse dominio, porque em Geografia Fisica a gente ndo fala em
area, fala-se em dominio. A partir dai, vocé faz associagdo com
a vegetacgao existente, rede de drenagem e entdo vocé comecga
associar. A Geologia, vocé faz ela integrada numa paisagem.
Eu ndo vou ver a rocha especificamente, ndo vou fazer
sondagem porque ndo sou geologo, ndo tenho aparelhagem.”

(I-9)

Em ambos os depoimentos destaca-se a forte influéncia da formacéo geografica dos
dois professores. Nota-se que a classificacio e identificacdo de rochas e minerais perde
importancia, tornando-se as rochas um elemento da paisagem, utilizadas para
estabelecer relagbes com aspectos fisicos de superficie (drenagem, vegetacéo) e

relagdes entre 0 homem e o meio.

Excetuando-se os professores geografos das instituicbes -9 e [-11, os demais,
geografos e gedlogos, tendem a trabalhar, no campo, conteudos relacionados a rochas
e minerais, sendo que alguns abrangem aspectos de geomorfologia, intemperismo,

solos e geologia regional.

Ha dois questionamentos a serem feitos. O primeiro, refere-se a prioridade conferida ao
conteudo “rochas e minerais” nos trabalhos de campo, as vezes indo um pouco além e
abordando intemperismo, geomorfologia e pedologia. Para um curso de graduagdo em
Geografia, trata-se de abordagem compartimentada dos conteudos, uma vez que n&o
considera a esfera social. O segundo questionamento, dirigido aos professores
geografos, refere-se a atitude inusitada de sua maioria, ao privilegiar o tema “rochas e
minerais” no campo, procedendo da mesma forma que os professores geologos. Essa
atitude revela uma dissociag&o entre a teoria e a pratica geografica, no que tange aos

trabalhos de campo.
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3.2.4 Preparacao do Aluno para a Saida de Campo

A quase totalidade dos professores fornece aos alunos textos e materiais sobre
assuntos que serao trabalhados em campo. Uma grande parcela ministra antes da
saida uma aula prévia sobre o roteiro de campo, além de fornecer aos alunos este

roteiro por escrito, inclusive com as descricdes dos locais a serem visitados.

“ Eu ndo entrego texto. Eu passo a bibliografia para auxiliar no
relatério, porque eu trabalho com aquele pressuposto que a
gente vai estar vendo o que ja viu. Eu passo, eu acredito que é
muito mais que um roteiro, € um projeto, a localizag&do, as
caracteristicas, o que vao encontrar. Quando vamos a regiéo de
Ponta Grossa que tem muito material publicado, eu tenho a
preocupacao de fundamentar as caracteristicas geoldgicas de
cada um dos pontos”. (I-7)

“‘Normalmente antes da saida a gente faz umas aulas, uma
semana antes, de conteudos que eles vao ver, a gente fornece
texto ou trabalha com algumas transparéncias, trabalha com
fotografias, slides que temos de outras saidas, filmes.....” (1-9)

“ A gente faz uma aula prévia dizendo onde a gente vai, que
tipo de rocha que vai ver, as estruturas.” (I-1)

“ Eu deixo uma série de artigos para servir como base, para
servir de preparacao para a aula de campo. Uma aula antes do
campo, eu paro e dou uma explanagao geral, explico desde
material, procedimentos, tem uma lista, um roteiro que eles
recebem e, também, textos basicos para eles lerem sobre o que
vao encontrar no campo.” (I-2)

“‘Na preparagao € dado uma espécie de um guia, com mapa
geoldgico e os pontos.” (I-3)

‘Eles sabem o que vao encontrar, eles ja trabalham com as
amostras de rochas em laboratério. O que eles vao fazer é
encontrar as rochas no campo. Eles Iéem outros trabalhos dos
alunos dos anos anteriores e fazem criticas em cima desses.”

(I-5)

“E feito leitura. Eles sabem onde eles vdo, eu dou mapa de
localizagdo da pedreira e também nas aulas eu ja mostro para
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eles irem tendo idéia do que tem 1a.” (I-6)

“‘Nao entrego texto antes, referente a regido, mas determinado
fato de sala de aula eu tento fazer associagdo com aquele fato
e com o que sera visto no campo. Ha uma aula antes sobre o
roteiro que faremos.” (1-10)

Constata-se que a preferéncia dos professores em preparar os alunos para a saida de
campo independe de formacao, titulagdo e instituigdo onde atuam, pois a totalidade
considera importante que o aluno va ao campo sabendo o que vai encontrar. Essa
tendéncia ja foi observada quando se examinou o momento escolhido pelos professores

para a saida.

MISUKAMI (1986) observa que, na abordagem tradicional de ensino, o professor
considera que houve aprendizagem quando ha a reprodugédo dos conteudos realizadas
pelo aluno, de forma automatica e sem variagdes. Portanto ao preparar o aluno para a
saida de campo, o professor demonstra estar preocupado com o que o aluno
reproduza, no campo, o conteudo visto em sala de aula. Para o professor isto significa

aprendizagem.

Nos depoimentos, destaca-se a preocupagao dos professores em preservar o aluno do
impacto do novo, do choque. A entrega do roteiro de campo, com os conteudos a serem
trabalhados, encontram-se em sintonia com uma abordagem tradicional do processo de

ensino, como visto anteriormente.

“ O homem é considerado como inserido num mundo que ira
conhecer através de informagdes que lhe serdo fornecidas e
que se decidiu serem as mais importantes e Uteis para ele. E
um receptor passivo até que, repleto das informacgdes
necessarias, pode repeti-las a outros que ainda nao as
possuem, assim como pode ser eficiente em sua profissao,
quando de posse dessas informagcbes e conteudos.”
(MIZUKAMI, 1986:8)

ORION e HOFSTEIN apud MORCILLO (1998) abordam os fatores que mais influem
nas habilidades dos estudantes, durante as saidas de campo. Os resultados dessas

investigagcdes sugerem que ha uma estreita relagdo entre o aprendizado dos
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estudantes e a preparagcdo que tenha havido para essa saida. Constataram que, ao

menos, trés fatores tém grande influéncia:

a. Nivel e tipo de conhecimentos e destrezas;
b. Entretenimento com a area da saida;

c. Preparacéo psicologica.

Os autores sugerem que, para se evitar a novidade cognitiva, facam-se varias
atividades concretas, como trabalhar com materiais em campo e, através de
experiéncias em laboratério, simular fenbmenos ou processos. Outra sugestdo é
trabalhar com fotografias, slides e mapas para reduzir o impacto da novidade
geografica. A novidade psicoldgica pode ser reduzida com informagdes mais detalhadas

sobre a saida de campo.

Ao analisarem-se as saidas de campo para cursos superiores, podem-se supor que
essas atitudes prévias com os alunos os protege do impacto da novidade; ao mesmo
tempo, podem-se retirar dos mesmos as possibilidades de investigacdo, pois estardo
indo a0 campo com demasiados pré-conceitos, que induzirdo suas observacgbes e
limitardo o carater investigativo da saida de campo. O professor deve considerar que o
aluno chega a universidade com conceitos prévios referentes a sua experiéncia de vida
e ao senso comum. Estes conceitos ndo devem ser ignorados pelo professor, sendo
Uteis para a promocéo do aprendizado. E preferivel, portanto, que o professor reduza
ao minimo as informacdes prévias e deixe o aluno enfrentar o campo com a prépria

bagagem conceitual.

A partir da andlise das caracteristicas explicitadas neste capitulo, pode-se fazer

algumas consideragoes.

Dos professores entrevistados, 15% nao realizam saidas de campo. Ja 77% dos

professores fazem duas ou mais saidas de campo, na disciplina.

Em relacdo ao momento ideal da saida de campo constatou-se que, entre os

professores que realizam atividades de campo, todos promovem saidas apds o
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conteudo trabalhado em sala de aula. Esse fato demonstra que a formacéo e a titulagao

do professor nao teve influéncia na op¢gado do momento ideal para ir ao campo.

Em relacéo ao tipo de saida de campo, percebeu-se que em todas as instituigdes que
realizam trabalhos de campo especificos da disciplina, ocorrem saidas do tipo
ilustrativas. Novamente, confirma-se que a formacao e a titulagdo do professor nao
influencia na escolha do tipo de atividade de campo, pois a totalidade prefere este tipo
de trabalho. Em trés instituicbes ocorrem, também, respectivamente, saidas de campo

motivadora, indutiva e genérica.

As saidas do tipo treinadora, investigativa e autbnoma nao foram constatadas. A
saida do tipo autbnoma é realizada pelo autor deste trabalho, e encontra-se como

exemplo no Anexo 3.

Em relacdo aos conteudos trabalhados em campo, constatou-se que o tema “rochas e
minerais” predomina em quase todas as instituicées, sendo que alguns professores
trabalham ainda os temas “intemperismo”, “relevo” e “geologia regional’. Novamente a

formacgao e titulagdo dos professores néo influenciaram na escolha do tema de campo.

A preferéncia pelo tema “rochas e minerais” levanta a suspeita de um certo
automatismo da disciplina. Seguindo a ementa e programas pré-estabelecidos, o
professor pode nao estar refletindo sobre o papel da disciplina no curso de Geografia e
as possibilidades de trabalhos, que permitam ao aluno uma visdo global do objeto

investigado.

O predominio do tema “rochas e minerais” pode estar vinculado a uma visao tradicional
de ensino associada a uma pratica herdada dos modelos do proprio curso de Geologia.
Nao ha, portanto, a preocupagdo de buscar as reais necessidades do aluno de
Geografia, em relagdo aos conteudos geoldgicos importantes no seu curso. Nao se
trata, aqui, de menosprezar o tema “rochas e minerais”, pois se reconhece a sua
importancia no programa. A duvida que se coloca € referente ao privilégio conferido a
alguns temas em detrimento de outros, fundamentais para o estudante de Geografia.

Conteudos como “tempo geoldgico”, “geologia econbémica” e ‘“intemperismo”,
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importantes na compreensdo de diversos fendmenos geograficos sao pouco

trabalhados pelos professores.

Em relagdo a preparagdo do aluno para a saida de campo, constatou-se que todos
professores tém a preocupacao de preparar o aluno para o que sera visto em campo. O

objetivo dos professores é que o aluno saiba o que ira encontrar.

Nota-se que, independente da formacéao, titulacdo e instituicdo onde atuam, os
professores procedem de maneira muito semelhante quanto as saidas de campo que
promovem. Constata-se também coeréncia nas caracteristicas que possuem relacoes

(momento da saida, tipo de saida e preparagao do aluno para a saida de campo).

O proximo capitulo refere-se a segunda parte da apresentagdo e anadlise dos
resultados, onde se discutira algumas concepgdes de ensino evidenciadas a partir das

entrevistas com os professores.
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4. CONCEPCOES DE ENSINO SOBRE A DISCIPLINA DE GEOLOGIA
INTRODUTORIA - A VISAO DO GEOLOGO E A VISAO DO
GEOGRAFO

Constatou-se que o perfil dos professores da disciplina Geologia Introdutéria formados
em Geologia é bastante distinto dos formados em Geografia. Enquanto os professores
gedlogos, na grande maioria, possuem titulagdo e trabalham em universidades publicas,
a maioria dos professores geografos fez pds-graduacdo /ato sensu e leciona em
instituicdes de pequeno porte. Entretanto, do ponto de vista das saidas de campo, seus
procedimentos e concepgdes sao muito semelhantes, ao menos no ambito da categoria

analisada.

Algumas questdes da entrevista, embora n&o se referindo especificamente as saidas de
campo, é que revelaram diferengcas marcantes de concepcdes de ensino entre os dois
grupos, quanto aos papéis dos professores, dos alunos e da disciplina, no curso de

graduagéao em Geografia.

41 PAPEL DA DISCIPLINA DE GEOLOGIA INTRODUTORIA NO CURSO DE
GEOGRAFIA

Observou-se consenso entre os professores de que a disciplina de Geologia
Introdutdria serve de base para outras disciplinas do ramo da Geografia Fisica, que se

seguirdo ao longo do curso.

“Eu acho que ela tem um papel muito forte, importante, porque
no primeiro ano ela consegue puxar muitos alunos para a parte
fisica, na Geografia; € o que vai dar mais empolgacao para
eles, porque acaba sendo a disciplina mais pratica”. (I-2)
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“O papel da disciplina é o de dar condi¢cbes para que o aluno
nas outras disciplinas que vém depois, como pedologia, tenha
a base essencial”.(I-6)

“Esta disciplina é fundamental, € ministrada no primeiro ano
porque € base para todas as Geografias Fisicas que virdo
depois, principalmente, a Geomorfologia que é no terceiro ano
e Oceanos, Mares e Lagos que € ministrado no segundo ano.
(I-10)

A diferenga constatada entre os professores gedlogos e professores geodgrafos refere-

se a aplicagao do conhecimento aprendido.
Opinides dos professores gedlogos:

‘Bu acho que o geografo hoje esta sendo formado para
algumas areas. Uma delas é o pessoal de  bacharelado, ele
esta sendo formado para planejamento; entdo, ele vai ter que
ter uma idéia, do que compde a vocagao dos espacos; como €&
que o profissional tem que detectar qual é essa vocagao ou
limitagdo. Entdo, planejamento € um campo e Geologia € um
dos fatores; n&o é o unico. O planejamento talvez seja o mais
interdisciplinar que a gente tem na Geografia, mas a Geologia é
um deles. Entdo, eu procuro dar a importancia da Geologia, no
planejamento. Outro campo € a area de Geografia Econdmica.
O cara que vai ligar com planejamento urbano, um
planejamento econbémico, a cidade como pdlo, o
desenvolvimento da regidao depende também de certos fatores,
de certos condicionantes que limitam ou definem a vocacgao de
uma regido. Geologia € importante nisso, e isso nds podemos
colocar a parte agricola, a exploragdo dos recursos minerais.
Na parte de ensino, a compreensao, a importancia do conteudo
da Geologia, no dia-a-dia a gente esta em contato com uma
por¢cao de coisas que dizem respeito a Geologia que € matéria
prima, a construcado que é feita e que precisa de uma fundacéo,
a estrada, o plantio de determinada cultura, em determinada
regiao que nao é adequada; entdo eu também procuro passar
isso... Por que a cidade existe neste local, quais foram os
componentes geolégicos que definiram a existéncia da cidade e
de todas as outras cidades.” (I-4)

“Sempre chamo a atencéao, inclusive apontando para as coisas
que eu vejo que os alunos desperdicam no mercado e que O
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geografo desperdica no mercado de trabalho.” (I-3)

Observou-se uma tendéncia entre os gedlogos, no que se refere ao interesse pelo uso
do conteudo geolégico no dia-a-dia do futuro profissional gedgrafo. Especialmente

porque procuram fazer a aplicagdo do conteudo relacionada a atividade profissional.

As observagdes do professor da Instituicdo -4 referem-se ao interesse em propiciar
aos alunos, além de uma viséo global, a visdo local da regido onde vivem e estudam
e, possivelmente, exercerdo suas atividades profissionais. Ao mencionar que ..."0
desenvolvimento da regido depende de certos fatores, de certos condicionantes que
limitam ou definem a vocagdo de uma regiao”, o professor da a entender que

estabelece relagdes entre a visdo global e a visédo local.

SUERTEGARAY (1996) afirma que um dos aspectos a considerar, no ambito teorico-

by

metodolégico da Geografia e do trabalho de campo, diz respeito a escala de

observacgéo.

“ Na analise, por algum tempo, privilegiou-se nos trabalhos de
campo a escala local — o lugar. Associava-se a isto a referéncia
empirica de que a explicagao estaria inserida naquele objeto;
bastava observa-lo, descrevé-lo. Nao obstante, sabe-se hoje
que a explicagdo resulta da articulagdo da analise, em
diferentes escalas. As relagdes que expressam as
caracteristicas de um lugar sdo de ordem horizontal (expressao
dos elementos e dos processos no lugar) e de ordem vertical (a
expressao de elementos e processos externos ao lugar) que
direcionam, transformam os locais mais especificamente.”
(1996: 4)

Em virtude dessa mudanga de concepgao, a autora acredita que o trabalho de campo
tornou-se mais complexo, porque exige o reconhecimento da dinéamica local e o
questionamento dos fatos e processos regionais e globais. CORREA (1996) observa
gue a nao conexao entre a escala local, base espacial de grande parte dos trabalhos de

campo, e a escala global pode induzir a graves erros de interpretagao da realidade.

Por conseguinte, é importante que o professor nos trabalhos de campo faca a relagao
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entre a observagao regional e a global, acrescentando-se a isto o reconhecimento de
uma escala temporal geoldgica. O tempo geoldgico é fundamental para compreender os
aspectos que envolvem a dinamica terrestre. Um exemplo a ser citado € a atividade
vulcanica ocorrida na Era Mesozdica e que teve papel decisivo na ocupacio do espaco
paranaense, pois o solo avermelhado e fértil do norte do Parana esta relacionado ao

intemperismo das rochas originadas a partir desta atividade vulcanica.

As opinides de dois professores gedgrafos sobre a aplicagdo do conhecimento

aprendido sao as que se seguem:

“ E ser a base para a Geografia, como eu vou explicar relevo,
se eu ndo sei estrutura geoldgica? Como vou explicar a
formacgao da vegetagao, se eu nado sei nada sobre o solo, nem
sobre a interrelagdo com o clima e dai a gente procura ir
relacionando.” (1-9)

“Trabalho o conteudo e o homem inserido nesse meio. Eu faco
uma interrelagédo, porque eu pego todas as outras disciplinas, o
homem e o meio, o homem como modificador, porque ele
modifica assim, porque nao de outra forma, o homem como
modificador do meio € a principal fungao da disciplina. (I1-11)

Os professores direcionam suas respostas para a pratica docente, demonstrando a
validade do conteudo geoldégico, na sequéncia do curso, em disciplinas que

necessitarao deste conhecimento.

Nota-se também no segundo depoimento, insergdo do fator antrépico para explicar a

importancia da disciplina no curso.

Em suma, os professores geodlogos, possivelmente em fungédo de sua formacéao técnica,
buscam a aplicabilidade do conhecimento transmitido aos alunos. Entre os professores
geografos ha também a preocupagao com a aplicagado do conhecimento adquirido, mas
direcionado ao campo académico, na sua relacdo com a sala de aula e sua pratica,

enquanto professor.

Por conseguinte, percebe-se uma diferengca entre os dois profissionais que,
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possivelmente, esteja vinculada a sua formagao. Os gedlogos tendem a ter uma visao
aplicativa do conhecimento, uma viséo pratica; ja os geografos apresentam uma visao
tedrica sem um vinculo claro com a realidade a ser enfrentada pelo aluno. A
preocupacao reside na sua pratica enquanto professor e na inser¢cao da disciplina no

campo tedrico da Geografia.

Os resultados indicam que os depoimentos dos professores sao compativeis a
respectiva formagao. Os professores gedlogos revelam uma postura técnica, aplicada,
enquanto os geografos se voltam mais para a teoria. Do ponto de vista de visao
cientifica, os gedlogos manifestam com mais clareza as articulagbes entre as duas

ciéncias.

4.2. CONTEUDOS CONSIDERADOS MAIS IMPORTANTES PARA O FUTURO
PROFISSIONAL DA GEOGRAFIA

Os conteudos que os professores consideram mais importantes na disciplina de
Geologia Introdutoria fornecem informagdes preciosas, pois permitem aquilatar o grau
de interacao entre o professor e o curso e seus conhecimentos sobre as necessidades,
do futuro profissional de Geografia. E de se esperar que os contetidos considerados

fundamentais sejam os mais aprofundados, inclusive nos trabalhos de campo.

Observou-se uma diversidade de conteudos considerados importantes. Os gedlogos
consideram como importantes: a dinamica do planeta; os fatores exdgenos; o solo. Ja
0s geografos observaram: “rochas e minerais”; os fatores exdgenos e geologia

regional..
Opinides de professores gedlogos sobre os conteudos:

“O que eu trabalho mais é a integracao dindmica da Terra. Se
eles conseguirem entender a dinamica da Terra, e ter uma
nocao que vocé estuda placa tectdnica (para ver determinado
tipo de vulcanismo, e esse vulcanismo origina o solo), e de
repente vocé tem uma cidade erguida neste solo que tem a sua
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causa la na placa tectbnica. Eu procuro passar a idéia da
dinédmica da Terra.” (I-2)

“Eu acho que o mais importante sdo os processos da superficie
(exdgenos), porque muito embora a geomorfologia use a
palavra como formas e ndo tanto como processos, nés temos
um problema sério no Brasil, porque a geomorfologia sempre
chegou na casquinha das coisas, e nunca entrou dentro do
segmento. Nunca penetra abaixo da superficie, entdo os
processos sdo muito importantes. Claro que os processos
tectbnicos sdo importantes, mas aqui no nosso caso ficam um
pouco diluidos em termos de saber mais. E petrografia, eu acho
importante, porque [0os alunos] tém um curso muito forte de
Pedologia que requer um conhecimento para regido agricola, a
qual tem problemas com erosdo. Entdo essa parte de pedologia
€ muito forte, e eles tém essa conexao, tendo até um pouco de
geotecnia. Logo, esses processos sao importantes para
conhecer a geologia de campo e a geografia do Estado.” (I-3)

“E Pedologia, eu acho que ela é a integragdo dos contetidos
todos anteriores. O solo, eu considero como patriménio
fundamental, é o solo que traz alimento para a gente, € um
patriménio que tem de ser cuidado. Nos temos que saber
cuidar, entdo, € a primeira coisa que eu falo aos alunos. Tento
passar que € preciso cuidar, pois o solo reflete a rocha, a
estrutura, o relevo, o clima, o conceito de tempo, a idade, os
processos agindo sobre os materiais rochosos, ao longo do
tempo, e produzindo produtos diferenciados. Reflete a interagao
do homem. Entdo, € o mais importante e depende de todo o
resto.” (1-4)

Observa-se entre os professores gedlogos uma incoeréncia entre os conteudos que
consideram mais importantes para o futuro gedgrafo e a propria pratica de campo, pois

no campo trabalham, predominantemente, “rochas e minerais” .

No caso da Instituicdo |-4 nota-se outra incoeréncia, pois o professor ressalta a

importancia da pedologia e ministra esse conteudo no final da disciplina.
“as vezes nao consigo tratar como deveria, pois estamos no
final do ano e nao da tempo.” (I-4)

Opinides dos professores geografos:
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‘Levo em consideracao a [futura] area de atuacao deles. A
nossa regiao tem os basaltos e os arenitos, entdo ele tem que
conhecer, porque o aluno esta em contato diario, direto. Entao,
eu cobro para que eles conhegcam bem os basaltos, os
andesitos, os dois tipos de arenitos principais, os cristais, o0 que
nés temos aqui, o que temos fora. O aluno chega para o
professor de geografia com uma amostra de basalto, uma
amostra de calcedbnia onde é comum aparecerem fragmentos
de quartzo. E me bato muito pela prépria formacgao do 3°, 2°, 1°
Planalto, a parte de geologia do Parana. Eles tem que saber o
préprio sistema de empilhamento dos basaltos, uns jatos
horizontais, verticais, onde irdo encontrar origens vulcanicas.
Que isso sdo coisas comuns do dia-a-dia deles.” (I-5)

“Eu acredito que quando a gente comeca a trabalhar os tipos de
rochas, eu nao sei se € uma visao simpléria, mas eu me sinto
na obrigacdo que eles saiam sabendo essa classificagdo, o
minimo, porque a rocha, ela vai derivar o tipo de solo, ela vai
dizer qual o tipo de ocupacdo € a mais adequada. Atualmente,
quando o geodgrafo tem um papel importante nos diagndésticos
ambientais, nas formas de gerenciamento, principalmente das
bacias hidrograficas, estabelecimentos de lixdes, eles tém que
saber qual é a fundamentagdo geoldgica que eles tém para
determinar o tipo de ocupacdo mais adequada. O conteudo
mais importante é rochas e minerais” (I-7)

“O mundo fisico, eu acho muito importante eles conhecerem o
relevo, as rochas.” (I-8)

“ O aluno, o professor tem que ter a maior quantidade possivel
de informagdo de Geologia, todos os aspectos exdgenos de
clima, ligados ao relevo.” (I-10)

“ A Geologia regional, ele vai ter que saber da sua regiao, do
que se constitui, do que se forma e qual a sua importancia para
o homem, se tem como sobreviver ou ndo, por iSso eu vejo que
ele tem que saber o todo.” (I-11)

Observa-se, no caso dos professores geografos, maior coeréncia entre os depoimentos

e a abordagem do conteudo “rochas e minerais” nos trabalhos de campo, apesar de

declararem que consideram outros assuntos importantes como “geologia regional” e

“fatores exdgenos”, pouco trabalhados em suas saidas de campo.

Percebe-se que o professor da Instituicdo I-7 demonstra uma preocupagdo com
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assuntos relacionados ao meio ambiente. A sua formagado de geodgrafo com
bacharelado é, provavelmente, uma das causas desse interesse, porque o0s assuntos

ligados ao meio ambiente sdo amplamente trabalhados nessa modalidade de curso.

Pode-se perceber algumas tendéncias. Entre os professores geodlogos ha uma
preferéncia por conteudos associados a “dindmica da Terra”; “processos exdgenos”;
‘pedologia” além de “rochas e minerais”. O que chama a atengdo neste grupo é,
novamente, a preocupagao em relacdo ao conteudo lecionado e sua aplicagdo, na

atividade profissional do futuro gedgrafo.

Entre os professores geodgrafos ha preferéncia por rochas e minerais além de
conteudos ligados ao meio ambiente, geologia regional e processos exogenos. Nao se
percebe neste grupo, com excegado dos professores das instituicdes I-5 e I-7, uma
preocupacao espontanea com a associagao entre o conteudo e a atividade profissional

do futuro gedgrafo.

Verifica-se incoeréncia no procedimento da maioria dos professores, tanto gedgrafos
quanto gedlogos, que privilegiam o conteudo “rochas e minerais” nas saidas de campo
mas consideram mais importantes outros conteudos. Este fato pode estar associado a
tradicdo: os professores seguem ementas e programas pré-estabelecidos da disciplina
ou, mesmo, programas de livros tradicionais de Geologia Geral. Uma decorréncia disso

€ que os temas regionais nao recebem destaque, ou nem mesmo sao abordados.

Um bom exemplo s&o as instituigdes localizadas no norte do Estado do Parana (regiao
de Londrina e Maringa), onde predomina o solo resultante da decomposicdo de
basaltos. Nesta regido o tema “intemperismo e solos”, é possivelmente tdo importante
quanto “rochas e minerais”, pois esta relacionado com o cotidiano das pessoas que
vivem na regido, por causa da agricultura intensiva. E sob esta é6tica que o professor

pode desenvolver trabalhos de campo voltados a realidade do aluno.

Os resultados séo os esperados para a sub-categoria. As semelhangas ocorrem quanto
aos conteudos da Geografia Fisica, havendo a inclusdo da dimensdo humana por parte

dos geografos. Deve-se, contudo, ressalvar que ambos os profissionais, em sua
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maioria, renegam seus depoimentos nas proprias saidas de campo, as quais foram

examinadas no capitulo anterior.

4.3. ARTICULACAO DOS CONTEUDOS GEOLOGICOS E GEOGRAFICOS

Na universidade brasileira, a falta de articulacdo de conteudos de areas distintas € um
problema recorrente. Mas o universo da presente pesquisa € constituido de professores
cuja maioria, independente da formagcdo em Geologia ou Geografia, ndo compatibiliza
concepgdes sobre conteudos e praticas de campo na disciplina de Geologia

Introdutoria, conforme se viu no capitulo anterior.
Opinides dos professores geodlogos:

“Eu procuro mostrar que tem uma relacdo muito grande, nao da
para ter uma idéia separada de ocupagcdo se Vvocé nao
considerar a Geologia, entéo a titulo da atividade “ocupacgao” eu
procuro considerar, voltar em cima disto dai. Nas aulas de
campo eles tém que colocar no relatério a agdo humana, uso e
ocupacgao do solo e mostrar que vocé extraindo esse tipo de
rocha, as atividades econémicas vao mudar, entdo, eu procuro
mostrar que ndo é uma coisa isolada. A ultima aula de campo
que eu dei, que sao trés, foi na area urbana e vendo os
problemas ambientais, em decorréncia da falta de planejamento
e, muitas vezes, essa falta de planejamento esta relacionado a
nao consideracdo de fatores simples como tipo de solos,
declividade...” (I-2)

‘Faco, 0 maximo que eu posso, inclusive apontando para as
coisas que eu vejo que os alunos desperdicam no mercado e
que o gedgrafo desperdica no mercado de trabalho. E a Unica
profissdo que eu conheco que parece que nao quer ir fundo no
mercado. Eu mostro para eles os exemplos dos geodlogos,
agrbnomos, engenheiros que fazem os servigos que é
exatamente deles, entido isso ai, eu realmente me esforco mais
que o normal para conseguir fazer as conexdes da geografia
com o conteudo e com outras disciplinas e com o futuro
profissional.” (I-3)

“ Procuro, sempre fago, € uma parte de cristalografia, quimica
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dos cristais, ai € mais dificil, a estrutura é dificil, mas eu procuro
associar, eu procuro dizer que a estabilidade quimica do
mineral depende da estrutura cristalina. Entdo, como é que
esse mineral vai se comportar na natureza, depende das
propriedades quimicas e fisicas da estrutura cristalina, e como
€ que ele vai se comportar na paisagem, quando é que ele vai
virar uma jazida ou nao. Procuro fazer essa associagao, nessa
parte inicial € muito dificil, mas o restante quando chega em
rocha, ja melhora um pouco. A gente trata de rocha como
recurso, como a utilizagdo de rocha na cidade, por exemplo,
nas calgadas, e em outras partes todas de dindmica interna e
externa & muito mais direto, € muito mais facil. Entdo, o curso a
meu ver, ele comec¢a mais dificil, mais abstrato e vai ficando
facil, eu diria mais concreto, mais aplicavel. As identidades do
cotidiano vao ficando mais visiveis, a medida que vao chegando
ao final do ano e culmina com o que eu acho mais interessante
de tudo, que é a Pedologia, que é onde nds pisamos, onde os
processos estdo acontecendo, onde o homem esta agindo. Eu
acho que é o mais interessante e, as vezes, nao consigo tratar
como deveria, pois estamos no final do ano, e ndo da tempo.”
(I-4)

Os professores geodlogos tendem a articular os conteudos da disciplina de Geologia
Introdutéria com a Geografia, apoiados na utilizagdo destes conteudos, na atividade
profissional do geodgrafo. A excecdo é o professor da Instituicdo I-6 que restringe-se

basicamente ao conteudo, estabelecendo poucas relagdes entre as duas ciéncias.

“ E muito raro, mais em termos de importancia dos eventos
geoldgicos no que ele pode desenvolver na vida de uma
comunidade e quais seriam as explicagdes que ele daria a uma
sociedade. Mas fora isso o conteudo € do programa.” (I-6)

Opinides dos professores gedgrafos

“ Eu sempre falo que a Geografia tem uma necessidade de ter
uma visdo ampla, isto é caracteristica do objeto da Geografia. A
Geologia fundamenta o que a gente tem para todos, porque na
Geografia a gente fala dos processos espaciais, das
espacializagbes dos fendbmenos e, de acordo com a Geologia,
vocé tem formas mais facilitadas, diferenciadas dessa
espacializagdo. Entdo eu penso que a Geologia fundamenta a
espacializacado de alguma forma.” (I-7)
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“Se eu entendo como a Geografia € uma ciéncia do espacgo e
ocorrem determinados fatos geoldgicos, eu tento localiza-los no
espaco, regiao do Brasil, Parana. Se eu entendo como estudo,
epistemologicamente, o objeto da Geografia como do espaco,
entdo qualquer fato geoldgico é localizado, tem que ser
delimitado, localizado, identificado num determinado espago.”
(I-10)

“Eu vejo, por exemplo, que a Geografia é um curso fantastico,
completo, porque hoje vocé entra no curso, por exemplo... As
matérias que eu ministro, vocé ndo tem como separar uma
coisa de outra, existe uma multidisciplinaridade, e hoje o
geografo tem que ter uma viséo totalizante (de um todo). Agora
como € que vocé vai aprender geografia, a palavra mostra geo,
€ o estudo de tudo o que nos cerca e qual € a importancia
desse estudo, disso depende o desenvolvimento do futuro, ndo
tem como hoje sair um professor da nossa area se ele nao
souber sobre mapa, sobre a regido, tipo de solo, qual a
importancia para o ser humano. Se ele vai saber tipos de solos,
ele tem que saber tipos de rochas; como € que vamos estudar
0S NOsSs0s Mminerais e rochas, nos trabalhamos muito sobre os
minerais e rochas e a sua importancia econémica. E hoje, o
pais sO0 se desenvolve se ele tem uma riqueza mineral
importante.” (I-11)

Entre os professores gedgrafos, predomina uma visao tedrica referente a articulagao
dessas duas ciéncias, ficando no campo epistemoldgico, na questdao espacial. Uma
excecgao € o professor da instituicdo I1-5 que apresenta também esta visao da utilizagao

do conhecimento geoldgico, na atividade profissional do futuro gedgrafo.

“Sim, vou trabalhar usando os exemplos dos noticiarios, jornais,
revistas, exemplo mais comum é deslizamentos de encostas.
Entdo acaba associando a parte de planejamento urbano e
pega-se a carta geoldgica da regidao, quando tem, a gente vai
ver o embasamento, a geologia , as estruturas, para ver o
fendmeno ocorrido, e como se fossem gedgrafos, professores
de geografia, poderiam explicar para o aluno, para eles
entenderem que nio adianta ter a teoria e ndo saberem usar o
conhecimento.” (I-5)

Os resultados tendem a repetir aqueles verificados nas sub-categorias anteriores

quanto ao tipo de intervencdo. Nota-se, porém, que a qualidade das articulacdes
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propostas é vaga da parte de ambos os profissionais, apontando-se para a necessidade

de maior articulagao entre eles.

A partir da analise da categoria abordada neste capitulo pode-se fazer algumas

consideragdes:

Observa-se que a preocupacao dos geodlogos em sua maioria € de apresentar aspectos
de aplicacao pratica dos conteudos trabalhados, buscando associar o conteudo a futura
atividade profissional do geodgrafo. Este fato esta relacionado possivelmente a formagéao
técnica desses profissionais. No que diz respeito a formagéo do professor de Geografia,
observou-se apenas um depoimento espontaneo por parte do professor da instituigao I-
4 (ver pg.66). Saliente-se que a Licenciatura em Geografia é oferecida em todos os

cursos pesquisados, associada ou nao ao bacharelado.

Os professores geografos tratam de aspectos mais abstratos do que os professores
geodlogos. Os geografos destacam a questdo ambiental (ver pg.71), em grande
evidéncia atualmente. Ao abordarem a importancia dos conteudos geoldgicos e sua
associagao com o futuro professor de Geografia, ddo maior énfase a atividade técnica

desse futuro professor.

Observou-se consenso entre os professores quanto a importancia da disciplina de
Geologia Introdutdria, pois ela serve de fundamento a diversas outras disciplinas que se
seguem no curso, como por exemplo: Pedologia, Geomorfologia e Biogeografia. Além
desta funcdo, os professores reconhecem o seu carater pratico, contribuindo para o

estudo da Geografia Fisica.

Algumas diferencas entre os professores gedlogos e os professores geografos foram
evidenciadas, principalmente na percepcédo que cada profissional tem na relagao entre
o conteudo lecionado e a Geografia. Os professores gedlogos tendem a emitir uma
opinido pratica, referente a aplicagdo do conhecimento pelo futuro profissional. Buscam
associar o conteudo a atividade do gedgrafo, por exemplo, no planejamento urbano,
agrario e econdmico, portanto, uma visdo preocupada com a aplicagdo do

conhecimento. Ja os professores geodgrafos percebem a importancia do conteudo, mas
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a aplicacao fica restrita quase sempre a sua propria pratica docente e a definicdo da

ciéncia geografica.

Com referéncia aos conteudos , na disciplina, todos os gedlogos e a maioria dos
geografos privilegiaram no campo o tema “rochas e minerais” embora tenham apontado

também como importantes diversos outros temas do programa.

Referente a articulagdo dos conteudos geolégicos e geograficos confirma-se a postura
de aplicagdo dos professores geodlogos, que articulam os conteudos com a pratica do
futuro profissional gedgrafo. Os professores geodgrafos articulam os conteudos de forma
mais abstrata, relacionando os temas: espago, paisagem e relagdo homem-natureza;

destacam ainda a atividade docente do futuro gedgrafo.

A disciplina carece de reflexdo e reformulagdo na maioria das instituicbes. Tal
reformulacdo podera ser de grande alcance se contar com o trabalho conjunto de
ambos os profissionais, gedlogos e geodgrafos, considerando suas visdes distintas,

“tedrica” do gedgrafo e “de aplicagédo” do gedlogo.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho permitiu ao autor aprofundar o conhecimento referente ao ensino de
Geologia, em especial nos trabalhos de campo, bem como a pratica dos professores da
disciplina de Geologia Introdutéria, no Curso de Geografia. As diversas possibilidades
de trabalhos de campo parecem ainda estar distantes da pratica da maioria dos
professores que, optam por atividades ilustrativas influenciados pela prépria formagao.
As atividades desse tipo tém alguma importancia didatica, mas outras formas de pensar

o campo podem fazer parte do cotidiano desses professores.

Entre os professores da disciplina de Geologia Introdutéria entrevistados, ha um
consenso de que as atividades de campo sdo fundamentais no processo ensino-
aprendizagem em Geografia. Nado obstante, esses professores apresentam, em sua
maioria, uma visao ainda tradicional de ensino nos trabalhos de campo, colocando-se
como centro das atividades, dando poucas oportunidades para o aluno desenvolver
seu raciocinio, suas investigacdes e desconsiderando os seus conhecimentos prévios.
Deste modo, a formagao do professor e sua titulagdo ndo determinaram diferentes
maneiras de agir, ja que a totalidade dos professores desenvolve atividades de campo
de uma forma muito semelhante. Tais procedimentos refletem uma abordagem

tradicional do processo de ensino, ja visto anteriormente.

“A relagao professor-aluno € vertical, sendo que um dos pélos (o
professor) detém o poder decisorio quanto a metodologia,
conteudo, avaliagdo, forma de interagcado na aula etc. Ao professor
compete informar e conduzir seus alunos em direcdo a objetivos
que Ihes sao externos, por serem escolhidos pela escola e/ou pela
sociedade em que vive e ndo pelos sujeitos do processo”.
(MIZUKAMI, 1986:14)

A citacao reflete a realidade observada nas instituicbes pesquisadas, onde o professor
geralmente desconsidera o0s conhecimentos prévios trazidos pelos alunos,

considerando-os sem condi¢cdes de elaborar seus proprios conhecimentos.
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A visao de ensino tradicional dos professores € comprovada neste trabalho quando

observa-se:

a) A preferéncia em realizar as saidas de campo apds o conteudo visto em sala de
aula, considerando o aluno como um ser passivo, incapaz de criar seus proprios
conhecimentos;

b) As saidas de campo ilustrativas, onde o professor exerce papel centralizador e o
alunos comportam-se como espectadores;

c) A predominancia do tema “rochas e minerais” nas saidas de campo, em detrimento
de outros aspectos naturais;

d) A preparagdo do aluno para a saida, demonstrando a preocupacéo que o aluno

confirme no campo o que aprendeu em sala de aula.

Se na pratica de campo houve semelhancgas entre os professores, péde-se evidenciar
duas visdes distintas quanto ao modo de pensar a disciplina e seu papel no curso: a
visdo do professor gedlogo que busca associar o conteudo a realidade do futuro
profissional geodgrafo, mas espontaneamente, ndo manifestou preocupagdo com o
futuro professor de Geografia; e a visdo do professor gedgrafo, que transpde para a
disciplina os conceitos da ciéncia geografica, o espacgo, a relagado sociedade-natureza,

ao mesmo tempo que valoriza a sua propria pratica enquanto professor.
As diferengas entre os profissionais gedlogos e geodgrafos:

1. A preocupacdo maior dos professores, principalmente os gedlogos, que sdo em sua
totalidade mestres ou doutores, € com o bacharelado em detrimento da licenciatura.
Em seus depoimentos, a quase totalidade dos professores, ndo manifestaram
espontaneamente a preocupagéo com o futuro professor de Geografia;

2. Os gedlogos sao praticos e véem no aluno o futuro profissional. Ja os gedgrafos
apresentam uma preocupag¢ao mais relacionada aos objetivos da Geografia, entre

eles a relagao sociedade-natureza, paisagem e espaco.

Nao obstante, existem também semelhancas:

1. Os papéis de professor e aluno referem-se somente aos aspectos de: transmissor e
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receptor de informacdes;

2. A finalidade da saida de campo é verificar o conhecimento que foi transmitido em
sala de aula;

3. O professor prepara o aluno para a saida de campo fornecendo-lhe os subsidios
necessarios para que, ao chegar no campo, ja saiba o que vai encontrar;

4. A viséo por parte do professor em relagdo ao conteudo fundamental para o aluno,

nao é compativel quanto o conteudo trabalhado em campo.

PASCHOALE (1984:5244) relata uma experiéncia em um debate sobre ensino de
Geologia de Campo. Um dos professores participantes faz a observacéo de que para
ele a importancia do campo era clara, pois quando ensinava o que € uma dobra, por
exemplo, desenhava-a primeiramente na lousa; e, posteriormente, iam todos ao campo
ver exemplos de dobras. Paschoale pede a palavra e questiona-o: “Professor, este ai
que desenhou a dobra, como foi que ele aprendeu a dobra? Se foi por outro que
também lhe desenhou uma, como foi que este aprendeu? Sera que ndo houve alguém
que primeiro viu uma dobra e a desenhou depois? Paschoale faz outra indagagao: “O

que sera que estamos ensinando: os fendbmenos ou a representagao dos fendbmenos?”.

Os fatos descritos, anteriormente, demonstram a importancia dos trabalhos de campo e,
mais ainda, a importancia de um trabalho de campo centrado no aluno, bem como na
construgcéo do seu conhecimento, portanto um trabalho de campo investigativo. Pode-se
considerar que trabalhos de campo sem investigacdo confundem-se com informacgéo,

sem grandes transformagdes na abordagem tradicional do processo de ensino.

Esta postura tradicional dos professores, associada a um trabalho individual nas suas
respectivas disciplinas, prejudica o aluno, que deve juntar os diferentes conteudos das
varias disciplinas e fazer as interrelagdes. Nos depoimentos dos professores, percebeu-
se a dificuldade de interrelacdo entre os diferentes campos de conhecimento da
Geografia, predominando o conhecimento compartimentado, principalmente nas
universidades publicas, onde a estrutura € mais complexa e predominam profissionais

titulados.
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A dicotomia existente nos cursos de Geografia € um grande impedimento as atividades
interdisciplinares em trabalhos de campo. Essa dicotomia € acentuada nas grandes
universidades, onde a especializagdo (mestrado ou doutorado) predomina e os
professores, além de lecionarem disciplinas nas quais sdo especializados, realizam
também pesquisa. Os departamentos de Geografia aparentam ser subdivididos em dois

departamentos independentes: Geografia Humana e Geografia Fisica.

Em geral, a pesquisa e os trabalhos com os alunos sao realizados isoladamente, nao
havendo integragao entre as disciplinas fisicas e humanas. Os professores tendem a
apresentar uma visao mais direcionada a sua especializagdo, encontrando, muitas
vezes, dificuldade em realizar, na pratica, as interrelagbes. Portanto, a visdo global do
objeto de investigacao € prejudicada por causa de uma visdo compartimentada e que

reforca uma concepcao tradicional de ensino.

As entrevistas demonstraram que o gedlogo apresenta algumas vantagens ao lecionar
a disciplina de Geologia Introdutdria, principalmente no que se refere ao conhecimento
do conteudo e sua relagdo com a atividade profissional do gedgrafo. Mas, quando se
analisam o incremento a interdisciplinaridade e a valorizagao da atividade docente do
futuro geografo, o professor gedlogo demonstra caréncias. Nestes aspectos, os
geografos apresentam uma visao mais lucida. Portanto, um dos desafios que a ciéncia
geolodgica deve transpor é a necessidade de se discutir a insergdo de disciplinas

pedagogicas e humanisticas nos cursos de Geologia.

A disciplina carece de reflexdo e reformulacdo na maioria das instituicdes. Tal
reformulacédo devera contar com a participagdo de ambos os profissionais, gedlogos e
geografos, que juntos podem discutir os problemas relacionados a disciplina e

buscarem solugdes que permitam uma maior integragao entre as duas ciéncias.

Cabe aqui salientar uma proposta de trabalho onde ha preocupagédo de uma
fundamentacéo tedrica e pratica, tanto para o futuro gedégrafo como para o gedlogo, que
teve inicio no Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de Campinas em 1998:

os trés primeiros semestres sdo comuns nos cursos de Geologia e Geografia. Os
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resultados desta proposta de curso poderédo ser analisados a partir da qualidade dos

profissionais que a instituicdo ira formar.
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ANEXO 1

A ENTREVISTA DO PROJETO PILOTO
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A ENTREVISTA DO PROJETO PILOTO

1) Nome

2) Idade

3) Formado em:

4) Onde:

5) Experiéncia profissional fora da area docente:
6) Experiéncia docente:

7) Titulagao

8) Programa da disciplina:

9) Livro texto, se utiliza:

10) Sequéncia do conteudo na disciplina;

11) Disciplina semestral ou anual - carga horaria

12) Experiéncia docente para o curso de Geografia.

13) Ocorréncia de saidas a campo

14) Numero de saidas realiza no periodo letivo para a Geografia

15) O periodo em que a saida de campo é realizada

16) O papel da saida de campo no curso

17) O momento ideal para realizar a saida de campo

18) O tipo de saida se repete todos os anos ou sofre alguma modificagéo

19) Que tipo de saida de campo realiza

20) Os conteudos trabalhados na saida de campo

21) Os alunos |éem artigos ou algum texto antes da saida

22) A comparagao da saida que realiza com as do tempo em que era estudante

23) Os alunos fazem anotagdes, observagdes, formulam perguntas, realizam
esquemas....

24) O papel dos alunos na saida de campo.

25) Os alunos seguem um roteiro no trabalho de campo

26) Ha trabalhos em grupo, no campo, ou os alunos trabalham sozinhos
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27) O papel do professor no trabalho de campo

28) O tempo de duragao da saida de campo

29) O professor entrega algum texto antes da saida para os alunos

30) A saida é somente da disciplina de Geologia ou é feito com outras disciplinas e
professores

31) Realizagdo de trabalhos posteriores a saida de campo

32) Os alunos realizam relatorios ap6s a saida de campo

33) E realizada alguma avaliagdo com os alunos sobre a saida

34) Como é realizado essa avaliagao

35) O valor da saida de campo referente a nota do més-bimestre

36) A avaliagéo do professor sobre a saida de campo para a Geografia

37) O grau de satisfagao do professor com as saidas de campo

38) O grau de satisfagao com a disciplina de Geologia para a Geografia

39) A percepgao do professor quanto ao grau de satisfagdo dos alunos em relagao a
saida de campo

40) Como é medida essa satisfacdo? Comentarios dos alunos, percepgao...

41) O percentual de participagao dos alunos na saida de campo

42) O que pensa da avaliagao escolar;

43) Tipo de prova que realiza

44) O professor promoveu mudangas na pratica pedagogica nos ultimos anos;

45) A opiniao do professor sobre a disciplina de Geologia para o Curso de Geografia

46) Qual a importancia da disciplina para o curso de Geografia

47) O que pensa da Geografia

48) O professor mantém contatos com os demais professores do Curso de Geografia

49) Como faz a relagao da Geologia com a atividade do futuro Gedgrafo ou docente em
Geografia

50) A saida de campo é voltada apenas para o conteudo ou o professor aborda outras
questdes nao diretamente ligadas ao conteudo da disciplina de Geologia.

51) A abordagem de questdes sociais, ambientais, politicas, econbmicas na saida de

campo.
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A ENTREVISTA DEFINITIVA

1) Nome:

2) Idade:

3) Formacéo: Graduado em.....

4) Instituicdo de ensino em que se graduou:

5) Tempo de experiéncia profissional:

6) Tempo de experiéncia docente:

7) Experiéncia de Geologia (como profissional e como docente):
8) Experiéncia docente no curso de Geografia:

9) Exerce outra atividade profissional?

10) Titulagdo:

11) Disciplina semestral ou anual - carga horaria:

12) Como é feita a definicao do professor para a disciplina:

13) Programa da disciplina:

14) Livro texto, se utiliza:

15) Sequéncia do conteudo na disciplina:

16) Papel da disciplina no curso de Geografia:

17) Que metodologia utiliza para trabalhar os conteudos?

18) Faz a associagéo dos conteudos com a Geografia? De que maneira?

19) Conteudos que considera mais importante para a atividade do futuro gedgrafo ou
docente em Geografia.

20) Promove saidas a campo? Quantas?

21) A saida a campo é obrigatoria?

22) Numero de saidas a campo realizadas para a Geografia e duragdo de cada uma:

23) Momento da disciplina em que a(s) saida(s) a campo é (sao) realizada(s):

24) O tipo de saida se repete todos os anos ou sofre alguma modificacdo?

25) Como é feita a saida de campo no que se refere a preparacéo, desenvolvimento e

trabalhos posteriores?
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26) Conteudos trabalhados na saida de campo:

27) Conteudos que considera mais importante na saida de campo para o estudante de
geografia:

28) Comparagao da saida que realiza com as do tempo em que era estudante:

29) O professor entrega algum texto antes da saida para os alunos?:

30) Ha outras disciplinas envolvidas na saida de campo? Quais? De que maneira?

31) E realizada alguma avaliagdo com os alunos sobre a saida ?:

32) O professor promoveu mudangas na pratica pedagdgica nos ultimos anos? Quais?

33) Como é o contato com os demais professores em relagéo ao conteudo no curso de
Geografia?

34) Aborda outras questdes em sala de aula e no campo?
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PROPOSTA DE SAIDA DE CAMPO AUTONOMA

Este topico tem por objetivo relatar um trabalho realizado pelo autor, na instituigdo de
ensino superior onde leciona. Refere-se a uma atividade desenvolvida em 1998,
resultando em monografia realizada no curso de especializagdo, em Ensino de
Geociéncias, no IG-Unicamp. Este trabalho esta incorporado a disciplina de Geologia

Introdutdria e é realizado anualmente.

VALORIZAGAO DO COTIDIANO NO ENSINO DE GEOLOGIA

A disciplina na qual se desenvolvera a atividade ¢ Geologia, oferecida no 4°. ano do
Curso de Geografia, terd uma carga horaria de 60 horas e duragcéo de dois semestres
letivos. Os trés primeiros anos sao referentes ao Curso de Estudos Sociais
(Licenciatura Curta) e ddo énfase a Historia e a Geografia Humana. Somente a partir do
4° ano, e no caso de fazerem a opgdo por Geografia, € que os alunos comegam a ter

contato mais aprofundado com a Geografia Fisica.

Geologia é pré-requisito para a disciplina de Biogeografia. Das disciplinas ofertadas no
4°. ano, a mais relacionada com Geologia é Geomorfologia, que exige conhecimentos
de Geologia, mas ambas sao oferecidas simultaneamente, o que dificulta o
aprendizado dos alunos. A proposta feita a instituicado é de que a disciplina de Geologia
fosse ofertada no primeiro ano do Curso, o que daria um embasamento maior aos
alunos e os auxiliaria na prépria opg¢ao de curso entre, Historia e Geografia, no término

da licenciatura curta, mas até o momento ndo se obteve sucesso.

A inclusdo da disciplina de Geologia no curso € fundamental, pois ela permite aos
estudantes do 4°. ano iniciarem contatos mais aprofundados com a area fisica da

Geografia. Além disso relaciona o conteudo visto com a regido onde vivem, permitindo
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observar a influéncia da atividade humana sobre a natureza e suas consequéncias, tais

como inundagdes, desmatamentos, erosédo, degradacéo do meio, etc.

A disciplina de Geologia aborda as teorias da origem da Terra, Isostasia, Minerais e
Rochas e seu aproveitamento econémico, Solos, Geologia e Pedologia do Estado do

Parana, atividade geoldgica dos ventos, do gelo, do mar e dos organismos.

Os alunos, provavelmente, apresentardo alguns conhecimentos prévios do conteudo,
pois no primeiro ano cursam a disciplina de Geografia Fisica e Humana, onde recebem
conceitos de Geologia, embora superficialmente. Também, deve-se considerar o fato de
que muitos deles lecionam a disciplina de Geografia, no ensino fundamental, e ja
possuem o diploma de licenciatura curta, portanto, entram em contato com assuntos
relacionados a Geologia. Considerando-se a heterogeneidade da turma, inicia-se o
conteudo com definicbes e conceitos basicos. Nao se pode desconsiderar o
conhecimento obtido pelos alunos, através de seu senso-comum e as informacdes
recebidas por eles, através dos meios de comunicagdo. Esse conhecimento é
aproveitado como ponto de partida, corrigido, se necessario, e aprofundado do ponto-

de-vista cientifico.

O Curso visa a formacao de professores para o ensino fundamental e médio, portanto a
disciplina é voltada para a realidade docente. E comum observar as dificuldades
enfrentadas pelos professores quando tratam de conteudos geoldgicos. Procura-se

suprir essa caréncia, incentivando-os a trazerem suas duvidas para a sala de aula.

Planeja-se iniciar este trabalho a partir da investigacdo e levantamento de dados
referentes a atividade mineral, na regido metropolitana de Curitiba. O aluno colhera
dados referentes a atividade mineral, na regido, e podera constatar as modificagdes que
essa atividade exerce na sociedade local. Esta nova visdo do aluno, associada ao
conteudo a ser visto em aula, podera torna-lo mais reflexivo, permitindo-lhe relacionar
conteudo — pratica — cotidiano e, quando exercer a sua profissao de educador, podera

usar esses conhecimentos para orientar os seus alunos.

O professor deve confiar no aluno, na sua capacidade de exercer os seus direitos e
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deveres. O papel do aluno é fundamental, pois a sua experiéncia de vida e o seu senso
comum sao aproveitados nas tomadas de decisdo e na construcido do processo de

ensino.

Na execugdo deste projeto, pretende-se dar énfase ao processo de aprendizagem
vivido pelo aluno. A aquisicdo do conteudo, por ele, sera consequéncia de um

processo bem sucedido.

Durante a execucdo do projeto, uma das técnicas que se utilizara para repassar aos
alunos, alguns, conceitos basicos e conteudo tedrico sera a aula expositiva. As aulas
expositivas virdo, por exemplo, apés aulas de anadlise de rochas ou minerais. Neste
caso, os alunos terdo um periodo para examinar algumas amostras e definir suas

principais caracteristicas.

A abordagem historica da ciéncia geoldgica sera valorizada, pois € importante que os
alunos se insiram em um contexto historico, caracterizando os aspectos politicos,
sociais, econdmicos e culturais que norteiam as investigagdes da ciéncia, em todos os
tempos. Eles devem perceber que o conhecimento cientifico ndo € resultado da
pesquisa de poucos, mas construido por muitos pesquisadores, ao longo do tempo, a
partir de erros e acertos. Essa percepcao permitira aos alunos questionarem os
conhecimentos que estdo recebendo para que possam fazer suas proprias analises e
observagdes. Para integrar o contexto historico da ciéncia geoldgica ao projeto piloto,
pretende-se trabalhar, concomitantemente, a histéria da mineragdo na regido

metropolitana de Curitiba.

O enfoque histérico permitira ao aluno visualizar a evolugao da ciéncia e/ou tecnologia
no campo geologico e em escalas de tempo diferentes: através de alguns séculos e de

algumas décadas, como é o caso da histéria da mineragao na regido de Curitiba.

No tocante a avaliagdo, considera-se que a mesma esta inserida no processo
pedagogico. Os métodos de avaliagédo até o presente momento tém se baseado em
modelos tradicionais, 0 que torna os alunos dependentes do conteudo, ndo importando

0 processo desenvolvido.
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No processo de avaliagdo dos alunos deve ser levado em conta a propria execugao da
atividade proposta, o trabalho em grupo, a investigagdo e levantamento de dados. Na
avaliagao formal, particularmente, se dara énfase ao processo pelo qual o aluno obteve
os dados e como os utilizou, na reflexdo dos novos conhecimentos adquiridos. A
avaliagcdo permitira a reflexdo da agéo e a verificagdo das melhorias obtidas, além de
constatar se as mudancas propostas, no inicio, se concretizaram ao término do
trabalho. A avaliagdo torna o professor mais consciente do processo pedagdgico que

desenvolve.

Os alunos desenvolverdao um trabalho, onde o embasamento tedrico e pratico obtido,
em sala de aula, sera confrontado com a realidade do seu dia-a-dia. O estudo da
atividade de mineragédo na regidao permitira aos alunos relacionar o conteudo visto, em

aula, com a realidade local.

O tempo previsto para o desenvolvimento do trabalho € de nove semanas, abrangendo

0s seguintes conteudos ou atividades:

1. Apresentacgéo da disciplina, do professor e dos alunos

Explanagéo do projeto e construgdo de um questionamento basico.

2. Historia da ciéncia geologica
Historia da mineragéo, na regiao de Curitiba.

Estrutura da Terra.

3. Minerais (teoria/pratica)

4. Minerais (teoria/pratica)

5. Rochas (teoria/pratica)

6. Rochas (teoria/pratica)

7. Seminario
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8. Seminario
9. Avaliagcao

Em uma primeira etapa, buscar-se-a identificar os alunos, seus conhecimentos prévios,
suas opinides e expectativas em relagcao a disciplina. Depois, far-se-a a proposta do

trabalho e as sugestdes dos alunos.

A proposta que se fara aos alunos € a investigagdo e levantamento de dados dos

minerais e rochas explorados na regido metropolitana de Curitiba, entre eles:

- Ouro (regido de Campo Largo)

- Calcario (regidao de Colombo, Almirante Tamandaré e Rio Branco do Sul)
- Caulim (regiao de Campo Largo)

- Areia (regido de Piraquara)

- Argila (regido de Campo Largo)

- Agua mineral (regido de Campo Largo)

Com a participacado dos alunos, sera elaborada uma lista de questbes para que se
padronizem as informagdes, a serem adquiridas, junto as empresas de mineragédo ou

orgaos competentes.

As linhas gerais do questionamento serdo tragcadas em sala de aula, mas se tentara
desenvolver uma linha de atuacdo para que os alunos consigam adquirir uma visao
mais completa da atividade mineira. Entre as questdes que deverdo surgir destacam-se

as seguintes:

1
2
3
4
5) Valor do produto (US$ /g, kgou ton)
6

) Localizagc&o da extracdo mineral

) Quais minerais ou rochas se explora.

) Constituintes minerais da rocha ou elementos quimicos dos minerais
) Producéo diaria/mensal/anual

)

)

Participacédo na producéo total do Estado/Pais

109



7) Utilizacdo desses minerais/rochas (Esse produto é importante na sociedade
contemporanea?)

8) Se ha rejeito nessa exploragao e onde é depositado

9) Se a atividade afeta de algum modo o meio ambiente

10) A relacao entre a atividade mineral e os moradores locais

11) Coletar amostras e, se possivel, ir até o local de extragao.

Esse questionamento néo é exclusivo, podendo o aluno buscar outras informagdes que
Ihes sejam de interesse e, também, especular sobre perguntas sugeridas e nao

respondidas pelo trabalho.

A medida que os alunos acompanharem as aulas sobre minerais e rochas, irdo

realizando a investigacéo e o levantamento de dados em seus horarios livres.

Antes da unidade de minerais e rochas, o0 programa da disciplina prevé o estudo da
estrutura da Terra, que sera desenvolvido em grupo com alguns textos referentes ao

assunto. Depois sera promovida uma discussao para avaliacdo do aprendizado.

As aulas de minerais e rochas serao tedrico/praticas, utilizando amostras de minerais e
rochas para que os alunos tomem contato, observando seus detalhes, diferencas e

similaridades. Depois serao passadas as informacdes pertinentes ao assunto.
As atividades a serem desenvolvidas seguirdo o cronograma abaixo:

1°. aula - carga horaria: 02 horas aula

- Apresentagao da disciplina, do professor e dos alunos

Apresentacao do conteudo

Apresentacgao do projeto piloto e formagao dos grupos

Elaboracio da lista de questdes
Técnicas:

- Aula expositiva

- Discussao em grupo
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Objetivos:
- Permitir um maior conhecimento do grupo, observar suas colocagdes, expectativas.
- Iniciar um primeiro contato e apresentar a atividade do projeto piloto

- Integrar a turma no objetivo de realizar um trabalho responsavel e dinamico.

2’ aula
- A estrutura da Terra
- Texto sobre a historia da ciéncia geologica

- A histéria da mineragao na regido de Curitiba

Técnicas:
- Aula expositiva
- Leitura de textos

- Discussao em grupo

Objetivos:

O aluno devera ser capaz de:

- Compreender a origem do planeta Terra, suas camadas, a dindmica que rege 0s
processos enddgenos, a teoria da tectdnica de placas.

- Compreender a histéria da ciéncia geoldgica, situando-a num contexto histérico e
mostrar os processos pelos quais a ciéncia passou até chegar aos dias atuais.

- Adquirir uma visao critica da construgao da ciéncia.

3" aula
- Os minerais (aula teorico/pratica)

Técnicas:

- Trabalho em grupo, onde serdo apresentadas amostras de minerais para que 0s
alunos fagam suas observacgoes.

- Aula expositiva, na qual os minerais observados servirao de referéncia para o ensino

da classificagao dos minerais, de suas caracteristicas, etc.
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Objetivos:

O aluno devera ser capaz de:

- Compreender a origem dos minerais e suas principais caracteristicas fisicas,
quimicas e dticas.

- Distinguir e reconhecer os principais tipos de minerais, sua composi¢ao, sua

ocorréncia no Estado do Parana e aplicabilidade em nossa sociedade.

4’ aula
- Os minerais (aula teorico/pratica)

OBS: Essa 4 aula é seqliéncia da aula anterior, onde serdo abordados os minerais.

5 aula
- As rochas (aula tedrico/pratica)

Técnicas:

- Trabalho em grupo, onde sera apresentado um conjunto de amostras de rochas
para que os alunos as analisem e verifiquem suas caracteristicas e diferencas.

- Aula expositiva, apresentando a classificacdo genética das rochas, sua

aplicabilidade e ocorréncia, no Estado do Parana.

Objetivo:

O aluno devera ser capaz de:

- Compreender a origem das rochas e suas principais caracteristicas.

- Distinguir os principais tipos de rochas existentes, origem, caracteristicas,

aplicabilidade e ocorréncia, no Estado do Parana.

6 aula

- As rochas (aula teérico/pratica)

OBS: Essa 6 aula é seqliéncia da aula anterior, onde seréo abordadas as rochas.
7" aula

- Seminario
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Técnicas:

Apresentagao dos grupos referente ao projeto de trabalho.

Objetivos:

Os alunos deveréo ser capaz de:

Apresentar para a classe, a investigacao e o levantamento dos dados referentes ao
recurso mineral que investigaram.

Realizar comparagdes entre o recurso mineral de cada grupo e estabelecer relagbes
de produgao, composi¢cao, aproveitamento econdémico e impacto ambiental da
exploracgao.

Compreender a relacdo entre a atividade mineral, meio ambiente e comunidade.

Compreender a importancia da atividade mineral no seu cotidiano.

8’ aula

Seminario

OBS: Essa 8’ aula é seqiiéncia da aula anterior, onde os grupos estarao apresentando

0 seminario.

9 aula

Avaliagao

Técnicas:

Serao realizadas duas avaliagbes: a primeira, sera a do proprio trabalho a ser
executado pelos alunos, portanto uma avaliagao do processo a ser feito no decorrer
da atividade, avaliando-se o grupo; a Segunda, sera uma prova individual que
constara de questdes referentes, principalmente, ao processo de execucido do
trabalho e, mesclado a isso, algumas questdes tedricas referentes ao assunto.
Salienta-se que o aluno que participar ativamente do trabalho respondera,
facilmente, as questbes sobre o processo de sua realizagdo e, em decorréncia,

respondera facilmente sobre o proprio conteudo passado, em sala de aula.

Objetivos:
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Os alunos deverao ser capaz de:

- Verificar o préprio rendimento na nova metodologia de trabalho.

- Responder, satisfatoriamente, as questdes referentes ao processo realizado por
eles, durante a execugao do projeto piloto.

- Responder, satisfatoriamente, as questdes referentes a investigagao e levantamento
de dados do proprio grupo e dos demais.

- Responder, satisfatoriamente, as questdes teodricas e praticas que foram
trabalhadas, em sala de aula, durante o bimestre.

- Relacionar o conteudo tedrico e pratico visto, em sala de aula, com o projeto piloto

realizado na regiao.

Algumas questdes sugeridas para a avaliagao formal :
1) Faga uma relagcdo entre a rocha calcaria investigada por determinado grupo e a

origem dessa rocha.

Objetivo: o aluno devera relacionar o calcario com as rochas sedimentares de origem

organica.

2) Faga uma relagdo entre o ouro pesquisado por determinado grupo e as

caracteristicas desse mineral (fisicas, quimicas e 6ticas) e sua ocorréncia.

Objetivo: o aluno devera relacionar o ouro ao grupo de minerais a que pertence e
evidenciar suas caracteristicas fisicas, quimicas e o6ticas. Também relacionar esse

mineral as rochas onde pode ser encontrado.

3) Faca um perfil da crosta terrestre localizando as rochas magmaticas (plutbnicas e
vulcanicas), metamorficas e sedimentares em fungdo da profundidade de sua

geragao.

Objetivo: o aluno devera relacionar as rochas com a profundidade onde foram geradas,
compreendendo que diversas caracteristicas observadas (granulometria, acamamento,
xistosidade) podem estar associadas a pressao, temperatura e profundidade onde

foram geradas as rochas.
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Se as rochas sdo geradas em diferentes profundidades, explique as causas de
encontrarmos atualmente rochas de varias origens em altitudes semelhantes e
relativamente préximas, como por exemplo no Estado do Parana, entre os granitos e
gnaisses (1° planalto ou planalto de Curitiba); rochas sedimentares (2 planalto ou
planalto de Ponta Grossa); rochas vulcanicas — basaltos (3" planalto ou planalto de

Guarapuava).

Objetivo: o aluno devera compreender os fatores enddégenos e exdgenos que
transformam o relevo. Esse assunto além de ser tratado na disciplina de Geologia sera,
também, abordado na disciplina de Geomorfologia que sera ministrada no mesmo ano

letivo, servindo como exemplo de interdisciplinariedade.

4) Um grupo de pesquisadores estrangeiros em visita ao Estado do Parana deseja
visitar exploragdes de ouro, calcario, caulim e areia. Solicitam o acompanhamento
de um aluno do curso de Geografia da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais
de Curitiba. O salario é de U$ 1.000 por dia. Vocé é selecionado. Ao iniciar a
excursao, apresentam-lhe uma lista com questbes referentes a cada substancia

acima mencionada. As questdes séo as seguintes:
a) localizagao da exploragao
b) producéo diaria ou mensal
c) valor aproximado do produto (US$ / g, kg, ton)
d) utilizagao desse mineral ou rocha
e) a atividade afeta de algum modo o meio ambiente? Como ?

Objetivo: 0 aluno devera ser capaz de relatar a atividade desenvolvida pelo seu grupo
e os demais. Essa questdo servira para constatar a participagao efetiva do aluno no

grupo e na apresentacdo dos seminarios.
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Cronograma

- APRESENTACAO DO CONTEUDO E DA ATIVIDADE
13. aula - FORMAGCAO DOS GRUPOS
- ELABORACAO DOS QUESTIONAMENTOS
- AESTRUTURA DA TERRA
22 aula - A HISTORIA DA CIENCIA GEOLOGICA
- A HISTORIA DA MINERACAO NA REGIAO
32 aula - Os Minerais (aula teérico-pratica)
42. aula - Os Minerais (aula teérico-pratica)
52 aula - As Rochas (aula teérico-pratica)
62. aula - Asrochas (aula tedrico-pratica)
72 aula - Seminario
82. aula - Seminario
92_ aula - Avaliagao
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Avaliagao

A avaliagdo ocorreu de forma processual e continua, pois buscou-se acompanhar o
aluno durante todo o processo, observando a participagdo da grande maioria da turma.
A avaliagao formal ocorreu no dia 11 de maio. Optou-se por realizar uma prova ampla,
exigindo dos alunos conteudo desenvolvido em aula teorica e pratica, além do conteudo

do trabalho realizado ao longo do bimestre. As questdes da prova foram as seguintes:

1) Descreva as propriedades fisicas dos minerais
2
3

4) Como posso situar um mineral no Escala de Mohs, quando o mesmo nao é riscado

)

) Descreva as Rochas (magmaticas, sedimentares e metamorficas)

) Localize os trés tipos de rochas, no Estado do Parana

)

pela unha, mas é riscado pelo ago?

5) Fagca um perfil da crosta terrestre localizando as rochas magmaticas (plutonicas e
vulcanicas), metamorficas e sedimentares em fungdo da profundidade de sua
geragao.

6) Se as rochas sido geradas em diferentes profundidades, explique a causa de se
encontrar, atualmente, rochas de varias origens na superficie da Terra e em altitudes
semelhantes, relativamente préximas, como por exemplo no Estado do Parana entre
os granitos e gnaisses (1’ planalto ou planalto de Curitiba); rochas sedimentares (2’
planalto ou planalto de Ponta Grossa); rochas vulcanicas — basaltos (3" planalto ou
planalto de Guarapuava).

7) Um grupo de pesquisadores estrangeiros, em visita ao Estado do Parana, deseja

visitar exploragbées de ouro, calcario, caulim, areia, argila, brita, agua mineral.

Solicitam o acompanhamento de um aluno do curso de Geografia da Faculdade de

Ciéncias Humanas e Sociais de Curitiba. O salario € de U$ 1.000/dia. Vocé é

selecionado. Ao iniciar a excursao, apresentam-lhe uma lista com questdes

referentes a cada substéncia acima mencionada. As questdes sdo as seguintes:
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(escolher trés substancias entre as acima mencionadas).
a
b
C
d

) Origem desse mineral ou rocha (como se formou...)

) localizagéo da exploragao

) utilizagdo desse mineral ou rocha

) a atividade de extracao afeta de algum modo o meio ambiente? Como ?

Analise da Avaliagao

Considerou-se positivo o resultado da avaliagdo. A média das notas obtidas foi
considerada satisfatoria, pois 60 % dos alunos obtiveram nota superior a 7,0 e 91%
superior a 5,0. Torna-se dificil avaliar como seria o resultado, caso ndo houvesse o
trabalho de investigacéo, pois a avaliagdo abrangeu tanto a pesquisa dos alunos (7°.
questdo) quanto os assuntos e problemas examinados nas aulas tedrico-praticas. O
que chamou a atencéao foi o reconhecimento dos alunos, referente ao aprendizado e o
interesse demostrado durante o bimestre. Observou-se que a maioria dos alunos
ingressados no curso, depois do inicio das aulas, ndo conseguiram obter notas

satisfatorias, refletindo negativamente nos dados estatisticos da avaliagao.

Aos alunos que obtiveram nota inferior a 7,0, foi oferecida a oportunidade de um
trabalho referente ao conteudo visto no bimestre. Esse trabalho foi supervisionado e
orientado pelo professor. O objetivo foi permitir a esses alunos que recuperassem o
conteudo e melhorarem suas notas, uma vez que 7,0 é a média minima para

aprovacao, na Instituicao.
Algumas consideragodes referentes a avaliagéo:

a) As perguntas abertas (questdes 1 e 2) podem gerar polémica junto aos alunos, que
se sentem livres para relatar questdes nao relevantes ao professor, isto é,
possibilitam uma interpretacdo ambigua, em relagcdo ao questionamento feito.
Também geram dificuldades para o professor no momento da corregado, que tem de
ser realizada com acuidade. O resultado foi considerado satisfatério, porém é

necessario repensar esse tipo de questionamento.

b) A questdo de numero 3 foi uma brincadeira (ja que a resposta estava na questao
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de numero 6 ). O objetivo era testar o grau de tranquilidade e observagao do aluno
na hora da prova, verificando se 0 mesmo realizava uma leitura prévia da prova
antes de comecar a resolvé-la e, se observava a eventual interligagdo entre as
questdes. Alguns alunos ndo conseguiram desenvolver essa questdo, o0 que

permitiu trabalhar esse problema em sala de aula.

c) A questdo de numero 6 gerou duvidas. A grande maioria dos alunos a respondeu
com base, apenas, na teoria da tectbnica de placas, mas sem convicgdo. Em fungao
desta questao, notou-se que € necessario uma revisdo na forma de desenvolver tal
conteudo em sala de aula. Talvez a utilizagdo de algum recurso audiovisual possa
trazer uma visdo mais clara sobre o assunto. Observou-se que eles tiveram
dificuldades de se expressar. Outra possibilidade € a abordagem desse conteudo
mais abstrato, no final do bimestre, apds os alunos terem trabalhado conteudos

relacionados ao seu cotidiano.

d) A questdo de numero 7 representou o projeto piloto realizado. O aluno deveria
compreender aspectos de sua investigacdo e de mais duas apresentadas por outros

grupos. O resultado foi satisfatorio, pois a maioria conseguiu respondé-la.

Avaliacdo da aplicacao pelo professor
O trabalho piloto trouxe resultados significativos. O grupo demonstrou interesse ao
visitar empresas, em finais de semana, ou em horario de trabalho, ndo se limitando a

levantamentos bibliograficos, em érgaos publicos.

As manifestagdes iniciais dos alunos a proposta do trabalho foram receptivas, o que
surpreendeu o professor, pois este, acreditava que, com aulas no periodo noturno,
fossem desfavoraveis a atividades fora da instituicdo. As equipes buscaram
informagdes em 6rgaos publicos e realizaram visitas as empresas de mineragédo. Pode-
se concluir que ha a possibilidade de ampliar o projeto, sugerindo novas abordagens de

investigacao, uma vez que os alunos foram bastante suscetiveis a novos desafios.

As experiéncias vivenciadas propiciaram melhoria no relacionamento entre o professor

e os alunos, possibilitando troca de experiéncias. Evidenciou-se que, em relagdo ao
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assunto pesquisado, os alunos adquiriram e ampliaram conhecimentos muito além do

que seria possivel obter mediante a simples transmissdo em sala de aula.

O trabalho piloto permitiu ao professor avaliar a necessidade de desenvolver atividades
praticas que envolvam o cotidiano do aluno. A importancia desse trabalho, na futura

atividade docente dos alunos, devera ser marcante.

Nao se obteve a participagdo total dos alunos. Em alguns grupos observou-se a
omissdo de alguns integrantes, na execugdo e apresentagdo dos trabalhos. Esses
alunos demonstravam insegurancga e falta de conhecimento durante os seminarios, mas
foram minoria. Esse fato levou o professor a uma reflexdo, quanto ao numero de
participantes por grupo. O numero ideal para esse trabalho deveria ser de quatro

pessoas, 0 que nao foi possivel devido ao grande numero de alunos matriculados.

Em relacdo a avaliagcdo bimestral, o professor ndo percebeu certos vicios, que se
tornaram evidentes, apos sua participagao na disciplina GC 306 ( Avaliagdo do Ensino
Superior em Geociéncias) realizada em julho, na 3°. etapa do curso de especializagao,
no IG-Unicamp. Ao longo do curso, surgiram varias consideragdes referentes a
possibilidade de estimular o aluno a estabelecer relagdes entre os recursos minerais e

nao, apenas, reproduzir o conteudo apresentado nos seminarios.

Esse questionamento foi importante, pois uma analise mais apurada da avaliagao
realizada com os alunos, reflete ainda uma postura tradicional, ndo havendo uma
proposta condizente ao avanco obtido com o projeto piloto. E necessario uma maior
reflexdo na forma de avaliar, buscando aprimorar a relagdo conteudo - investigacédo —

avaliagao.

Avaliagao do trabalho pelos alunos
Ao final da realizagdo dos seminarios e sem a presenca do professor, os alunos
discutiram o trabalho executado e manifestaram suas idéias. Ao término, apresentaram

um relatorio contendo algumas consideragoes:

B “O trabalho foi compativel com os objetivos apresentados”
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B “Gostamos de fazer o trabalho, pois trouxe-nos uma visdo mais realista das
atividades de mineragdo na regiao”

B “A atividade foi trabalhosa, foi uma experiéncia grande e valida, além de
viavel. Concordamos com o trabalho e acreditamos que atingimos os objetivos
propostos”

B “O professor criticou muito o primeiro trabalho (calcario) e ao longo das
apresentagdes parou de criticar. Criticou alguns e outros ndo”

B “Alguns alunos n&o respeitaram os colegas, ja que chegavam atrasados e
interrompiam as apresentagoes”

B “Deveria haver mais pesquisa desse tipo, visto que aumenta nossos
conhecimentos”

B “Os grupos deveriam ser sorteados e ndo escolherem as substancias e os
colegas que mais |Ihe interessam”

B “A Faculdade deveria entrar em contato com as empresas pedindo que o0s
alunos pudessem visita-las, assim as portas se abririam mais facilmente para

as entrevistas, pesquisa e filmagem”

Comentarios:

Em relacdo ao fato de ter criticado mais o primeiro grupo, € uma atitude natural, pois os
ultimos grupos acabam aprendendo com os erros dos primeiros e ndo 0s cometem em
suas apresentagdes. A critica ao grupo do calcario ocorreu devido a alguns integrantes
nao terem se envolvido no trabalho e, provavelmente, ficado constrangidos com a
cobranga do que havia sido combinado. Este fato proporcionou aos demais grupos um
maior envolvimento e conscientizagcdo da proposta estabelecida, conferindo maior

integracao entre seus pares.

Em se tratando da formacé&o dos grupos e escolha do recurso mineral, achou-se
melhor deixa-la a cargo dos préprios alunos. Ocorreram problemas apds o inicio dos
trabalhos, quando alunos retardatarios ingressavam nos diversos grupos, geralmente
sem afinidade com os seus integrantes. Isso causou alguns problemas e reclamacgodes

por parte de alguns alunos, fato que leva a reflexdo sobre 0 momento ideal para iniciar
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um projeto semelhante, pois € comum o ingresso de alunos na instituicdo ao longo do
primeiro més de aula. Uma solug&o possivel seria iniciar o projeto a partir do segundo

bimestre, com a turma estruturada, facilitando a formacao das equipes de trabalho.
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