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RESUMO
Dissertacao de Mestrado
Carla Gracioto Panzeri

Esta pesquisa de mestrado tem como objeto de andlise a Formacdo Continuada para Professores em
Exercicio em Educagdo Ambiental elaborada e implementada no ambito do Projeto Acre 2000 de
Educacdo Ambiental, realizado no periodo de 2000 a 2004, desenvolvido no Estado do Acre,
especificamente nos municipios de Rio Branco, Cruzeiro do Sul, Mancio Lima e Rodrigues Alves. Esta
Formacao Continuada envolveu diretamente enquanto publico de interesse, os/as professores/as das séries
iniciais da Rede Publica de Ensino, e indiretamente seus alunos e alunas. Empregou-se a estratégia de
multiplicacdo, segundo a qual as professoras que participaram durante o primeiro ano de realizagdo,
recebem uma formacao especifica para atuarem no segundo e demais anos enquanto responsaveis pelas
proximas turmas de professores/as. Assim, a partir de um momento de “Crise” (entendida a partir da teoria
da pesquisa-acdo), estabelece-se um impasse metodolégico, quando as multiplicadoras ao realizarem a
Formacgdo da 1* turma de docentes, defrontam-se com a dificuldade dos/as professores/as em inserir
inovacOes em seu planejamento. A alternativa encontrada pelas multiplicadoras para incentivar um
processo inovador, no que diz respeito a contextualizagdo dos conteidos a serem abordados e integragdo
foi a realizacdo do Estudo do Meio no Rio Acre com esses/as professores/as, e posterior exercicio de
como utilizar os dados, informagdes e observagdes realizadas em campo. Nesse sentido, a verificagdo do
papel ocupado pelo Estudo do Meio na Formacdo de professores/as e na constru¢do de curriculos no
cotidiano por esses/as professores/as durante a participa¢cao no Projeto Acre 2000 de Educacdo Ambiental
tornou-se “‘chave” para a orientacdo dessa pesquisa. Esta verificacdo foi realizada no sentido de responder
as seguintes perguntas: i) Como o EM pode contribuir para um tratamento mais integrado de temas sécio-
ambientais com os conhecimentos escolares das séries iniciais? ii) Como o EM pode favorecer a
construc@o de conhecimentos escolares contextualizados?

Quanto a coleta de dados, utilizou-se a triangulagdo, que s@o varidveis de acordo com as interfaces (IF) da
pesquisa. Os resultados obtidos apontam que a adocdo do Estudo do Meio enquanto estatégia de formagao
incentivou a ado¢do de inovagdes, a partir do exercicio dos principios da Educacdo Ambiental de
contextualizacdo e integracdo enquanto constructos de itinerdrios curriculares elaborados e desenvolvidos
no cotidiano da sala de aula pelos/as professores/as envolvidos.
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ENVIRONMENTAL EDUCATION AND CURRICULUNS CONSTRUCTION ON
EVERYDAY ROUTINE OF FIRST GRADES OF ELEMENTARY SCHOOLS.
Theorical-metodologycal contributions from Project Acre 2000 of Environmental Education,
Rio Branco/Acre — Brazil

ABSTRACT
Dissertacao de Mestrado
Carla Gracioto Panzeri

This Masters Degree research aims at a research-action for the Continued Formation on Environmental
Education for Acting Teachers, elaborated and established on the field of action of Project Acre 2000
of Environmental Education, carried through the period from 2000 to 2004, developed at the State of
Acre, Brazil, specifically on the municipal districts of Rio Branco, Cruzeiro do Sul, Mancio Lima and
Rodrigues Alves. This Continued Formation envolved directly the teachers of the public elementary
schools, and indirectly its students. The strategy applied was the multiplication, which consists in
giving a specific formation to the teachers who participated on the first year, enabling them to act on
the second year and the following ones, at the same time that turned them responsible for the next
group of teachers. This way, starting from a moment of “crises” (that may be understood according to
the theory of research-action), a methodological impasse is established, when the multipliers face,
when they perform the Formation for the first group of teachers, their difficulties to insert innovations
in their class planning. The multipliers found an alternative to incentive an innovative process for the
contextualization of the subjects to be studied and their integration. This alternative was the realization
of the Study of the Environment and Conditions of the Acre River by these teachers, followed by an
exercise on how to use the data, information and observations collected on the field. The verification of
the importance of the Study of the Environment on the Formation of teachers and the elaboration of the
curriculums used by these professionals during their participation on Project Acre 2000 of
Environmental Education became a “key” to direct our present research. This verification was
performed to answer the following questions: i) how should the Study of Environment contribute for a
more integrated treatment between the social-environmental subjects and the school knowledge of
elementaly schools?; ii) how could the Study of Environment contribute for building contextualized
school knowledge? To collect the data we used the triangulation, which is variable according to the
interfaces of the research. The results obtained showed that the adoption of the Study of the
Environment as a formation strategy incentivated the adoption of innovations. The starting point was
the use of the contextualization and integration principles of Environmental Education, which are
builders of the daily curriculums elaborated and developed at the classroom by the teachers envolved.
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INTRODUCAO

Este projeto de pesquisa resulta da necessidade de aprofundamento e discussdo tedrico-
metodoldgica que surgiu a partir da elaboracdo e aplicacdo do Curso de Formagdo Continuada
para professores em exercicio em Educacdo Ambiental do Projeto Acre 2000 de Educacdo
Ambiental (EA)'".

O referido projeto teve duracdo de 05 anos, com inicio em 2000 e término em 2004,
porém para esta pesquisa académica foi realizado um recorte que limitou a coleta e interpretacao
de dados para a formacdo das multiplicadoras (2001) e para a formagdo do primeiro grupo de
professoras (2002), desenvolvidas no municipio de Rio Branco.

De modo geral, pretende-se através da sistematizacdo dos conhecimentos produzidos no
cotidiano do Projeto Acre 2000 de EA, identificar as contribui¢des deste Projeto para processos
de formacgao em EA, especificamente para professores das séries iniciais do ensino fundamental.

Para tanto, o caminho inicialmente tracado foi verificar como, através do EM (Estudo do
Meio), as professoras, em colaboragdo com as suas orientadoras, aqui denominadas
multiplicadoras, elaboraram curriculos que buscaram transcender a estrutura disciplinar nas séries
iniciais do ensino fundamental, de forma a promover o tratamento de questdes sdcio-ambientais2.
Esta verificacao foi realizada para responder as seguintes perguntas:

v'como o EM pode contribuir para um tratamento mais integrado de temas sécio-
ambientais com os conhecimentos escolares das séries iniciais?

vcomo o EM pode favorecer a constru¢dio de conhecimentos escolares
contextualizados?

Acredita-se que as perguntas acima colocadas integram o EM, EA e formacao continuada,
pois elegem como principios a serem verificados a contextualizacdo e a integracdo (entre
disciplinas e seus aspectos socio-ambientais).

A pesquisa desenvolvida durante este mestrado deu-se a partir da desconstru¢do do

processo realizado pelo Projeto Acre 2000 de EA, sistematizacdo e tratamento dos dados

! Projeto realizado pela Associacio SOS Amazdnia com o apoio técnico-financeiro do WWF-Brasil (Fundo Mundial
para a Natureza).

2 Utiliza-se o termo “sécio-ambiental” devido ao fato de que, para alguns, o uso exlusivo do termo “ambiental”’, ndo
leve a compreensdo de que se trata também dos aspectos sociais, portanto embora reconhe¢camos que para outros
pareca redundante, uma vez que se pode entender o ambiental abarcando os aspectos fisicos, bioldgicos e sociais do
meio, prefere-se o emprego do “s6cio” acompanhando o “ambiental” para que n@o haja ddvida de que sdo
considerados os aspectos sociais.



coletados e posterior reconstru¢do do mesmo, mediada e iluminada pela teoria referente a
pesquisa-acio, construtivismo® e EM, especialmente.

Assim, inicialmente € apresentado o Projeto Acre 2000 de EA, sua estrutura caracterizada
pelos componentes de Gestdo Ambiental Escolar e de Formagdo Continuada para professores em
exercicio em EA.

A seguir sdo apresentadas as abordagens construtivistas que iluminam todo o processo
desenvolvido pelo Projeto, destacando-se a importancia das idéias de Vygotsky e Bakhtin para a
concepcao e fundamentagdo do componente de formagdo de professores.

Em seguida € abordada a pesquisa-acdo como postura metodolégica adotada pelo
componente de Formacdo Continuada para professores, e sdo apresentadas as idéias dos
principais pesquisadores que t€m trabalhado com esta categoria de pesquisa.

No préximo momento € apresentado o componente de formacdo continuada segundo a
terminologia utilizada na pesquisa-acdo. Sdo descritas as etapas desenvolvidas (diagnéstico,
intervencdo e avaliacdo). A seguir sdo detalhados os ciclos da etapa de intervengdo,
especificamente o 1o. ciclo (formagdao das multiplicadoras) e o 20. ciclo (formagdo do primeiro
grupo de professoras). Neste momento sdo apresentados detalhes referentes ao pessoal envolvido,
carga hordria, atividades desenvolvidas, cronograma, e detalhamento de encontros, entre outros.

Dentre as atividades realizadas durante os referidos ciclos, o EM destacou-se ao longo do
desenvolvimento das atividades de formacdo. Por tal motivo hd uma dedicacdo especial a
apresentacdo do referencial tedrico sobre as atividades de formacao, de forma integrada descreve-
se os EM s realizados (no Rio Acre e no Circulo Militar). Nesse momento, discute-se como o EM
aparece como fio condutor na elaboracao e realiza¢do das unidades didaticas.

A seguir, € explicada a coleta dos dados, detalhando-se o publico envolvido, as atividades
e o objetivo para realizacio. E apresentada, entdo, a andlise dos dados, destacando-se o processo

desenvolvido pela professora Jacqueline e consideracdes finais.

3 Segundo Becker, “Construtivismo significa isto: a idéia de que nada, a rigor, estd pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento nao € dado, em nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela
interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das rela¢des sociais...”
Becker, 1993: 88)



1. SOBRE O PROJETO ACRE 2000 DE EA

O Projeto Acre 2000 de EA foi desenvolvido pela Associagdo S.0O.S. Amazonia durante o
periodo de 2000 a 2004, em parceria com as Secretarias de Educacdo dos municipios de Rio
Branco, Cruzeiro do Sul, Mancio Lima e Rodrigues Alves/AC e com apoio técnico-financeiro do
WWEF - Brasil (Fundo Mundial para a Natureza).

Sua elaboragdo ocorreu a partir da demanda social, aqui traduzida pelos seguintes
aspectos:

v'caréncia de material diddtico e para-didatico relacionado as questdes ambientais
da Amazonia, em especial do Acre;

v/ caréncia de profissionais da drea de educagdo preparados para inserir a temética
ambiental em sua pratica docente;

v'poucas escolas formando as criancas e os adolescentes do Acre com
conhecimentos, praticas e valores que estimulem a conservagdo ambiental;

v'tendéncia de crescimento populacional do estado do Acre, acompanhada de
maior aglomeracdo humana, principalmente nas cidades e localidades situadas
ao longo das estradas a serem asfaltadas;

v'total desconhecimento da populagdo sobre a importdncia das Unidades de
Conservacgdo, em particular o Parque Nacional da Serra do Divisor;

v'cria¢do da Politica Nacional de EA — Lei 9795/99, que definiu dentre as linhas
de acdo prioritdrias os Projetos de EA no Convivio Escolar e Insercao do tema
Meio Ambiente nas disciplinas.

Mediante esse quadro, o Projeto tem como objetivo principal contribuir para a
transformacdo da escola publica acreana em nucleo de discussdo das questdes ambientais e
referéncia para agdes de conservacao construidas pela comunidade escolar.

Para tanto, a estratégia adotada foi a de formagdo em exercicio de professores e
funcionarios das escolas. Foram elaboradas metodologias diferenciadas para o trabalho a ser
desenvolvido com cada um desses ptblicos envolvidos. Assim, o Projeto foi organizado em dois
componentes: Gestao Ambiental Escolar e Formacao Continuada de Professores em exercicio em

EA (figura 1.1).
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Gestdo Ambiental Escolar Formagdo Continuada para
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Figura 1.1 — Componentes do Projeto Acre 2000 de EA

Multiplicadoras

O componente de Gestdo Ambiental Escolar foi elaborado a partir do pressuposto que a
escola constitui uma unidade de formacdo, considerando-se todos os seus integrantes como
formadores, pelo discurso ou pela prética que desenvolvem nesse espago. Assim, os técnicos do
quadro administrativo compartilham a responsabilidade de propiciar as criancas a incorporagao
de habitos para a condi¢do de um ambiente sauddvel. E preciso que o comportamento destes
funciondrios em suas tarefas de rotina na escola estejam em consondncia com 0s conceitos
discutidos em sala de aula.

Este componente desdobra-se no Curso “DO LAR” e Acompanhamento do Plano de
Acdo, definido pelos funciondrios. A sigla “DO LAR” foi elaborada envolvendo os varios
aspectos trabalhados pelo curso, a saber: D = descarte; O = organizagdo; L = limpeza; A =
asseio; e R =responsabilidade.

Através do curso intitulado “DO LAR” os funciondrios receberam uma formacéo voltada
para a economia e melhor utilizacdo de materiais de expediente e de limpeza, melhor
aproveitamento de espacgos através da disposi¢ao adequada dos moveis, organizacdo de arquivos
e estantes para facilitar o acesso a material de pesquisa, plantio de arvores e cultivo de jardins e
hortalicas, entre outros. Bastante enfatizada tanto no curso quanto no monitoramento é a ado¢ao
de hébitos de reduc¢do de consumo de energia elétrica, combate ao desperdicio na utilizacdo da
dgua bem como acomodacdo e destino adequados aos residuos sélidos produzidos.

Ap6s o término do curso, as escolas continuam com a presenca do multiplicador que

passa, entdo, a monitorar as realizacdes na escola. Com freqii€ncia, apds o curso os funciondrios



comec¢am a identificar situacdes dentro da escola que precisam ser trabalhadas para melhorar o
seu funcionamento. Nesta identificacdo, utiliza-se a ferramenta de planejamento denominada
3Q1POC (o qué, quem, quando, porque, onde e como), que promove o envolvimento de todos,
estabelecendo prazos para a solucdo de problemas.

O procedimento metodoldgico instiga, além da formacao nos aspectos conceituais da drea
ambiental, a integracdo dos funciondrios e a disposicdo voluntdria, como condicdes
indispensdveis para a geragao de mudancas.

Por meio deste componente pode-se constatar védrias melhorias nas escolas, desde a
melhor disposi¢do de mdveis nas suas dependéncias até a destinacao adequada dos residuos. Nas
escolas trabalhadas sdo visiveis iniciativas que visam a economia no uso de material, importante
para a conservagdo dos recursos da natureza e a valorizacdo do espaco escolar como extensdo da
casa do funciondrio.

O segundo componente do Projeto, intitulado Forma¢do Continuada para professores em
exercicio em EA, tem como objetivo principal formar professores criticos e autdonomos para
trabalhar as questdoes ambientais integradas as atividades de sala de aula.

Durante o desenvolvimento deste componente percebeu-se a necessidade de fortalecer a
experiéncia acumulada pela Associagdo S.0.S. Amazbnia em relacdo as concepgdes
metodologicas para formagdo continuada com cardter de emancipacgdo. Isto gerou uma
necessidade/oportunidade de buscar alternativas metodoldgicas ja utilizadas por outros projetos

para subsidiar e inspirar a concretizagdo do Projeto Acre 2000 de EA.

Nesta etapa foi fundamental o encontro com o Projeto “Geociéncias e a formacgdo
continuada de professores em exercicio do ensino fundamental” (Compiani et al 2000, 2001 e
2002 dentre outros artigos) e seus resultados, entdo sistematizados em formato de relatérios e
também veiculados por meio da consultoria do Prof. Dr. Mauricio Compiani (Instituto de
Geociéncias — Universidade Estadual de Campinas), que participou do Projeto Geociéncias

juntamente com demais integrantes da equipe. (Compiani, M. et al. 2002)



Neste encontro, alguns aprendizados do Projeto Geociéncias foram utilizados pelo Projeto
Acre 2000, principalmente no que diz respeito aos aspectos relacionados a formagdo continuada
de professores em servico, pesquisa/acdo e abordagem construtivista. Em contrapartida, este
segundo projeto desenvolveu outros conhecimentos relativos as suas especificidades tais como
um trabalho envolvendo as séries iniciais do ensino fundamental, EM e EA.

O Projeto Acre 2000 contempla a pratica docente nas escolas envolvidas e o contexto
sOcio-historico local, baseando-se em vertentes complementares entre si: a formacao continuada
do professor em exercicio que pesquisa sua sala de aula; o tratamento de temas de EA no ensino
fundamental com orienta¢Oes construtivistas do processo de ensino-aprendizagem e o enfoque
transversal de temas sOcio-ambientais apoiando-se na contextualizacdo e complexidade dos
fendmenos/coisas. Para dar uma visdo geral do referencial teérico do Projeto, escolheu-se

representd-lo abaixo no formato de mapa conceitual (figura 1.2).

promove

necessita de

utiliza

que utiliza elaborar e aplicar

através de

trata

através de

que aborda

Figura 1.2 — Mapa conceitual do curso de formacdo continuada para professores



No icone central do mapa encontra-se a EA formal por ser o objetivo principal da agdo.
Tal ac¢do ndo se encontra descolada do contexto da EA e da proposta da Politica Nacional de EA
e estava imersa no momento de institucionalizacdo da EA no Ensino Formal, que por sua vez
apresentava como importantes marcos duas situagdes: a elaborac@o da Politica Nacional de EA,
oficializada por meio da Lei 9.795 de 28 de abril de 1999, e a reorientacao curricular promovida
pelo Ministério da Educacio e Desporto (MEC) através dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) publicados em 1997.

A referida lel merece destaque por ser o marco que propiciou a legitimagdo da EA como
politica publica nos sistemas de ensino ao dispor sobre a Politica Nacional de EA, e determinar a
inclusdo da EA de modo organizado e oficial no sistema escolar brasileiro. Além disso, esta lei
consolida os principios da EA discutidos nos féruns internacionais e nacionais e define
responsabilidades ao inserir a EA na pauta dos diversos setores da sociedade institucionalizando-
a e tornando-a objeto de politicas publicas. Pela primeira vez uma lei coloca os sistemas de
ensino como responsdveis diretos pela EA nas escolas.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, apresentaram a
proposta dos temas transversais como forma de contribuir para préticas de uma concepgdo de
educacgdo agregada de valor social para a construcao da cidadania. Assim, a transversaliza¢do do
tema meio ambiente no curriculo foi uma das propostas mais marcantes para defini¢io de um
campo de atuagdo da EA nas escolas.

Devido ao fato desta reformulacdo buscar a constru¢cdo de uma educagdo bdsica voltada a
cidadania, fortaleceu-se a demanda de um ensino de qualidade, s6 possivel quando ministrado
por professores atentos a realidade local, a dindmica social e suas implicagdes na a comunidade
escolar.

Destaca-se como importante para a discussdo proposta por esta pesquisa a caracteristica
dos PCN citada em documento do Ministério do Meio Ambiente de:

“Contrapor-se a idéia de que é preciso estudar determinados assuntos porque um
dia eles serdo iiteis; o sentido e o significado da aprendizagem precisam estar
evidenciados durante toda a escolaridade, de forma a estimular nos alunos o
compromisso e a responsabilidade com a propria aprendizagem.” (BRASIL,

2001b: 19)



Acrescenta-se a ela a possibilidade do contexto local ser o fio condutor da elaboragdo de
curriculos mais significativos aos alunos e que promovam a abordagem ndo disciplinar do tema
meio ambiente.

Com o intuito de tratar temas sociais urgentes no ambito das diferentes dreas curriculares e
no convivio escolar, foram elaborados os temas transversais — Etica, Meio Ambiente, Orientacao
Sexual, Pluralidade Cultural, Sauide, Trabalho e Consumo — eleitos segundo os critérios de:

v'urgéncia social — questdes graves que deterioram sua qualidade de vida;

v abrangéncia nacional — temas que de alguma forma sejam relevantes a todo pais,
o que ndo exclui a possibilidade da inser¢do de temas mais locais;

v'possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental — temas que
estejam ao alcance da aprendizagem nessa etapa escolar;

v'compreensio da realidade e a participagdo social — temdtica que possibilite aos
alunos desenvolverem a capacidade de se posicionarem diante das questdes
que interferem no cotidiano coletivo, podendo agir de forma responsavel.

A transversalidade €, portanto, apresentada como um tratamento diddtico capaz de
contemplar a complexidade e a dindmica das questdes sociais enquanto objeto de reflexdo e
aprendizagem dos alunos. Ainda segundo o Ministério do Meio Ambiente (BRASIL, 2001b), a
inser¢cdo dos temas transversais acrescenta flexibilidade e abertura ao curriculo, pois permite
priorizar e contextualizar os contetidos segundo as diferentes realidades locais.

A transversalidade proposta, ao trazer para sala de aula questdes que estdo sendo
vivenciadas pela sociedade, comunidade, familias, alunos e educadores suscita a reflexdo e a
participacdo na realidade em constru¢do, demandando mudancas macrosociais e pessoais.

E possivel entdo, a partir destas consideracdes destacar o papel da observacio do contexto
local, da valorizacdo dos conhecimentos cotidianos dos alunos, seus familiares, e moradores mais
antigos de seu bairro numa “costura” com os conhecimentos cientificos e com os resultados mais
atuais das pesquisas em diferentes dreas do saber. A natureza destes conhecimentos, considerados
por nés diferentes porém complementares, depde a favor da constru¢do de um processo de ensino
e aprendizagem que aborde conteddos mais especificos e também mais gerais, passando por

diferentes escalas e a discussdo de valores e atitudes.



Neste sentido, € possivel perceber a relagdo entre a transversalidade (como proposta de
estrutura ndo disciplinar) e a pratica docente que considera o contexto, nos seguintes trechos do
Ministério do Meio Ambiente:

“A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na prdtica
educativa, uma relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questoes da vida real e de sua transformagdo
(aprender na realidade e da realidade).” (BRASIL, 2001b: 27)

“(...) a transversalidade abre espaco para a inclusdo de saberes extra-escolares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos
alunos.” (BRASIL, 2001b: 28)

Ao nosso ver, a transversalidade por si, enquanto tratamento diddtico, ndo garante esta
dinamizagdo do curriculo, pois os mediadores desse processo (professores) precisam ter a
possibilidade de transformacdo de sua pratica pedagdgica através do exercicio da autonomia com
relacdo ao que vao ensinar € como vao ensinar. Nesse sentido, segundo o documento do
Ministério do Meio Ambiente, os PCN apresentam como principio:

“Valorizar os trabalhos docentes como produtores, articuladores, planejadores das
prdticas educativas e como mediadores do conhecimento socialmente produzido,
destacar a importdncia de que os docentes possam atuar com a diversidade
existente entre os alunos e com seus conhecimentos prévios, como fonte de
aprendizagem de convivio social e como meio para a aprendizagem de contetidos
especificos”. (BRASIL, 2001b: 20 )

Para que metodologias de formac¢do de docentes compreendam este principio, acreditamos
ser necessario durante a elaboragdo das mesmas considerar fundamentalmente a realidade dos
professores, sua prética docente, seus alunos e a escola em que atuam.

No periodo de elaboracdo e execucdo do Projeto Acre 2000 de EA, a politica publica do
governo federal, através da Secretaria do Ensino Fundamental/MEC, para o desenvolvimento
profissional em servico dos professores de todos os segmentos e modalidades do Ensino
Fundamental era os Parametros em Acdo — Meio Ambiente na Escola. Trata-se de uma
continuidade do Programa Parametros em Acdo — PCN em Acdo, das séries finais do Ensino
Fundamental, que vem sendo implementado desde 1999 em parceria com os sistemas de ensino e

tem como referéncias:



v'entendimento de que o universo escolar, como espago reconhecido pela
sociedade de aprendizagem planejada e sistemadtica, € privilegiado para a
vivéncia, reflexdo e discussdo de referenciais €ticos necessdrios e que
constituem toda e qualquer a¢do de cidadania. Também & um espaco propicio a
incentivar acdes de intervengao;

v'a consciéncia de que ninguém promove aprendizagem que ndo domina, nem
constrdi conhecimentos significativos que ndo possui, ou promove autonomia
que ndo teve oportunidade de construir;

v'a importancia do desenvolvimento de habilidades profissionais para a pratica do
professor. O programa elegeu 4 habilidades profissionais bésicas: leitura e
escrita; trabalho compartilhado; administragdo da prépria formacdo; reflexao
da pratica pedagogica.

Em referéncia a questao metodoldgica da implementacdo desta nova dimensdo da pratica
docente, os Pardmetros em A¢do apontam o tema meio ambiente como complexo e holistico (no
sentido de ndo pertencer a uma tnica drea do saber) e oferece algumas consideracdes e principios
metodolégicos ao abordar o tema meio ambiente:

vutilizar uma incorporacdo orgénica, evitando tratamentos pontuais, apenas
excepcionais e externos associados a datas comemorativas e festas;

v/ considerar que, como a realidade funciona de um modo complexo em que todos
os fatores interagem, o ambiente deve ser compreendido com todos os seus
problemas e potencialidades;

v perceber que esta temdtica, embora seja externa ao universo escolar, também
apresenta uma dimensdo que permeia as disciplinas, o que facilita, porém nao
descarta, a necessidade de maior integracdo do tema ao curriculo.

Segundo documento do Ministério do Meio Ambiente (2001) para a formacgdo dos
professores a partir da 6tica dos PCN em agdo, figura como importante principio metodolégico a
criacdo de situacdes de intertextualidade, com o objetivo de estabelecer vinculos entre a
linguagem disciplinar e aquela prépria do movimento ambientalista, constituida de termos que

emergem ao ser discutida a temdtica ambiental. Assim:

“(...) para gerar uma interface criativa entre o tema transversal com os contornos e

os termos que ele adquiriu na vida real e os repertorios das disciplinas, ndo basta
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apenas alterar as disciplinas para a existéncia de uma transversalidade jad existente.
E preciso também que o professor tenha alguma familiaridade com a linguagem
gerada no movimento social de defesa do Meio Ambiente. E importante que ele
conheca as portas de entrada, tenha as senhas, tenha traduzido o jargdo, para que
ele possa tracar paralelos e efetuar as costuras com o que, em tese, jd deveria estar
discutindo. E preciso, portanto, que as disciplinas saibam ver essa transversalidade
e saibam trafegar nas elaboragées e linguagens da questdo ambiental. Esse é um

dos dados da formagdo do professor em EA.” (BRASIL, 2001b: 47)

Propde entdo, como introducdo do tema a apresentacdo de tr€s nogdes centrais aos
professores: a de meio ambiente, a de sustentabilidade e a de diversidade. Resumidamente, o
proximo passo proposto seria a elaboracdo de projetos voltados a temdtica ambiental a serem

posteriormente inseridos no projeto educativo da escola. Ou seja:

“E ai estd um dos valores centrais da EA fundamentais a formagdo: o estimulo para
pensarmos em projeto — e incorpord-los ao Projeto Educativo das escolas -, em
intervencdo e participacdo na vida global, para combatermos a indiferenca, que

nem sempre o sistema escolar consegue combater.” (BRASIL, 2001b: 54)

Instituicdes governametais e ndo-governamentais t€m realizado pesquisas sobre o estado
da arte da EA praticada no pais. Nao se pretende neste trabalho um aprofundamento neste
aspecto, porém se faz necessario destacar alguns diagndsticos que retratam de modo genérico a
EA desenvolvida no ambito escolar durante o periodo que o Projeto Acre 2000 de EA foi
desenvolvido.

A Coordenacdo Geral de EA da Secretaria de Educa¢do Fundamental do MEC realizou,
no periodo de 1999 a 2002, ampla pesquisa nesse sentido. Como parte deste trabalho foi proposta
ao Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais a insercdao de duas questdes sobre o tratamento
da EA nas escolas para constar do levantamento do Censo Escolar da Educa¢do Bésica de 2001.
Os resultados de uma das perguntas apontam que, do total de alunos do Ensino Fundamental,
71,2% estdao em escolas que trabalham de alguma forma com a temadtica. Entre os alunos da 1* a
4* séries, 70% tém EA, o que corresponde a 13,8 milhdes de estudantes. Segundo a
Coordenadoria, estes dados retrataram o interesse pela EA, demonstrando que existe uma grande
demanda de trabalho na drea, e que, apesar de ndo permitirem avaliar a qualidade das a¢des de

EA reforcaram a necessidade de estabelecer uma politica efetiva sobre o assunto. Além disto,
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identificam a presenc¢a da temdtica ambiental na cultura educacional e nas propostas curriculares
como sendo um reflexo da crescente preocupagdo da sociedade com o meio ambiente.
Transcrevemos abaixo as principais constatacdes obtidas durante estas pesquisas a

respeito de como € a EA nas escolas:
“Pelo trabalho realizado ao longo do processo de constituicdo da Coordenagdo de
Educagdao Ambiental (COEA) nos ultimos trés anos (1999-2002) pudemos perceber
que a EA praticada nas escolas tem algumas caracteristicas comuns e freqiientes,
fruto da sua trajetoria historica e do espaco que ocupa no ambito das Secretarias
de Educacdo. A situacdo da EA nos sistemas de ensino estaduais e municipais
influencia a forma como a EA acontece nas escolas.
Em geral, as escolas restringem sua prdtica de EA a projetos temdticos,
desarticulados do curriculo e das possibilidades de didlogo das dreas de
conhecimento com a temdtica. Freqiientemente sdo campanhas isoladas, ou a¢oes
isoladas em datas comemorativas. Muitas vezes sdo iniciativas de um professor ou
de alguns professores interessados, que acabam por desenvolvé-los de forma
extracurricular. Além disso, os projetos de EA em geral ndo estdo articulados ao
projeto educativo da escola e ndo podem oferecer aos professores condicoes
espaciais, temporais e materiais para trabalhar coletivamente e de forma integrada.
Esse quadro dificulta um trabalho com a transversalidade e a interdisciplinaridade
propostas para a prdtica da EA.
Hd invdmeros projetos com objetivos genéricos e pouco claros, estratégias
imprecisas e dirigidas a agoes localizadas e efémeras. Muitas vezes sdo
descontextualizados, sem se basear em diagndsticos regionais e locais, e/ou se
concentram em aspectos puramente ecologicos, deixando de lado os fatores
culturais, politicos, econdomicos e sociais que sdo parte integrante da temdtica
ambiental. Outra caracteristica desses projetos é a tendéncia a trabalhar uma visdo
catastrofica do mundo, do futuro e das acoes do ser humano e basear-se em
situagbes problemdticas. Poucas vezes os projetos sdo pensados a partir das

potencialidades das regides em que a escola estd inserida.
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Outra caracteristica a ser destacada é o discurso do “dever ser” e do “dever fazer”
desses projetos. A forte influéncia sobre a EA do movimento ambientalista reforcou
a reproducdo de um discurso “politicamente correto” peculiar.

Um aspecto a ser considerado inerente aos projetos de EA propostos nas escolas é
o fato de que as propostas de EA nas escolas ndo sdo contextualizadas na realidade
escolar. Particularmente nas escolas piiblicas, ndo hd uma infra-estrutura fisica e
institucional que promova encontros e planejamento coletivos e nem
disponibilidade de materiais de qualidade que propiciem acesso a informagcoes. A
relacdo professor/aluno ndo é suficiente para a construcdo de vinculos e a dire¢do
geralmente ndo dd o apoio necessdrio para implementar processos de EA.
Podemos considerar também a situacdo profissional vivida pelos professores, a
qual ainda carece de valorizacao.

A proposta dos pardmetros e referenciais curriculares introduz mudangas nesse
quadro, ao colocar entre os objetivos do Ensino Fundamental a necessidade de
tornar os alunos capazes de compreender a cidadania como participacdo social e
politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando no dia-a-dia atitudes de solidariedade, cooperacdo e repiidio as
injusticas, respeito ao outro e a si mesmo; e de posicionar-se de maneira critica,
responsdvel e construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo
como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.

Atingir esses objetivos, que se coadunam com as propostas da FA, é ainda um
grande desafio para os educadores. Considerando este desafio a Politica Nacional
de EA aponta a formacdo inicial e continuada de professores como estratégia
bdsica para institucionalizar a EA e favorecer a superagcdo das lacunas e dos
problemas existentes no curriculo escolar. Em seu artigo 11, diz que “[...] os
professores em atividade devem receber formagcdo complementar em suas dreas de
atuacdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de EA”), a COEA propds uma politica
de desenvolvimento profissional de educadores em servico no tema meio ambiente

como eixo articulador e integrador das acdes educativas dos sistemas de ensino,
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com o Programa Pardmetros em A¢do — Meio Ambiente na Escola.” (BRASIL,
2001a: 16)
Embora o Projeto Acre 2000 tenha sido influenciado pelo contexto da EA praticada no
Brasil na época de sua realizacdo, apresenta especificidades principalmente no que se refere a
metodologia construida para a formagdo dos professores em exercicio, sendo os principios

norteadores dessa postura metodoldgica o construtivismo e a pesquisa-acao.
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2. BASES METODOLOGICAS

A construcdo da metodologia do curso de formacdo continuada para professores

fundamentou-se sobre duas bases principais: o enfoque construtivista e a pesquisa-acgao.
2.1. Abordagens Construtivistas

O enfoque construtivista configura trés dimensdes desse processo, primeiro quando serve
de postura metodoldgica das coordenadoras e consultor empregados na elaboracido da formacao
continuada, segundo quando as multiplicadoras assumem uma postura construtivista na conduc¢ao
da formagao dos professores, e, terceiro, quando se apresentava com pretensao que os professores
praticassem uma estratégia diddtica geral de natureza construtivista4. Apresentam-se, a seguir, 0s
principios construtivistas revelados durante o processo de formacao:

varticulagdo entre conhecimentos espontineos e cientificos na constru¢do do
conhecimento escolar;

v'zona de desenvolvimento proximal e a pratica docente;

v/ construcdo de conceitos a luz da mediagdo dialdgica.

2.1.1.  Articulacao entre conhecimentos cotidianos e cientificos na construc¢ao do

conhecimento escolar

Para Compiani, o Projeto Acre 2000 de EA apresenta como principio: “criar, entre os
professores, a atencdo para um ambiente cultural escolar de aprender a observar e de aprender
com as comunidades, incorporando os recursos culturais que os alunos trazem para a escola.”
(Compiani, 2002: 06)

Este principio emerge de uma perspectiva vygotskyana, a partir da qual defende-se que do
contato entre conhecimento espontaneo e cientifico emerge o conhecimento escolar, construido
através do movimento de interagdo entre o conhecimento cientifico historicamente construido e o
conhecimento espontineo impregnado de experiéncia pessoal e vivéncia. Neste sentido, Moll
embasado em Vygotsky aponta que:

“E pelo uso dos conceitos cotidianos que as criangas ddo sentido as definicdes e
explicacoes de conceitos cientificos. Os conceitos do dia-a-dia fornecem ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos o ‘“conhecimento vivido”, isto é, os

conceitos do dia-a-dia medeiam a aquisicdo dos conceitos cientificos. Em

* Compiani et al. (1999) explica que Coll nio acredita em uma metodologia didatica construtivista mas sim, defende
uma didatica geral de natureza construtivista.
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contrapartida, segundo Vygotsky, os conceitos cotidianos sdo dependentes,
mediados e transformados por conceitos cientificos.” (Moll, 1996: 11)

Porém, durante a escolarizagdo sdo poucas as oportunidades para os alunos expressarem
seus conhecimentos cotidianos, e quando isto ocorre raramente € para articuld-los com
conhecimentos cientificos. Moll afirma que: “De fato, pouco do que Vygotsky chamou de
“conhecimento vivido” tem acesso a sala de aula e, ainda menos, forma a base para a aquisi¢do
e desenvolvimento de conhecimentos escolarizados.” (Moll, 1996: 12)

Para Vygotsky (2000b), durante o processo de ensino-aprendizado € preciso considerar
que os conhecimentos cientificos ndo sdo adquiridos imediatamente apds a discussdo sobre
determinado conceito em sala de aula. Este € apenas o inicio do processo de apropriacdo do
conhecimento sistematizado pelos alunos, processo este que passa necessariamente pela
articulacdo entre cientifico e espontaneo ou sistematizado e cotidiano. Segundo o autor:

“...0 desenvolvimento dos conceitos espontdneos da crianga é ascendente, enquanto
o desenvolvimento dos seus conceitos cientificos é descendente, para um nivel mais
elementar e concreto. Isso decorre das diferentes formas pelas quais os dois tipos
de conceitos surgem. E preciso que o desenvolvimento de um conceito espontineo
tenha alcancado um certo nivel para que a crianca possa absorver um conceito
cientifico correlato. Assim, ao forcar a sua lenta trajetoria para cima, um conceito
cotidiano abre o caminho para um conceito cientifico e o seu desenvolvimento
descendente.” (Vygotsky, 2000b: 135)

A partir de uma perspectiva vygotskyana, a crianga ao operar com conceitos espontaneos,
ndo tem consciéncia deles, pois a sua atencdo estd sempre centrada no objeto ao qual o conceito
se refere, nunca ao préprio pensamento. Por isso afirma: “A crianga provavelmente acha dificil
solucionar problemas que envolvem situacoes da vida cotidiana, porque ndo tém consciéncia de
seus conceitos e, portanto, ndo pode operar com eles a vontade.” (Vygotsky, 2000b: 133)

Destaca-se, neste momento, a Zona de Desenvolvimento Proximal como importante
estratégia docente para mapear os conhecimentos oriundos da cultura local na qual os alunos
estdo inseridos, bem como, os conhecimentos cientificos referentes a determinada tematica.
Assim, a mesma podera ser realizada para subsidiar o planejamento de atividades que promovam

a articulacdo entre estas formas de conhecimento.
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2.1.2. Zona de desenvolvimento proximal e a pratica docente

Durante os estudos da relacdo entre desenvolvimento e aprendizado, Vygotsky (2000a)
formulou o conceito de zona de desenvolvimento proximal que, segundo ele, seria delimitada
pela diferenca estabelecida entre as tarefas que a crianga consegue realizar de forma independente
e aquelas que s6 podem ser executadas com auxilio de adultos ou outras criangas.

Ao descrever a zona de desenvolvimento proximal, Vygotsky afirma que ela define os
“brotos” do conhecimento, fazendo uma analogia com as fung¢des psicolégicas que estdo
presentes no individuo, mas ainda em fase de maturacdo. Nesse aspecto, se contrapde a idéia
implicita nos testes de Q.I. que verifica somente as fun¢gdes que completaram seu processo de
“amadurecimento”, os chamados “frutos” do conhecimento. Sobre a zona de desenvolvimento
proximal afirma:

“Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.” (Vygotsky, 2000a:
112)

Quando Vygotsky afirma que desenvolvimento real representa os resultados de ontem, e
que o desenvolvimento potencial é caracteristico de seu desempenho futuro, revelando os
resultados de amanhd, ilumina a discussdo sobre as implicacdes da utilizacdo da zona de
desenvolvimento proximal no processo de aprendizado.

“Assim, a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato
da crianga e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo
somente ao que jd foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo
que estd em processo de maturagdo.” (Vygotsky, 2000a:113)

Dai, € possivel refletir que o aprendizado deve ser guiado pelos brotos do conhecimento,
no sentido de encorajar/incentivar a maturacdo das fungdes psicolégicas em desenvolvimento.
Segundo Vygotsky, um processo de aprendizado orientado pelo desenvolvimento atingido é
ineficaz.

“Assim, a nogdo de zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma
nova formula, a de que o “bom aprendizado” é somente aquele que se adianta ao

desenvolvimento”. (Vygotsky, 2000a: 117)
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Outro aspecto importante, que emerge da discussdo das idéias vygotskyanas a respeito da
zona de desenvolvimento proximal, € o papel essencial do outro social para o desenvolvimento
cognitivo da crianga.

Segundo o autor, é na interacdo com um adulto ou com outras criancas que, através
principalmente da imitacdo, a crianga se desenvolve. Ou seja, os processos de colaboracdo e
cooperacdo, tais como trabalhos em equipe, sd@o essenciais para que as funcdes mentais
amadurecam.

A partir dessa perspectiva, o autor assinala:

“(...) um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta vdrios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com 0S Sseus
companheiros.” (Vygotsky, 2000a: 117)

E impossivel discutir desenvolvimento e aprendizado sem tratar o processo de
escolarizagdo, sobre este aspecto Moll afirma que “a partir de uma perspectiva vygotskyana, o
principal papel da escolarizagdo é criar contextos sociais (zona de desenvolvimento proximal)
para o dominio e manejo consciente dos usos dos instrumentos culturais.” (Moll, 1996: 13)

Segundo este mesmo autor, a zona de desenvolvimento proximal apresenta trés
caracteristicas principais, que sao:

“Estabelecer um nivel de dificuldade. Esse nivel, aceito como sendo o nivel
proximal, deve propor ao estudante um desafio, sem se mostrar demasiado dificil.
Sustentar uma performance assistida. O adulto guia a crianca em sua atividade
prdtica, com uma clara percepgdo do objetivo ou dos resultados a serem atingidos.
Avaliar a independéncia do desempenho. O resultado mais logico de uma zona de
desenvolvimento proximal é o desempenho independente da criangca.” (Moll, 1996:
9)

Porém, para o autor, nem todas as atividades desenvolvidas em sala de aula que
apresentam estas caracteristicas representam zonas de desenvolvimento proximal. As atividades
desenvolvidas precisam estar socialmente inseridas no cotidiano da crianga, ou seja, integradas as

condig¢des gerais de aprendizagem.
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Esta preocupacdo com uma prética docente comprometida com os conhecimentos, valores
e curiosidades dos alunos sobre os temas abordados em sala de aula pode refletir-se em, por
exemplo, a realizacdo de levantamentos de idéias prévias e a posterior insercao dos
conhecimentos cotidianos dos alunos na constru¢do do conhecimento.

“O ponto de partida dessa discussdo é o fato de que o desenvolvimento da crianca
comeca muito antes de elas freqiientarem a escola. Qualquer situagdo de
aprendizado na ciqual a crianga se envolva na escola tem sempre uma historia
prévia.” (Vygotsky, 2000a: 110)

Conhecer este ponto favorece o processo de ensino-aprendizado uma vez que “Os
mecanismos por meio dos quais a crianca aprende dependem inicialmente do que ela ja sabe
sobre o assunto e a estrutura do saber ensinado.” (Compiani, 2002: 6)

Segundo esse autor:

“No Projeto Acre 2000 de EA, o levantamento de idéias prévias aparece como
condigdo para construir o itinerdrio curricular. Ao invés de simplesmente
reproduzir a proposta curricular da Secretaria de Educag¢do, os professores
envolvidos no projeto exercitaram sua autonomia construindo seus proprios
itinerdrios em sala de aula, na busca de um novo ordenamento curricular”
(Compiani, 2002: 8).

2.1.3. Construcao de conceitos a luz da mediacao dialégica

O primeiro aspecto a ser explorado nesse topico € a prépria idéia de construcdo de
conceitos. Segundo Vygotsky:

“A experiéncia prdtica mostra que o ensino direto de conceitos é impossivel e
infrutifero. Um professor que tenta fazer isso geralmente ndo obtém qualquer
resultado, exceto o verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianga,
semelhante a de um papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos
correspondentes, mas que na realidade oculta um vdacuo.” (Vygotsky, 2000b: 104)

Quando o professor ndo trabalha com os alunos no sentido de construir os conceitos a
partir do conhecimento espontaneo e o cientifico, ao aluno sé resta decorar as palavras do
professor e expo-las quando for solicitado nos testes e provas.

Vygotsky apoiado em Tolstoi, ao discutir esta idéia de transmissdo de conceitos, afirma

que quando a crianca 1€ ou ouve uma palavra que ndo conhece inserida numa frase
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compreensivel, tem uma vaga idéia desse conceito novo, porém com o tempo sentird necessidade
de usar essa frase, dando inicio ao processo de apropria¢do do conceito. Diferente da concepcao
de transmissdo deliberada de novos conceitos ao aluno, que Tolstoi considera “tdo impossivel e
intitil quanto ensinar uma crianca a andar apenas por meio das leis do equilibrio.” (Tolstoi apud
Vygotsky, 2000b: 105)

Nesse sentido, Candela nos diz:

“No contexto discursivo, os individuos constréem versoes diversas sobre um
conteiido, dependendo das situacoes de interacdo, mas também das diversas
historias e caracteristicas individuais. Estas versoes sdo confrontadas, negociadas e
reconstruidas no proprio processo da interacdo, e é nesse processo interativo que
vdo sendo definidos os diversos significados.” (Candela, 1998: 144)

Wertsch apoiado em Bakhtin considera que “foda compreensdo verdadeira é dialogica
por natureza”, pois, afirma que para cada palavra do enunciado que estamos em processo de
compreender, propomos um conjunto de palavras (contrapalavra) nossas como resposta.
(Wertsch, 1993: 73)

Para Wertsch (1993), esta percepcao aponta para uma idéia de significado mais dinamica,
pois acredita que o emissor € influenciado por receptores passados e futuros, num processo de
criacdo de significados. A voz do destinatdrio também estd envolvida na cadeia da comunicagdo
verbal, entretanto a voz do falante pode indicar uma consciéncia dela e refleti-la na produgdo dos
enunciados.

Segundo defende Bakhtin (2002), o enunciado reflete ndo somente a voz que o produz,
mas também as vozes a que se dirige. Isto ocorre pois, durante a formulacdo do enunciado, a
pessoa que estd falando leva em consideragdo aquilo que acredita que o ouvinte pensa sobre o
assunto abordado e, por isso, o enunciado estd associado a pelo menos duas vozes.

Além do discurso, os textos também apresentam uma fun¢do dialégica, porque ao lermos
um texto “conversamos” com o seu autor através da elaboracdo de contrapalavras durante o
processo de compreensdo do mesmo. No que diz respeito ao texto que cumpre a funcio dialdgica,
Wertsch aponta algumas idéias de Bakhtin:

“Essa classe de texto tem a fung¢do de gerar significados, pois aborda a pluralidade

de vozes, assumindo um papel de um dispositivo para pensar. Esses textos sdo
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sempre mais ricos que qualquer linguagem particular. E um espagco semiotico
dindamico de geragdo de interpretacoes e significados.” (Wertsch, 1993: 94)

Porém, nem todos os textos cumprem uma funcio dialdgica, por exemplo, segundo o
dualismo de Lotman, os textos podem ter também a fun¢do de transmitir significados. Tracando
um paralelo, os discursos autoritdrios também ndo consideram o aspecto dindmico dos
enunciados, tomam-no como fixo e Unico € 0 mesmo ndo se modifica em contato com outras
vozes, por isso nem sempre sdo dialdgicos.

Para o Projeto Acre 2000 de EA, acredita-se que em sala de aula se faz necessario que os
alunos possam dialogar, colocando suas percep¢des de mundo e influenciando-se mutuamente
durante o processo coletivo de construgcdo de conceitos. Um exemplo disto sdo as aulas-debate,
que caracterizam uma nova dindmica na sala de aula, em que o professor ndo € o inico que fala e
expressa suas idéias e sentimentos, mas sim aquele que medeia os diferentes enunciados no
sentido da construcdo de um conhecimento mais atual. (SOS Amazdnia, 2002)

2.2, Pesquisa-Acao

O componente de Formacdo Continuada para Professores em Exercicio em EA
desenvolvido no ambito do Projeto Acre 2000 de EA recebeu uma abordagem metodolégica de
pesquisa-acdo e envolveu em seu processo participativo o objeto de estudo desta pesquisa. Por
isto, serd apresentado detalhadamente, visando a embasar o entendimento das discussdes e
estruturas apresentadas subseqiientemente.

Nesse sentido, Thiollent define pesquisa-acdo como:

“Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associa¢do com uma a¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.” (Thiollent, 1998:
14)

Segundo Barbier (2002), os fundamentos histéricos da pesquisa-a¢do delimitam seu
desenvolvimento em dois periodos:

v'o periodo de emergéncia e de consolidag@o, entre os anos que precedem a
Segunda Guerra e os anos 60;
v 0 periodo de radicaliza¢do politica e existencial, desde o final dos anos 60 até o

presente.
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No que se refere a origem da pesquisa-acdo, autores apontam em dire¢des distintas, porém
seguindo a linha de Barbier (2002), pode-se afirmar que Kurt Lewin teve atua¢do marcante para o
estabelecimento da pesquisa—agdo, ainda durante a Segunda Guerra, quando este professor da
Universidade de Berlim, especialista em Psicologia Gestalt, foge para os Estados Unidos e se
naturaliza americano, onde desenvolve a Action-Research para resolver problemas reais
envolvendo trabalhadores das cidades do norte. No primeiro momento, a pesquisa-a¢ao apresenta
forte énfase no polo pesquisa, porém com a radicalizacdo, a agdo ganha mais importancia.

A pesquisa-acdo diferencia-se da pesquisa cientifica cldssica principalmente por requerer
uma mudanca de atitude da postura académica do pesquisador, o que Barbier chama de uma
“conversdo paradigmadtica”, resultando em uma transformacdo de atitude filos6fica no que diz
respeito a relacdo com o mundo. Por isso, se faz necessdria uma escolha consciente por parte do
pesquisador em relacdo a pesquisa-acdo, tendo clareza dos riscos institucionais (a pesquisa-a¢ao
ndo € um dos melhores caminhos para ser bem-sucedido na vida académica) e pessoais desta
decisao (o fato do pesquisador ser levado a explorar regides de si mesmo que talvez nao sejam de
seu agrado).

Apesar de reconhecer a existéncia de diversos tipos de pesquisa-acdo, podendo-se
inclusive apontar a classificagdo realizada por Lévy e Dubost (1987) e posteriormente citada por
Barbier (2002), ndo serd aqui aprofundada esta questdo. Apenas ressaltaremos as caracteristicas
que demonstram o quanto a pesquisa-acdo estd intrinsecamente ligada a EA, materializando-se
enquanto metodologia de formacdo de professores, o que imprime um cardter de pesquisa
utilizada e concebida para favorecer mudancas intencionais decididas pelo pesquisador. O autor
afirma: “(...) mudanga ndo é imposta de fora pelos pesquisadores. Resulta de uma atividade de
pesquisa na qual os atores se debrucam sobre eles mesmos” (Barbier, 2002: 42).

Embora o processo seja induzido pelo pesquisador, é desenvolvido por todos os
participantes e sobre a situacdo vivenciada por eles. Assim, desenvolveu-se um tipo de pesquisa-
acdo (acdo-pesquisa) na qual o pdlo acdo € prioritdrio, mas as conseqiiéncias da acdo permitem
uma exploragdo com fins de pesquisa mais académica.

Projetos de EA que utilizam a pesquisa-acdo implicam duplamente em mudanca, mudanga
essa considerada como “(...) um processo através do qual o reprimido sai de seu ciclo de
repeticoes, resultante da existéncia do conflito/inquietacdo que habita o dmago dos

individuos.”(Barbier, 2002: 48). Acredita-se que, ao considerar esta idéia de mudanca, pode-se
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realizar o processo de selecdo dos individuos potenciais para multiplicacdo de metodologia a
partir da sondagem e/ou investigacdo de inquietagdes dos professores em relacdo a sua profissao
e pratica docente, como uma das principais varidveis a ser avaliada.

Neste sentido, o autor afirma: “A pesquisa-acdo visa a mudanga de atitudes, de prdticas,
de situagoes, de condicoes, de produto, de discursos... que exprime sempre um sistema de
valores, uma filosofia individual e coletiva, suposta melhor do que a que preside a ordem
estabelecida.” (Barbier, 2002: 106)

Assim, a pesquisa-a¢do tem ao mesmo tempo um cardter aplicado e educativo, pois além
da compreensdo das relacdes estabelecidas dentro da sociedade e desta com a natureza, busca
também transformd-las a partir da produgdo coletiva de conhecimento (escolar) e reflexdo
sobre/na prética docente iluminada pela teoria.

Metodologicamente, a op¢ao pela pesquisa-acdo explica-se também por acreditarmos no
que o suico Walter van Trier (apud Barbier) chama de “formas de obstru¢do” dos métodos de
pesquisa cldssica, no que diz respeito ao fato dos cidadios envolvidos desempenharem o papel de
participantes da pesquisa. Na pesquisa-acdo, o objeto emerge durante o processo, uma vez que se
caracteriza por ser uma necessidade, pedido ou problema oriundo do grupo envolvido e por ele
vivenciado.

Assim, o objeto desta pesquisa académica deriva do processo vivenciado pelas
multiplicadoras e coordenadoras do Projeto Acre 2000 envolvidas na pesquisa-acdo no momento
em que a agdo era o poélo privilegiado, especificamente quando as multiplicadoras perceberam
que precisavam identificar uma atividade capaz de promover inovagdes no planejamento das
professoras que iniciavam o curso. Deste modo, o EM emerge como uma possibilidade real de
imprimir na prética das professoras o cardter contextualizador, criativo e integrador que
buscavam também, enquanto educadoras ambientais.

O objeto de pesquisa €, portanto, genuino do grupo envolvido na agido, e foi identificado
como elemento relevante a mudanga e ao entendimento das indmeras e cadticas relacdes entre
EA, pesquisa-acdo e o construtivismo envolvido no ensino-aprendizagem que permeia todos os
momentos do curso de formacdo de professores. Concordamos com Barbier (2002) quando
afirma que:

“A pesquisa-acdo reconhece que o problema nasce num contexto preciso, de um

grupo em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e seu papel consiste
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em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais ligados ao
problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do problema numa ac¢do
coletiva.” (Barbier, 2002: 54)

Para as multiplicadoras e coordenadoras do Projeto Acre 2000, a crise caracterizava-se
pela busca de caminhos que, para serem percorridos pelos professores, demandassem a
constru¢do de um novo modo de trabalhar com seus alunos, que fosse resultante do encontro da
forma como trabalhavam antes de iniciar este curso de formacdo continuada (fundamental para
todo o processo de formacdo) e das propostas de inovacao trazidas pela equipe do Projeto, a partir
da trajetéria que os professores desenharam no decorrer do curso e também da experiéncia
desenvolvida por outros Projetos de Formacao Continuada de Professores. Este caminho deveria
levar os professores a elaborarem uma EA genuina deste grupo, adequada a realidade escolar
acreana, com seus problemas e potencialidades, capaz de promover a discussdo das questdes
ambientais, potencializando o exercicio da cidadania.

Segundo Pinto, a pesquisa-acdo ndo concebe a verdade como preexistente nos fatos
sociais: “a verdade se constréi a partir de aproximagodes sucessivas ao objeto investigado... o que
se busca é a compreensdo qualitativa do social, deixando a quantificacdo de ser essencial a
compreensdo dos fatos sociais” (Pinto, 1986: 28). Ainda segundo o autor, isto ndo significa
eliminar o rigor 16gico, a formulacdo tedrica adequada, ou a vigilancia epistemoldgica na
producdo do conhecimento.

Diante do exposto, acreditamos que um dos métodos adequados a realizacdo de uma EA
transformadora e emancipatdria proposta € a pesquisa-a¢do, sendo possivel identificar varios
“pontos de afinidade” entre a EA e pesquisa-acdo. Defendemos a necessidade de haver coeréncia
entre os objetivos do processo que se empreende, no caso de EA, e o caminho que se utiliza para
sistematizd-lo e investigd-lo, neste caso a pesquisa-ac¢do. Para ilustrar as intimeras possibilidades
apresentaremos apenas dois possiveis pontos de afinidade.

Quanto a temporalidade

A temporalidade para EA deve, assim como na pesquisa-acdo, abranger o processo
histérico como um todo, implicando na interpretacdo de aspectos do contexto atual a partir do
passado e levando em conta as conseqiiéncias futuras. Por exemplo, analisar uma catéstrofe
ambiental a partir de acontecimentos e processos passados, buscando identificar causas e também

considerando as futuras implica¢des desta ocorréncia para o meio fisico, biolégico e social. Esta
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proposicdo de temporalidade quebra a idéia de imediatismo, inserindo uma visdo de longo prazo.
Assim, no Projeto Acre 2000 de EA este aspecto causa/conseqiiéncia foi explorado em vérios
momentos, por exemplo, durante a formacdo das multiplicadoras, quando realizado o estudo
dirigido da publicacdo “500 de Destrui¢do”, que aborda o processo histérico da degradagdo
ambiental em nosso pais, desde o descobrimento. Tal aspecto foi também enfocado quando as
professoras trabalharam a partir da histéria do bairro, como era sua paisagem antes e como ficou
depois, com o tipo de relacdo estabelecida entre a comunidade local e a natureza.

Quanto a linguagem e participacio

A utilizacdo de linguagem conotativa e metafdrica facilita a comunicacdo entre os
diversos participantes. Para a EA € basilar que todos participem de fato dos processos
desenvolvidos e ndo somente estejam presentes por motivos alheios. Para tanto, é preciso que o
pesquisador crie oportunidade para a construcio das condi¢des necessdrias para que todos tenham
igual acesso as informacdes, possam entendé-las e estar conscientes dos processos envolvidos nas
tomadas de decisdo. Tal aspecto foi trabalhado no Projeto Acre 2000 de EA quando as
professoras exploraram a linguagem oral, através da narracdo de histdrias e lendas regionais
enquanto fator inibidor da degrada¢do ambiental, destacando como alguns elementos da cultura
local contribuem para a conservacao da natureza.

Neste trabalho, a participac¢do é concebida como conceito ideal como fim. Pinto explica:
“(...) a participagdo vai assumir uma dimensdo inegavelmente politica: ela tem que ver com a
questdo de como estd dividido o poder na sociedade, sobre que base ele se assenta, como pode
ser ele conquistado.” (Pinto, 1986: 28)

No que diz respeito a formagdo continuada de professores, a pesquisa-a¢do destaca-se
como catalisador de processos coletivos que visam a autonomia dos docentes. Neste sentido,
destacamos alguns referenciais metodoldgicos para constitui¢do de grupo em pesquisa-a¢dao
segundo Rosa e Schnetzler (1995):

v'a necessidade de problematizar a pratica pedagdgica para compreender sua
complexidade;

v a possibilidade de sistematizar os saberes docentes;

v'0 planejamento de processos inovadores em que a teoria da academia ndo serd o
unico referencial;

v'0 acompanhamento das a¢des planejadas, incorporando o registro das aulas;
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v a reflexdo sobre as agdes deflagradas, que desvelam as concepcdes pedagdgicas;
v'a (re)construgio da imagem do professor autbnomo.

Outro aspecto importante num processo que conecta formacgdo continuada de professores e
pesquisa-acdo é o questionamento se as diferentes concepcdes de ensino de cada professor
implicardo em distintos niveis de pesquisa por parte deles. Para respondé-lo, cabe ao pesquisador
académico, uma pesquisa-acio de segunda ordem, que segundo Rosa e Schnetzler, atribui-lhe “a
tarefa... de consolidar uma forma de pesquisa colaborativa que seja transformadora da prdtica
curricular e que, no processo, favoreca o desenvolvimento do professor...” (Rosa e Schnetzler,
1995: 30)

Ainda a este respeito, as autoras citam Pérez Gémez:

“O supervisor ou tutor, responsdvel pela formagdo prdtica e teorica do professor,
deve ser capaz de atuar e refletir sobre a sua propria prdtica como formador. Deve
perceber que a sua interven¢do é uma prdtica de segunda ordem, um processo de
didlogo reflexivo sobre as situacoes educativas.” (Pérez Gomez, 1992: 112)

Acreditamos que a pesquisa-agdo pode promover a constituicio de coletivos de
professores em um espaco construtivo para o exercicio do didlogo, da negociagdo de conflitos, da
elaboracdo de conceitos e da troca de visdes de mundo. Tal acontece ndo somente pelos lacos
afetivos que s@o desenvolvidos, mas principalmente pela possibilidade destes individuos de se
perceberem como seres capazes, pessoas que podem realizar e que exercitam este poder através
da autonomia e da solidariedade, em busca de solucdes para suas inquietudes diddticas, agora
compartilhadas e vivenciadas coletivamente.

Segundo Barbier, a esséncia da pesquisa-a¢do consiste em uma abordagem em espiral,
significando que todo avango implica um efeito recursivo em funcio de uma reflexdo permanente
na e sobre a a¢do, por sua vez toda a¢do engendra um crescimento do espirito de pesquisa: “(...)
na agdo, o pesquisador passa e repassa seu olhar sobre o objeto, isto é, sobre o que vai em
direcdo ao fim de um processo realizando uma agcdo de mudanca permanente. Seu objeto
constantemente lhe escapa, arrastado pelo fluxo da vida.” (Barbier, 2002: 117)

O método, € aqui concebido como um auxilio a estratégia e, por lidar com a realidade e
seus imprevistos, “pode modificar seu rumo em funcdo das informacoes recebidas e
acontecimentos” (Morin apud Barbier, 2002: 118). Assim, a pesquisa-acdo aborda a

complexidade do objeto, ndo havendo metodologicamente a necessidade de ‘“congelar” a
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realidade para pesquisé-la, mas tornando imprescindivel iluminar seus movimentos e vivencia-los

na coletividade para a percep¢do das formagdes sutis de sua dindmica.

Partindo desta concep¢do de método, voltamos a idéia de espiral e a partir das discussdes

de Kemmis e Wilkinson (2002) descrevemos a espiral de ciclos auto-reflexivos de :

v'planejamento de uma mudanca;

v'acdo e observacdo do processo e das conseqiiéncias da mudanca;

v'reflex@o sobre estes processos e suas conseqiiéncias;

v'replanejamento, e assim por diante.

Assim, no Projeto Acre 2000 de EA € possivel identificar estes estdgios dos ciclos auto-

reflexivos durante a formagdo das professoras e também durante a atuacdo das professoras em

sala de aula (quadro 2.1).

Quadro 2.1 — Ciclos auto-reflexivos do Projeto Acre 2000 de EA

Ciclos

Formacao da professoras
pelas multiplicadoras

Atuacao da professoras

1. Planejamento de uma
mudanca.

Elaboragdo de uma estratégia
de orientac¢do (mapa
conceitual) para planejamento
das unidades didéticas.

Planejamento da unidade
didatica.

2. Acdo e observagdo do
processo e das
conseqiiéncias.

Elaboragdo do mapa conceitual
pelas professoras e observacao
pelas multiplicadoras.

Realizacao do EM no Circulo
Militar e Pracinha.

3. Reflexao sobre esses
processos e sua
conseqiiéncias.

Reflexdo sobre que estratégia
poderia incentivar a adocao de
inovagoes.

Inicio da aplicagdo da unidade
didética planejada.

4. Replanejamento.

Planejamento do estudo do
meio no Rio Acre como
estratégia de formagao.

Alteragdes na unidade
planejada através da
complementagdo de atividades
e criacao de novas atividades.

Em realidade, estes estdgios ndo se apresentam de forma tdo organizada. E possivel

perceber que os estigios se sobrepdem ou que muitas vezes os planos iniciais tornam-se

obsoletos a luz do aprendizado a partir da experiéncia. Neste sentido, Kemmis e Wilkinson

destacam que:

“Na verdade, o processo é provavelmente mais fluido, aberto e sensivel. O critério

para avaliar o sucesso da pesquisa-a¢do ndo se trata de os participantes terem ou

ndo seguido os passos fielmente, mas se eles tém um senso definido e auténtico do
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desenvolvimento e da evolugdo de suas prdticas...”. (Kemmis e Wilkinson, 2002:
44)

Concordamos com Kemmis e Wilkinson (2002) quando defendem a idéia de que a espiral
de auto-reflexdao € melhor conduzida quando realizada de forma colaborativa por co-participantes
durante a pesquisa-acdo. Isto porque é um processo social e educacional em si e também porque
as praticas de estudo, reestruturacdo e reconstrugdo que a pesquisa-agdo desenvolve sdo
igualmente sociais. Sao igualmente sociais as mudancas, que se formam a partir da interagdo

entre as pessoas.
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3. A FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES EM EXERCICIO EM EA

A metodologia de formacdo continuada de professores desenvolvida por este componente
tem sua base nos modelos praticos de formagdo docente.

Para Pereira (2002), este modelo enfatiza a complexidade da profissdo, envolvendo teoria
e pratica de forma imbricada. Aqui o professor € visto como um profissional que reflete,
questiona e examina sua pratica docente e nela lida com a incerteza e a brevidade das a¢des.

Para Rosa e Schnetzler (1995), os processos de formacdo que t€ém como base a
racionalidade pratica, trazem consigo a necessidade de romper o distanciamento entre teoria e
pratica, permitindo reflex@o, redimensionamento, fundamentacdo da a¢do e o desenvolvimento
profissional dos professores: “(...) o prdtico gera um conhecimento de natureza interpretativa,
capaz de informar e orientar o juizo prdtico, sendo delimitado por significados subjetivos.”
(Rosa e Schnetzler, 1995: 31)

Neste ponto, as autoras destacam a pesquisa-a¢do (denominam investigagdo-a¢ao) como

importante para a construcao da autonomia do professorado via formacao continuada:

“Quando professores decidem tomar nas préprias mdos o tipo de aula e o conteiido que
irdo ensinar, um dos caminhos para viabilizacdo deste processo pode ser a associag¢do de ensino
com pesquisa ou, em outras palavras, a introdugcdo dos professores em processos de

investigacdo-agdo de sua propria prdtica pedagogica.” (Rosa e Schnetzler, 1995: 28)

No Projeto Acre 2000, o componente de Formacdo Continuada para professores em
exercicio em EA foi desenvolvido por meio de uma abordagem de pesquisa-a¢do, assim sendo
podemos apresentd-lo estruturado em trés etapas que se repetem ao longo dos ciclos: diagndstico,
intervencgdo e avaliacdo.

Entao, se considerarmos estas etapas e identificarmos as atividades desenvolvidas em cada
uma delas ao longo do processo de formagdo continuada, teremos o seguinte quadro (quadro 3.1):

Quadro 3.1: Etapas da Formagao Continuada para professores em exercicio em EA

ETAPAS MOMENTOS/TIPOS
. L . Levantamento de informacdes gerais das escolas.
Diagnostico : - P
Levantamento de dados pessoais e da pratica pedagdgica dos professores.
~ Formacdo das multiplicadoras e elaboracdo da metodologia.
Intervencao ~ — ;
Formacio dos professores e edi¢cdo da metodologia.
Avaliacio Ndo sistemadtica.
¢ Metodologicamente planejada.

o Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF. Relatdrios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2000/2001/2002
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3.1. Etapa 01 — O Diagnéstico

Esse processo aconteceu inicialmente durante todo o ano de 2000 e primeiro trimestre de
2001, constituindo-se por dois momentos, nos quais foram utilizados diversos procedimentos
relacionados aos objetivos.

No primeiro momento foram obtidos dados referentes as escolas através de levantamento
de informacdes gerais das unidades escolares, através de andlise de documentos e registros das
Secretarias Municipais de Educacdo envolvidas no projeto. Além da realizagdo de Diagnodstico
Ambiental Comunitario Escolar Participativo com informacdes referentes a comunidade e
estrutura escolar de um modo geral (localiza¢io, dados da direcdo, niimero de alunos, nimero de
funcionarios, nimero de professores, condi¢Oes fisicas da estrutura predial, destino do lixo,
fontes de captacdo de dgua e arborizacdo do terreno da escola, entre outros). Para tanto, realizou-
se: entrevista com a dire¢do da escola, visita a escola, registro fotogréafico e andlise documental
(regimento interno e projeto politico pedagdgico — se houvesse) e oficinas realizadas com
coordenadoras pedagdgicas.

Num segundo momento, durante e logo apds o processo de selecdo das professoras que
seriam as futuras multiplicadoras, foi realizado um levantamento do histdrico da prética docente
das mesmas, utilizando-se entrevistas estruturada e semi-estruturada, dindmicas vivenciais,
simulagdo/resolucdo de problema em situacdo didética e observacdo participante.

Vale ressaltar que esta etapa de diagndstico acontece a cada novo ciclo de intervencdo que
se inicia, ou seja, antes de comecar o trabalho com cada turma refaz-se o levantamento de
informagdes sobre a escola e principalmente sobre os professores que ingressam na formacao.

3.2. Etapa 02 — A Intervencao

Logo apods a selecdo das professoras, tiveram inicio os varios momentos de intervengao,
de 2001 até o 1° semestre de 2004, repetindo-se em cada ciclo. Este periodo retrata a elaboragdo e
desenvolvimento da metodologia para formacdo continuada de professores em EA e, segundo
Compiani (2002), apresenta os seguintes pressupostos:

v'ser uma proposta de formagdo continuada com e para o ensino formal que
priorize a atividade do professor em sala de aula;

v'visar a criar e implementar condi¢des de parceria e colaboragdo entre
organizacdo ndo-governamental local e escolas ptblicas acreanas para

propiciar que o processo interativo-reflexivo seja condi¢do privilegiada para a
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formacao e desenvolvimento de professores e que dé conta da horizontalidade
e policentrismo necessdrios para o tratamento de problemas sdcio-ambientais;

v'estar centrada no tratamento de temas de EA no ensino fundamental com
orientacdes construtivistas do processo de ensino-aprendizagem com énfase
nos trabalhos de campo.

Vale destacar que participaram deste processo professores da rede publica acreana e seus
alunos alocados no municipio de Rio Branco, Cruzeiro do Sul, Mancio Lima e Rodrigues Alves,
multiplicadoras vinculadas a rede de ensino, técnicos da ONG S.0.S. Amazoénia vinculados ao
Projeto Acre 2000 de EA, técnicos das Secretarias Municipais de Educagdo e um professor da
Universidade Estadual de Campinas que desempenhou papel de consultor do projeto.

A metodologia de Formacgdo Continuada em EA foi elaborada com a finalidade de formar
professores autdbnomos para abordar as questdes ambientais acreanas de forma integrada as
disciplinas cléssicas trabalhadas nas séries iniciais do ensino fundamental.

O projeto foi concebido priorizando a estratégia de multiplicacdo, em outras palavras, via-
se como fundamental selecionar um grupo de professores da propria rede publica para forma-los
e tornd-los multiplicadores dos colegas professores da rede.

Assim, a etapa de interven¢do caracteriza-se por dois momentos. Um inicial, destinado a
formacdo das multiplicadoras e construcdo da metodologia, restringindo-se ao 1° ciclo de
formacdo. E um segundo momento, constituido pela formacao de professores da rede municipal
pelas multiplicadoras, que denominamos de edicdo da metodologia, ou seja, adequacdo do que
havia sido planejado as especificidades e demandas dos novos grupos em formacdo e também
aperfeicoamento decorrente da vivéncia e experiéncia em aquisicdo pela equipe do projeto e
parceiros. Isto aconteceu ao longo dos 2°, 3°, 4° e 5° ciclos (Anexo 01).

Como citado acima, durante o periodo de intervencdo foram realizados 5 ciclos de
formacao (tabela 3.1), sendo o primeiro deles com carga hordria mais elevada (156 horas) e
destinado a formacdo das multiplicadoras (formadoras dos professores), responsiveis pelos

outros 4 ciclos de formacao.
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Tabela 3.1 — Ciclos do periodo de intervencao (dados para Rio Branco)

Ciclo Periodo (més/ano) N° de escolas N"de
professores/as
1° ciclo marco de 2001 a janeiro
04 07
Formacgao de multiplicadoras de 2002
2° ciclo
abril a dezembro de 2002 04 25
Formacao de professores
3°ciclo ]
margo a julho de 2003 03 29
Formacdo de professores
4° ciclo agosto a dezembro de
01 19
Formacao de professores 2003
5° ciclo ]
margo a julho de 2004 01 11
Formacao de professores

® Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF. Relatdrios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2000/2001/2002

O cerne da proposta metodolégica de formagdo continuada é baseado na elaboracado
coletiva de unidades didaticas, sua aplicagdo pelos professores supervisionada e orientada pelas
multiplicadoras com momentos coletivos de socializagdo desta aplicacao.

A dindmica de formagdo foi instaurada a partir de: 1. préticas apreendidas do Projeto
Geociéncias, como € o caso dos Espacos de Debate e Reflexdo, nos quais reuniam-se todos os
professores e a coordenadora do grupo; e de 2. dindmicas construidas no admbito do préprio
Projeto Acre 2000, como por exemplo as consultorias individuais, quando a coordenadora
trabalhava com um professor de cada vez para auxilid-lo no seu planejamento. Outra estratégia
adotada foi o exercicio de co-responsabilidade, quando dois professores atuavam em conjunto
para o aperfeicoamento de seu planejamento. De acordo com a etapa do curso em que se estava, a
intensidade, os temas, atividades e objetivos de tais encontros eram alterados, sendo que os
Espacos de Debate e Reflexdo ocorriam semanalmente.

Esta estrutura foi assim desenhada buscando uma construcdo colaborativa de espagcos em
que as professoras se sentissem estimuladas a refletir sobre a pratica docente de forma critica, das
quais aflorariam também reflexdes sobre a pratica formadora, j4 que ambos, professores e
coordenadoras sdo os agentes da inser¢ao da temdtica ambiental.

Vale destacar que, para que resultassem deste exercicio reflexdes relevantes, foi

fundamental conjugar os esforcos de formagdo com a realidade vivenciada nas escolas destes
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professores, ou seja, os problemas e potencialidades que se encontram no dia-a-dia. Entende-se
que € a partir do momento que uma professora se identifica com a preocupacdo real de outro
colega ou reconhece a relevancia de um assunto discutido, que estabelece a cumplicidade e o
respeito necessarios.
Embora seja possivel observar modificagdes de um ciclo para o outro, os processos de
intervencao realizados em 2001 e 2002 apresentaram como principais etapas metodoldgicas:
v apresentagdo pessoal: momento inicial para que os professores se conhecessem,
receberam informacdes sobre as institui¢des envolvidas e o Projeto;
v'defini¢do do tema gerador: momento destinado a escolha de um tema sécio-
ambiental a ser trabalhado pelos professores durante a aplicagdo das unidades
didaticas. Os critérios para sele¢do do tema foram:
e apresentar elevada importancia para a vida dos alunos e
tema sobre o qual tenham curiosidade;
e ser dificil encontrar material a respeito;
e facilitar a ligacdo com as questdes ambientais;
e ser abrangente.
v'levantamento de idéias prévias (LIP): tem por objetivo identificar as idéias e
valores que o publico envolvido tinham sobre o tema escolhido, e para tanto é
necesséario criar oportunidades para os professores exercitarem a categorizacao,
sistematizacdo e andlise das informagdes oriundas do LIP. Esta estratégia
expressa o interesse do professor em ouvir o que pensam seus alunos e a
necessidade de utilizar seus saberes na elaboracdo do conhecimento escolar.
De acordo com a série, a realidade de cada turma e a criatividade do professor
foram desenvolvidas diferentes atividades tais como desenho, pintura,
conversas informais, questionérios e musicas para verificar os conhecimentos e
valores dos alunos a respeito do tema gerador.
v'estudo do tema: realizado a partir do que o piblico envolvido pensa e sabe sobre
o tema através da utilizacdo de textos de diferentes categorias (informativo,
poético, cientifico, didatico, etc.), questionamentos, debates, videos e visitas
técnicas, buscando-se atuar na zona de desenvolvimento proximal dos

professores. Ao mesmo tempo exercita-se o estabelecimento de ligagdes com
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os conteidos formalmente abordados em sala de aula e a realidade local,
usando exemplos da regido, da cidade ou mesmo do entorno da escola. Ou
seja, os professores participam de estudos preparados a partir do que sabem
(LIP), tém interesse em discutir (escolha do tema) e o que acreditam que os
alunos gostariam de estudar.

v'Elaboragdo do mapa conceitual: pode ser utilizado para incentivar o professor a
refletir sobre que conceitos que precisam ser trabalhados para que o objetivo
de aprendizagem proposto seja atingido. Nesta experi€ncia, foi importante
demarcar, organizar e sistematizar os conteidos a serem abordados, além de
oferecer a visualizacdo da complexidade dos temas sOcio-ambientais e as
interconexdes possiveis;

v'EM: foi realizado por motivos diferenciados no 1° e 2° ciclos, e serd alvo de
posterior relato e discussdo. Mas foi fundamentalmente utilizado para que os
professores pudessem, a partir da vivéncia de um EM, discutir a viabilidade de
desenvolver atividade semelhante com seus alunos;

v'planejamento da Unidade didatica (UD): ap6s planejar o EM a ser realizado com
os alunos, os professores iniciaram o planejamento de sua UD. Nesse sentido,
o EM assumiu o papel de atividade geradora, pois foi o disparador para a
elaboracao criativa e integrada das atividades a serem realizadas;

v'Aplica¢do da UD: uma vez planejada a UD, os professores partiram para a
aplicacdo da mesma junto aos estudantes. Nesta etapa os docentes estdo atentos
as vozes presentes em sua turma e realizam as adaptacdes necessarias aquilo
que haviam planejado.

v'socializagdo da experiéncia vivenciada: acontece através dos semindrios
realizados ao final de cada ciclo de forma¢do. Momento no qual os docentes
que participaram do curso apresentam oralmente e/ou em painel a UD
desenvolvida, suas dificuldades, aprendizados e resultados ao aplicd-la, para
outros professores e profissionais envolvidos com EA. E também um momento
em que todos os envolvidos estdo reunidos e buscam avaliar o andamento do

processo de formacgao.
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3.3. Etapa 03 — A Avaliacao

Para avaliar o andamento do processo de formacdo foram utilizados dois tipos de
avaliacdo, um deles de natureza ndo sistemadtica, realizada de acordo com a necessidade do grupo
e concomitantemente as atividades da formacdo (avaliagdo do curso e avaliacdo da UD) e que
portanto considera fazerem mais parte da intervencao do que da avaliacdo propriamente dita. E
uma segunda avaliacdo, cuja realizac¢do foi metodologicamente planejada, e teve inicio em 2003 e
término no primeiro semestre de 2004. Vale destacar que ambos os tipos de avaliacdo serviam
para retroalimentar o ciclos de formacao subsequente, influenciando as novas intervengoes.

Outra forma de avaliagdo foi desenvolvida com a realizacdo dos semindrios de
socializac@o da experiéncia, que ocorria ao final de cada curso e contavam com apresentagdo oral
e em forma de painel das unidades diditicas desenvolvidas pelos professores com seus alunos
durante a participacdo no curso de formacao continuada do Projeto Acre 2000.

Compiani descreve o semindrio como “um momento para forcar a transformagdo dos
resultados individuais privados de cada professor para um discurso mais publico, que serd alvo
de outros olhares avaliadores”. Esses outros olhares das demais professoras, da equipe
coordenadora da S.O.S. AmazoOnia, de profissionais e das autoridades das Secretarias de
Educagdo, de alunos, de familiares etc. se revestem de grande relevincia para a avaliacdo das
experiéncias: “E um momento crucial entre o final das atividades em classe e inicio da
confecgdo de descricdo e interpretacdo do processo de formacdo continuada.” (Compiani, 2002:

27)
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4. DELIMITANDO A PESQUISA-ACAO - O OLHAR ACADEMICO

Discutiremos um pouco mais alguns principios metodolégicos da pesquisa-acdo, e
trabalharemos em nivel de principios e fundamentos porque acreditamos que este tipo de
pesquisa ndo apresenta um método completo, por ser flexivel e apresentar “espacos” a serem
preenchidos, assim como aspectos manejados pela demanda oriunda das especificidades do grupo
envolvido.

Primeiramente, € importante destacar que toda pesquisa-agcdo € singular, pois refere-se a
uma situagdo precisa, concernente a um lugar, a pessoas, a um tempo e a praticas determinadas.
Neste caso, trata-se do Componente de Formacdo Continuada para Professores em exercicio em
EA do Projeto Acre 2000.

Metodologicamente, a pesquisa-a¢do € marcada pelo objeto de investigacdo concebido
enquanto sujeito, ou seja, os sujeitos sdo pessoas que decidiram saber e participar e ndo querem
ser privadas das andlises ligadas as informacdes coletadas em seu cotidiano pelos pesquisadores.
Isto traz a necessidade de reavalia¢do dos paradigmas epistemoldgicos tradicionais, tais como as
relacdes limitadas entre pesquisador e objeto e a neutralidade cientifica.

Devido ao destaque que os trabalhos de campo e estudos do meio receberam durante o
planejamento e aplicacdo das unidades didaticas, resolveu-se pesquisar o papel que essas
atividades tomariam durante o processo de formacdo, no sentido de abordar o conhecimento
escolar proprio para as séries iniciais € a EA desenvolvida pelas professoras da rede publica
acreana.

Considerando-se que os problemas ambientais sdo sempre complexos e requerem
informagdes de vdrias dreas do conhecimento, e que devem ser vistos primeiramente no seu
contexto local de maneira que o individuo possa perceber a sua importincia e, em seguida, nas
relagcdes com o contexto global, duas sdo as perguntas colocadas pela pesquisa:

v'como o EM pode contribuir para um tratamento mais integrado de temas sécio-
ambientais com os conhecimentos escolares das séries iniciais?

vcomo o EM pode favorecer a constru¢io de conhecimentos escolares
contextualizados?

Assim, para a pesquisa académica foi realizado um recorte que limitou a coleta e
interpretagdo dos dados ao 1°ciclo e 2° ciclo (quadro 3.2), realizado na cidade de Rio Branco. A

seguir, esses ciclos sdo descritos detalhadamente:
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4.1. 1° Ciclo da Pesquisa-Ac¢ao — Formacao das Multiplicadoras

Em 2001 realizou-se o curso de formacao das multiplicadoras com as professoras de 1* a
4? séries da rede municipal de Rio Branco, Cruzeiro do Sul, Mancio Lima e Rodrigues Alves. Em
Rio Branco, as multiplicadoras foram: Edna de Araijo Batista, Eliete Timé6teo de Queiroz, Jilia
Ferreira Silva, Maria Inez de Souza Eracio, Valéria Maria Souza Brandao, Rosilda Maria de
Oliveira da Cunha e Rosamara Silva de Souza.

A partir de observagdes, conversas informais e questiondrios foi possivel desenhar o perfil
do grupo de professoras que ingressou no curso, no que diz respeito a sua pratica docente e
também ao processo de profissionalizacdo. Percebeu-se, entdo, que a maioria delas: trabalhava
em 02 turnos; raramente abordava a temadtica ambiental; participou do curso dos PCN; ndo
aplicava os PCN; e realizava planejamento anual, com participa¢do da coordenagdo pedagdgica e
demais professores.

Em decorréncia dessa situagdo inicial, da prépria natureza construtivista do curso e das
varidveis inovadoras desta proposta, emergiram algumas dificuldades por parte das
multiplicadoras, tais como:

v'entender a concepg¢do do curso;
v'desenvolver e cultivar o hébito de planejar sistematicamente e registrar;
v estabelecer ligacdo entre as diversas disciplinas.

Considerando-se os encontros de debate e reflexdo, o 1° ciclo durou 11 meses
(marc¢o/2001 a janeiro/2002), durante os quais foram desenvolvidas 17 atividades. O cronograma
abaixo apresenta a distribuicdo das atividades nos meses em que o 1° ciclo aconteceu. E possivel
observar que, pelo nimero de atividades desenvolvidas em cada més, hd uma simultaneidade em

sua ocorréncia, chegando a acontecer até 10 atividades no 7° més (quadro 4.1).

37



Quadro 4.1 — Cronograma da distribui¢do de atividades por més/2001

Atividades

10
meés

20
meés

30
meés

4°
meés

50
meés

60
meés

70
meés

80
meés

90
meés

10°
meés

11°
meés

Apresentacdo

D

Definicao do tema gerador

2)

Estudo do tema

3)

LIP

4)

Mapa conceitual

5)

EM

6)

Planejamento da unidade

7)

Aplicacdo da unidade

8)

Estudos sobre construtivismo

9)

Sistematizacdo de registros

10) Representacdo do espaco geografico

11) Discussdo de valores e atitudes

12) Avaliacdo da UD

13) Estudos de EA

14) Avaliacao do curso

15) Planejamento da multiplicacdo

16) Preparacdo do semindrio

Fonte: S.0.S. Amazonia/WWZF-Brasil. Relatdrios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2001.
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Vale lembrar que, por este ciclo tratar da formagdo das multiplicadoras, possui carga
horaria notadamente superior aos demais ciclos. Assim, o 1° ciclo foi caracterizado por ter
apresentado carga hordria de 156 horas, distribuidas em 41 encontros ou espacos de debate e
reflex@o que ocorreram aos sdbados, com duragdo de 4 horas cada, na Sede da Associac@o S.O S.
Amazonia.

O 1° e 2° encontros foram voltados a apresentacao detalhada dos principios da proposta de
formacao, prestacdo de esclarecimentos sobre a mesma e defini¢do do tema gerador a ser
trabalhado a partir de critérios apresentados, bem como selecio dos principias aspectos
relacionados a este tema.

O 3° encontro foi utilizado para a realizacdo do levantamento das idéias prévias das
professoras com relacdo ao tema gerador, no caso “biodiversidade”. Além disso, discutiu-se
como este tema tem sido abordado por elas em sala de aula e o possivel interesse dos alunos
sobre 0 mesmo.

Os 4° e 5° encontros foram dedicados ao estudo de texto sobre biodiversidade. Nesses
encontros buscou-se trazer informagdes cientificas sobre o tema, e também articuld-las com a
realidade acreana.

A partir do 6° encontro foi iniciado o planejamento da UD. Surgiu entdo, pela primeira vez
no processo de formacdo, por iniciativa das professoras, a proposta de realizacdo de “trabalhos de
campo ou EM”, ainda em sua fase embriondria de passeio ou visita. As professoras elaboraram
coletivamente um EM a ser realizado no Parque Chico Mendes, com roteiro de observagdo e uma
lista de atividades isoladas por disciplina a serem realizadas posteriormente em sala de aula.

No 7° encontro o objetivo foi detalhar as atividades elencadas na reunido anterior, bem
como discutir como poderia ser dada uma abordagem construtivista as mesmas, além de planejar
a distribuicdo das atividades em um cronograma (plano de UD).

O 8° encontro foi utilizado para a elaboracdo do mapa conceitual. Este foi empregado na
delimitacdo e planejamento das atividades da UD.

No 9° encontro foi realizado o exercicio das amarracdes, uma simulacdo que objetivou
promover a reflexao sobre a necessidade de maior integracao entre as atividades e principalmente

entre as disciplinas.
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O 10° e 11° encontro foram destinados ao estudo dirigido de textos que abordaram as
questdes de conservacdo e degradacdo ambiental no pais a partir de uma perspectiva histérica. O
debate sobre os textos também serviu para a realizacdo de um novo LIP das professoras.

Durante o 12° encontro foi realizada a apresentacdo da primeira versdo das unidades
didaticas. O objetivo deste encontro foi vivenciar a exposi¢do oral do trabalho proposto,
compartilhar os planejamentos elaborados, avaliar as unidades didéticas e receber sugestdes.

O 13° encontro serviu para as professoras realizarem uma avaliagdo de suas proprias
apresentacoes. Este encontro inaugurou o inicio do trabalho de co-responsabilidade visando ao
aperfeicoamento das unidades didaticas.

Durante o 14° encontro estudou-se e discutiu-se sobre a EA propriamente dita, seu
histérico ancorado no movimento ambientalista, principais correntes e situacao atual.

No 15° encontro foram trabalhados aspectos relacionados ao tema gerador e as unidades
de conservacgdo. Ja o 16° encontro serviu para se trabalhar especificamente com o planejamento
das unidades didaticas.

O 17° encontro destinou-se a discussdo sobre a importincia do registro, qual seu papel
num processo de formacdo, como o que se encontrava em andamento, € propostas praticas para
realizd-lo. Além disto iniciou-se o relato das experi€ncias referentes ao LIP com os alunos e
alunas, bem como durante o 18° encontro.

Durante o 19° e o 21° encontros foi realizada a oficina de mapas com o objetivo de
trabalhar com as professoras as suas nog¢des e representacdes do espago geografico.

O 20 ° encontro teve como objetivo estudar e discutir sobre o construtivismo em sala de
aula a partir de leitura de texto. Trabalhou-se também com a questdo de valores e atitudes e como
estes poderiam ser abordados dentro das diferentes unidades didédticas em desenvolvimento.

Do 22° ao 31° encontro o objetivo foi trabalhar a abordagem construtivista nas séries
iniciais do ensino fundamental. Esses encontros ocorreram de forma diferenciada dos demais,
uma vez que fizeram parte de um curso de uma semana, desenvolvido em periodo integral.

Do 32° ao 39° encontro o foco central foi o0 acompanhamento da aplicacao das unidades
didéticas em sala de aula. O 40° e 41° encontros foram destinados a avaliacdo final do curso pelas
professoras e preparacdo do semindrio de socializaciao das experiéncias.

Expomos abaixo as 17 atividades e os referentes codigos empregados (quadro 4.2) a fim

de simplificar os préximos quadros apresentados.
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Quadro 4.2 — Atividades realizadas na formacao continuada

Atividades Cadigo da atividade
Apresentacao A
Definicdo do tema gerador
Estudo do tema
Levantamentos de idéias prévias
Mapa conceitual
EM
Planejamento da UD
Aplicacdo da UD
Estudos sobre construtivismo

>
+

Discussdo de valores e atitudes

Representacdo do espaco geogréfico

Estudos e sistematizac¢do de registros

Planejamento da multiplicacdo

Preparacdo do semindrio

Estudos de EA

Clo|z|Zr|—=|~|Z|alt|m|g|n|w

Avaliacdo do curso

Avaliagdo da unidade Lud

® Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF-Brasil. Relatérios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2000/2001/2002.

Os encontros, seus objetivos, atividades realizadas e carga hordria utilizada sdo
apresentados abaixo no tabela 4.1. Os gréficos e tabelas a serem apresentados trabalham com os
seguintes dados: ndmero de encontros, as atividades realizadas em cada um deles, o objetivo da
realizacdo das mesmas e a carga hordria de cada uma delas.

A partir da tabela 4.1 podemos construir um gréfico 4.1 no qual visualizamos a propor¢ao
carga hordria da atividade/carga hordria total. Assim, as atividades sdo apresentadas em ordem
decrescente para o valor de carga hordria: planejamento da UD (28), estudo do tema (18),
levantamentos de idéias prévias (17), estudos sobre construtivismo (15), representagdo do espago
geografico (12), aplicacdo da UD (10), preparacao do semindrio (10), avaliacdo do curso (09),
estudos de EA (08), EM (05), apresentacao (04), definicao do tema gerador (04), mapa conceitual
(04), planejamento da multiplicacdo (04), avaliacdo da unidade (04), discussdo de valores e

atitudes (02) e estudos e sistematizacdo de registros (02).
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Tabela 4.1 — Dados referentes aos encontros realizados no 1° ciclo

Encontro Data Objetivo Atividade Cédigo | Carga
n’ (2001) horaria

01 24/03 Conhecer melhor as professoras | Apresentacao pessoal, explicagdes sobre o curso e a A 02

€ apresentar o curso. Associacdo S.0.S. Amazonia.

02 31/03 Definir do tema gerador. Apresentacao dos critérios para escolha individual, A+ 04
negociagdo e escolha no grupo, e tépicos importantes para
o estudo.

03 07/04 Realizar LIP com as Perguntas e debates sobre biodiversidade, discussdo sobre | B 02

professoras. qual a relac@o do tema gerador com a sala de aula C 02

04 14/04 Estudar o tema gerador. Leitura do capitulo do livro “Economia da Natureza” B 04
referente ao tema biodiversidade, explicacdo de pontos-
chave do texto acompanhada de exemplos da regido.

05 21/04 Estudar o tema gerador. Leitura do capitulo do livro “Economia da Natureza” B 04
referente ao tema biodiversidade, explicacdo de pontos-
chave do texto acompanhada de exemplos da regido.

06 28/04 Iniciar o planejamento da UD. |Elaboragdo de atividade e apresentacdo para o grupo, F 03
elaboragdo coletiva de um planejamento e roteiro de E 01
campo.

07 01/05 Continuar o planejamento da Detalhamento das atividade e separacao em aula F 04

UD. (cronograma).
08 02/06 Avaliar o curso e elaborar o Reflexdo e avaliagdo por escrito sobre o andamento do Lc 01
mapa conceitual. curso, LIP das professoras (desenho) e elaboragdo do D 02
mapa conceitual. C 01
09 09/06 Estudar sobre o tema gerador e | Estudo dirigido de texto informativo e debate sobre B 02
continuar o planejamento biodiversidade, exercicio “amarracdes’. F 02

10 14/06 Estudar sobre o tema gerador. | Estudo dirigido de texto informativo e debate sobre F 04
biodiversidade.

11 23/06 Estudar sobre o tema gerador e | Estudo dirigido de texto informativo e debate sobre B 02

continuar o planejamento. biodiversidade e planejamento. F 02
continua
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continuagdo

Encontro Data Objetivo Atividade Codigo | Carga
n’ (2001) horaria

12 30/06 Receber contribuicdes a partir | Apresentacdo oral individual das unidades didaticas pelas |F 04
da apresentacdo da UD. professoras, resposta a questionamentos, recebimento de

sugestoes.

13 14/07 Realizar avaliacdo e aperfeicoar | Reflex@o e avaliagdo por escrito sobre o andamento do Lc 01
a UD. curso, apresentacdo da co-responsabilidade pela F 03

coordenadora, planejamento a partir da co-
responsabilidade.

14 21/07 Informar e discutir sobre EA. Contribuicgdo tedrica sobre EA e movimento 0] 04

ambientalista, discussdo sobre EA na escola e atuagdo dos
professores.

15 04/08 Estudar a relagdo entre Leitura e discussao de texto sobre unidades de B 04
biodiversidade e unidades de conservacgao, dinamicas.
conservacao.

16 11/08 Realizar avalia¢do do Apresentacdo da avaliagdo dos planejamentos das Lud 02
andamento das unidades unidades didéticas pela coordenadora e consultor do F 02
didaticas. projeto, apresentagdo e discussdo de sugestdes para

melhoria.

17 18/08 Incentivar o registro Entrega e ilustragdo dos cadernos de registro, leiturade |K 02
sistematizado durante a texto sobre registro docente, apresentacdo e discussdo dos | C 02
aplicacdo da unidade. resultados do LIP.

18 25/08 Estudar e discutir sobre Estudo dirigido de texto informativo e debate sobre H 03
construtivismo e planejar construtivismo, levantamento das expectativas com J 01
oficina de mapas. relacdo a oficina de mapas

19 01/09 Auxiliar as professoras no Oficina de mapas. J 03
desenvolvimento de suas
nogdes e representagdes do
espaco geogréfico.

continua

43




continuagdo

Encontro Data Objetivo Atividade Codigo | Carga
n’ (2001) horaria
20 06/09 Continuar a discussdo sobre Término da discussao sobre o texto de construtivismo em |H 01
construtivismo em sala de aula, |sala de aula, leitura e debate sobre valores e atitudes e I 02
ler e debater sobre valores e qual a relacdo entre EA e as unidades didaticas.
atitudes nas unidades didéticas.
21 15/09 Auxiliar as professoras no Oficina de mapas. J 08
desenvolvimento de suas
nogoes e representagdes do
espaco geogréfico.
22 17/09 Estudar e discutir sobre o Apresentacao pessoal dos participantes e informacdes A 02
construtivismo em sala de aula, |gerais sobre o curso de construtivismo.
e a relacdo com EA.
23 17/09 Estudar e discutir sobre o |Elaboragdo de como poderia ser feito LIP pela equipe do|C 04
construtivismo em sala de aula, | Vale do Jurud e exercicio de como as professoras de Rio
as possibilidades, dificuldades e | Branco poderiam analisar os materiais obtidos em seus
potencialidades dessa | levantamentos.
24 18/09 abordagem e a relagdo com EA. | Estudo de texto sobre representacdo grafica nos desenhos | C 04
das criangas e discussdo sobre o texto.
25 18/09 Andlise detalhada dos desenhos obtidos no LIP realizado | C 04
pela equipe de Rio Branco (quais as concepgdes de
natureza e quais os estdgios de representacdo grafica
presentes).
26 19/09 EM de um sistema agroflorestal e um rogado, elaboragdo | E 02
de mapa conceitual a partir do EM. D 02
27 19/09 Leitura e discussdao de dois textos sobre construtivismo | H 04
em sala de aula, debate sobre as possibilidades de
trabalhar de forma construtivista durante as aulas.
continua
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continuagdo

Encontro Data Objetivo Atividade Codigo | Carga
n’ (2001) horaria

28 20/09 Leitura e discussdo de texto sobre zona de H 04
desenvolvimento proximal.

29 20/09 Elaboragdo de atividade didatica a partir do EM e E 02
envolvendo a temdtica ambiental, elaborag¢do do conceito |O 02
individual de EA.

30 21/09 Estudar e discutir sobre o Elaboragao coletiva, apresentacio e debate do conceito de | O 02
construtivismo em sala de aula, |EA, leitura de texto sobre aula-debate, exercicio de H 02
as possibilidades, dificuldades e | andlise do discurso a partir desse texto

31 21/09 potencialidades dessa Exercicio para “transversalizar” a temédtica ambiental a F 04
abordagem e a relagdo com EA. | partir de uma unidade elaborada.

32 29/09 Acompanhar a aplicacdo das Leitura de cadernos de registros e socializagdo oral de G 04
unidades didaticas. fatos e percepcdes durante a aplicacdo da UD.

33 06/10 Avaliagdo do curso Socializag@o das impressdes e principais Lc 04
(construtivismo). aprendizados/contribui¢des, apresentacido de sugestdes e

encaminhamentos.

34 18/10 Acompanhar a aplicacdo das Leitura de cadernos de registros e socializagao oral de G 01
unidades didéticas e elaborar o | fatos e percepcdes durante a aplicacdo da UD e M 01
perfil para multiplicadora. elaboracdo de critério e lista para perfil.

35 25/10 Acompanhar a aplicacdo das Leitura de cadernos de registros e socializagdo oral de G 02
unidades e discutir sobre fatos e percepcdes durante a aplicacdo da UD e relacio H 01
construtivismo. com abordagem construtivistas.

36 08/11 Acompanhar a aplicacado das Leitura de cadernos de registros e socializagcdo oral de G 01
unidades e avaliar o curso e fatos e percep¢des durante a aplicagdo da UD, atividade |Lc 01
discutir uma primeira versdo da |de avaliacdo do curso e elaborar curso para 2002. M 01
proposta de curso para 2002.

37 29/11 Acompanhar a aplicacdo das Leitura de cadernos de registros e socializag¢do oral de G 01
unidades didéticas e elaborar e | fatos e percepc¢des durante a aplicacdo da UD, atividade |Lud 02
discutir sobre construtivismo e |de avaliagdo da unidade.
avaliar as UDs.

continua
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conclusio

Encontro Data Objetivo Atividade Codigo | Carga
n’ (2001) horaria
38 01/12 Planejar multiplicac¢do para Realizacdo de atividades visando a elaborar uma primeira |M 02
2002. proposta de curso para 2002.
39 06/12 Acompanhar a aplicagdo das Leitura de cadernos de registros e socializagdo oral de N 02
unidades didaticas e preparacdo |fatos e percepcdes durante a aplicagdo da UD, elaboragdo |G 01
do semindrio. da concepg¢do do semindrio, preparacio de material para
0 semindrio.
40 13/12 Avaliagdo do curso. Retrospectiva das atividades do curso e questiondrio de | Lc 02
avaliacdo.
41 08/01/02 | Preparagdo do seminério. Selecdo e preparacdo de material para apresentacdo no N 08

seminario.

® Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF-Brasil. Relatorios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2000/2001/2002.
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Avaliagao da unidade

Avaliagéao do curso

Estudos de educagédo ambiental
Preparagao do seminario
Planejamento da multiplicagao
Estudos e sistematizagéo registros
Representacdo do espacgo geografico
Discusséao de valores e atitudes
Estudos sobre construtivismo

Aplicacao da unidade

etapa do curso

Planejamento da unidade didatica
Estudo do meio

Mapa conceitual

Levantamento de idéias prévias
Estudo do tema

Defini¢cao do tema gerador

Apresentacéo

Carga horaria por etapa - 2001

n2 horas

ON¢® horas/etapa ON? horas total

Grifico 4.1 — Carga hordria por atividade para o 1° ciclo de formacao
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4.2, 2° Ciclo da Pesquisa-Aciao — Formacao dos Professores

Ao longo do ano de 2002, as multiplicadoras realizaram a primeira aplicacdo da

metodologia do Curso de Formagdo Continuada em EA para 23 professoras de 1* a 4° séries,

oriundas de 04 escolas da rede publica acreana.

Apresenta-se abaixo a situacdo encontrada antes da aplicacio da metodologia,

representada pelas informacdes obtidas para a equipe de Rio Branco, através do diagndstico

desenvolvido pelas multiplicadoras, a saber:

v’ 0s professores tém de 02 a 24 anos de experiéncia em sala de aula;

valguns estdo hd 10 anos na mesma escola, porém em algumas escolas hd

concentracdo de professores transferidos neste ano;

v'a maioria faz o planejamento na escola junto com a coordenadora pedagdgica;
v'a maioria ndo possui conhecimentos da drea ambiental e nunca trabalhou com
EA.
Em Rio Branco, das sete multiplicadoras formadas, cinco assumiram este papel em 2002:
Eliete, Valéria, Juilia, Edna e Inez, sendo que Eliete e Juilia atuaram em dupla ministrando o curso
para uma equipe de oito professoras de duas escolas diferentes, enquanto Valéria desenvolveu

sua acdo de multiplicadora ministrando curso para seis professoras de duas escolas. Edna e Inez

ministraram para professoras de uma escola (quadro 4.3).

Quadro 4.3 — Multiplicadoras, escolas e turma de professores em Rio Branco

Multiplicadoras

Escola Professor (a)

Eliete e Julia

Madalena

Irma Maria Gabriela James

Cl4udia

Irani

Selemias

Dom Giocondo Maria Grotti Fatima

Valdiva

Conceicdo

Valéria

continua

Francisca

Maria das Gragas

Dom Giocondo Maria Grotti Jacqueline

Letiva

Maura
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conclusio

Multiplicadoras

Escola

Professor (a)

José Potyguara

Rosa

Marinés

Inez

Irma Maria Gabriela

Marlene

Iraci

Dora

Mirlena

Edna

Juvenal Antunes

Alzenir

Antonia

Conceicdo

Mariana

e Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF-Brasil. Relatérios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2002

Para apresentar a distribuicdo das atividades ao longo dos meses durante o 2° ciclo,

utilizamos o cronograma abaixo. Este ciclo teve duracdo de 7 meses (abril/2002 a outubro/2002),

nos quais foram realizadas 11 atividades. Nesse sentido, a principal diferenca em relacdo ao 1°

ciclo estd no fato de em 2002 o LIP ter sido realizado antes do inicio do planejamento da UD

(quadro 4.4). Vale destacar que, em fun¢do do menor nimero de atividades e da prépria dinamica

deste ciclo, hd uma menor ocorréncia de simultaneidade, sendo que este niimero ndo ultrapassa 4

atividades no 1° més de formacao.

Quadro 4.4 — Cronograma da distribui¢do de atividades por més/2002

Atividades

1° més

2° més

3° més

4° més

5° més

6° més

7° més

Apresentacdo

Definic¢do do tema gerador

Estudo do tema

LIP

Mapa conceitual

EM

Planejamento da unidade

Aplicacdo da unidade

e I B B 4 Bl Bl B

Avaliagdo do curso

10. Avaliacao da UD

11. Preparagdo do semindrio

e Fonte: S.0.S. Amazonia/WWE-Brasil. Relatérios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2002.
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O 2° ciclo caracterizou-se por apresentar carga hordria de 74 horas, distribuidas em 21
encontros, utilizados para desenvolver 11 atividades. Os primeiros cinco encontros tiveram
duracdo de 02 horas e realizaram-se na prdpria escola, e a partir do 6° encontro passaram a ter
duracgdo de 04 horas e realizaram-se no Nucleo de EA da Associagcdo S.0.S. Amazdnia.

Assim, o 1° encontro desse ciclo foi realizado para a apresentacio pessoal das professoras
participantes do curso e defini¢do do tema gerador a ser trabalhado. Ja iniciou-se com a proposta
de caderno volante para registro dos encontros.

O 2° encontro destinou-se ao estudo dirigido de texto que aborda as questdes de
conservacdo e degradacdo ambiental no pais a partir de uma perspectiva histérica. O debate sobre
o texto também serviu para o LIP das professoras referente as questdes vinculadas no texto.

Durante o 3° encontro realizou-se o LIP das professoras em relacdo ao tema gerador, no
caso ‘dgua’.

O 4° e 5° encontros foram realizados com o objetivo de estudar e debater sobre o tema
gerador através de textos e também videos.

No 6° encontro estudou-se e debateu-se sobre o LIP e o EM sob uma perspectiva
construtivista. No 7° encontro realizou-se uma visita a estacdo de captacao e tratamento de dgua
de Rio Branco, para que as professoras conhecessem como ocorre 0 processo, € 0s principais
aspectos relacionados ao consumo de 4gua pela populacdo local, poluicdo e escassez deste
recurso.

Durante o 8° encontro foi apresentada a UD desenvolvida pela multiplicadora Valéria no
ano anterior. Além disso, estudou-se sobre LIP, assunto que se estendeu até o 10° encontro, com
o planejamento do levantamento a ser realizado com alunos e posterior sistematizacdo e andlise
das informagdes obtidas no mesmo.

Ao longo do 11° e 12° encontros elaborou-se coletivamente o mapa conceitual relativo ao
tema gerador. A partir do mesmo e do LIP construiu-se individualmente o objetivo das unidades
didéticas a serem realizadas.

O 13° encontro marca o inicio do planejamento das unidades didética a partir do LIP,
mapa conceitual e objetivo. Bem como o 14° encontro, durante o qual também da-se continuidade

aos estudos sobre dgua.
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No 15° encontro realiza-se o EM no Rio Acre com o objetivo de gerar inovacdes no
planejamento das unidades didéticas e incentivar/subsidiar de forma prética as professoras para a
realizacdo de futuros estudos do meio com os seus alunos.

O 16° e o0 17° encontros abordaram diretamente a questdo do EM, sendo o primeiro deles
destinado a sistematizacdo e andlise do material, e informagdes obtidas no estudo, bem como
discussdo sobre a importancia de realizd-lo com os alunos e possibilidade de servir como gerador
de outras atividades. No 17° encontro estudou-se sobre essa estratégia e discutiu-se sobre o
planejamento da mesma.

O 18° encontro serviu para iniciar o planejamento das unidades didéticas a partir do EM,
mais uma vez considerando-se o LIP e o objetivo previamente tracado para a mesma. O 19°
encontro conclui esse planejamento.

O 20° e o 21° encontros foram realizados para a socializa¢do e avaliacdo da aplicagcdo da
UD.

A seguir, serdo apresentados os dados referentes aos encontros desenvolvidas durante o 2°
ciclo de formagdo. Os graficos e tabelas a serem apresentados trabalham com as seguintes
informacdes: o numero de encontros, as atividades realizadas em cada um deles, o objetivo da
realizagdo das mesmas e a carga hordria de cada uma delas. Os cddigos das atividades seguem o
mesmo padrdo empregado no 1° ciclo, acrescentando-se a atividade de “apresentacdo da UD do
ano anterior” representada pelo cédigo “p” (tabela 4.2).

A partir da tabela 4.3 podemos construir o grafico 4.3, no qual visualizamos a propor¢ao
carga hordria da atividade/carga hordria total. Assim, as atividades sdo apresentadas a seguir em
ordem decrescente para o valor de carga hordria: planejamento da UD (12), estudo do tema (14),
LIP (14), EM (14), aplicacdo da UD (06), definicdo do tema gerador (04), mapa conceitual (04),
avaliacdo do curso (03), avaliagdo da unidade (02), apresentacdo (01), planejamento da
multiplicacao (01), apresentagdo de UD realizada no ano anterior (01).

Nos graficos abaixo pode-se visualizar as atividades ocorridas em cada més e sua

respectiva carga hordria (grafico 4.4).
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Tabela 4.2 — Dados referentes aos encontros realizados no 2° ciclo

Encontro n° | Data Objetivo Atividade Cédigo | Carga
(2002) horaria
01 04/04 | Conhecer melhor as professoras e escolher | Apresentacdo das participantes, explicagdo sobre | A 01
um tema na drea ambiental a ser trabalhado | o projeto, escolha do tema gerador. A+ 01
(tema gerador).
02 11/04 |Informar as professoras sobre a heranga Leitura compartilhada, texto (4gua), desenho. B 02
predatoria que o Brasil sofreu nestes 500
anos.
03 18/04 |Fazer um LIP com as professoras sobre o | Leitura compartilhada, LIP, musica. C 02
tema agua.
04 25/04 | Informar as professoras sobre dgua Leitura compartilhada, dindmica, texto (dgua). |B 02
05 16/05 | Esclarecer e informar sobre o tema em Leitura compartilhada, dindmica, texto (dgua). |B 02
estudo: dgua.
06 05 | Contribuigdo tedrica sobre LIP e Leitura e discussao de textos. C 02
Curso de EM/abordagem construtivista. E 02
construtivismo
07 05 | Conhecer o sistema de tratamento de d4gua | Visita a estacdo de captacdo e tratamento de B 04
da cidade. dgua de Rio Branco.
08 06/06 | Apresentar a UD, realizar uma avaliacdo | Leitura compartilhada, apresentagdo da UD da |C 02
do curso, informar as professoras sobre o | multiplicadora, dindmica, texto (LIP). Lc 01
LIP. P 01
09 13/06 |Planejar o LIP. Leitura compartilhada, dinamica, video, C 04
planejamento LIP.
10 27/06 | Analisar os resultados do LIP. Leitura compartilhada, dinamica, texto (andlise |C 04
de desenho), analise dos resultados obtidos no
LIP com os alunos.
11 04/07 |Enumerar os conceitos que as professoras |Leitura compartilhada, dindmica, montagem do |D 04
desejam trabalhar com seus alunos em mapa conceitual.
relacdo ao tema 4gua, primeiro passo para
0 mapa conceitual.
continua
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conclusio

Encontro n® | Data Objetivo Atividade Coédigo | Carga
(2002) horaria
12 11/07 | Construir o mapa conceitual e elaborar o | Leitura compartilhada, mapa conceitual, sele¢do | D 02
objetivo geral da UD. de contetidos, elaboracdo do objetivo geralda  |F 02
UD.
13 18/07 |Planejar atividades para montar a UD. Leitura compartilhada, dindmica, video (dgua), |B 02
planejamento de atividades. F 02
14 01/08 |Realizar estudo do tema dgua e Leitura compartilhada, video (dgua), B 02
planejamento de atividades para a UD. planejamento de atividades. F 02
15 08/08 |Proporcionar as professoras um EM no Rio | EM no Rio Acre E (F)* 04
Acre para dar suporte a um futuro EM com
seus alunos.
16 15/08 |Organizar de forma sistemética o material |Leitura compartilhada, desenho do EM, E (F)* 04
produzido no EM e discutir a idéia de socializacao das percepcoes durante o EM,
realizar um EM com os alunos. organizacdo do material produzido no e a partir
do EM.
17 22/08 | Esclarecimento de como planejar o EM. Leitura compartilhada, texto (EM), E (F)* 04
planejamento do EM com os alunos.
18 12/09 |Planejar a UD e fazer avaliacdo do curso. |Planejamento da UD a partir do EM e avaliagdo |F 02
do curso. Lc 02
19 26/09 | Concluir o planejamento da UD com a Planejamento da UD. F 04
ajuda das outras multiplicadoras.
20 11/10 | Socializacdo e avaliacdo da aplicacao da Socializacdo das principais situacdes G 03
UD. vivenciadas pelas professoras durante a Lud 01
aplicacdo da UD e avaliacdo do andamento da
mesma.
21 24/10 |Socializacdo e avaliacdo da aplicacdo da | Socializacdo de situacdes vivenciadas na G 03
UD. aplicacdo da UD e avalia¢do do andamento UD. |Lud 01

e Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF-Brasil. Relatérios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2002.

(F)* - Apesar de se tratar de atividades diretamente relacionadas ao EM e por isso estdo incluidas na atividade “E”, este por sua vez faz parte da UD e por

conseguinte de seu planejamento.
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Carga horaria por etapa - 2002

Apresentacéo unidade 2001
Avaliacdo da unidade

Avaliagao do curso

Aplicacao da unidade
Planejamento da unidade didatica

Estudo do meio

etapa do curso

Mapa conceitual

Levantamento de idéias prévias

Estudo do tema
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Grifico 4.2 — Carga hordria por atividade para o 2° ciclo de formagao
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S. UM JEITO DE CAMINHAR A PARTIR DO EM

Inaugura-se a histéria do EM no Brasil, com o surgimento das escolas anarquistas no pais,
que foram as pioneiras na realizacdo desta atividade seguindo a pedagogia de Ferrer. Estas
escolas eram independentes do Estado e tinham como objetivo atingir os operdrios com suas
idéias, para formar adultos e criangas enquanto seres criticos. “Em 1900, Luigi Basile fundou a
primeira escola anarquista — Dante Alighieri — no bairro do Brds em Sdo Paulo, reduto de
imigrantes, principalmente italianos.” (Pontuschka, 1994: 167)

Em 1909, o processo de desenvolvimento das escolas anarquistas leva ao surgimento das
ditas “escolas modernas”, época na qual portugueses, espanhdis e brasileiros participavam desse
movimento que ja formava operdrios mais conscientes dos seus direitos e deveres. Segundo
Pontuschka “O EM feito por tais escolas objetivava que os alunos observando, descrevendo o
meio do qual eram parte integrante poderiam refletir sobre as desigualdades, injusticas e
promover mudangas na sociedade no sentido de sand-las.” (Pontuschka, 1994: 168)

O movimento anarquista foi aniquilado no final da década de 20, por incomodar politicos
e patroes, as escolas foram fechadas e os lideres mortos em manifestagdes publicas. Pontuschka
destaca que:

“Embora a expansdo desse movimento para a rede piiblica ndo tenha se efetivado,
os professores, que continuaram em sala de aula no gindsio e depois no 1° e 2°
graus levaram para suas classes a experiéncia adquirida, realizando um bom
trabalho mas quase sempre de forma solitdria, andonima e sem registro...”
(Pontuschka, 1994: 169)

Dando um salto para os dias atuais, € possivel perceber que constantemente o EM e os
trabalhos de campo s@o propostos como alternativa para uma série de deficiéncias encontradas no
ensino, tais como a ndo contextualizag@o e a atomizacdo do processo de ensino-aprendizagem.

“A avaliagdo feita tanto pelas Secretarias de Educacdo quanto pelos participantes
do Programa Parametros em A¢cdo — Meio Ambiente na Escola, apontou o estudo
do meio como uma atividade fundamental no entendimento do meio ambiente,
proporcionando outro olhar e compreensdo acerca da questdo.” (BRASIL, 2001,
33)

E importante destacar que muitas pessoas realizam estudos do meio, o que ndo quer dizer

que facam a mesma coisa. Por outro lado, outras pessoas o fazem e nem atentam para isso,
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intuitivamente e na busca de alternativas didaticas acabam desenvolvendo acdes muito parecidas
e de equivalente valor. Dai a necessidade de apresentar detalhadamente a concepcdo de EM
empregada pelo Projeto Acre 2000 de EA.

Assim, faz-se necessério esclarecer sobre que “tipo” de EM foi desenvolvido no Projeto
Acre 2000, situando histdrica e metodologicamente, a pratica das orientadoras, multiplicadoras e
professoras envolvidas. Concebemos o EM como uma atividade didatica de cardter
problematizador, gerador, integrador e inovador.

Quadro 5.1 - Objetivos do ensino/aprendizagem nos estudos do meio em processo de EA

Objetivos Aprendizagem

Aproveitar os conhecimentos prévios e os Re — conhecer o ambiente local.

conhecimentos cotidianos.

Estruturar hipdteses/sinteses e produzir o Desenvolver a capacidade, interpretacdo e
conhecimento escolar. resolucao de problemas.

Elaborar didvidas e/ou questdes. Desenvolver senso critico.

Utilizar os conhecimentos Tracar andlises paralelas de outros ambientes.

cientificos/sistematizados.

o Fonte: COMPIANI, M. & CARNEIRO, C.D.R. Os papéis didéticos das excursdes geoldgicas. In:

Enzefianza de las Ciéncias de la Tierra.1993. (adaptacdo para EA).

5.1. O EM no Rio Acre
Lembramos que durante o 2° ciclo da pesquisa-a¢do, ou seja, o curso de formagdo dos
professores, o tema gerador escolhido foi “dgua”. No 4° més de aplicagdo desse curso que as
multiplicadoras ministraram para os professores, foram elaborados coletivamente os mapas
conceituais de cada turma de professores em formacdo. Esta atividade teve como objetivo
delimitar os aspectos referentes ao tema gerador que seriam abordados pelos professores no
desenvolvimento de suas unidades didaticas. A idéia era que a partir do LIP realizado

anteriormente com os alunos (3° més do curso) seriam desenhados os limites para trabalhar o

tema dgua.
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Porém, ao observar o mapa conceitual percebeu-se que ndo se diferenciava em nada dos
contetidos dos livros didaticos, principalmente de ciéncias e ndo apresentava nenhuma inovacao
com relagdo a proposta curricular da Secretaria de Educacdo. Atribuiram-se as dificuldades
encontradas para se elaborar uma abordagem diferenciada deste tema principalmente ao fato
deste ja ser tradicionalmente explorado pelas disciplinas, apresentando extensa lista de contetidos
e atividades a ser trabalhados com os alunos.

Chegar a esta constatacdo no 4° més de curso gerou certa frustragdo nas multiplicadoras,
uma vez que quando foram discutir os mapas conceituais produzidos pelas suas turmas,
perceberam que os professores lancaram mado daquilo que fazem cotidianamente, ou seja,
reproduzir fielmente conteddos e atividades sem preocupar-se em trabalhar a partir do contexto,
integrando diferentes dreas do conhecimento ou ao menos sendo criativos.

A partir disto as multiplicadoras passaram a buscar uma atividade que pudesse “quebrar”,
no sentido de transcender, este processo trazendo novas possibilidades para a pratica dos
professores,. Propuseram entdo, a realizacdo de um EM visando a demonstrar uma atividade
diferente, iniciando a discussdo da importincia do contexto, podendo exercitar com as
professoras que contetidos e atividades podem ser desenvolvidas a partir desta atividade.

Para tanto, cada multiplicadora realizou um EM no Rio Acre, durante o 5° més do curso, a
partir dos seguintes objetivos:

v'incentivar adocdo de inovac¢des no planejamento;

v'incentivar a realizagio de estudos do meio com os alunos;

v oferecer subsidios praticos para a realiza¢do dos mesmos;

v'fortalecer a idéia de abordar o tema gerador partindo do contexto local;

v'destacar a importincia de valorizar os conhecimentos prévios que os alunos tém
sobre o tema;

v fomentar o surgimento de questionamentos/ddvidas sobre a temdtica envolvida.

Além da vivéncia propriamente dita do EM, o trabalho das multiplicadoras envolvendo
esta atividade desenvolveu-se em 06 etapas, durante 3 encontros de 04 horas cada um. Embora
houvesse uma diretriz geral para o desenvolvimento do curso, sua natureza construtivista
possibilitou pequenas diferenciacdes metodoldgicas de turma para turma. Assim, serd descrito o
processo vivenciado especificamente pelo grupo de professoras que participaram do curso de

formacgao ministrado pela multiplicadora Valéria.
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a) Vivéncia do EM

O EM aconteceu no Rio Acre, no dia 08 de agosto, no periodo das 8:00h as 11:00h. O
trajeto foi realizado de barco e consistiu de subida do Rio Acre, partindo do porto do Bairro
Cadeia Velha até a estacdo de captacdo e tratamento de 4gua da SAERB, local da construcdo da
terceira ponte da cidade de Rio Branco, descida do Rio Acre com uma parada em um ponto do
barranco e retorno ao ponto de partida.

As atividades desenvolvidas foram: observacdo da paisagem e da aparéncia do rio
realizada do barco e orientada por roteiro de observacdo (anexo), realizacdo de fotografias dos
aspectos das margens, caminhada em uma drea de barranco do Rio onde foi coletado material
pelas professoras, constru¢do da ‘“histoéria interativa” da cidade de Rio Branco, quando as
professoras foram contando os fatos da histéria da cidade e também do Estado do Acre que se

lembravam e que estavam relacionadas com o Rio Acre.
b) Sistematizacao do material coletado e produzido durante o EM

Nesta etapa cada professora fez um desenho da paisagem observada durante o EM,
compartilhando em seguida do que se tratava o desenho e porque haviam escolhido determinado
aspecto. Compartilharam também as anotacdes do roteiro de observacdo e o que acharam mais
interessante durante o trabalho.

Em seguida, os materiais produzidos e coletados durante o EM foram organizados em

forma de um album seriado.

¢) Analise do material tendo como foco a questao da conservacao dos recursos

hidricos

Durante a prépria constru¢do do dlbum seriado, foram surgindo critérios para organizar o
material que trouxeram a discussdo referente ao estado de conservacdo do Rio Acre. Surgiram
questionamentos e curiosidades sobre o processo de transformacdo do rio que as professoras

conheceram na infancia naquele que navegaram durante o EM.

d) Discussao e identificacio das potencialidades/possibilidades do

desenvolvimento da atividade semelhante com os alunos

Durante aula-debate mediada pela multiplicadora, as professoras foram convidadas a
discutir qual poderia ser o papel de uma atividade semelhante ao EM do qual participaram no

processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, a saber: quais as possibilidades e

60



potencialidades a serem exploradas; as dificuldades que poderiam ser encontradas; se € como esta

atividade poderia gerar outras; e se poderia promover uma estrutura de trabalho ndo-disciplinar.
e) Leitura sobre EM e abordagens interdisciplinares

A partir da discussdo realizada na aula anterior e op¢do das professoras em iniciar suas
unidades didaticas a partir do EM, aconteceu a leitura do texto indicado pelo consultor Prof. Dr.
Mauricio Compiani. A discussdo desse texto relacionada ao debate sobre as possibilidades do EM
para as professoras e seus alunos serviu para ampliar as alternativas anteriormente elencadas e

aprofundamento tedrico.
f) Planejamento de um EM a ser realizado com os alunos

Nesta etapa as professoras planejaram um EM a ser realizado com seus alunos. Para tanto,
solicitou-se que levassem em conta o objetivo que haviam tracado para sua UD e também o
resultado do LIP, pensando esse estudo como ‘“disparador” da UD a ser construida. Algumas
professoras realizaram o planejamento em dupla, outras individualmente.

S.2. O EM no Circulo Militar e na Pracinha do entorno da escola

Trataremos especificamente do trabalho desenvolvido por uma das professoras que fazia
parte da turma mediada pela multiplicadora Valéria, no caso a professora Jacqueline com os seus
alunos. No periodo em que participou do curso, a professora Jacqueline do Vale D’ Anzicourt
ministrava aulas no periodo matutino para a 2* série do ensino fundamental, da escola da rede
municipal de ensino “Dom Giocondo Maria Grotti”, localizada no Bairro do Bosque, em Rio
Branco. Tendo concluido o ensino médio em Magistério, e também na drea de Saude, cursava
Graduagao em Pedagogia, na Universidade Federal do Acre. Professora ha 10 anos, estava lotada
ha 03 anos na Escola Dom Giocondo.

Como citado anteriormente, a professora planejou o EM a partir do resultado do LIP dos
alunos e do objetivo estabelecido para a UD. Depois, planejou atividades a serem desenvolvidas a
partir desse EM formando entdo sua UD, posteriormente realizou esse EM e aplicou toda a
unidade. Destaca-se que o tema gerador escolhido pelo grupo de professoras do qual a Professora
Jacqueline fazia parte, foi o tema “dgua”.

Durante a aplica¢do da sua UD, a professora realizou EM no Circulo Militar e também
numa pracinha localizada no entorno da referida escola, isso no dia 1° de outubro, com a

participacdo de 32 alunos.
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Para descrever como a Professora Jacqueline realizou o EM com seus aluno, preferimos
utilizar suas proprias palavras, compilando trechos da entrevista (Anexo 02) cedida a
pesquisadora e que revela importantes aspectos da atividade a ser posteriormente analisada.
Acrescenta-se ainda, algumas idéias de autores que trabalham com o EM.

5.2.1. O local escolhido
Quais foram os critérios para escolha do local para realizacio do EM?®

“Escolhi o Circulo Militar porque dd para trabalhar dgua, tem planta, lixo, e tem
também ambientes diferentes, ou seja ambientes cuidados pelo homem e ndo. Ld
tem também o Igarapé Sdo Francisco, dd para trabalhar a questdo das
desigualdades sociais, solo, animais, como era o bairro antes e como é agora.”

Nesse sentido, Pontuschka afirma que:

“A escolha do local para o trabalho de campo deve atender aos objetivos da escola,
das programacoes da disciplinas escolares e estar condizente com as condicoes
materiais e financeiras da escola, assim tanto a escolha pode incidir sobre o
proprio bairro ou dreas de fdcil acesso, centro da cidade, outras cidades...”
(Pontuschka, 1994: 190)

Ainda sobre a escolha do local onde serd realizado o EM, Chapani e Cavassan relatam que
muito se tem discutido sobre se os projetos de EA e as atividades de EM devem ser executados
em ambientes proximos ao aluno ou em ambientes de dreas naturais. Para tanto, trazem a
contribuicao de Tanner que afirma:

“(...) em favor do primeiro, o fato de o aluno ter a chance de conhecer e refletir
sobre o préprio espaco em que vive. Com relacdo ao segundo, pode levar o aluno a
conhecer ambientes diferentes, perceber a dependéncia que a cidade mantém de
outros ambientes e amar a natureza estando sensibilizado para sua preservacdo.”

(Tanner apud Chapani e Cavassan, 1997: 30)

> EM = Estudo do Meio
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5.2.2. A preparacao

Vocé visitou o local para planejar o EM, antes de levar seus alunos? Contou com o apoio

de alguém para isso? Em caso negativo, como planejou o EM?

“Eu ndo fui exclusivamente para planejar porque eu sempre vou ld. Eu jd tinha
tudo na cabega, cada lugar e como ia utilizar durante o estudo do meio. Que ia

primeiro em tal lugar ver isso e depois no outro ver aquilo.”
Antes de realizar o EM vocé discutiu as atividades a serem realizadas com seus alunos?

“Sim. Expliquei direitinho porque a gente ia, o que a gente ia ver, eu coloquei
alguns critérios, por exemplo em relacdo ao lixo (coleta), a observacdo primeiro, o
acude, o igarapé, mas que a gente ia também observar o lixo que a gente ia
encontrar na pracinha, entdo o critério é que cada qual pegava o saquinho e
colocava so dois tipos de lixo, para cada um, porque era muito, 32...0rganizei o
material e outra coisa na hora...eles teriam que preencher o questiondrio com
algumas perguntas, que foi elaborado com a ajuda da Valéria, ela me ajudou a
fazer bem simples para eles, entdo tinha de marcar e de responder.”
Quanto a preparacdo dos alunos para a realizacdo do EM, Pontuschka destaca que:

“O estudo do meio comeca na escola onde se planeja com os alunos a parte
organizacional como garantia para um desempenho satisfatério na pesquisa de
campo; textos, técnicas e linguagens a serem utilizados como instrumentos
necessdrios para a apreensdo de uma certa realidade.” (Pontuschka, 1994:190)

5.2.3. Os objetivos
Vocé organizou o0 EM com alguma intencao especifica?

“Eu queria despertar a curiosidade deles, despertar para quando fossemos para a
sala aplicar a unidade, eles jd teriam uma idéia, teriam algo para falar, através das
perguntas e repostas que fizemos. Ali no campo, era agucar, tipo um diagnostico
para saber o que eles achavam das coisas, o que eles sabiam, por exemplo quando
fomos olhar o igarapé eles perguntaram se era o mesmo que passava perto da casa
deles e eu disse que era, perguntei porque serd que aqui ele estava de um jeito e ld
de outro, ou seja é o comparar as realidades. Ai em sala tinha que deixd-los mais a

vontade para falar.”
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Qual foi o objetivo do EM? O que vocé queria com ele?

“...0 meu objetivo era em cima do tema dgua, o meu objetivo era tratar da dgua
mesmo, os problemas, os pontos positivos, negativos. Eu queria mais assim, eu
queria que eles despertassem para uma coisa que eles ndo estavam atentos, até que
eles poderiam saber, como eles sabiam muita coisa e sabem, mas ficar mais atentos
aos problemas, muita coisa admirou eles. Se vocé perguntar o que a gente deve
fazer com o meio ambiente, eles sabem, mas eu queria aprofundar mais.”
Segundo pesquisa desenvolvida por Chapani e Cavassan:
“Percebe-se que os professores ddo, a estas atividades, objetivos bastante amplos,
pois consideram que, além de “motivar” e “favorecer” a aprendizagem, o EM em
pracas pode também “criar hdbitos de responsabilidade”, favorecer a

“socializacdo” e proporcionar “recreagdo”.(Chapani e Cavassan, 1997: 32)

5.2.4. As atividades
Que atividades foram desenvolvidas durante o EM? Qual o objetivo de cada uma delas?

“Primeiro era a observagdo do igarapé Sao Francisco, depois o acude, a margem
dele. Depois apareceu ld na hora a questdo da piscina e eu aproveitei. Logo apos
foi o preenchimento do questiondrio. Em cada um desses pontos a idéia era
observar, perguntar e ouvir as respostas dos alunos. Eu jd conhecia o lugar, entdo
eu pensei em trabalhar o igarapé porque era uma coisa que eles jd conheciam, eles
conviviam ld (perto de casa) e o acude por ser um espago cuidado pelo homem,
geralmente se altera outros locais mas o agude sempre fica cuidado, pode ver nas
fazendas como é, nos agudes ninguém aceita que jogue lixo, ndo é em toda colonia
que o dono deixa que tome banho. Ld, o igarapé também é mais cuidado, ainda tem
vegetacdo na beira, ja aqui (pracinha proxima a escola), eles ja vdo confrontar
tudo cheio de lixo, é uma coisa que se for reparar € triste, ndo tem uma drvore.”

5.2.5. A participacao
Contou com apoio de alguém durante a realizacio do EM? Detalhe o pessoal envolvido.

“Foi um... “dar as mdos” como a gente nunca tinha visto na escola mesmo. Eles
sdo muito legais na escola, a diretora é muito aberta também, ela tem um proposito

muito bom, ela escuta vocé. O que falta é eles se integrarem a gente, valorizar e ver
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que o planejamento s6 vai dar certo se eles estiverem presentes. Participaram a
diretora, supervisora, 2 merendeiras, 2 faxineiras, professora da sala de leitura,
multiplicadora, estagidria e ajuda dos militares, porque antes de ir ld eu mandei um
documento dizendo o que a gente ia fazer e eles receberam muito bem as criangas e
ficavam olhando se as criancas podiam se machucar ou ndo, orientando e apoiaram
muito, receberam muito bem as criangas na entrada, porque é particular”
Para Chapani e Cavassan (1997): “Nota-se que muitos professores buscam auxilio para o
desenvolvimento destas atividades numa tentativa de se quebrar o isolamento e envolver outros
setores da escola nas atividades pedagogicas.” (Chapani e Cavassan, 1997: 31)

5.2.6. O registro
Durante 0 EM, como foram sistematizadas/registradas as informacoes?

“Video, fotografia. Ndo fiz anota¢des na hora ndo. Poderia ter pedido isso, né. Ter
organizado. Mas, eu vi alguém fazendo isso. Foi a Valéria, ela fez anotagoes e eu
fiquei pensando que se ndo conseguisse nada pediria a dela. Mas assim que eu
cheguei, a noite eu anotei alguns pontos bdsicos que eu precisava lembrar. Eu falei
disso, falei disso, perguntei disso, perguntei daquilo. Que era para poder partir dali
e priorizar o que eu ia fazer.”

Pontuschka aponta para a importancia do registro quando afirma que ”Durante o estudo
tudo deve ser documentado, para em sala de aula, os dados serem organizados e constituir um
dossié, que servird como instrumental tedrico para as aulas ...” (Pontuschka, 1994: 191)

Além disso a autora destaca a questdo da linguagem, afirmando que “Vdrias linguagens
sdo utilizadas na compreensdo dos acontecimentos, das paisagens: observagoes informais ou
sistemdticas, fotografia, videos, periodicos do passado e do presente, entrevistas e etc.”
(Pontuschka, 1994: 193)

5.2.7. As disciplinas

O EM estava ligado a qual disciplina?

“Matemdtica com a questdo das horas, ciéncias com os vegetais, animais, dgua e
lixo, portugués trabalhando a oralidade e a escrita, ld eles tiveram que preencher o
formuldrio e historia porque eu tinha dado histéria do bairro e ld no estudo do

meio, aquele lugar retrata um pedaco da historia do bairro, porque aquilo td ld sem
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alteragdo, entdo a idéia era comparar com as partes do bairro que estdo alteradas,
que era daquela forma e antes era mais arborizado isso aqui. Antes esse bairro s
ia até aqui (escola) o resto era tudo mato, tinha preguica, tinha muito agude,

Jjacaré, macaco, periquito, era muito bonito.”
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6. COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada a partir do enfoque da pesquisa-acido, buscando-se
apresentar coeréncia entre o processo desenvolvido com os professores e a pesquisa académica
desenvolvida.

Segundo Liidke e André (1986), nos ultimos anos devido a insatisfacdo de pesquisadores
em relacdo aos métodos de pesquisa chamado “paradigma positivista” surgiram métodos e
abordagens diferentes dos empregados tradicionalmente para pesquisas de ensino. Estes novos
métodos colocam o pesquisador como participante da pesquisa. Surgem, entdo, a pesquisa
participante, a pesquisa-acdo, a pesquisa etnografica e o estudo de caso.

Quanto ao grau e tipo de observacdo, nesta experiéncia, foi empregada a observagdo
participante para todos da equipe: coordenador em relacio as multiplicadoras e das
multiplicadoras em relagdo as professoras.

Em pesquisa-a¢do, o pesquisador geralmente age como ndo-especialista, sendo necessario
utilizar a escuta sensivel para perceber as possibilidades imagindrias das pessoas e a estrutura
cognitiva, para propor mecanismos de acdo e investigacdo apropriados. Barbier diz a esse
respeito que a pesquisa-acido “(...) mostra toda a arte da escuta e do encontro, todo o humanismo
sutil aberto para a confianga reciproca, que o pesquisador deve desenvolver nessa perspectiva.”
(Barbier, 2002: 64)

Devido a natureza deste processo, faz-se importante a utilizacao de diferentes técnicas no
sentido de captar/apreender as relagdes estabelecidas dentro dos grupos sociais e também destes
com a natureza e de construir as bases das mudancas desejadas.

Assim, vdrias técnicas usuais em Ciéncias Sociais podem ser utilizadas em pesquisa-acao,
desde que contribuam para a resolucao do problema. Sobre esse aspecto, Barbier alerta: “Nds
sabemos que as técnicas ndo sdo neutras. Elas veiculam um sentido oculto em termos de poder e
saber a respeito do mundo” (Barbier, 2002: 125)

Dentre as técnicas mais empregadas estdo a observacdo participante estruturada ou nio,
como por exemplo: cadernetas de campo, escuta interessante, relato de vida, entrevistas de grupo,
andlise de documentos oficiais, documentos pessoais e/ou marginais, € também o uso de diarios
de itinerancia.

Especificamente quanto a coleta de dados, utilizou-se a triangulacdo, ou seja a

combinacdo de multiplas fontes de dados de investigacdo por meio de diversos procedimentos.
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As triangulacdes sdo varidveis de acordo com as interfaces (IF) da pesquisa. Assim, a IF1 refere-
se ao curso de formagdo das multiplicadoras pela coordenadora, ocorrido em 2001 e a esta
pesquisa, também denominada 1° ciclo da intervencdo; ja a IF2 diz respeito ao primeiro curso
ministrado pelas multiplicadoras para professores da rede publica de Rio Branco/AC. A IF3
refere-se aos resultados obtidos com os alunos envolvidos nesse processo pelo fato de seus
professores estarem participando do curso de formacgdo continuada em EA do Projeto Acre 2000.

(figura 6.1)

Coordenadora — Multiplicadoras (formadoras) —» professoras - alunos e alunas
interface I interface II interface III

Figura 6.1 — Interfaces da pesquisa

Neste caso, as interfaces I e Il contribuem principalmente para a investigacdo da
metodologia e estrutura propostas para a formagdo continuada (ensinar a ensinar) em EA,
enquanto a interface III revela a investigacio do aprender a ensinar ensinando, a partir
principalmente do enfoque reflexivo na prética pedagdgica.

O quadro 6.1 auxilia na visualizagdo dos momentos em que foram coletados os dados e os
meios utilizados para documentar as etapas da formag¢do em EA e o papel desempenhado pelo
EM neste processo.

Como ¢ possivel perceber pelo referido quadro, os dados foram tomados com todos os
envolvidos no inicio do processo, depois restringiu a coleta de dados a turma de professores que
participou do curso com a multiplicadora Valéria e ainda num terceiro momento trabalhou-se
somente com os dados de uma professora, Jacqueline.

Embora o foco central encontre-se na IF2 (uma vez que foi durante este ciclo de formagao
que se delineou o objeto da pesquisa), optou-se por também a se ater aos dados oriundos da
formacao das multiplicadoras (IF1) e dos resultados da acdo das professoras com seus alunos em
sala de aula (IF3). Acreditamos numa andlise processual, segundo a qual os principios
metodoldgicos e valores que nortearam a formagdo das multiplicadoras tém influéncia no modo
como elas mediaram a formacdo das professoras e como estas professoras passaram a se

relacionar e trabalhar com seus alunos.
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Assim, buscou-se uma abordagem mais processual com énfase observativa do contexto

‘natural’ da escola e com um interesse no que acontece quando se criam diversas situacdes

interativas e comunicativas.

Com esse intuito, a IF1 recebeu um tratamento mais generalizante, pois considerou-se que

sua principal contribui¢do para esta pesquisa seria oferecer uma visdo panoramica da estrutura,

funcionamento e natureza da metodologia de formacdo em EA empreendida no ambito do Projeto

Acre 2000. Ao dirigirmos o olhar para a IF2, buscamos desvelar detalhes desta metodologia, o

que foi facilitado por uma primeira restri¢do no publico envolvido na coleta de dados desta etapa

(turma mediada pela multiplicadora Valéria). Porém, quando buscamos focalizar o EM com mais

nitidez e suas implicacdes na atuagdo do professorado em sala de aula, sentimos a necessidade de

restringir ainda mais o ptblico envolvido, resolvendo entdo, trabalhar com os dados de apenas

uma professora e o processo de ensino-aprendizagem por ela desenvolvido em sala de aula (IF3).

Quadro 6.1 — Publico de interesse e instrumentos de coleta por interface da pesquisa

Interface/ano Publico de interesse Instrumentos de coleta
coordenadora; observacdo participante da orientacdo por
todas as multiplicadoras. |parte da coordenadora;

andlise das Memoria dos Espagos de
IF1/2001 Debate e Reflexao;
andlise documental de relatérios e da
coordenadora;
escuta sensivel.
1° momento observacgao participante da orientagcdo por
todas as multiplicadoras; |parte das multiplicadoras;
todas as professoras. andlise das Memoria dos Espacos de
2° momento Debate e Reflexdo da multiplicadora Valéria;
multiplicadora Valéria; andlise documental de relatdrios das
professoras que fizeram o | multiplicadoras;
1F2/2002 curso com a Valéria. .en‘trevista sem}—sestruturada com a
3° momento multiplicadora Valéria;
multiplicadora Valéria; entrevista semi-estruturada com
professora Jacqueline. professora Jacqueline;
andlise da gravacdo em fita VHS do EM
realizado pela professora Jacqueline com seus
alunos;
escuta sensivel.
multiplicadora Valéria; entrevista semi-estruturada com
IF3/2002 professora Jacqueline. multiplicadora Valéria;

entrevista semi-estruturada com
professora Jacqueline e alunos.
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No caso da IF2 os contextos de coleta de dados foram as atividades do processo de
formacgdo de interesse a pesquisa, a saber: LIP com os alunos, definicdo dos objetivos da UD,
elaborac@o coletiva do mapa conceitual, 1° exercicio de elaboracdo da unidade, EM no Rio Acre
com as professoras, elaboracdo do EM com os alunos, elaboracdo da UD e aplicac@o da UD.

Dos instrumentos de coleta citados acima, quase todos foram empregados durante a
realizacdo dos cursos, ou seja, a medida que os ciclos de formacdo iam se desenvolvendo as
interfaces eram delineadas para efeito de pesquisa. Apenas as entrevistas semi-estruturadas com
Valéria e Jacqueline foram realizadas apds esse periodo, com a finalidade de obter algumas
informacdes que faltavam e detalhar aspectos referentes ao EM. Por tratar especificamente de
aspectos referentes ao EM e o seu papel no processo de formacdo de professores em EA,

apresentaremos abaixo o planejamento para realizacdo das entrevistas (Figura 6.2).
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Atividades

Objetivos:

Detectar influéncia
de IF1
(curso constutivismo
e reunioes).

e

Detectar que EM foi s A
realizado Detectar influéncia
Entrevistas sobre EM »| delF2.

e UD.

Entrevista semi-
estruturada com
Jacqueline.

Detalhar e entender a aplicagdo da
UD.

“

Elaborar o mapa conceitual da UD
aplicada.

Verificar que tipo de avaliagdo foi
realizada. Usou ZDP?

Verificar qual a visdo de dgua
trabalhada.

Estudo do Meio no
Rio Acre.
1F2.

Verificar com

Leituras e estudos
IF2.

Jacqueline (trazer
para a consciéncia
para refletir sobre a
prética).

Outras fontes de
influéncia.

e

Comparagdo com o
mapa feito no inicio.

Entrevista semi-
estruturada com Valéria.

/1

Identificar como Valéria percebeu os avangos de
Jacqueline durante o curso em 2002.

M

Elencar e discutir as percepcdes decorrentes da
avaliacdo 2003.

Figura 6.2 — Fluxograma da coleta de dados através de entrevista
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através de comparacao com
objetivos e LIP (trazer para a
consciéncia para refletir sobre a
prética).




7. RESULTADOS
A verificacdo dos resultados se deu a partir dos principios do Curso de Formagdo
Continuada para professores em exercicio em EA. Estes resultados destacaram-se como caminho
encontrado pelas professoras e equipe do Projeto Acre 2000 para construcdo de um curriculo
voltado a finalidade de aprendizagem das séries inicias do ensino fundamental, com énfase nas
questdes sOcio-ambientais. Assim sendo, as unidades de andlise sdo:
v'integragdo: refere-se as interelacdes entre conteidos e principalmente entre
disciplinas. Sua verificagdo serd realizada através da comparacdo do 1° mapa
conceitual e 2° mapa conceitual. E possivel observar na figura 7.1, o momento
de producdo dos mapas conceituais dentro do processo de formacao;
v'inovacdo: comparando-se a UD elaborada e a UD realizada € possivel verificar
as inovacdes, em nivel de atividades adotadas pela professora Jacqueline.
Observa-se na figura 7.1, o momento em que as UD’s foram produzidas;
v contextualizacdo: trata-se de se verificar se ocorre o tratamento do contexto
dentro das atividades realizadas e o que se faz com os conhecimentos a este
respeito, sendo utilizada a verificagdo da UD realizada. Na figura 7.1 €

possivel identificar o momento em que foi realizada.

T TN T T T T T =

1 Elaboragao do 2 ! X ~ !

! mapa conceitual ! Integracao LIP !

M Dl ) |

i

Realizagdo da UD — i
Produto: Unidade realizada Objetivo da UD ] i
i

‘ iElaboragﬁo do 1°
/\ \ ' mapa conceitual
\ N
\

Realizagdo do estudodo | '\ Realizacdo do estudo do

meio no Circulo Militar '\‘ Inovacoes meio no Rio Acre
e pracinha \
\
\
\
Planejamento da UD Planejamento do estudo do
Produto: Unidade planejada meio no Circulo Militar e
pracinha

Figura 7.1 — Seqiiéncia de atividades do processo de formacao
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Serdo utilizados os dados referentes ao trabalho desenvolvido pela professora Jacqueline.
7.1. Quanto a integracao

A primeira unidade de andlise utilizada para verificar os resultados da pesquisa foi a
integracdo, que foi proposta no inicio da formacgdo das multiplicadoras e conseqiientemente para
as professoras.

Esta verificacdo se deu em dois niveis: no primeiro nivel foram verificadas as interelacdes
entre disciplinas; no segundo nivel, foram verificadas as interelagdes entre temas, independente
de a qual disciplina tradicionalmente estes temas pertencam.

O contexto de producao de cada um destes mapas € importante e, por isso destacamos que
o 1° mapa conceitual foi produzido coletivamente pelo grupo de professoras que participavam do
curso de formacdo continuada tendo Valéria como multiplicadora, entre elas a Prof* Jacqueline.

Sobre esta atividade, a multiplicadora escreve em seu relatério de encontro:

“(...) partimos para o mapa conceitual, considerando o trabalho em sala de aula
pedi para as professoras escreverem palavras que estdo relacionadas com o tema
dgua, colocaram no quadro para verificar as palavras repetidas e retird-las...
Separamos as palavras em dois grupos: contelidos programdticos e conceitos...
Procuramos agrupar os contetidos em blocos como poderiam ser trabalhados e em
que ordem poderiamos trabalhar em sala.”

A partir do relato de constru¢do do mapa e segundo a concepgdo do grupo, percebe-se que
os conteudos programdticos sdo aqueles apresentados agrupados nos retangulos numerados,
segundo ordem que poderiam ser abordados (figura 7.2).

Quanto a estes, estdo todos elencados na proposta curricular do municipio de Rio Branco
para as séries iniciais do ensino fundamental, documento utilizado no encontro pedagdgico que
ocorre no inicio do ano letivo e que norteia os planejamentos diddticos das aulas de todo o
semestre, juntamente com os livros didéticos adotados. Todos os conteudos fazem parte do
programa de ciéncias e em sua maioria pertencem ao item “Meio Abidtico”, com excegdo para as
citacdes de “seres vivos” e “alimentacdo”, que podem oferecer algum indicio de trabalho com
“Meio Bidtico”. Quanto as disciplinas, somente os itens “custo, gasto e economizar” do 6°

retangulo evidenciam abordagem por outra disciplina, no caso matemadtica (Figura 7.2).
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PRESERVACAO ESSENCIAL

iTipos de dgua: poluida, potdvel, pura, i
icontaminada, natural, suja, qualidade. i

| 2°

L______________________________:::I_ ______________________________
'Recurso natural: fonte, nascente. De i A iUtilidade: higiene, industria, i
ionde vem? Onde estd? Para onde vai?! ralimentag@o, seres vivos, forga. :
iCiclo da dgua. i i 30 :
| e |
_________________________________ Iv\ / A

POSTURA DO HOMEM
DIANTE DA NATUREZA

iDistribuigﬁo: custo, gasto,
reconomizar, desperdicio,
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DESPERDICIO

Figura 7.2 - Mapa conceitual do grupo de professoras mediado pela Valéria (1° mapa)

® Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF-Brasil. Relatérios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2002.
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Ainda observando-se o primeiro mapa conceitual, constata-se que nos trés retangulos
localizados na regido periférica do mapa “PRESERVACAO”, “ESSENCIAL” e
“DESPERDICIO”, estdo os conceitos (assim denominados pelo grupo de professoras) a serem
abordados. Acredita-se que desempenhem um papel de palavras-chave, na tentativa de delimitar
uma certa “drea de interesse” para o trabalho em sala de aula, aparecendo em letras maitisculas.
Acredita-se também que apresentam estreita ligacdo com o tema central, embora este ndo esteja
evidenciado no mapa, representando muito mais postura ou valores da humanidade em relagdo a
natureza do que conceitos propriamente.

Provavelmente, o retdngulo central refere-se ao objetivo de aprendizagem. Percebe-se a
importancia dada pelas professoras em abordar a relacdo entre homem e natureza, explicitada
pelo posicionamento no centro do mapa conceitual da expressio “POSTURA DO HOMEM
DIANTE DA NATUREZA” e também por estar redigida em letras maiudsculas.

E interessante que, embora “4gua” seja o tema gerador, este ndo aparece no centro do
mapa, apenas nas abordagens dos contelidos programaticos e indiretamente nos conceitos, porque
entende-se “DESPERDICIO” como “DESPERDICIO DE AGUA” e assim por diante.

O segundo mapa conceitual foi elaborado pela Prof* Jacqueline e a pesquisadora, apds a
aplicacdo da UD, foi redigido a partir do relato oral da professora. Observando-se esse mapa, é
possivel verificar a abordagem do tema “4dgua” pelas diferentes disciplinas ministradas de 1% a 4*
série na rede de ensino de Rio Branco, no caso matemadtica, histéria, geografia, portugués e
ciéncias (figura 7.4). Este tratamento dado pelas diferentes disciplinas pode ser observado em

detalhes na UD realizada (quadro 7.3).
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Carnivoros
Herbivoros

| Cadeia alimentar ||—
A

Animais em
extin¢do
| Ornamegtai&%kﬁutﬁe@ | | Aberta | | Fechada | Animais Animais Animais
— A terrestres que voam aquaticos
Pohilgao das Plantio de | | Porte das
aguas Utilidades espécies rvores Habitat
*
Lix - -
1 1
~ : Peixes, pdssaros, :
Pracinha lgarapé :_ _____ borboletas __ __ _ |
[ Utilidade da dgua |
| Histdria das cidades -
v Estados fisicos
[Paisagem naturg Histéria do <« Cidade de A i} h 4
bairro Rio Branco Aguana Agua no corpo
Paisagem Terra humano
modificada Rio Acre
| Tipos de égua| | Saneamento bésico
Doencas
transmitidas

Figura 7.3 — Mapa conceitual referente a UD realizada pela professora Jacqueline (2° mapa).
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Ha indicios da quebra da estrutura disciplinar, uma vez que € possivel verificar a
abordagem de um mesmo tema por mais de uma disciplina, por exemplo no caso de “histéria do
bairro”, que recebe enfoque de ciéncias, quando se trabalha a utilidade da dgua. Também hé o
envolvimento de portugués, quando pois esta histéria € oral (relatada por uma antiga moradora) e
também de histdria, quando se fala da historia da cidade, da agricultura e pecudria, etc. O mesmo
acontece quando se trabalha vegetacdo, hd o enfoque da matemadtica em relagdo ao porte da
arvore, utilizando-se as unidades de medida de comprimento, e também de ci€ncias quando se
trabalha o tipo de vegetacdo, o plantio das espécies, entre outros (figura 7.4).

Neste mapa, observa-se ainda o elevado numero de temas, elevado numero de ligacdes
entre eles, independente da disciplina a qual pertengcam (figura 7.4).

Além disto, percebe-se que o tratamento dado ao tema gerador parte de locais observados
durante o EM, ou seja, de um contexto com o qual os alunos tém ligacdo direta e a partir deste, as
abordagens vao se ramificando para outros temas necessarios a compreensao deste (figura 7.4).

Constata-se que ndo se trata da professora deixar de trabalhar os contetidos propostos
pelas referéncias curriculares, mas, sim, de abordd-los a partir de um outro enfoque, ou seja,
trabalha-se “saneamento basico” ndo somente por ser um conteido programdtico de ciéncias para
as séries iniciais do ensino fundamental, mas pelo fato de estar intimamente ligado com o “Rio
Acre” que recebe todo o esgoto da cidade de Rio Branco e que por sua vez é um elemento natural
que ocupa papel central na histéria do bairro onde se localiza a escola e, conseqiientemente, da
cidade, trabalhando-se entdo, a “histéria do bairro” e a “cidade de Rio Branco”, ndo unicamente
por serem contetdos programéticos de histdria.

Portanto, a sele¢@o e tratamento dados aos diferentes assuntos ndo € norteado unicamente
pelo fato deste ou daquele figurar como contetido programdtico da proposta curricular, mas
também pela relevancia do mesmo para atender aos objetivos propostos para a realiza¢do da UD,
pelos resultados do LIP, ou seja, o que os alunos jd sabem, nio sabem ou demonstram

curiosidade em saber sobre o tema gerador.
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p| Carnivoros

4 Herbivoros

Cadeia alimentar

|| T Onivoros

f

Conservacao Animais em
extingao
Ornamentais Frutl’f(:ras Aberta Fechada Animais Animais Animais
__ B 4 4 terrestres que voam || aquiticos
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Figura 7.4 — Exercicio de demonstracdo das disciplinas abordadas no mapa conceitual referente a UD realizada pela professora Jacqueline (mapa 2).
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7.1.1. O papel do Estudo do Meio quanto a integracao

O EM pode ser integrador em duas dimensdes, primeiro em relacdo as diferentes dreas do
conhecimento e, em segundo, em relacdo as particularidades e as generalidades.

A primeira dimensdo integradora do campo diz respeito ao que Kincheloe se refere
quando afirma que “o sentido literal de contexto é onde as coisas sdo trancadas juntas’.
(Kincheloe, 1997: 167). Ou seja, no meio ou em campo ndo hd distincdo entre os aspectos
abordados pelas diferentes disciplinas. Tudo estd ali para ser observado, e para entender este todo
se faz necessario utilizar conhecimentos de diferentes dreas do conhecimento.

Acreditamos na importancia desse aspecto do EM porque partimos do pressuposto que
para entendermos o mundo atual, complexo e repleto de incerteza é necessario langarmos mao de
um olhar mais amplo, uma visdo que ndo se atenha unicamente as partes, mas que também esteja
atenta ao todo.

Vale destacar que a idéia de visdo integradora empregada aqui ndo se refere a
simplificacdes, ou a “colocar tudo num mesmo saco”, de forma a pasteurizar a realidade. Mas,
sim, trata-se de um exercicio dialético de ora estar atento ao todo e ora estar atento as partes,
abordando diferentes escalas, construindo uma visao mais ampla da realidade e seus fendmenos.

Portanto, realizar estudos do meio € levar os alunos a observarem o todo, a partir da
articulacdo de informagdes e conhecimentos de natureza diversa. Assim, o trabalho de campo
pode ser utilizado no ensino como uma estratégia em que todas as coisas podem tomar parte de
um processo maior: o efeito holografico, onde todas as partes contém o todo. A idéia € enfrentar a
dominante fragmentacdo do conhecimento que bloqueia os mecanismos de andlise de problemas
reais, ao ndo facilitar a relacdo de conceitos, procedimentos e atitudes trabalhados em diferentes
matérias do curriculo. (Kincheloe, 1997: 162).

A segunda dimensdo, tdo importante quanto a primeira, porém menos explorada no ensino
nas séries iniciais do ensino fundamental tem relagdo com a questdo da escala, ou seja, em
campo, dependendo de como se observa, é possivel trabalhar com particularidades ou com
generalizacdes. Assim, se levarmos os alunos a observarem determinada paisagem do alto de uma
montanha, terdo acesso as generalidades dessa regido, ndo sendo possivel descrever todos seus
detalhes. Porém, se em seguida os levamos a passear pela floresta anteriormente observada de
longe, poderdo descrever com mais riqueza de detalhes os tipos de drvores, alguns animais, o solo

etc.
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7.2. Quanto as inovacoes

A segunda unidade de andlise diz respeito as inovagdes adotadas pelas professoras,
especificamente pela prof® Jacqueline, a partir da comparagdo entre a UD planejada e a UD
realizada (quadros 7.1 e 7.2).

Ao observar o trabalho realizado pela Professora Jacqueline, foi possivel perceber uma
marcante diferenca entre a UD que foi planejada e aquela que a professora realizou. Embora a
esséncia da unidade tenha sido mantida, uma vez que estas diferencas sejam decorrentes do
acréscimo de atividades, € possivel perceber alteragdes qualitativas.

Nesse sentido, as 13 atividades planejadas deram origem a 19 atividades realizadas
durante a aplicacdo da unidade e todas ganharam em detalhamento durante sua realizacdo,
principalmente para aprimorar o encadeamento entre as mesmas.

Perguntou-se entdo o que teria causado esta diferenca, o que levou a professora a sentir a
necessidade de inserir atividades durante sua pratica docente e quais as influéncias para
concretizar estas alteragdes na unidade planejada. Para tanto, inserimos nas ultimas entrevistas
realizadas questdes que dessem indicios de como esse processo foi construido.

Ao analisar o processo de formacdo, foi possivel perceber que o EM realizado pela
professora no Circulo Militar foi a atividade desenvolvida entre o planejamento e a realizacio da
UD, decidiu-se entdo, investir no detalhamento da adoc¢do/criacdo dessas novas atividades,
visando a verificar de que forma o EM contribuiu para o tratamento de temas s6cio-ambientais
pela referida professora.

A partir da anélise dos dados, percebeu-se que muitos sdo 0s aspectos que apontam para a
resposta as indagagdes realizadas anteriormente, sendo, portanto, a resposta multipla e oriunda de
vdrias fontes.

7.2.1. O que fez emergirem as inovacoes?

Segundo a multiplicadora Valéria, que acompanhou de perto o planejamento e aplicagdo
das atividades que a professora empreendeu com seus alunos, as inovagdes derivam do fato da
professora passar a ouvir seus alunos e, mais que isso, considerar suas colocagdes como
importantes, como reveladoras de aspectos a serem trabalhados, de intengdes a serem
perseguidas, de nés a serem por eles, em cooperacdo com a professora e os colegas, desatados.

Entdo o EM € concebido a partir de uma abordagem construtivista, em que a participagdo dos
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alunos € parte integrante do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, da mesma

forma acontece durante a aplica¢do da unidade.

Assim, Valéria quando perguntada sobre o porque da insercdo de novas atividades na

unidade realizada pela professora Jacqueline, afirma em entrevista cedida a pesquisadora (Anexo

03):

“Eu, conversando com a professora da Edna, ela colocou tanta coisa, ela ndo quer
sair daquilo porque ela ndo tem tempo pra isso, mas depois do EM que comecaram
(os alunos) a questionar as atividades, quando ela estava falando de reciclagem de
papel so na teoria e uma crianga falou assim que no bairro tem alguém que recicla
papel e que produz artesanato com esse papel reciclado e vende, vende papel
mesmo. Entdo os alunos quiseram ir conhecer, uma aluna conhece... A professora
disse ‘Valéria ndo tive como deixar so na teoria do texto, jd marquei o dia para ir
ld nessa mulher visitar’. Por mais que vocé organize as coisas, as vezes assim até
por causa do tempo ou tentando facilitar a vida da gente, quando comeca a aplicar
a unidade porque o aluno comeca a participar. E isso foi uma coisa que aconteceu
com a gente. Vocés ndo falaram que eu parei mais de falar e deixei mais eles
falarem e isso vai acontecendo com todo mundo. Com a Jacqueline eu percebi isso
quando eu conversei com os alunos dela, eles disseram que ela deu mais
oportunidade, que ela ficou menos brava, que deu mais oportunidade, que ela era

valente!”

Ainda segundo a multiplicadora, esta valorizagdo da importancia de se ouvir o que o outro

tem a dizer foi construida aos poucos, desde a formagdo das professoras, quando a acdo das

multiplicadoras serve de inspiracdo a pratica docente. Assim, Valéria afirma durante a referida

entrevista (Anexo 03):

“Eu acho que a gente ouve os professores. Eles dizem o que querem e o que ndo
querem e ndo tém ninguém rebatendo aquilo ali, dando uma justificativa, a gente
tem dindmica, tem leitura de texto, tem misica. Eles tém espaco para falar, acho
que esse momento deles de falar, falar, falar e a pessoa quer até contar os casos de
suas vidas, seu particular de filho, coisas sofridas e tudo. Eu vi que cada dindmica
que a gente faz, eu me surpreendi as duas vezes que eu fiz a linha da vida, eu fiz

com meu grupo desse ano e com o grupo avaliativo. Entdo, as pessoas colocam
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muita coisa muito intima, sentimentos, coisa que ndo é para ser compartilhada com
qualquer pessoa. Entdo, eu acho que como a gente dd essa abertura para os
professores eles conseguem perceber que também podem dar essa abertura para os
alunos, ali é um momento em que todo mundo pode falar e que ninguém vai criticar.
Entdo eu acho que nos damos essa oportunidade para os professores falarem e a
gente ouvir e tentar explicar, eu vejo assim, eu estou fazendo o Gestar e quando a
gente coloca um problema a pessoa ld dd uma resposta, uma solucdo que parece
ser muito fdcil, eu professor quando tenho que fazer na sala ndo é fdacil. Quando
fala ‘faz assim’ ou ‘faz desse jeito’, so que quem estd em sala de aula, quem convive
no dia-a-dia sabe que aquela solugcdo que ela td dando ndo vai resolver, entdo aqui
ndo elas falam de certos problemas e a gente ndo responde, a gente procura fazer
outra pergunta para que ela mesma consiga encontra essa resposta sozinha...”

A multiplicadora coloca ainda que outro aspecto que acredita ter influenciado nas
alteracdes verificadas na UD decorre da necessidade de colocar em préitica aquilo que se
planejou, ou seja, é somente quando a professora realiza uma atividade que, como dizemos,
“algumas fichas caem”, isto porque enquanto desenvolve determinada pritica em interagdo com
seus alunos e estd atenta a si e também a eles, que ela reflete na acdo, percebendo entdo qual pode
ser o proximo passo do processo de ensino-aprendizagem. E na pratica que o professor reflexivo
exercita sua autonomia; na construcao e reconstrugdo do itinerdrio curricular.

Neste sentido, a multiplicadora afirma durante a entrevista (Anexo 03):

“Depois quando elas comecam a aplicar a unidade é que elas falam ‘Valéria agora
eu tenho que usar aquela sugestdo que vocé deu’ ou entdo ‘eu tenho que mudar isso
e isso porque sendo ndo consigo chegar ld’. Entdo sdo coisas que sé dd para
entender na hora que elas estdo aplicando a unidade, acho que pela resposta do
aluno.”

Assim o € com relacio ao EM, quando a professora o desenvolve com seus alunos,
percebe uma série de ligacdes com a unidade que planejou e trabalha aspectos que nao tinha
planejado e que muitas vezes emergem da fala dos alunos, a qual ela precisa estar sempre atenta.

Outro aspecto que incentivou ou resultou na inser¢do de novas atividades, e também ,0
melhor desenvolvimento das atividades ja planejadas, foi a participacdo no curso de formagao

N

continuada concomitantemente a aplicacio da unidade. Isto porque as atividades
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elaboradas/editadas pelas multiplicadora e pesquisadoras visavam a destacar ou chamar atencao
das professoras para determinado tema, material ou relacdo que ndo estava sendo abordado ou ao
qual se dava pouca importancia durante a aplicacdo das unidades. Ou ainda, em muitos casos o
pedido de outra professora de materiais sobre determinado tema casava com o que outras
professoras estavam trabalhando, elas entdo, compartilhavam materiais, discussdes e sugestdes.

E possivel constatar que isso aconteceu na pratica ao analisar o trecho transcrito abaixo, da
entrevista cedida pela professora a pesquisadora ao justificar a insercdo da atividade 14 na
unidade realizada (Anexo 04):

I/ 86 pode ser daqui mesmo, de quando eu estava falando da sujeira das dguas, foi
por aqui que eu puxei, mas relembrando o que estdavamos estudando, a gente foi
trabalhar de novo o lixo, eu li antes o livro sobre o lixo (sobre reciclagem)... Eu falei
bastante do lixo e de saneamento bdsico, depois eu volto para dgua. Essa idéia aqui
(atividade 14) foi trabalhando com as colegas do curso e vendo material ld na SOS.
Nao tinha colocado isso na unidade

C/ O que fez vocé trabalhar isso depois, sem estar planejado?

J/ Porque na minha cabega o planejamento é sempre flexivel, entdo as coisas que
sdo positivas, que vai acrescentar, que vai enriquecer eu acrescento.

Consideramos que isso s6 foi possivel como a professora diz porque foi trabalhada
durante o curso uma concep¢do de curriculo a ser construida a partir de alguns critérios e
principios, porém sempre considerando-se a flexibilidade deste processo, como a prépria
professora afirma no trecho acima.

Na seqiiéncia da entrevista € possivel verificar também que as observacdes, coletas e falas
dos alunos realizadas em campo servem como norte para a professora selecionar os
conteddos/temas de maior relevancia e que foram priorizados durante a realizagdo da UD. Ou
seja, o campo surge como fio condutor da constru¢do do itinerdrio curricular, ndo somente os
livros e as referéncias curriculares do municipio ditam os contetdos trabalhados. Fica claro que,
agora, também a curiosidade, as idéias e colocag¢des dos alunos desenham o caminho do processo
de ensino-aprendizagem. Vejamos a seguir (Anexo 04):

C/ Mas o que fez vocé trabalhar o lixo?
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J/ O que me despertou foi a curiosidade no EM das criancas, era importante
trabalhar mais um pouco detalhado o lixo, pela admiracdo que causou neles olhar
para o lixo mesmo. Algo mais dirigido. Sempre voltando para o EM.

O mesmo aconteceu no caso da atividade 07 da unidade realizada, quando a partir do
desenho dos alunos sobre o que mais gostaram no estudo de campo (atividade 06), a professora
decidiu trabalhar os vegetais. A professora relata esse momento durante entrevista cedida a
pesquisadora (Anexo 04):

J/ Eu me lembro que ai sabe o que eu fiz também nessa parte aqui... Quando eu fui
fazer a visita o que eles mais gostaram foi das palmeiras imperiais, entdo eu peguei o
livro do descobrimento do Brasil e ai eu mostrava a paisagem que ali existia. Vocé
lembra que a gente fez um trabalho de como era o Brasil antes dos portugueses
chegarem e depois? Eu fiz a mesma coisa com eles. Aproveitei esse momento.

C/  Ah! Usando aquele texto “500 anos de destruicdo”. Isso foi depois do EM?

J/ Foi. Eu comecei a trabalhar vegetagcdo com essa atividade.

C/ Também ndo aparece aqui?!

J/ Ndo. De jeito nenhum.

C/  Entdo foi logo em seguida do EM. Foi um texto de histéria.

I/ Foi o mesmo texto de ld, eu usei a mesma metodologia, sé que adaptada para os
alunos, eu li um trecho do texto e fui contando no geral para eles, depois mostrei
algumas figuras de um livro de historia do Brasil que mostrava como era a paisagem.
C/ Depois eles fizeram um desenho? Que desenho é esse?

J/ Como era aqui antes e depois da chegada dos portugueses. O mesmo que
fizemos no curso.

C/  Eai, depois?

I/ Depois elaborei um texto coletivo de ciéncias construido a partir do que foi
visto no EM. Depois pedi que eles fizessem um desenho nas costas do texto que
retratasse o EM.

C/  Aidepois vem esse aqui?

J/ Depois eu trabalhei os vegetais mais em detalhe, as partes das plantas.

C/  Depois vem esse desenho e pintura, retratar o passeio através de pintura...

Onde veio esse?
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J/ Foi depois desse aqui. Esse desenho era uma atividade desse texto que falava o
que eles mais gostavam, o que mais apareceu foram as palmeiras, entdo trabalhei os
vegetais com eles.

Nesse sentido, em outra entrevista cedida a pesquisadora a professora afirma:

“(...) toda vez eu perguntava ‘vocés lembram ld onde a gente foi?’, ‘vocés lembram
que tipo de vegetacdo?’. O que mais encantou eles foram as palmeiras imperiais, ai
quando eu comecei a trabalhar os vegetais/as plantas perguntei ‘quais foram as
plantas que vocés gostaram mais?’ porque eu sempre voltava, né? Eles adoraram as
palmeiras e a fruta que tinha ld que era um pé de manga lindo e toda vez que a gente

chegava na sombra eles diziam ‘ai que delicia’.”

Durante outra entrevista (Anexo 02), a professora relata a importancia de ter participado
do EM no Rio Acre durante sua formagdo, e que isso refletiu na sua unidade apds ter feito o EM
com seus alunos:

J/ Durante o nosso EM no Rio Acre que a Valéria fez com a gente, as colegas
(professoras) contaram que iam sempre na beira do rio tomar banho e que tinha um
monte de drvores e que era desse jeito, aquela fazenda que era daquele jeito, papai
morava ali, mamde vinha mais aqui, anddvamos de barco.

C/  Isso vocé tomou como algo interessante?!

J/ Foi! E ld, depois daquilo, eu pensei vou levar um pessoal para fazer um relato
(na UD). E essa Nazaré, essa pessoa que eu levei, ela é nordestina e ela veio quando
ndo existia nem estrada, era varadouro mesmo, entdo ela veio contando da chegada
dela até como era a cidade, as modificacoes. Entdo, ela fez uma historia da vida dela
e as criangas gostaram.

C/  Foi depois do EM?

J/ Foi depois do EM, isso. E depois ela fez até uma pecinha com as criangas. Ela é
artista também. Ela é artista da terceira idade. Por isso foi que pensei nela. Porque
tem outra amiga minha, amiguinha, que é soldada da borracha, ela é seringueira
mesmo! Eu pensei nas duas, mas como a outra tinha a veia artistica eu pensei que ia
ser mais interessante porque ela conta de uma forma...ela contou tipo poesia a vida
dela e como era ld e depois ela disse da importdncia de cuidar da dgua, do Rio Sdo

Francisco. E ld na sala da casa dela tinha umas criangas, a netinha dela e outras e
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com essas criangas ela fez a peca. Foi tdo legal. Agora a Nazaré vai em quase todas
as salas, faz até contagdo de historia.

C/ Vocé ndo colocou isso aqui na unidade.
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OBJETIVO GERAL: Possibilitar caminhos para ajudar a formar consciéncia nos alunos para a questdo da d4gua no nosso planeta,
percebendo a importancia de ndo desperdicar para nao faltar, preservar pois € essencial para a vida e que isto € possivel diante da
postura do homem na natureza.

Quadro 7.1 — UD planejada pela professora Jacqueline

ATIVIDADE

DISCIPLINA

CONTEUDO

ESTRATEGIA

1 — Observagao dos
desenhos (LIP).

lingua portuguesa;
artes.

oralidade

ela vai ser feita pelos alunos,
relembrando um pouco da discussdo
feita através do LIP

2 — Ouvir e cantar uma
musica:

“Planeta Agua”.

lingua portuguesa;
artes.

leitura e interpretagdo de musica;
estilo de musica;
apreciacdo da arte de compor.

ouvir e cantar uma musica (dgua),
observar a letra da muisica e a
melodia para apreciacdo do aluno
ler e interpretar a can¢@o

3 — Visita ao Circulo
Militar (observagdo do
meio).

ciéncias;
geografia/desenho;
matematica;.

artes

tipos de vegetacao;

paisagem natural e modificada;
0 homem e o meio ambiente;
lixo. As cores do lixo;

uso de escala: comprimento e altura.

observacao do tipo de vegetacao
Curupira e as cores da natureza
observacdo do igarapé (roteiro
mimeografado) através de perguntas
tipo de paisagem. As criangas vao
desenhar a paisagem natural e
modificada.

Utilizar o livro que trata do lixo: O
saci e a reciclagem do lixo

4 —Desenhos e pintura.

continua

arte;
portugués;
matematica;
ed. religiosa.

desenhos da paisagem;
interpretagdo, compreensao,
oralidade;

cores primdrias e secunddrias,
quentes e frias;

simetria;

a vida que posso dar.
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aten¢@o no passeio.

Apreciacio dos desenhos para
introdu¢do das cores primdrias e
secunddrias




continuagdo

ATIVIDADE DISCIPLINA CONTEUDO ESTRATEGIA
5 _ Leitura e - lingua portuguesa; leitura (silenciosa e oral); Leitura e  organizacdio  das
organizacio das - matemadtica. escrita; informacdes obtidas no passeio. .
informacdes/elaboracio medidas; ' Elaboragdo de um texto coletivo
de texto. o tempo (rel6gio); referente ao EM
as 4 operacdes. Livro contando as horas.
6 — Coleta de tipos de | ciéncia/s;. tipos de dgua; N ] Levar as amqstras coletadas para
dgua: pesquisa pelos - matemadtica. doquas transmlthas pela dgua; SAERB: em cima das amostra§ 0s
alunos em cima das medidas: Metro, Litro e Grama. alunos vao pesquisar sobre os tipos
amostras coletadas. de dgua na natureza
7 — Montagem do - matemadtica; leitura de gréafico e interpretacao; Montar um grifico observando o
grifico e leitura do - portugués. as 4 operagdes; custo que uma pessoa tem em uma
Mesmo. sistema monetario; semana consumindo dgua mineral
oralidade, leitura e interpretagdo. Utilizando o livro: Foi uma gota
d’4gua.

8 — Responder algumas | - histéria.; utilidade da 4gua na vida dos seres Textp informgtivq de. como
pereuntas feitas pela - geografia. hum?lnos; o ' surgiram as - primeiras cidades e
professora. surgimento das primeiras cidades; utilidades da &gua para os seres e

agricultura/pecudria; surgimento das atividades de
o rio. pecudria e agricultura nos primeiros
vilarejos até os dias atuais (cidade).
9 — Observacio mapa | Geografia. hidrografia. Observar 0 mapa e idfentificar nomes
hidrografico do Acre. de alguns de nossos rios
10 — Leitura e reflexdo: | portugués; leitura e interpretagdo; Os alunos vao refletir na leitura
- ciéncias. de onde vem a dgua de nosso de uma pergunta escrita no quadro

leitura de texto.

continua

planeta/ciclo da 4gua;
estados fisicos da dgua;
poemas: “Orio”, “O Acre”.
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(de onde vem a 4gua do nosso
planeta?)

Ler um texto informativo para
descobrir de onde vem a dgua




conclusio

ATIVIDADE

DISCIPLINA

CONTEUDO

ESTRATEGIA

11 — Observagado do
globo;

Pintura.

geografia;
matematica;
arte.

quantidade de dgua na terra
fracdo;

legenda;

cores/mistura.

b

Pintar no globo usando a cor azul
para marcar os espacos da dgua no
nosso planeta Terra.

Depois marcar a legenda abaixo

12 — Observagao do
corpo humano.

ciéncias;
matematica.

corpo humano;
4 operagoes.

Desenho do corpo humano, ver as
partes do corpo humano e observar
quanto de dgua tem o corpo
humano. (levar desenho
mimeografado).

13. Atividade final:
Uma exposi¢do com
todos os trabalhos
realizados na unidade
dentro da sala de aula.

® Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF-Brasil. Relatérios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2001/2002.
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OBJETIVO GERAL: Possibilitar caminhos para ajudar a formar consciéncia nos alunos para a questdo da d4gua no nosso planeta,

percebendo a importancia de ndo desperdicar para ndo faltar e preservar, pois € essencial para a vida e isto € possivel diante da postura

do homem em relacdo a natureza.

Quadro 7.2 — UD realizada pela professora Jacqueline.

ATIVIDADE

DISCIPLINA

CONTEUDO

ESTRATEGIA

1 — Observacido dos
desenhos (LIP).

lingua portuguesa;
artes.

oralidade.

ela vai ser feita pelos alunos, relembrando um
pouco da discussao feita através do LIP.

2 — Visita ao Circulo ciéncias; - tipos de vegetacdo; observacao do tipo de vegetacdo;
Militar (observagdo do geografia/desenho; | - paisagem natural e Curupira e as cores da natureza;
meio). matematica; modificada; observacdo do igarapé (roteiro mimeografado)
artes. - 0 homem e meio ambiente; através de perguntas;
- lixo. As cores do lixo; tipo de paisagem. As criancas vdo desenhar a
- uso de escala: comprimento paisagem natural e modificada;
e altura. utilizar o livro que trata do lixo: O saci e a
reciclagem do lixo.
3 — Ouvir e cantar uma portugués; - leitura e interpretagdo de ouvir e cantar uma musica (4gua), observar a
musica “Caminho das artes. musica; letra da musica e a melodia para apreciacao do
Aguas”. - estilo de musica; aluno;
- apreciagdo da arte de ler e interpretar a cancao.
compor;
- valores.
4 — Relato da Dona historia;
Nazaré e peca com as portugueés.
criangas.
5 — Elaboracdo de uma Portugués. elaborar uma carta contando para um amigo

carta relatando o EM.

continua
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continuagdo

ATIVIDADE DISCIPLINA CONTEUDO ESTRATEGIA
6 — Desenhos e pintura arte; desenhos da paisagem; retratar o passeio através de desenhos, o que mais
do que mais gostou. portugués; interpretacdo, compreensao, chamou sua aten¢ao no passeio;
matematica oralidade; apreciagdo dos desenhos para introdugdo das
(tamanho das cores primdrias e cores primdrias e secunddrias.
arvores/metro); secunddrias, quentes e frias;

ed. Religiosa.

simetria;
reducdo;
a vida que posso dar.

7 — Texto “500 anos de
destrui¢do” e desenho.

histdria;
portugués;
ciéncias;
artes.

leitura do texto “500 anos de destruicdo/ WWF —
Brasil” sobre o processo histérico de degradacido
ambiental;

percepcao dos alunos de imagens de livros de
histdéria que retratavam como era a vegetacdo do
Brasil antigamente;

desenho sobre como os alunos achavam que era o
Brasil antes da chegada dos portugueses e depois.

8 — Producao de texto
coletivo/complete.

Portugués;
Ciéncias.

leitura do texto e completar os espagos em
branco com os alunos.

9 — Leiturae
organizac¢do das
informagdes/elaboracdo
de texto (questiondrio
de campo).

lingua portuguesa

matematica.

leitura (silenciosa e oral);
escrita;

medidas;

o tempo (relégio);

as 4 operagoes.

leitura e organizacdo das informacgdes obtidas no
passeio;

elaboracdo de um texto coletivo referente ao EM;
livro contando com o reldgio.

10 — Coleta de tipos de
dgua: pesquisa pelos
alunos em cima das

amostras coletadas.
continua

ciéncias;
matematica.

tipos de dgua (aparéncia)
doencas transmitidas pela
dgua;

medidas: Litro e Grama.
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continuagdo

ATIVIDADE DISCIPLINA CONTEUDO ESTRATEGIA
11 — Montagem do - matemadtica; leitura de grafico e montar um grafico observando o custo que uma
gréfico e leitura do - portugués. interpretacdo; pessoa tem em uma semana consumindo um
mesmo as 4 operagdes; galdo de 4gua mineral;
sistema monetério; utilizando o livro “Foi uma gota d’dgua”.
oralidade, leitura e
interpretacdo.
12 — Responder - historia; utilidade da dgua na vida texto informativo de como surgiram as primeiras
algumas perguntas - geografia. dos seres humanos; cidades e utilidades da dgua para os seres e
feitas pela professora surgimento das primeiras surgimento das atividades de pecudria e
cidades; agricultura nos primeiros vilarejos até os dias
agricultura/pecudria; atuais (cidade).
0 r10.
13 - Pesquisa sobre a - historia; pesquisar sobre como surgiu a cidade de Rio
histéria da cidade de - portugués. Branco e como era no inicio
Rio Branco
14 — Leitura e reflexdo
de texto sobre
saneamento bdsico
15 — Leitura do texto - geografia; hidrografia; leitura e escrita do texto;
“O Rio” e observacdo |- portugués. escrita e leitura. observar o mapa e identificar nomes de alguns de
do mapa hidrogréafico NOSSOS rios.
do Acre
16 — Leitura e reflexdo | - portugués; leitura e interpretagdo; os alunos vao refletir na leitura de uma pergunta
Leitura de texto - ciéncias. de onde vem a dgua de que serd escrita no quadro (de onde vem a dgua

continua

nosso planeta / ciclo da
agua;

estados fisicos da dgua;
poema “O Acre”.
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ler um texto informativo para descobrir de onde
vem a dgua do nosso planeta.




conclusio

ATIVIDADE DISCIPLINA CONTEUDO ESTRATEGIA
17 — Observagdo do geografia; quantidade de dgua na pintar no globo usando a cor azul para marcar os
globo matematica; Terra; espacos da dgua no nosso planeta Terra;
Pintura arte. fracdo; depois marcar a legenda abaixo.
legenda;
cores/mistura.
18 — Observagdo do ciéncias; corpo humano; desenho do corpo humano, ver as partes do corpo
corpo humano matematica. 4 operacdes. humano e observar quanto de dgua tem o corpo

humano. (levar desenho mimeografado).

19 - Atividade final:
uma exposicdo com
todos os trabalhos
realizados na unidade
dentro da sala de aula.

® Fonte: S.0.S. Amazdnia/WWF. Relatdrios técnicos do Projeto Acre 2000 de EA. 2000/2001/2002

94




7.3. Quanto a contextualizacao

A contextualizacdo também foi eleita como unidade de anédlise por ser um principio
da Formacgdo continuada para professores em exercicio em EA proposta pelo Projeto Acre
2000. Este resultado foi verificado na UD realizada (quadro 7.2), em nivel de atividades
desenvolvidas.

Observando-se as atividades realizadas a partir do EM, percebe-se que a maioria das
atividades tem alguma relacdo com o mesmo e leva em consideracdo o contexto local,
desenvolvendo as generalizacOes a partir dai.

Na verdade, na maioria das atividades percebe-se a contextualizacdo. Por exemplo, a
atividade 04 refere-se ao relato oral da historia do bairro e também da cidade, abordando as
disciplinas de lingua portuguesa e histéria; a atividade 08 trata da elaboragdo coletiva de
um texto sobre o EM, realizada a partir da lembranca dos alunos e leitura e organizacio das
informacdes obtidas no passeio, trabalhando as disciplinas de lingua portuguesa e
matemdtica, assim como atividade 11, que aborda estas duas disciplinas através da
construgdo de grafico referente ao consumo de dgua mineral (bastante freqiiente em Rio
Branco), entre outras.

7.3.1. Estudo do Meio enquanto potencializador da contextualizacio do

processo de ensino-aprendizagem

Pode parecer bastante 6bvio que a utilizacdo de estudos do meio preconize um
processo de ensino-aprendizagem contextualizado, porém isso ndo € real. Para que o ensino
se contextualize através do EM, € necessdrio que as atividades didaticas planejadas apds
este levem em consideragdo as observacdes, questionamentos, consideracdes, coleta de
dados e situagdes vivenciadas em campo. Ou seja, os conhecimentos construidos e as
generalizacdes mais sistematizadas devem ter como fio condutor o EM anteriormente
realizado.

Assim, construir um processo de ensino-aprendizagem a partir do contexto perfaz
um movimento de contracultura, num momento em que a globalizacdo das coisas e pessoas
¢ promovida diariamente por diferentes meios: comunicac¢do e financiamento, entre outros.

Defendemos a idéia de que, partindo-se do contexto local, é possivel trabalhar
diferentes escalas, porém para que tal processo aconteca € necessdrio primeiramente

explorar as possibilidades do local, os conhecimentos que os alunos e os moradores t€ém
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sobre o/s tema/s em questdo, descobrir o quanto é ou pode ser significativo para eles, e
entdo “casd-los” com conhecimentos cientificos no sentido de construir generalizagcdes em
diferentes escalas que possam levar a um saber escolar mais completo e que esteja ligado
ao interesse dos alunos.

Kincheloe defende a idéia de que a contextualiza¢do do que nés conhecemos € mais
importante do que o contetdo:

“Em resposta aos educadores tecnicistas, que enfatizam a importancia do
conteiido e de ensinar os elementos bdsicos como um passo inicial da
aprendizagem, os educadores pos-formais sustentam que, uma vez construido
o tecido da relevincia, a aprendizagem do contelido o segue naturalmente.”
(Ferguson apud Kincheloe, 1997: 167).

Segundo Penin (2001), a contextualizacao € proposta pelas Diretrizes Nacionais para
Educag¢do Badsica para a concretizacdo dos conteidos curriculares em situagdes mais
proximas e familiares aos alunos. Isto segue o pressuposto de que um ensino que parta das
situagdes da vida cotidiana e da experiéncia espontdnea do aluno possibilita uma
aprendizagem mais efetiva de conceitos mais elaborados.

Foi a partir dos LIP’s, EM e aulas dialogadas que as professoras foram construindo
itinerérios curriculares ou curriculos® que enfatizavam a temdtica sGcio-ambiental. Nesse
sentido, Penin afirma:

“O momento de se pensar o curriculo é momento de repensar as finalidades
da escola, sintonizando-a com a contemporaneidade.” E acrescenta: “Essas
finalidades e a integracdo de conteiidos sdo caracteristicas proprias da
Educagdo Bdsica...” (Penin, 2001: 42).

A autoria das professoras na elaboragdo de curriculos a partir de estudos do meio,
demonstra que € possivel a constru¢do de espacos de autonomia do professorado, que ao
invés de seguirem fielmente as “propostas” curriculares oriundas das secretarias de
educacgdo e norteadas pelos capitulos dos livros diddticos, desenvolvem seus itinerdrios de
forma contextualizada e integrando o olhar de diferentes dreas do conhecimento, “casando”
conhecimento cotidiano e cientifico.

Nesse sentido, Pontuschka destaca:
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“(...) a investigacdo da realidade local, como forca presente e necessdria a
construcdo desse novo curriculo para escola, como objeto de reflexdo e de
conhecimento, levard a mudangas num primeiro instante na realidade local,
)

na propria escola e, em momento posterior, em um contexto mais amplo.’

(SME Sao Paulo apud Pontuschka, 1994: 191).

% Penin, S. baseada em Pontecorvo, C. afirma que curriculo ou itinerario formativo “Nessa concep¢io refere-
se a organizacdo e articulagdo interna de um curso de estudos no seu conjunto.” (Penin, 2001: 41)
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8. CONSIDERACOES FINAIS
Dado o momento da EA, considerando-se essa como uma area do conhecimento em
constru¢do, defendemos a importancia de um adensamento epistemoldgico embasado na
teoria que ja se tem acumulada a este respeito, buscando pontos de afinidade com outras
diversas dreas do conhecimento (transcender a estrutura disciplinar) e também iluminando
as experiéncias de EA que obtiveram sucesso no plano pratico, elencando contribui¢des
metodoldgicas e se possivel também tedricas.
Assim foi este trabalho de verificacdo das contribui¢cdes do Projeto Acre 2000 de
EA, marcado fortemente pelo estudo, identificacdo e desenho das inter-relagdes entre
aspectos referentes a EA, a formagdo de professores, e ao processo de ensinar. Assim, o
afastamento adquirido com o “olhar de fora” atribuiu a pesquisa-acdo e ao construtivismo o
status de bases metodoldgicas, estreitamente ligadas a concepcdo de EA do referido
Projeto. Tal concepg¢do € caracterizada pelos principios de integracdo, contextualizac¢do e
inovagdo (capacidade de ousar), que aparecem impressos no trabalhado realizado pela
Professora Jacqueline.
No que diz respeito a formacdo em EA, percebeu-se como importante aprendizado a
idéia de que no trabalho com professores é fundamental:
v'a formagio de coletivos de professores;
v'a producio de resultados palpdveis e perceptiveis as professoras durante o
curso de formacao;
v a estrutura e logistica para os encontros destes coletivos;
v'0o incentivo do trabalho colaborativo (exemplo: exercicio de co-
responsabilidade);
v'a valorizagio do registro como instrumento docente;
v'a possibilidade das professoras tomarem consciéncia de seus processos de
reflexdo na agdo e sobre a acdo;
v'a coeréncia entre a metodologia proposta e a postura das orientadoras, do
consultor e das multiplicadoras;
v'a implementagdio e fortalecimento constante das parcerias com as

Secretérias de Educacao;
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v'a vivéncia pelas professoras de situa¢des e processos a serem vivenciados
pelos alunos e alunas;
v'a viabilizagdo espacos para leitura e discussdo sobre questdes ambientais.

Um aspecto mais subjetivo, porém de igual importancia, € o fato de se explicitar, nas
formas de interagdo e conducdo do processo de formagdo, que ndo se trata de um curso de
ensinar a dar aula. Os docentes que ingressam no curso ja possuem sua forma de ministrar
aulas, assim hd muitos aspectos referentes a experiéncia destes professores que devem ser
valorizados, pois se tratam da base que sustenta o trabalho a ser realizado.

A subjetividade ndo pdra por ai, a historia de vida dessas pessoas, os lacos de
afetividade que se constroem entre os participantes do curso, e a confianga que se conquista
ao longo do processo sdo elementos fundamentais para que os professores tenham coragem
para ousar, para experimentar o novo e, entao, apos o curso decidir como serd seu trabalho
dali em diante.

Refletir sobre a propria pratica docente, o papel do professor, a finalidade
contemporanea do conhecimento escolar, deve levar o professor ao aperfeicoamento
profissional e a satisfacdo pessoal.

Acredita-se que um professor tradicional possa ser um bom professor, porém
dificilmente serd um bom educador ambiental, uma vez que a EA carrega em si principios e
orientagdes muito diferenciadas daquelas praticadas por um professor tradicional. Isto
porque a EA trabalha com questdes atuais, com problemas e potencialidades
contemporaneas e a escola tradicional “ndo d4 conta” do mundo complexo e incerto em que
vivemos, onde ndo ha teorias capazes de explicar todos os fendmenos e de reger todas as
situagoes.

Para se fazer EA que dé resultados positivos € preciso ir além da “decoreba” e dos
conhecimentos que “um dia serdo tteis”, é preciso refletir, perceber significado no que se
estuda, construir conceitos e porque nao dizer, se emocionar e se sensibilizar com a fala do
outro e consigo mesmo, sua realidade e sua vida a ponto de propor e desenvolver agdes

transformadoras.
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ANEXO 01

(Relagdo das professoras que participaram do curso de formacdo continuada em EA)



Relacao das professoras que participaram do processo de formacao para multiplicadoras em 2001 — Curso de Formacao

continuada
Escola Nome do Professor Alunos Série Turno Periodo

Ismael Gomes
2284005 Valéria Maria Souza Brandéo 25 Aceleragdo 1°
2287419 Maria Inéz de Souza Erécio 35 4%, 1°.

Rosilda Maria Oliveira da Cunha 35 4%, 1°.
Luiza Carneiro Dantas | Edna de Araijo Batista 31 4, 1°. Marco a Dezembro
Alvaro Vieira Rocha |Rosamara Silva de Souza 35 4%, 1°. de 2001
Oiticica Eliete Timoteo de queiros 35 4%, 2°.

Julia Ferreira Silva 30 2, 2°.
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Projeto Acre 2000 — SOS Amazonia
Relacdo de nomes das professoras que participaram do
Curso de Formacao Continuada para professores exercicio em EA
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Em 2002
Escola Multiplicadora Nome do professor Alunos Série Turno Periodo
José Valéria Rosa Maria Monteiro 32 1% 1
Potyguara Marinéz Nunes de Melo - Coord. Abril/dezembro
Tel: Pedagégica 2002
225-1414
Irma Inéz Iraci Lopes do Nascimento 30 1%
Maria Maria das Dores de Souza 30 1% 1°. Tunho/dezembro
Gabriela Marlene Oliveira da Silva 30 1% 2002
Soares Mirlena Andrade Bezerra 30 1° 2°
Tel: 2231031 | Elietee Julia |Claudia Fernandes Saraiva 35 3
2236519 James da Silva Queiroz 35 28 2° Abril/dezembro
Madalena Lima de Brito 32 32 2002
Dom Valéria Francisca dos Santos Abugoche 29 1*
Giocondo Jacqueline do Vale D’anzicourt 34 2° 1°
Maria Letiva Silva de Arruda 32 3 Abril/dezembro
Grotti Maria das Gragas Silveira da Cruz 28 1* 2002
Tel: Maura Jane Leitao Santos de Almeida 30 3
2233721
Elietee Julia |Irany Ferreira da Silva 30 1?
Maria da Conceicdo Silva Sales 35 4? Abril/dezembro
Maria de Fatima Oliveira Santos 35 2° 2° 2002
Selemias Barros da Silveira 30 1?
Valdiva Tomaz de Paula 35 42
continua




conclusio

Escola Multiplicadora Nome do (a) professor (a) Alunos Série Turno Periodo
Maria Antonia do Vale Batalha 30 1%
Juvenal Antunes Maria Alzenir Magalhaes de Lira 30 1%

Tel: Edna Maria da Concei¢do Maia Lima 32 3% 1° Abril/dezembro
2264543 Mariana de Souza Portela 33 4%, 2002
2250792 Irinéia do Carmo da Silva - Coord.

Ped.
Em 2003
Escola Multiplicadora | Nome do (a) professor (a) Alunos Série Turno Periodo
Afonso Inéz Leda Maria Alexandrino Conegudes 30 1*
Pinto Maria Lucia Pinheiro 30 1?
De Maria Nirce Soriano de Oliveira 32 2* 1° Marco a julho
Medeiros Maria do Socorro Carneiro 32 2# 2003
Tel: Teresinha Maciel da Silva 30 1*
2254623 Edna Miracele Gomes da Silva 32 3%
Zenilde Martins Moreira 32 4%, 2° Marco a julho
Francisca das Chagas Amorim Rocha 32 4%, 2003
Sonia Alencar de Oliveira 32 37
Edna Maria Salomé Nascimento do Carmo Coord. 1° Marco a julho
Raimunda Nonata Ferreira Gomes Ped. 2003
Luiza Carneiro Valéria Deiglandes Maria Ferreira Castelo 30 4%,
Dantas Luiza Maurinete Nascimento Ramos 30 4%,
Carneiro Dantas Eusamira Lima da Silva 30 3% Margo a julho

Tel: Idalece Aradjo Ferreira 30 3% 2003
2212691 Maria de Nazaré Vasconcelos - Técnica

Maria das Gracas Andrade - SEME
continua
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continuagdo

Escola Multiplicadora | Nome do (a) professor (a) Alunos Série Turno Periodo
Escola Inéz Maria Licia de Abreu 30 1° Marco a Julho
Chico Mendes Maria de Fatima Melo da Silva 30 1° 1° 2003
Tel: 2211885 Maria da Concei¢do Rodrigues 30 28
Francisca Concei¢do da Rocha - Coord.
Valéria Céssia Aparecida Macedo 30 42 Marco a Julho
Nilda Ricardo de Lima 30 32 1° 2003
Elenir Gava Tessinari 30 28
Escola Julia Claudia Amabely Machado Nobre 30 2* 1° Marco a Julho
Chico Maria Ilma Brito do Nascimento 30 12 2° 2003
Mendes Maria José Pires Guimaraes 30 1?
Edna Jocilene Batista Lopes 30 4%, 2°, Marco a Julho
Rosilene Lima de Souza Paula 30 3%, 2003
Francisco Gilson da Silva Barbosa 32 4%,
Maria Lucia Lima de Oliveira 30 1%
Dr. Francisco de Raimunda Anasticio Guimaraes 30 1%
Paula Leite Edna Sandra Margaret N6brega Balbino 31 2%, i)
Oiticica Olivonete Oliveira Machado Acosto a d b
Filho Raquel Gadelha Lima 32 32, £08 02300?6““ ro
Tel: 2422195 Ivanilde Moura Oliveira Pereira 30 Acelera
Regina Lima da Silva 30 Acelera
Aurenice Batista da Silva 30 Pré-escolar
- Coord.
continua
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conclusio

Escola Multiplicadora Nome do (a) professor (a) Alunos Série Turno Periodo
Alrineide Menezes Jucd 30 1%
Angelina Maria da Silva 30 3%
Dr. Francisco de Clarice Maia Camelo 30 1%
Paula Leite Francisca Maia de Lima 30 2%
Oiticica Julia Geralda Magela de Souza Freitas 30 1* 2° Acosto a d b
Filho Izanilda de Souza Costa Cruz - Coordenad 08 ozaooe::)’zem ro
Maria Salete de Oliveira Maia 30 ora
Maria das Gragas Nascimento Costa 30 3%
Maria Sirléia de Souza Silva 30 4%,
Silvanira Teixeira Bino 30 Pré-escolar
la
Em 2004
Francilene Lima da Silva 30 1%
Voémea Maria de Aratjo 32 2%,
Valéria Raimunda Bernadete da Cunha 30 2 1° Marco a julho
Alvaro Ana Maria Agostinho Farias 30 1% 2004
Vieira Fabiana da C. Silva 30 1%
Da
Rocha Maria Zilmar da Silva Bandeira 32 3%,
Maria Marinho Gouveia 32 4%, 1° Margo a julho
Inéz Raimundo Martins da Silva 30 4%, 2004
Izabel Oliveira do Vale 32 3%
Aurelina Martins da Silva 30 4%,
Edilene Faial Pontes Coord.
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ANEXO 02

(entrevista com a professora Jacqueline)



ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
Entrevistada — Professora Jacqueline D ‘anzicourt

Data — novembro/2003

PERGUNTAS SOBRE E.M.

1) Ja havia feito EM anteriormente? Onde? Com qual objetivo?
J/ Eu acho que eu j4 tinha feito alguma coisa parecida, mas nem sabia o que que tava
fazendo, ta entendendo, a questido que eu achava assim OBSERVACOES... Eu safa com os
alunos para observar alguma coisa

C/ Entao vocé fazia observacdo, mas com qual objetivo? Vocé pensava em que? Vocé
ja tinha a idéia da observacao, que o principio do EM € a observacdo mesmo.
J/ Era assim, sem sistematizacdo, sem elaborar perguntinhas, sem pensar mesmo no

meu objetivo, o que eu queria realmente. Por exemplo, se fosse dar plantas, a gente podia
sair e dar uma olhada, mas af ja entravam outras coisas, as criangas queriam brincar e eu
deixava brincar. E essa a prética que eu tinha e que olho agora e digo “ndo é possivel”.

C/ Voce fazia bastante?

J/ N3do, nao constantemente, no maximo umas duas vezes no ano.
C/ E geralmente era ligado com qual disciplina?
J/ Por exemplo, assim, se eu tivesse trabalhando a questdo monetdria, eu queria sair...

para os meninos irem ao supermercado, para pegar um prego, alguma coisa, mas, era muito
rapido. Porque eu ndo tinha idéia que essa forma de exercicio, eu queria sair fora e nio
dava certo. Af entdo, eu voltava e falava “ndo deu certo, o trabalho nio deu certo”, sabe por
que? Porque ninguém sabia o que eu queria na escola, ndo podia ninguém ajudar, e até
porque eu ndao conversava com ninguém. Eu queria que os meninos soubessem olhar preco,
ver rétulo, essas coisas que tém nas embalagens, as informagdes...

C/ Entdo, era portugués também?

J/ Também. No fim, agora eu sei. Eu saia com o objetivo que era s6 pensando na
matematica, mas eu tava incluindo outras coisas, eu nio sabia contextualizar isso, eu nio
sabia esse contexto que eu podia dar, eu podia dar uma ‘roupagem nova’...

C/ Para aquela mesma atividade.

J/ Para aquela mesma atividade eu podia trabalhar uma linguagem de portugués nova,
um novo olhar, sem aquelas coisas de contetiido, conteudo, contetido e eles aprenderiam
muito mais. Hoje eu sei disso. Mas, ndo dava certo, era muito dificil porque ninguém sabia,
nem eu mesma... Eu pensava, mas ndo me centrava: “O que que eu quero realmente?”.

C/ Parece que vocé tinha um objetivo que era muito especifico?

J/ Era. E aquele mesmo da escola que eu aprendi. Assim, vocé vai ter que ensinar a
questdo monetdria e as criangas vao ter que saber isso. Mas, eu tinha uma visdo que eu
podia contextualizar isso, fazer uma proposta.

C/ E o curso te ajudou nisso em que sentido? Com as préprias atividades, com o0s
desafios?
J/ Ajudou primeiro, o que eu acho de maior importancia era entender as coisas, até

hoje nés estamos terminando de entender, nds ndo temos tudo na cabeca da gente. O quanto
as meninas, as multiplicadoras né, o que elas passaram pra gente é que elas queriam que a
gente entendesse primeiro, o entendimento que elas tentavam ‘abrir as idéias da gente’ foi o
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que eu acho que me despertava. Eu olhava elas tentavam algo mais, elas ndo estavam
querendo me ensinar a dar aula, elas ndo estavam querendo dizer que eu safa e podia
trabalhar ciéncia, matemaética, podia tirar muita coisa pra mim. O objetivo delas ndo era
esse, era que eu entendesse a importancia e dali era um ‘gancho’pra todo um trabalho a ser
desenvolvido, isso era o principal. Entdo a gente via 14 quando elas ndo tinham certeza no
que falavam, elas diziam “a gente pode discutir isso com a Carla?”. E tinha outra coisa
também, a gente sabia que elas tinham apoio, também que podia desafiar muito mais elas
porque elas tinham suporte. E isso que eu fico imaginando... Porque vocé vai querer uma
coisa, uma coisa grande, porque ndo € pequena, né?

C/ Nao.

J/ Vocé quer uma coisa, ai vocé€ ndo vai encontrar s nesse grupo aqui, esse grupo tem
suporte. Quer dizer, ela era o nosso suporte, vocé o suporte dela e tinha alguém maior para
voce que era o Prof. Mauricio. A gente ouvia na sala, falavam muito dele (prof. Mauricio),
falavam muito de vocé e entdo a gente sabia que estava num lugar onde a gente podia
buscar informagdes, tirar nossas dividas, se ndo fosse ali era em outra instancia, em outra
hora, mas foi ali que eu descobri que ali eu ia aprender muito e € por isso que eu ia com
muito gosto pra 14 (SOS Amazdnia) e eu dizia ‘é aqui que eu vou me encontrar’. Nao é que
a gente ndo sabia fazer, tanto que eu participei de um monte de projeto, mas eu nao
entendia.

C/ E o curso nio era para ensinar a dar aula, isso vocés estdo cansadas de saber.

J/ E isso a gente t4 cansada de saber, mas é que ndo é da forma que a gente faz é que
ndo atinge, porque € a escola mesmo, ela trabalha aquele padrio, eles primam a qualidade
mas ndo é, é quantitativo. Olha e é tdo grande essa coisa que esse final de ano a gente
aprendeu a arregacar as mangas com as coisas, sabia também?

C/ Com o curso?

J/ E! Porque ficava esperando. A gente todo ano quando chega no final t4 todo mundo
desesperado! Porque a gente se debate com o fracasso e ninguém gosta do fracasso. Mas,
nds temos, na sala a gente tira assim, esse ndo consegui, nao consegui e ai uma olha para a
outra e vai pra onde? Ele vai com essa deficiéncia? Af eu tava 14 na dltima reunido na SOS,
a questdo de se juntar, de estar ali, depois terminou e nds olhamos uma pra outra e
comegamos a contar quantas t€ém e vamos arregacar as mangas. Eu disse “Gente vamos
fazer um projeto pequenininho pra tirar esses meninos disso, ndo vamos deixar, mesmo que
a gente ndo consiga, vamos tentar”. O projetinho agora td comecando, ainda nao td nem
escrito, mas nds ja comecamos com as atividades, o que nds vamos fazer: ficamos meia
hora depois que termina a aula com todos aqueles que necessitam trabalhando um varal de

poesias.
C/ Que legal, aprenderam a se mobilizar!
J/ E! A¢do e mobilizagcdo! Se for pensar, como vamos fazer, como vamos fazer? Af...

Nao, vamos fazer! Ai... Nao, vamos fazer! Pensa que a supervisora gostou? Nao gostou!
Porque ia gastar muito papel, por causa disso, disso e disso. Nos fomos 14 e ‘queremos,
queremos e queremos’, ‘Ah! Vocé ndo vai fazer nao?’ e eu disse que entdo ia comprar o
papel. Eles ficaram sem jeito, eu fui e disse que ninguém ia desistir.

(...) Tem uma aluna minha, como posso dizer, “carente”, assim € ndo € assistida em casa, é
quase uma menina de rua, ai resolvi chamar ela para ler, para as outras criangcas olharem
com um outro olhar para ela. Menina! Vocé precisava ver como ela se sentiu! Eu disse
“aplausos, aplausos” e todo mundo aplaudiu, ela perguntou se era pra estudar no final de
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semana e eu disse que era. E o més de novembro todinho vai ser assim, de 3 em 3 dias a
gente troca de poesia e 0 que que a gente quer, a leitura que eles ndo t€m. Segunda-feira é
Cecilia Meireles, e todo mundo ganha, as outras criangas que ja sabem ler elas estdo
ganhando também porque elas querem cada qual ganhar a sua poesia também, ai € todo
mundo no coletivo no comeco e a gente diz que o desafio € o seguinte: nés vamos ver qual
¢ a sala que vai se sair melhor, todos vao participar, todos de cada sala e quem vai ganhar?
E quem vai estar com a sala toda, nao é s6 um, todos lendo perfeitamente, vai ter um teste
de leitura. A gente trabalha sé leitura, sem estar estressando eles e eu trabalho todos os
conteddos que eu quero ali dentro. Isso ndés aprendemos, para vocé€ ver o quanto &
importante.

2) Quantos alunos participaram?
32 alunos

3) Quais foram os critérios para escolha do local para realizacio do EM?
Escolhi o Circulo Militar porque d4 para trabalhar d4gua, tem planta, lixo, e tem também
ambientes diferentes, ou seja, ambientes cuidados pelo homem e ndo. La tem também o
Igarapé Sao Francisco, da para trabalhar a questao das desigualdades sociais, solo, animais,
como era o bairro antes e como € agora.

4) Vocé visitou o local para planejar o EM, antes de levar seus alunos? Contou com o
apoio de alguém para isso?
5) Em caso negativo, como planejou o EM?
Eu ndo fui exclusivamente para planejar porque eu sempre vou l4. Eu jd tinha tudo na
cabeca, cada lugar e como ia utilizar durante o estudo do meio. Que ia primeiro em tal lugar
ver isso e depois no outro ver aquilo.

J/ Durante o nosso estudo do meio no Rio Acre que a Valéria fez com a gente, as
colegas (professoras) contaram que iam sempre na beira do rio tomar banho e que tinha um
monte de drvores e que era desse jeito, aquela fazenda que era daquele jeito, papai morava
ali, mamae vinha mais aqui, anddvamos de barco.

C/ Teve gente que se emocionou, foi no seu grupo?

J/ Foi! Teve gente que foi 14 na infincia e dizia ‘minha mamae ndo me deixava tomar
banho aqui’.

C/ Isso vocé tomou como algo interessante?!

J/ Foi! E 14 depois daquilo, eu pensei vou levar um pessoal para fazer um relato (na

UD). E essa Nazaré, essa pessoa que eu levei, ela € nordestina e ela veio quando nao existia
nem estrada, era varadouro mesmo, entdo ela veio contando da chegada dela até como era a
cidade, as modificacGes. Entdo, ela fez uma historia da vida dela e as criancas gostaram.

C/ Foi depois do estudo do meio?

J/ Foi depois do estudo do meio isso. E depois ela fez até uma pecinha com as
criancas. Ela € artista também. Ela ¢ artista da terceira idade. Por isso foi que pensei nela.
Porque tem outra amiga minha, amiguinha, que é soldada da borracha, ela € seringueira
mesmo! Eu pensei nas duas, mas como a outra tinha a veia artistica eu pensei que ia ser
mais interessante porque ela conta de uma forma... Ela contou tipo poesia a vida dela e
como era 14 e depois ela disse da importancia de cuidar da dgua, do Rio Sdo Francisco. E 14
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na sala da casa dela tinha umas criangas, a netinha dela e outras e com essas criancas ela fez
a peca. Foi tdo legal. Agora a Nazaré vai em quase todas as salas, faz até contacdo de
historia.

C/ Vocé ndo colocou isso aqui na unidade.
J/ Nizo. Eu me lembrei disso agora. E tanta coisa na cabeca da gente!
6) Antes de realizar o EM vocé discutiu as atividades a serem realizadas com seus
alunos?
I/ Sim.
C/ Mas, como que foi? Tenta lembrar um pouco. Vocé falou que iam, qual era o

objetivo, o que iam fazer?

J/ Falei. Ah! Expliquei direitinho porque a gente ia, 0 que a gente ia ver, eu coloquei
alguns critérios, por exemplo em relagdo ao lixo (coleta), a observagao primeiro, o agude, o
igarapé, mas que a gente ia também observar o lixo que a gente ia encontra, entio o critério
¢ que cada qual pegava o saquinho e colocava s6 dois tipos de lixo, para cada um, porque
era muito, 32. Sendo ia ter que trazer nas costas. Organizei o material e outra coisa na hora
que eu fui, eu tinha que preencher... Eles iriam preencher, o que seria a etapa mais dificil,
eles teriam que preencher o questiondrio, com algumas perguntas que foi elaborado com a
ajuda da Valéria, ela me ajudou a fazer bem simples par eles, entdo tinha de marcar e de
responder. Objetiva e subjetiva.

7) Voceé organizou o estudo do meio com alguma intengdo especifica?

J/ Eu queria despertar a curiosidade deles, despertar para quando fossemos para a sala
aplicar a unidade, eles j4 teriam uma idéia, teriam algo para falar, através das perguntas e
repostas que fizemos. Ali, no campo, era agucar tipo um diagndstico para saber o que eles
achavam das coisas, o que eles sabiam, por exemplo quando fomos olhar o igarapé eles
perguntaram se era 0 mesmo que passava perto da casa deles e eu disse que era, perguntei
porque serd que aqui ele estava de um jeito e 14 de outro, ou seja € o comparar as
realidades. Af em sala tinha que deixé-los mais a vontade para falar.

8) Qual foi o objetivo do EM? O que vocé queria com ele?
C/ Vocé falou que foi pra 1a porque pensou nas plantas, na dgua... Vocé€ consegue
juntar uma série de coisas interessantes, que vocé€ escolheu. Mas, vocé tinha um objetivo
especifico, um objetivo que resumisse tudo do porque que voce resolveu ir pra 14?7 Tinha
um objetivo assim: ‘Eu vou fazer o estudo do meio com o objetivo de...".

J/ Com o objetivo de...o meu objetivo era em cima do tema dgua, o meu objetivo era
tratar da 4gua mesmo, os problemas, os pontos positivos, negativos.

C/ Mas com relagdo a aprendizado dos alunos vocé tinha um objetivo? Tudo bem.
Vocé queria abordar o tema dgua, mas com relacdo aos alunos, havia algo mais especifico?
O que vocé queria? Um primeiro contato com o tema, queria motiva-los para prestar
atencdo na agua...

J/ Eu queria mais assim, eu queria que eles despertassem para uma coisa que eles ndo
estavam atentos, até que eles poderiam saber, como eles sabiam muita coisa e sabem, mas
ficar mais atentos aos problemas, muita coisa admirou eles. Se vocé perguntar o que a gente
deve fazer com o meio ambiente, eles sabem, mas eu queria aprofundar mais.
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9) O EM foi acompanhado por pais de alunos?
J/ Nao. Eles poderiam ter ido né? Como das meninas foram (outras professoras), mas
eu ndo pensei, mas eu sei que € importante eles estarem participando, era interessante.

10) Voceé se sentia preparada para realizacdo do EM?
J/ Nio, eu estava segura porque eu ja tinha absorvido bem a idéia que as meninas
(multiplicadoras) tinham passado, eu ja tinha participado, eu j4 tinha vivido aquilo que eles
iam viver.

C/ E isso foi importante.

-

J/ E, eu acho que a minha preparacdo estava nisso. Agora, a Unica coisa que eu estava
nervosa € que iam gravar, sabe? Essas coisas que ninguém estd acostumado. Af eu pensei
‘eles vao gravar, serd que eu vou falar alguma besteira’.

C/ Entao ter participado antes foi importante.

J/ Muito! Muito! Foi fundamental! Porque sendo eu ia estar muito insegura, acho que
eu nem saberia fazer, se eu ndo tivesse vivenciado eu acho que eu saberia fazer tdo bem
como eu fiz. Poderia ter feito, mas ndo tdo bem.

C/ Por que sera, né?!

J/ Porque a prética € excelente na vida da gente. A pessoa orientando e vocé fazendo,
sendo aluno naquela hora. Af vocé se pde no lugar deles e vocé€ pega a dificuldade mesmo e
vocé vai assim ‘deixa as criangas terem dificuldade, ndo tem problema’, a gente fica tio
ansiosa querendo tudo ndo. Porque eu também tive, tive insegurancgas, fiquei ‘ai vdo me
perguntar um monte de coisa, que que eu vou fazer, o que vou responder’ ai dd o
papelzinho e todo mundo reclama ‘ah, ndo! vamos escrever. Af as criancas ‘ah, ndo! vamos
escrever.’

C/ A gente age igual crianca na hora, né!

J/ Exatamente! Ai quando eu vivi aquilo tudo, eu ji tava calma. Muitos ndo iam
gostar, muitos ndo iam querer, como a gente V& que aconteceu com 0s outros (outros
professores). Entdo isso ndo ia ser uma coisa que ia me desestimular e se eu ndo tivesse
participado, eu ia ficar 14 e ndo ia saber como agir com as criangas € 0 primeiro momento
era o primeiro, e eu ia era ficar perdida, eu ia voltar frustrada. Muito frustrada!

11) Contou com apoio de alguém durante a realizagdo do EM? Detalhe o pessoal
envolvido.
C/ Vocé teve muito apoio para realizar o estudo do meio, né? E uma coisa que vocé
sempre relata.

J/ Foi também uma das coisas. Foi um... “dar as mdos” como a gente nunca tinha visto
na escola mesmo. Eles sdo muito legais na escola, a diretora ¢ muito aberta também, ela
tem um propdsito muito bom, ela escuta voceé. O que falta € eles se integrarem a gente,
valorizar e v€ que o planejamento s6 vai dar certo se eles estiverem presentes.

C/ Vocé esta falando eles os funcionarios?

J/ E! Todo mundo! Olha foi tudo pensado, o lanche das criangas foi preparado,
organizado, a professora da sala de leitura as meninas da cozinha organizaram para que
chegasse 14 tudo arrumadinho. Uma deu carro para levar, a organizagio l4...
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C/ Vocé fez reuniao antes?

J/ Todo mundo sabia ja. Eu ndo fiz, quem fez foi a diretora e a supervisora. Ela reuniu
falou o que estava acontecendo e foram as meninas que cuidam da limpeza também foram
com a gente, a da sala de leitura, a diretora foi deixar o lanche.

C/ E importante poder contar com ajuda.

J/ E porque vocé ndo estd sozinha, pdxa na hora de vocé entregar o questiondrio para
eles, eu tinha apoio, a professora da sala de leitura estava me ajudando, entregando. Umas
criancas ndo sabiam ‘a professora eu ndo sei escrever assim’ e tinha uma, tinha outra. As
meninas que cuidam da escola, da limpeza elas iam 14 ajudar na hora que as criancas
estavam preenchendo. Ja pensou eu sozinha? Correndo para um lado ‘professora’, corre pro
outro ‘dd um ldpis aqui’, ‘d4d uma borracha aqui’. Tinha todo aquele apoio. Af veio ainda a
Neiva animar, ela cantou e aquela musica passou a semana inteira a gente cantando aquela
musica, ainda teve essa sorte, né?

C/ Vamos tentar listar quem participou?

J/ Diretor, supervisor, 2 merendeiras, 2 faxineiras, professora da sala de leitura,
multiplicadora e estagidria e ajuda dos militares, porque antes de ir 14 eu mandei um
documento dizendo o que a gente ia fazer e eles receberam muito bem as criangas e
ficavam olhando se as criangas podiam se machucar ou ndo, orientando e apoiaram muito,
receberam muito bem as criangas na entrada, porque é particular

12) Vocé acredita que aproveitou os conhecimentos prévios dos alunos durante o EM?
De que forma? Por que fez isso?

C/ Muito.
J/ O como vocé fez isso?
C/ Eu tentei assim, por exemplo, nas perguntas que eu fazia, eu tentava observar as

respostas, ficar atenta mesmo, eu tinha que escutar. Nao tinha que ouvir ndo! Eu tinha que
escutar, né! Depois...eu memorizava assim ‘foi o Sebastido que falou uma coisa
interessante assim’, mesmo que eu ndo tivesse registrado, ai eu comecei a puxar dentro de
sala de aula para registrar. Ta entendendo? Assim, por exemplo, na questdo do lixo quando
ele falou ‘olha professora jogaram lixo no igarapé’, esses que se manifestaram 14 na hora eu
aproveitei e dentro de sala de aula comecei a perguntar ‘olha o que vocé falou 14’ e ia
registrando. Era para eu ter feito o registro 14, ma eu nao tinha como, era o tempo todo
conversando fazendo eles olharem, enxergar mesmo. A questdo da limpeza 14 eu
perguntava ‘porque este ambiente estd bem limpo’ e eles ‘€ porque tem alguém cuidando’.

C/ Entao o principal tema que vocé trabalhou 14 foi 4gua mesmo?

J/ Foi. E mandei eles observarem que tipo de vegetacio que tinha e escutar que tipo de
animal que tinha e falava ‘tem algum tipo de animalzinho?’ porque eu queria trabalhar os
animais também.

C/ Entdo vocé estava sempre pensando 14 na frente?

J/ E pensando naquele ambiente, que se ndo tem a chance de voltar, aproveitar o que
se tinha de melhor ali naquela hora pra mim desenvolver o meu trabalho

C/ Como tinha o agude e o igarapé vocé pensou em aproveitar.
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1/ E também os animais e a vegetacdo rica, eu pensava que ndo podia deixar passar
aquilo, né. Mas, eu j4 sabia que ia ter aquilo tudo porque eu ja conhecia o lugar todinho.

C/ E a piscina vocé foi porque queria trabalhar lazer, j tinha alguma coisa na sua
unidade?
J/ Tinha ndo! Eu vi todo mundo brincando, eles teimaram que queriam ir para a

piscina, queriam ir para a piscina, ai eu resolvi falar sobre o que que proporcionava a dgua
ali, que era uma forma de lazer. Pensei ali na hora. Ndo tinha pensado na piscina.

C/ Vocé tinha a unidade pronta quando foi para o estudo do meio? J4 tinha? A unidade
foi feita a partir do estudo do meio, ndo foi?

I/ Foi!

C/ Vocé ja tinha umas idéias gerais? Porque primeiro foi o estudo do meio, primeiro

voceés planejaram o estudo do meio, depois planejaram a unidade. Ah! Vocés ja tinham a
unidade planejada.

J/ Era! Era justamente por isso. Quando a gente foi executar a primeira atividade era
fazer o estudo do meio.

C/ Mas, jé tinha tudo planejado.

J/ Era por isso que eu tava muito esperta!

C/ Ah!! E que eu to resgatando aqui na minha cabega, o processo. Entdo vocé ja foi
ligada.

J/ S6 ali com o intuito de despertar eles. Nao € que eles aprendessem tudo ali naquela
hora.

C/ Vocé ia despertar pra depois trabalhar em sala?

J/ Para trabalhar. E toda vez eu perguntava ‘vocés lembram 14 onde a gente foi?’,

‘vocés lembram que tipo de vegetacdo?’. O que mais encantou eles foram as palmeiras
imperiais, ai quando eu comecei a trabalhar os vegetais/as plantas perguntei ‘quais foram as
plantas que vocés gostaram mais?’ porque eu sempre voltava, né. Eles adoraram as
palmeiras e a fruta que tinha 14 que era um pé de manga lindo e toda vez que a gente
chegava na sombra eles diziam ‘ai que delicia’.

C/ Vocé tava planejada né?
J/ Ja!

13) Foram trabalhados conhecimentos cientificos no campo ou em sala de aula com a
finalidade de embasar, esclarecer, complementar ou desenvolver o que foi visto em
campo?

J/ Sim. Quase tudo que trabalhamos foi a partir do que vimos no Circulo Militar,
alguns exemplos sdo o ciclo da dgua, tipos de dgua, hidrografia

14) Qual o principal tema discutido durante o estudo do meio?
J/ agua e lixo

15) Voce acredita que os objetivos foram alcangados? Como verificou isso?
ESSA QUESTAO FICOU SEM RESPOSTA
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16) O EM estava ligado a qual disciplina?
J/ Matematica com a questdo das horas, ci€ncias com os vegetais, animais, 4gua e lixo,
portugués trabalhando a oralidade e a escrita, 14 eles tiveram que preencher o formulario e
histéria porque eu tinha dado histéria do bairro e 14 no estudo do meio, aquele lugar retrata
um pedaco da histéria do bairro, porque aquilo t4 14 sem alteracdo, entdo a idéia era
comparar com as partes do bairro que estdo alteradas, que era daquela forma e antes era
mais arborizado isso aqui. Antes esse bairro s ia até aqui (escola) o resto era tudo mato,
tinha preguiga, tinha muito agude, jacaré, macaco, periquito, era muito bonito. Tinha que
ter planejado e ter feito uma reserva, ndo era?! Um parque florestal!

17) Que atividades foram desenvolvidas durante o EM? Qual o objetivo de cada uma
delas?
J/ Primeiro era a observacao do igarapé Sao Francisco, depois o acude, a margem dele.
Depois apareceu 14 na hora a questdo da piscina e eu aproveitei. Logo apds foi o
preenchimento do questiondrio. Em cada um desses pontos a idéia era observar, perguntar e
ouvir as respostas dos alunos.

C/ E porque vocé escolheu igarapé e agcude? A piscina apareceu 14 na hora porque as
criangas queriam nadar e os outros pontos?

J/ Eu ja conhecia o lugar, entdo eu pensei em trabalhar o igarapé porque era uma coisa
que eles ja conheciam, eles conviviam 14 (perto de casa) e o acude por ser um espaco
cuidado pelo homem, geralmente se altera outros locais mas o agude sempre fica cuidado,
pode ver nas fazendas como €, nos agudes ninguém aceita que jogue lixo, ndo € em toda
colonia que o dono deixa que tome banho. L4, o igarapé também € mais cuidado, ainda tem
vegetacdo na beira, ja aqui (préximo escola), eles ja vdo confrontar tudo cheio de lixo, é
uma coisa que se for reparar € triste, ndo tem uma arvore.

18) Durante o EM, como foram sistematizadas/registradas as informacdes?
J/ Video, fotografia.

C/ Voceé nio fez anotagdo? Nao orientou ninguém pra fazer?

J/ Nao fiz. Na hora ndo. Poderia ter pedido isso, né. Ter organizado. Mas, eu vi
alguém fazendo isso. Foi a Valéria, ela fez anotacdes e eu fiquei pensando que se ndo
conseguisse nada pediria a dela. Mas assim que eu cheguei, a noite eu anotei alguns pontos
basicos que eu precisava lembrar. Eu falei disso, falei disso, perguntei disso, perguntei
daquilo. Que era para poder partir dali e priorizar o que eu ia fazer.

19) Houve coleta de dados durante o estudo do meio? Como foi feita?
J/ L4 ndo. S6 coleta do lixo

C/ Mas de informagao?
J/ L4 na hora ndo.

20) As informacdes/percepcdes obtidas durante o estudo do meio foram utilizadas
posteriormente? Como?
J/ Eu acabava sempre voltando ao estudo do meio, alguns exemplos de coisas que
chamou ateng¢do no estudo do meio e depois trabalhamos em sala de aula foi a paisagem
modificada e a paisagem natural, a questdao dos hordrios de chegada, da merenda, tudo para
trabalhar matemética como o hordrio que saimos de 14, a questao do lixo, a vegetagdo e os
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animais que vimos 1. Em sala de aula a gente perguntava que animais vimos 14 e ia
trabalhar a partir disso. Parece que meu estudo do meio casou com minha unidade, acho
que porque eu ja tinha planejado a unidade e fui explorando as coisas que tinha planejado
para trabalhar, eu queria que as criangas tivessem a vivéncia daquelas coisas que iam ser
trabalhadas, discutidas na sala. Acho que dava para trabalhar muito mais coisa, mas foi a
questdo do tempo mesmo. Eu pensei em entrevistar um gari quando estava trabalhando a
questdo do lixo e acabei que ndo deu tempo.

21) As duividas e/ou questionamentos levantados durante o EM foram trabalhados na
hora ou posteriormente?
J/ Nao houve questionamentos, parece que os alunos nio se sentiam a vontade para
questionar ou discutir os assuntos. SO se expressavam mais para responder as perguntas

22) Durante o estudo do meio houve alguma discussao/debate entre os alunos
J/ Nao.

23) Surgiu alguma divida durante o estudo do meio? Foi trabalhada na hora? E depois?
J/ Nao surgiu.

24) Houve influéncia do estudo do meio na sua posterior pritica em sala de aula? Qual?
ESSA QUESTAO FICOU SEM RESPOSTA

25)Como resultado desse processo foram elaborados e/ou discutidos conceitos ou

estruturas mais generalizadas? Quais?

J/ Sim, paisagem natural e modificada, conceitos de lingua portuguesa (aumentativo,
diminutivo, ponto final), o que € sistema monetario. Trabalhamos também em relacdo ao
meio ambiente a postura do homem, sempre muito, muito trabalhado isso. Eu acho que essa
questao dos valores foi o que mais eu “puxei’.

26) E depois dele; a partir dele, quais os temas mais discutidos?
J/ Agua, lixo, doengas causadas por causada pela dgua suja, por causa do lixo, a
questdo do saneamento bdsico mesmo.

27) Depois dessa experiéncia, voltou a realizar EM com alguma turma?
J/ Agora a minha vida € fazer estudo de meio. Até com as simples coisas eu quero
fazer. Assim, por exemplo, vamos fazer um estudo do meio na prépria escola observando a
questdo do lixo, observamos as salas, patio e arredores. J4 fiz sobre a questio para aprender
a ler rétulos.

C/ No mercado?

J/ L4 na frente. Nao podia ir muito longe porque ndo tem recurso. Porque a gente ndo
pode pensar s6 no grande.

28) O que € estudo do meio para vocé
J/ Pra mim estudo do meio € o viés, € o suporte mais importante para a aplicacdo de
uma unidade, é onde vocé vai buscar um gancho, sdo referencias para vocé trabalhar os
seus conteddos, vocé vai saber fazer seu diagndstico, tanto de si como de seus alunos e do
ambiente que vocé estd observando. Sdo 3 tipos de diagndstico s6 no estudo do meio,
através do diagnoéstico vocé vai fazer sua avaliagdo daquele primeiro momento e trabalhar.

C/ Vocé falou de diagndstico préprio em que sentido?
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J/ No sentido de ver o olhar que eles t€m comparado com o meu e com o meio. Se eu
tava pensando uma coisa de repente 14 me surge uma outra idéia sobre o que eu tava
pensando 14 em fazer com as criangas, em como buscar deles.

29) Qual o aprendizado dos alunos com o estudo do meio?

J/ Na hora ndo né. Depois de tudo?
C/ Depois do estudo do meio.
J/ Uma coisa que eu acho que ficou neles, eu percebi que eles se sentiram a vontade

de...como posso dizer...de perguntar assim. Ali foi um despertar para as coisas, eles
comegcaram a fazer relagdes das coisas e perguntar. Sentiram-se a vontade de perguntar. Eu
acho que eu agucei essa vontade deles, de ficar mais a vontade em sala de aula. Dali eles
passaram a falar ‘ah! Professora a senhora lembra daquilo?” ‘mas eu vi assim, eu vi assado’
e af acho que criou até uma intimidade maior entre a gente.

C/ Vocé compartilharam.

J/ Essa intimidade fez com que eles se sentissem a vontade dentro de sala de aula. Eles
falaram ‘a professora escuta mais’, ‘a professora ndo grita mais’.

C/ Eu nunca imaginei que o estudo do meio pudesse servir pra isso.

J/ N6s fomos tratar daquele assunto ‘a professora queria saber da gente’, ‘eu queria

saber dela’, agora ‘eu quero saber dela também’. Se ela queria saber de mim e ela informou
um bocado de coisa também e nés aprendemos um bocado de coisa, por que ndo perguntar?
Do que vocé chegar 14 e ‘vocés sabem o que € um ambiente assim?’, ‘por que que o homem
faz assim’, ‘por que ele nao deixa todas as drvores’, ‘porque ele precisa também’, ‘mas ele
poderia cuidar e deixar uma reserva’. Ta entendendo esse tipo de coisa? Eles j4 estdo a
vontade para perguntar?

30) Voce disse que a base para realizar o estudo do meio com os alunos foi o trabalho
que as multiplicadoras fizeram durante um estudo com vocés no Rio Acre. Vocé
acha que teve outras influéncias?

J/ A principal idéia foi trabalhar a histéria do bairro e da cidade, eu ja tinha trabalhado
ambiente transformado e um mais conservado, mas ndo consegui levar os alunos para ver
essa diferenca, com o estudo do meio eu tive essa oportunidade de mostrar ambientes
diferentes e comparar.

C/ Entdo a sua prética anterior te influenciou também.

31) Em que a multiplicadora e a metodologia do curso te auxiliaram, o que foi mais
importante para vocé?
J/ Mais sem duvida sabe o que mais me influenciou do trabalho dela foi a questdo das
experiéncias, assim, a mesma atividade que eu ia fazer com meus alunos eu passava por ela,
entdo eu procurava entender. As multiplicadoras conseguiam passar essa idéia de como a
multiplicadora fazia com a gente e como eu poderia fazer com meu aluno, para mim foi o

e, "

ponto "X mesmo.
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SOBRE A UD

1. Qual o papel dos alunos durante a aplicacdo da UD? Receptador de informag¢des ou

processador e fonte de informacdes?

J/ Primeiro eu me policiei para nao ficar s6 dando informacao, porque € um costume
nosso, ¢ uma pratica ja enraizada, a gente acha que ficar s6 passando informacdes,
informacdes eles aprendem. Me policiei pra isso durante essa unidade, nds fomos atentados
para isso também. Procurei pegar mais informacdes deles para desenvolver o trabalho e
procurei vé se eles perguntassem mais.

C/ Voce estava atenta para essa questdo, entao?
J/ Era! Porque sendo ia virar um mondlogo.

2. Qual a relacao estabelecida com o aluno durante a aplicagdo da UD? A autoridade
era centrada no professor ou a autoridade era dividida?
J/ Eu compartilhei a autoridade. Porque eu tenho meninos, ndo sei por que, que
ficaram tao autdbnomos que eles se posicionavam, eles iam falar, eles escreveram algumas
historias, eles traziam as pesquisas deles e eles queriam falar e eles queriam mostrar. Af a
gente sentava e eles ficavam tipo ministrando uma aula. Muito, ndo todos, vocé sabe atingir
todos € o perfeito, mas muitos e nessa sala minha era repleta.

C/ Vocé tem contato com eles ainda?

J/ Iche! Muito! Sabe o que a professora deles faz? Vai 14 na minha sala e diz ‘vem ca
Jack acho que eles s6 gostavam da maneira de aula de tu dar’, ‘como € que tu faz?’. Eé a
Letiva, essa semana ela foi 1a. Esses meninos eles tem uma coisa assim...A maioria dos
meus estdo na Letiva e uma parte com a Maura. Vocé sé precisa entrevistar o que era o
professor da sala, o Sebastido.

C/ Ele era muito levado? Tinha fama?

J/ Ele ainda é. Mas, ninguém quer ficar sem. Ele € muito questionador, muito falador,
ele pergunta demais.

3. Durante a aplica¢do da UD quais os processos de maior destaque (detalhar):
e postura critica dos fatos
C/ Vocé trabalhou a questdo deles se colocarem frente a um fato social a uma
degradacdao ambiental?

J/ Trabalhei bastante. Trabalhei no momento em que vimos lixo, a biodiversidade; a
riqueza que nds temos, a postura do homem, o que ele estd fazendo com o meio ambiente,
atentar para o desperdicio até numa folha de caderno, que cada vez que vocé estd jogando
fora estd ajudando a derrubar uma arvore, trabalhei o que eles pensavam em relagao a isso.
Até hoje eles falam isso ‘professora! Uma drvore? Isso € verdade?’. Ninguém sabe
realmente o que essa evolucdo traz ao homem, eu sempre pergunto pra eles ‘por que ta
poluido?’.

C/ Vocé ta aplicando a unidade de novo?

I/ Eu nio aplaquei a unidade de novo mas, € o mesmo que eu ta aplicando. Eu s6 ndo
fiz o projeto. L4 na tua carta eu explico porque eu ndo to aplicando.

e transmissdo de informagdes
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C/ Essa questdo da transmissdo de informacdes? Vocé fez isso em algum momento?

I/ Ah, sim. Curiosidades que eu pegava com a Valéria, informacao cientifica, tudo o
que eu via na SOS sobre dgua, textos, informagdes da nova escola, a amiguinho tudo de
curiosidade que eu tava trabalhando. Era assim, eu recebo veja toda a semana, se houvesse
alguma coisa importante em relagdo ao que eu estava trabalhando ja levava e lia. Eu chamei
isso de leitura compartilhada com eles.

C/ Isso ndo tem na unidade também.

J/ Nao tem. Fazia assim, iam passar alguma coisa importante na tv pedia para eles
assistirem para comentar no outro dia, levava fita para eles comentarem. Fiz isso bastante.

e construcao de “conceitos/conhecimentos”

C/ A questdo da construcdo de conceitos, voc€ chegou a construir conceitos?

J/ Através de textos coletivos.

C/ Como era isso?

J/ Vamos formar conceito de alguma coisa. Todo mundo d4 uma idéia, ‘vai ficar

assim’. Tem também parddia da ciranda cirandinha que eu fiz com os alunos. Sabe por que
eu fiz isso aqui? Eu lembrei que em 1993, eu trabalhava com uma moca 14 na escolinha
Santa Margarida, perto do educandario, ai ela me chamou e falou ‘vem cd que eu vou te
mostrar uma musiquinha que eu fiz’. Eu nunca esqueci dessa musiquinha! Eu ndo
acreditava que era ela. E aquilo ficou. Porque eu tinha idéia quando eu comecei a trabalhar
que eu nunca ia dar aula na minha vida, eu tinha idéia que eu ndo podia escrever, que eu
ndo podia criar. E eu canto até hoje essa miisica com os meninos, do saci. Eu disse ‘eu
posso inventar uma musiquinha’.

C/ E ndo era vocé que falava que nio gostava de ser professora?

J/ Nao gostava! Eu queria fazer outra coisa. Acho que € por isso que eu sofro mais,
tenho mais compromisso.

- atividades em grupo
- atividades individuais

C/ Vocé trabalhou bastante atividade em grupo? Vocé fez atividade individual
também?
J/ Em dupla, em grupos, todo mundo junto, individuais também.
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ANEXO 03

(entrevista com a multiplicadora Valéria)



Rio Branco — novembro de 2003

Entrevista da Valéria

Antes de aplicar a entrevista eu fui esclarecendo a proposta do mestrado (que eu mandei
para a Valéria ler) e os objetivos das atividades a serem desenvolvidas nesse campo.

Comentei com a Valéria que durante a entrevista com a Jacqueline eu percebi que tem
vdrias atividades que ela citou e que ndo estavam na unidade. Comentdrio da Valéria:

v/ Umas coisas eu percebi e por isso eu dei o caderno para ela, quando a gente estava
organizando o material para exposi¢ao do semindrio eu via que ndo estava mencionada na
unidade, ai eu perguntava af ela dizia que ‘eu comecei a fazer essa e depois dessa eu tinha
que fazer essa daqui para poder fechar e poder introduzir a outra, atividades mais simples,
mas que nao constavam na atividade maior.

C Vocé lembra dessas coisas que ela te falava? Pra gente tentar entender. Por que serd
que o planejamento ndo deu conta? Por que durante a unidade ela teve que inserir outras
atividades?

\'% Como a gente fala para algumas pessoas so cai a ficha, elas s6 comecam a perceber
isso quando elas aplicam a unidade, quando ela comeca fazer uma atividade ela tem a
necessidade assim, as vezes eu falava para In€z ‘ela tem que colocar isso pra poder dar
certo essa outra’, s6 que a gente tenta questionar com as professora e nao sei se € porque a
forma de expressdo nao ta clara ou pra elas mesmas € que nao ta claro. Depois quando elas
come¢am a aplicar a unidade € que elas falam ‘Valéria agora eu tenho que usar aquela
sugestdo que voce deu’ ou entdo ‘eu tenho que mudar isso e isso porque sendo nao consigo
chegar 14’. Entdo s@o coisas que s6 dd para entender na hora que elas estdo aplicando a
unidade, acho que pela resposta do aluno. Eu conversando com a professora da Edna, ela
colocou tanta coisa, ela ndo quer sair daquilo porque ela ndo tem tempo pra isso, mas
depois do estudo do meio que comecaram (os alunos) a questionar as atividades, quando ela
estava falando de reciclagem de papel s6 na teoria e uma crianga falou assim que no bairro
tem alguém que recicla papel e que produz artesanato com esse papel reciclado e vende,
vende papel mesmo. Entdo os alunos quiseram ir conhecer, uma aluna conhece...A
professora disse ‘Valéria ndo tive como deixar so na teoria do texto, jd marquei o dia para ir
14 nessa mulher visitar’. Por mais que vocé organize as coisas, as vezes assim até por causa
do tempo ou tentando facilitar a vida da gente, quando comeca a aplicar a unidade porque o
aluno comeca a participar. E isso foi uma coisa que aconteceu com a gente. Vocés ndo
falaram que eu parei mais de falar e deixei mais eles falarem e isso vai acontecendo com
todo mundo. Com a Jacqueline eu percebi isso quando eu conversei com os alunos dela,
eles disseram que ela deu mais oportunidade, que ela ficou menos brava, que deu mais
oportunidade, que ela era valente! E essa professora da Edna ela disse a mesma coisa, o
conflito dela agora € estar trabalhando uma sala muito agitada que todo mundo quer falar e
que isso para ela angustia, ela gosta de estar falando e eles ouvindo e agora que comecou
ela tem a necessidade de estar ouvindo os alunos para poder caminhar e ela diz que isso,
aquele barulho ela ndo estd acostumada.

C/ Bom, pelo que vocé estd falando isso acontece com vdrios professores que
comecam a dar mais espago para o aluno. E isso que eu quero entender...O que que a gente
faz aqui (no curso) que o professor acaba dando mais espaco para o aluno.

v/ Eu acho que a gente ouve os professores. Eles dizem o que querem e o que ndo
querem e nao tem ninguém rebatendo aquilo ali, dando uma justificativa, a gente tem
dindmica, tem leitura de texto, tem misica. Eles tém espaco para falar, acho que esse
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momento deles de falar, falar, falar e a pessoa quer até contar os casos de suas vidas, seu
particular de filho, coisas sofridas e tudo. Eu vi que cada dindmica que a gente faz, eu me
surpreendi as duas vezes que eu fiz a linha da vida, eu fiz com meu grupo desse ano e com
o grupo avaliativo. Entdo, as pessoas colocam muita coisa muito intima, sentimentos, coisa
que ndo € para ser compartilhada com qualquer pessoa. Entao, eu acho que como a gente da
essa abertura para os professores eles conseguem perceber que também podem dar essa
abertura para os alunos, ali ¢ um momento em que todo mundo pode falar e que ninguém
vai criticar. Entdo eu acho que nés damos essa oportunidade para os professores falarem e a
gente ouvir e tentar explicar, eu vejo assim, eu estou fazendo o gestar e quando a gente
coloca um problema a pessoa 14 d4 uma resposta, uma solu¢do que parece ser muito fécil,
eu professor quando tenho que fazer na sala ndo € ficil. Quando fala ‘faz assim’ ou ‘faz
desse jeito’, s6 que quem estd em sala de aula, quem convive no dia-a-dia sabe que aquela
solucdo que ela ta dando ndo vai resolver, entdo aqui nao elas falam de certos problemas e a
gente ndo responde, a gente procura fazer outra pergunta para que ela mesma consiga
encontra essa resposta sozinha ou entdo ndo vai ter resposta, € algo da rotina da escola, do
problema de dire¢do, coordenador. Esse meio de secretaria, dire¢do, coordenador e
professor é muito assim, cada um tem uma linguagem diferente e o que eu vejo é que o
professor tem que estar sempre ouvindo e entendendo o que a secretaria quer, o que o
diretor quer e o que o coordenador quer. Agora quando o professor diz ‘eu quero fazer
isso’, nenhum desses trés segmentos ouvem, nem tentam fazer e nem tentam que aconteca.
E aqui querendo ou ndo a gente tenta fazer o possivel. as vezes eles falam (professores no
curso) eu ndo quero fazer isso e eu digo ‘entdo vocé nao faz agora e faz depois’ ou ‘eles
estdo fazendo porque vocé ndo pode conseguir também’, ¢ uma maneira de tentar
conquistar pra fazer.

C/ Vocé olhando o trabalho da Jacqueline, o que ela planejou e a unidade que no final
vocé pediu para ela reescrever...Eu queria que vocé falasse um pouco dessa diferenca entre
a unidade que ela deixou planejada para comecar e como essa unidade foi se
transformando. Qual a tua impressdo disso, porque vocé acha que aconteceu isso?

v/ O que eu acho é que quando ela comecou a fazer foram se abrindo outros, na
unidade original dela eram poucas atividades, que a gente até chamava de atividades
grandes, que para conseguir essas atividades grandes era preciso fazer outras atividades
pequenas, e quando ela estava planejando aqui ela ndo conseguia colocar logo isso. E eu
percebi no primeiro dia no estudo do meio. Porque 14 tinha s6 estudo do meio, Circulo
Militar, o local e tudo e ela tinha planejado/preparado algumas coisas que ela queria fazer
no estudo do meio. Entdo, eu cheguei na sala dela e ela ja tinha conversado com os alunos e
ja estava inserindo a quest@o das horas, ela marcou com os alunos “olha nés estamos saindo
hora tal...” ali jd era um contetido novo e era uma outra atividade que ela iria trabalhar e
ndo tinha nada daquilo na unidade. Entdo, essa foi a primeira coisa que eu vi, e falei “olha
isso ndo estd dentro da unidade” e ela falou: ah! Foi porque eu jd pensei em trabalhar as
horas e j4 entrar em matemadtica” e af ja foi comecando a aumentar as atividades dela.

C/ E assim, durante a aplicacdo da unidade, qual vocé acha que foi a maior dificuldade
dela? No que ela te dava mais trabalho? Vocé observando ela, como ela planejava, como
ela pensava, o que te chamou atenc¢d@o para elaborar a orientacao?O que vocé mais teve que
trabalhar com ela?

v/ Com a Jacqueline eu tinha que ler o que ela estava pensando porque algumas coisas
ela falava e escrevia, mas a maioria das coisas estava s6 na cabeca dela, ela ndo escrevia e
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também ndo falava. Eu acho que ela ia imaginando as coisas que ela ia fazer, s6 que
algumas coisas ela falava, algumas coisas ela deixou registrada e outras nido. Quando
chegava o momento ia acontecendo e ai...eu acredito que foi a mesma dificuldade que vocé
teve com a gente, até falar falava, mas escrever que a gente vai fazer isso, isso e isso...
estava tudo planejado e arquivado na minha cabeca. Ela tinha claro isso também, entdo isso
era dificil, por isso a questdo do dar o caderno para ela tentar sistematizar. Quando eu
consegui pegar o material da Jacqueline para arrumar, era tanta coisa, tanta coisa €
perguntava para ela “mas Jacqueline, e isso e isso?” e ela falava “ah! Eu fiz isso na hora
que estava trabalhando isso e quando estava trabalhando isso”, entdo eu disse para ela que
ndo tinha nada daquilo na unidade e que era preciso colocar. Entdo, algumas coisas ela
colocou e outras nio, eu acredito que ela procurou colocar o que ela achou mais importante,
talvez o que chamou mais atencao, ndo sei...mas muitas coisas ficaram assim, eram coisas
que ela tinha na cabeca dela e que ela foi fazendo.

C/ E das coisas que vocé acha que ela aprendeu durante o curso, durante a aplicagdo da
unidade? O que vocé acha que foi mais marcante no aprendizado dela?

\%4 No comec¢o a Jacqueline era assim..., até a Maura me ajudou assim ndo sei se
convencer ou mostrar para ela que seria possivel trabalhar um conteido de forma
interdisciplinar, porque ela falava que nao ia ser facil, que ia ser muito dificil, que os
meninos ja tinham os cadernos deles 14 prontos, que os pais iam reclamar. E ela foi fazendo
dizendo que ndo dava para fazer. E a Maura argumentava “mas, Jacqueline, dd sim, vocé
ndo precisa ficar dizendo para os meninos que € caderno tal, caderno tal...” e ela sempre
tinha um argumento para achar que isso ndo era possivel. E hoje ela vé que da para fazer e
acontece tranquilamente sem aquela angustia se esse caderno ou outro caderno. Isso era
uma coisa do comego que ela sempre achava que era incapaz e que ndo dava e que no final
ela consegue fazer e que s6 hoje ela tem mais consciéncia disso. Quando ela fez a
exposicdo para o pessoal 14 no Capitdo Ciriaco como ela conseguiu mostrar isso e que era
possivel, ela mesma dizendo que ndo acreditava que daria para fazer e ai ela conseguiu dar
o exemplo que trabalhou isso e dai foi para a matematica.

C/ Entdo foi a questio do trabalho mais integrador e o que vocé acha que voce fez para
ajudé-la? Qual era sua atitude para ajudé-la nesse sentido? O que vocé fazia?

v/ Eu néo fazia!!!

C/ Vocé pode ndo ter percebido, mas algo vocé deve ter feito? Quando vocé sentava
com ela e ela dizia que ndo ia conseguir fazer? Vocé deixou?

v/ Eu deixei as coisas irem acontecendo, quando ela comecou a planejar a unidade ndo
tinha como separa as coisas, por exemplo quando a gente saiu para o estudo do meio, se
fosse outra pessoa iria achar que ia servir s6 para ciéncias, mas na hora de sair ndo tinha
nada planejado e ela pensou em trabalhar matemaética, ver a hora que ia sair, quanto tempo
ia gastar no estudo do meio...Entdo, ali quando ela comecou a aplicar a unidade ela ja foi
vendo, mas se ela fez isso ali no pritico com certeza quando ela estava planejando a
unidade com certeza o pensamento dela ji era fazer isso e ndo fui eu que disse para ela
como ela conseguir fazer...

C/ Vocé acha que ela ja conseguia fazer?
v/ Acho que ela conseguia mais ou menos fazer, mas que ndo tinha consciéncia disso.
C/ E como vocé verificava os avancos dela? Qual seu procedimento para verificar se

ela estava avancando ou ndo? Tanto dela como das outras professoras? Como percebia
1ss0?

123



v/ No caso da Jacqueline ficou bem claro as idéias dela na forma de planejar, porque
no grupo ela era sozinha, eram duas professoras de 3, quatro de 1° e ela de 2*. E ela fez a
unidade dela sozinha, ela planejou, foi a primeira que terminou. Ela acabou rapidinho e
procurou ajudar as outras, ela falava como tinha feito e apesar de nem sempre ter clareza
ela dava dicas para as outras de como trabalhar assim: as disciplinas de forma integrada,
como ligar uma atividade a outra e dia assim “estou terminando essa atividade aqui € como
eu vou dar um gancho com a outra atividade” entdo ela tinha esse estoque para dar para as
outras que estavam planejando a unidade.

C/ Vocé estd dizendo que no comego ela ja dava dicas para as outras de como fazer
algumas coisas, entdo quanto disso que a gente v€ no trabalho dela € resultado do curso?
Sera que ela ja ndo chegou praticamente preparada e o curso s6 serviu para conscientizar de
algumas coisas? Comparando a Jacqueline que entrou e a Jacqueline que saiu do curso, tem
uma diferenga muito grande ou nao?

v/ Tem diferenca sim. A questdo da Jacqueline, da sinceridade dela ndo mudou. Desde
o comeco ela me disse que ndo gostava de dar aula e todas essas coisas, ela foi supersincera
desde o comeco. Agora ela tem uma vontade muito boa de fazer as coisas, por mais que ela
diga que ndo goste de dar aula, ela acredita que pode fazer e que os alunos sdo capazes de
fazer e isso ajuda muito. Como ela ndo € de ficar parada, ela ja tinha alguns conhecimentos,
mas o curso a ajudou a sistematizar mais as coisas, a se organizar melhor, conseguiu
organizar todo o material produzido pelos alunos, desde que comegou o Lip até i final foi
um ano todo guardando papel, ela foi montando painéis na sala para os alunos
acompanharem o que estava acontecendo. Ela passou a acreditar mais na educagdo, numa
forma diferente, ela dizia que ndo gostava de dar aula porque achava que tinha que ser
sempre em sala de aula, fechada e com o curso ela teve a oportunidade de sair da escola.
Talvez hoje ela nao dissesse que ndo gosta de dar aula, porque com o curso ela teve a
oportunidade de ver que para dar aula ndo precisa ficar trancado dentro de quatro paredes,
pode sair, pode criar, pode ser diferente. Outra coisa ela ficou mais calma, ela é muito
ansiosa, querendo que as coisas acontecam muito rapido, no comego quando a gente fez o
Lip ela ja queria levar para a sala de aula, foi um problema acalmar a Jacqueline porque ela
queria fazer Lip, estudo do meio e conversar com ela que era preciso planejar, ter uma
continuidade. (...) mesmo sem ter a unidade, quando ela fez o Lip ela ja pensou em fazer o
estudo do meio no Circulo Militar, entdo demorou muito esse intervalo, mas ela ja tinha as
coisas na cabeca e queria ir logo fazer, esse periodo todo deixou ela muito ansiosa, sO
depois quando comegou a aplicar a unidade ela se acalmou. Primeiro ela viu que o pouco
que ela tinha estava se transformando em muita coisa, primeiro porque ela tinha que dar um
tempo maior para os alunos ouvirem, participarem da aula e tudo. Tanto que os meninos
falaram que ela tinha ficado mais calma, tinha deixado eles falarem mais.

C/ Qual era sua principal forma de estar ajudando a Jacqueline?

v/ Assim, as outras eu dava mais palpite, as outras professoras eu ajudei mais, a Rosa
mesmo, pedia mais ajuda, a Kika perguntava...Agora ela, ela ndo era muito de eu dar
palpite ndo. Nao que eu ndo pudesse dar palpite ou nao tivesse essa liberdade, mas ela sabia
tanto o que ela queria que ela s6 me dizia que estava fazendo assim e assim e que pretendia
fazer tal coisa depois, as outras vinham perguntar se estava bom, e ela ndo me perguntava
se estava bom.

C/ Mas vocé chegou a fazer alguma alteracao?

v/ N3ao.Fla dizia eu fiz isso desse jeito, foi bom, serd que ndo serve para as menina? Eu
pegava muito das idéias dela, sugestdo de livros e revistas que ela sempre pesquisava. Eu ia
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para ajudar e ela que me ajudava muito porque durante o curso ela saiu procurando material
por ai e trazendo para mim. Ela procurava me dizer o que do planejado ela ja tinha feito e
em que ponto estava, mas as coisas que ela estava pensando ela ndo dizia.

C/ Qual foi a sua contribuicdo no planejamento? Ela chegou com o planejamento
pronto?

v/ Ela planejou todas as atividades dela e me passou, eu li fiz vérias perguntas e ela
respondeu, entdo ela reorganizou e me devolveu, entdo eu dei para a Edna olhar porque ela
¢ bem detalhista e a Edna sentou com ela e perguntou um monte de coisa, porque como eu
estava acompanhando o planejamento ela colocava tudo resumido ali e quando ela
apresentou para a Edna, a Edna fez muitas perguntas. Como eu estava em contato com ela
eu entendia o que ela queria dizer, mas quando outra pessoa pegava ficava perdida, entio
com a Edna ela conseguiu escrever mais, antes era ainda mais resumido.

C/ Essas perguntas que vocé colocou eram no sentido de apenas detalhar atividade ou
por outros motivos?

\% As vezes era porque faltava liga, tinha pergunta que era assim: Em tal atividade néo
seria possivel retomar o Lip, ou voltar para o estudo do meio, ou questionar com os alunos
sobre as questdes ambientais? Com a idéia de dar um toque quando ela estivesse
executando aquela atividade ela pensasse nisso.

C/ Entéo, essas foram as principais contribuicdes?

v/ Uma das coisas que eu me preocupo, eu sei que eu enquanto professora coloca uma
atividade aqui, ela pode ndo estar muito detalhada, mas quando eu coloco aqui eu sei
exatamente como eu vou fazer, mas quando eu olho as atividades das meninas eu me
preocupo em saber se elas perceberam que nessa atividade aqui d& para buscar o Lip,
retomar o estudo do meio, questionar as atitudes dos alunos. Porque aqui (UD) nem sempre
da para colocar tudo, tem coisa que ndo d4 para escreve que vai voltar para o Lip, mas a
professora precisa ter clareza que determinado momento pode ser uma grande oportunidade
para comparar o que o aluno pensa agora e o que ele colocou no Lip, por exemplo.
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ANEXO 04

(entrevista com a professora Jacqueline sobre a organiza¢do da UD)



Organizacio da UD realizada pela Prof® Jacqueline

C/ Primeiro vocé fez o Lip, ai quando foi fazer o estudo do meio vocé resgatou. Antes
de ir para o Circulo Militar vocé fez isso aqui “ouvir e cantar uma musica”?
J/ Foi o seguinte, elas estdo nessa ordem aqui, mas elas mudaram de ordem porque eu

fiquei procurando outra musica e ndo queria mais essa ndo porque eu tinha escutado a da
Neiva 1d no curso e eu queria a da Neiva, s6 que eu ndo sabia cantar, ai depois do estudo do
meio eu trabalhei, depois dela cantar 14 no estudo do meio.

C/ Entéo foi a partir do estudo do meio, entrou antes do desenho e pintura?

J/ Antes!

C/ Entdo depois que aprendemos a musica com a Neiva 1a no Circulo, e eu ja tinha a
letra foi que trabalhamos em sala.

J/ Ai foi assim, eu entreguei a letra para eles mimeografada, ai a gente leu, apreciamos

e depois cantamos. Eles ja conheciam e gostaram, repetiam e repetiam. Entdo fiz aquelas
perguntas bdsicas: Qual parte eles mais gostaram? Por que gostaram dessa parte? O que
fazia lembra?

C/ Vocé lembra qual parte eles mais gostaram?

J/ S6 se eu vir a musica.Foi o refrio: “Agua, linda cachoeira no alto da serra. Agua,
fonte da vida no planeta terra” e outro trecho...Eu lembro que daqui eu tirei alguma coisa
para trabalhar com os alunos, eu ndo me lembro o que...

C/ Quem sabe a gente olhando as atividade vocé ndo consegue lembrar.

J/ Aqui! Por exemplo, aqui nesse trecho “Quem ama a vida ndo polui a dgua, nio
deixa jamais a fonte secar, protege a floresta, a mae natureza e toda a beleza do rio e do
mar”, como eu achava essa parte muito importante eu fiz uma conversa sobre o que eles
achavam dessa questdo, se eles concordavam com a letra ou nédo e por que. Ai eles deram a
posicdo deles. A gente foi trabalhando também portugués, a questdo da oralidade, o nome
da musica, quem era o autor, trabalhando algumas palavras do texto.

C/ A préxima atividade foi o estudo do meio no Circulo Militar, vocé trabalhou
ciéncias, geografia, matematica e artes. T4 certo?

J/ E! Eu tentei amarrar as coisas que tinha planejado para trabalhar 14.

C/ Depois foi o teatro.

J/ Eu me lembro que ai sabe o que eu fiz também nessa parte aqui...Quando eu fui

fazer a visita o que eles mais gostaram foi das palmeiras imperiais, entdo eu peguei o livro
do descobrimento do Brasil e ai eu mostrava a paisagem que ali existia. Vocé lembra que a
gente fez um trabalho de como era o Brasil antes dos portugueses chegarem e depois? Eu
fiz a mesma coisa com eles. Aproveitei esse momento.

C/ Ah! Usando aquele texto “500 anos de destrui¢do”. Isso foi depois do estudo do
meio?

J/ Foi. Eu comecei a trabalhar vegetacdo com essa atividade.

C/ Também ndo aparece aqui?!

J/ N3ao. De jeito nenhum.

C/ Entdo foi logo em seguida do estudo do meio. Foi um texto de historia.

J/ Foi o mesmo texto de 14, eu usei a mesma metodologia, s6 que adaptada para os

alunos, eu li um trecho do texto e fui contando no geral para eles, depois mostrei algumas
figuras de um livro de historia do Brasil que mostrava como era a paisagem.

C/ Depois eles fizeram um desenho? Que desenho € esse?
J/ Como era aqui antes e depois da chegada dos portugueses. O mesmo que fizemos no
curso.
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C/ E ai depois?

J/ Depois elaborei um texto coletivo de ciéncias construido a partir do que foi visto no
estudo do meio. Depois pedi que eles fizessem um desenho nas costas do texto que
retratasse o estudo do meio.

C/ Afi depois vem esse aqui?

J/ Depois eu trabalhei os vegetais mais em detalhe, as partes das plantas.

C/ Depois vem esse desenho e pintura, retratar o passeio através de pintura... De onde
veio esse?

J/ Foi depois desse aqui. Esse desenho era uma atividade desse texto que falava o que

eles mais gostavam, o que mais apareceu foram as palmeiras, entdo trabalhei os vegetais
com eles.

C/ Entdo tem o 3.1, 3.2 e 3.3, depois vem o0 4 e vamos colocar 4.1 que sdo os vegetais.
Entdo foi isso: a visita, a musica, o texto de histdria, o texto de ciéncias, depois veio o
desenho, depois vem o texto dos vegetais sdo seres vivos.

J/ Nesse ponto do desenho e pintura eu trabalhei matematica logo em seguida, arte,
portugués era oralidade, eles falando do desenho deles e na matemética foi metro a partir do
tamanho das drvores, tinha arvore grande, pequena, e em educacgdo religiosa foi o texto a
vida que posso dar.

C/ Depois vem leitura e organizagdo das informagdes/elaboracio de texto.
J/ Foi a partir dos questiondrios.
J/ Nessa parte primeiro eu fiz essas perguntas (hora que saimos para o estudo do meio,

hora que chegamos, etc.), li o livrinho, depois vimos como situava no tempo e depois
construimos nosso relégio.

C/ Essa foi a 5, a do relogio. Depois tem aqui “coleta dos tipos de dgua, pesquisa pelos
alunos em cima das amostras coletadas”.
J/ Sao os tipos de dgua que tem na natureza, assim em agua potavel, d4gua limpa, 4gua

suja. Nao foi feita andlise no SAERB, era s6 para ver os tipos de dgua encontradas na
natureza.

C/ E como vocé classificou?

J/ Pela aparéncia, eu usei um livro de ci€ncias, um experimento tipo um filtro, era bem
simples, mas ndo me lembro bem. Precisaria te passar a cpia da pagina.

C/ De matemadtica trabalhou metro e litro e como foi?

J/ As medidas foi através da comparacdo do tamanho das arvores e uma atividade com

barbante que tem aqui sobre medidas de comprimento. E o litro partiu do trabalho com
dgua e problematizacdo de quantos litros de d4gua eram gastos.

C/ Depois trabalhou montagem de grafico e leitura e usou o livro “uma gota d"dgua”,
trabalhou matematica e portugués. Como surgiu essa idéia de trabalhar isso aqui.
J/ Eu imaginei criar uma situagdo problema para trabalhar o consumo de dgua, o

consumismo e desperdicio. Pensei em algo que € utilizado aqui em Rio Branco como a
dgua mineral.
... ndo € possivel entender

C/ Depois trabalhou texto informativo sobre como apareceram as primeiras cidades e
utilidade da dgua para os seres...
J/ Aqui eu queria mostrar a importancia da dgua desde que surgiram as primeiras

cidades, como eu ja tinha lido um texto de que as primeiras cidades eram sempre formadas
na beira do rio, entdo eu dei esse texto para ver a importancia da 4gua na vida social desde
as primeiras cidades.

127



C/ Como € esse negdcio de responder perguntas?

J/ Eu trabalhei assim, confrontando as idéias, como eles achavam que as pessoas
viviam no passado, como surgiram as primeiras cidades, o que tinha nas primeiras cidades e
depois que eu dei o texto fomos comparando as idéias deles com a do texto e também
perguntas sobre o texto mesmo.

C/ E essa observagdo do mapa hidrografico do Acre? Qual foi a idéia?

I/ Porque a gente estava trabalhando um poema “Terra de muita borracha, de alegria e
de muito calor, da grandeza das dguas, de um povo de muito valor” e a partir dele
trabalhamos o mapa. Antes tem esse texto “o rio”.

C/ De onde vem a dgua de nosso planeta, ler texto informativo para descobrir de onde
vem a dgua de nosso planeta.

J/ Foi ai que eu fui trabalhar o ciclo da dgua.

C/ A pergunta do LIP voltou. S6 aqui vocé fez essa pergunta de novo?

... ndo é possivel entender

J/ Depois que eu dei o texto nds fomos comparar as respostas com o LIP que ficou
fixado na parede.

C/ E essa atividade de observagdo do globo e pintura? E vocé trabalhou fracio? Como
foi?

J/ Nao trabalhei fra¢do, ndo deu.

... n@o € possivel entender

J/ Eles fizeram uma pesquisa da cidade de Rio Branco, da histéria da cidade e a partir

disso vocé trabalhou isso aqui e foi feito depois da 8. Depois eu falei dos municipios, a
hidrografia.

... ndo é possivel entender

J/ S6 pode ser daqui mesmo, de quando eu estava falando da sujeira das dguas, foi por
aqui que eu puxei, mas relembrando o que estivamos estudando, a gente foi trabalhar de
novo o lixo, eu li antes o livro sobre o lixo (sobre reciclagem), essa atividade foi depois do
livro. Eu falei bastante do lixo e de saneamento bdsico, depois eu volto para dgua. Essa
idéia aqui foi trabalhando com as colegas do curso e vendo material 14 na SOS. Nio tinha
colocado isso na unidade.

C/ O que fez vocé trabalhar isso depois, sem estar planejado.

J/ Porque na minha cabeca o planejamento € sempre flexivel, entdo as coisas que sdo
positivas, que vai acrescentar, que vai enriquecer eu acrescento.

C/ Mas o que fez vocé trabalhar o lixo?

J/ O que me despertou foi a curiosidade no estudo do meio das criangas, era

importante trabalhar mais um pouco detalhado o lixo, pela admiracdo que causou neles
olhar para o lixo mesmo. Algo mais dirigido. Sempre voltando para o estudo do meio.

C/ Essa atividade de religiao?

J/ Elas entraram sem estar ai. Eu colocava religido para trabalhar as questdes dos
valores, a postura do homem, o amor pela natureza. Por exemplo “o que vocé diria a uma
pessoa que ndo usa racionalmente a 4gua?”’, passava recadinhos “a amizade é uma das mais
profundas formas de amor...” Usava quando a turma comeca a ter muitas atividades em
grupo, as vezes apareciam conflitos, entdo eu entrava com isso. Eu falei de superpoderes,
eu fui inventando (texto defensor da dgua).

J/ Depois nés fizemos uma parddia e uma brincadeira de super-herdi. Essa cartinha
entrou depois do estudo do meio, eu primeiro fiz e depois cada um fez a sua para contar
como foi o estudo do meio.
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