Numero: 14/2008

@
-\“ "’. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

[
\_— ' .
(..\ INSTITUTO DE GEOCIENCIAS

UNICAMP

POS-GRADUACAO EM ENSINO E HISTORIA DE CIENCIAS
DA TERRA

NARJARA ZIMMERMANN

LEITURA E ENSINO DE CIENCIAS/GEOCIENCIAS: ALGUMAS CONDICOES DE
PRODUCAO DO IMAGINARIO E DISCURSOS DE PROFESSORES

Dissertacdo apresentada ao Instituto de Geoci€ncias como
parte dos requisitos para obtencdo do titulo de Mestre em
Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra

Orientador: Prof. Dr. Henrique César da Silva

CAMPINAS - SAO PAULO

Junho — 2008



© by Narjara Zimmermann, 2008

Catalogacao na Publicacao elaborada pela Biblioteca
do Instituto de Geociéncias/UNICAMP

Zimmermann, Narjara
Z657L Leitura e ensino de Ciéncias/Geociéncias: algumas condi¢des de
producdo do imagindrio e discursos de professores / Narjara
Zimmermann.-- Campinas,SP.: [s.n.], 2008.

Orientador: Henrique César da Silva.
Dissertacdo (mestrado) Universidade Estadual de Campinas, Instituto
de Geociéncias.

1 Leitura. 2. Discurso. 3. Formacdo continuada. 4. Ensino
de Ciéncias. 5. Geociéncias — Estudo e ensino. I. Silva, Henrique
César da. II. Universidade Estadual de Campinas, Instituto de
Geociéncias. III. Titulo.

Titulo em inglés:. Reading and Science/Geoscience teaching: some production conditions of
imaginary and discourse of teachers.
Keywords: - Reading,
- Discourse,
Continued education,
Science teaching,
- Geoscience — Study and teaching.
Area de concentragio:
Titulacdo: Mestre em Ensino Histéria e Ciéncias da Terra
Banca examinadora: - Henrique César da Silva,
- Silvia Fernanda de Mendonca Figueirda,
- Suzani Cassiani de Souza.
Data da defesa: 20/06/08
Programa: Ensino Histéria e Ci€ncias da Terra.

i



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
POS-GRADUACAO EM ENSINO

E HISTORIA DE CIENCIAS DA TERRA

AUTORA: NARJARA ZIMMERMANN

LEITURA E ENSINO DE CIENCIAS/GEOCIENCIAS: ALGUMAS CONDICOES
DE PRODUCAO DO IMAGINARIO E DISCURSOS DE PROFESSORES

ORIENTADOR: Prof. Dr. Henrique César da Silva

Aprovada em £¢ 106 2604

EXAMINADORES:
/ / /
Ny A
Prof. Dr. Henrique César da Silva "’»mi//;?f/-‘“%‘f“ A 77 - Presidente

<

Profa. Dra. Suzani Cassiani de Souza £ "R )
g 3

\ [ )
Profa. Dra. Silvia Fernanda de Mendon¢a Figueirﬁa\f iﬁ - (j’_{{\ LE ) (Qg/z COAN O O

Campinas, 20 de junho de 2008



AGRADECIMENTOS

Ao Professor Doutor Henrique César da Silva, pela atenciao dedicada desde o inicio do trabalho,
pela confianca, pelas leituras e pelo apoio nessa caminhada bastante turbulenta. Muito obrigada!

Ao Professor Doutor Mauricio Compiani, pelas conversas e por ter possibilitado minha
participacao no projeto Fapesp-Ensino Publico e, conseqiientemente, na escola na qual realizei
meu trabalho.

Aos professores das escolas que participaram do projeto e em especial aos professores que
participaram da minha pesquisa. Agradeco pelo tempo, pelas conversas, pela amizade e pelo
carinho dedicado a mim desde que iniciei a pesquisa.

As Professoras Doutoras Isabel Martins, Maria José P. M. Almeida e Silvia F. M. Figueirda que
participaram da minha qualificacdo e contribuiram enormemente nas leituras e sugestdes para a

elaboragao deste trabalho.

A Professora Doutora Suzani Cassiani de Souza por ter me acompanhado desde o inicio dessa
minha trajetdria na educagdo, e por mais uma vez fazer parte dessa histdria.

As secretdrias Valdirene e Edinalva pelo apoio nos momentos mais dificeis e complicados nesses
mais de dois anos de trabalho.

A todas as minhas “amigas de Campinas” Carla, Fernanda, Ofélia, Vanessa e Viviane, pelas
conversas, académicas ou ndo, e pela amizade que construimos ao longo desses dois anos.

A minha querida amiga Mariana Brasil, pelo carinho, pelos consolos em momentos complicados,
pelos “papos furados” tomando um “cafezinho”, pela ajuda académica, por tudo. Obrigada guria!

A minha familia, meus pais e meu irmdo, pelo incentivo, pelo carinho, pelo amor, pela total
compreensao sempre.

Ao Flavio, por ser meu porto seguro em momentos tdo inseguros, pelo amor, pela amizade, pelo
suporte que foi essencial nessa minha “fase de mestranda”.

A CAPES pelo apoio na forma de bolsa de mestrado.



SUMARIO

RESUMO..........ooiooiooioeoeeeoeeeeeeeeee oo eeee oo es oo ese e ix
ABSTRACT ... eenee xi
APRESENTAGCAO. ... 1

CA}’iTULO 1. OS SENTIDOS DA LEITURA NA PESQUISA EM ENSINO DE
CIENCIAS ..ottt ettt 7

CAPITULO 2. SOBRE AS CONDICOES DE PRODUCAO DOS DISCURSOS

ANALISADOS ...............ooooeoooeeeoeeeeeeeeveee e 19
2.1. DISCURSOS SOBRE LEITURA NA ESCOLA......cooooeeeeeeeeeeeeeeeeee e 21
2.2. CONTEXTO IMEDIATO......ccooo ottt e eeavee e ee s 29
CAPITULO 3. 0S IMAGINARIOS DE LEITURA DOS PROFESSORES................... 61
3.1. A LEITURA NA FORMACAQO DOS PROFESSORES.........cccccceiiiiiiniinieeeieeeee, 62
3.2. FONTES DE LEITURA DOS PROFESSORES........cootoieeeeeeeeeee e 73
3.3. A LEITURA E O LIVRO DIDATICO.....coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e ees e sese s een 82
3.4. MODOS DE LEITURA . ...ttt e e e e etaraaeeae e e 88
3.5.RELACOES ENTRE LEITURA E O DISCURSO CIENTIFICO...........c.cccccceuuuc... 100
3.6. RELAC()ES DISCURSIVAS ENTRE LEITURA E CONTEXTO...............cceeeee.... 109
CONSIDERACOES FINAIS.........ooooomiioioieeoeeeeeeeeeeeeeeee e 115
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS............oooooooooeoceoeeeeeeeoeeeeeeee oo 123
ANEXO 1. ROTEIRO ENTREVISTA ............ooooooooeoooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 129
ANEXO 2. ENTREVISTAS TRANSCRITAS ...............coooooooeoeoeeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeer. 131
ANEXO 3. TERMOS DE AUTORIZACAO DOS PROFESSORES................. 159

Vil



]
“', UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
.\ ’. INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
v ¢ Pé6s-Graduagdo em Ensino e Histéria de Ciéncias da T
0S-Graduacao €em LKnsino € ristoria de ciencias da 1erra
% 9

UNICAMP

LEITURA E ENSINO DE CIENCIAS/GEOCIENCIAS: ALGUMAS CONDICOES DE
PRODUCAO DO IMAGINARIO E DISCURSOS DE PROFESSORES

RESUMO
Dissertacio de Mestrado
Narjara Zimmermann

Partindo do pressuposto de que o professor tem papel fundamental na mediacao da leitura pelos
estudantes e formagdo do leitor de ciéncia, e de que essa mediacdo se relaciona com o imagindrio
de leitura de professores, este trabalho teve como objetivo principal compreender alguns aspectos
das condicdes de producdo do imagindrio de quatro professores de diferentes disciplinas
(quimica, geografia, portugués e biologia) de uma mesma escola publica sobre leitura na relagdo
com o ensino de ciéncias/geociéncias. Pautada em aportes da Andlise de Discurso de origem
francesa, analisei os sentidos sobre leitura produzidos por esses professores em entrevistas semi-
estruturadas, considerando que esses sentidos foram produzidos em determinadas condi¢des de
producdo que englobam o contexto imediato, os sujeitos e a situacdo, € o contexto socio-
historico, ideolégico. Por meio das andlises foi observado que o imagindrio desses professores
estd relacionado, principalmente, a aspectos pessoais da histéria de vida e formacdo inicial e
continuada, bem como a aspectos da dindmica de trabalho e interacdes nessa escola. Nos
discursos dos professores, a leitura adquiriu diferentes papéis, por exemplo, como fonte de
informacdo, como atividades de producdo textual e como mediacdo de préticas que permitissem
discussodes e interpretacdes por parte dos alunos, na qual a “voz” do aluno se constitui como parte
do processo de constru¢do do conhecimento em sala. Todos os professores apontaram a
importancia da leitura nas suas disciplinas, utilizando diferentes fontes de leitura, inclusive o
texto didatico. No entanto, em seus discursos, ocorrem distin¢cdes entre a leitura em portugués e
nas outras disciplinas. Esse imagindrio parece se relacionar a previsibilidade da leitura de textos
cientificos, que se estabelece pela relacdo com a histéria, pela constituicdo e legitimacdo da
univocidade do discurso cientifico. De modo geral, os resultados apontam que os discursos sobre
leitura dos professores se relacionam a sentidos encontrados na pesquisa em ensino de ciéncias e
em documentos oficiais, como os PCN. Além disso, discursos que chegam a escola, por meio de
dois cursos de formacdo continuada desenvolvidos por esses professores, também aparecem
relacionados com os sentidos produzidos pelos professores. Discutem-se possiveis condi¢des de
producdo que parecem estar se constituindo no desenvolvimento de um projeto colaborativo entre
universidade e esta escola, por conta, principalmente, das especificidades da natureza do
conhecimento geocientifico e do préprio projeto em desenvolvimento.

Palavras-chave: leitura, discurso, condi¢des de producdo, formacdo continuada, ensino de
ciéncias; geociéncias- estudo e ensino.
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READING AND SCIENCE/GEOSCIENCE TEACHING: SOME PRODUCTION
CONDITIONS OF IMAGINARY AND DISCOURSE OF TEACHERS

ABSTRACT
M.Sc. Dissertation
Narjara Zimmermann

Supposing that teachers play a fundamental role on mediation of students reading practice and on
their development as science readers, and assuming that this mediation is related to the teachers
imaginary about reading, the present work had as main objective to understand some aspects of
the production conditions of this imaginary by analyzing four teachers (from different subject-
matters - chemistry, geography, portuguese and biology - in a public school) discourses about
reading and its relationship with science/geosciences teaching. Based on French Discourse
Analysis, I analyzed reading significations produced by these teachers through semi-structured
interviews, considering that these significations were produced in certain production conditions
that embody an immediate context, the subjects and the situations, and the social-historic and
ideological context. Through the analysis, I observed that these teachers imaginary is related,
essentially, to personal aspects of their life histories plus initial and continued formation, as well
as aspects of the work and interaction dynamics at the already mentioned school. On the teachers
discourses, reading has acquired different roles, such as, for example: information source; text
production activities; mediation of practices that aloud students’ discussions and interpretations,
in which student’s “voices” become part of the process of knowledge construction in the classes.
All teachers refer to reading as important in their subject-matters, and they use different reading
sources, including didactic manuals. Nevertheless, we have identified in their discourses some
distinctions between the reading practices in the context of portuguese classes and the other
subject-matters: this imaginary seems to be related to the predictability of scientific text reading,
established through the historic relation of the construction and legitimacy of univocal scientific
discourses. In general, the results show that the teachers’ discourses about reading are related to
significations presented at discourses produced on science teaching area of research and in
official documents, such as the PCN. Moreover, some discourses that have reached this school,
through two courses of continued formation followed by these teachers, appear to be related with
the significations produced by the teachers. Finally, I discuss possible production conditions that
appear to be constructed along with the development of a collaborative project between
university and the school, due, specially, to the specificity of the nature of geosciences
knowledge and the proper project itself.

Keywords: reading, discourse, production conditions, continued education, science teaching;
geoscience- study and teaching.
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APRESENTACAO

No ambito da pesquisa em ensino de ciéncias, questdes sobre leitura, uso e
funcionamento de textos t€ém sido foco de muitos trabalhos nos quais a leitura adquire diferentes
sentidos, associados a diferentes concepgdes de linguagem, de ensino e de ciéncia. Entre essas
questdes alguns autores propdem a leitura na perspectiva da formagdo de sujeitos-leitores,
visando a criacdo de hdbitos de leitura e, para tal, valorizando a polissemia, ao propiciar uma
relacdo mais estreita e, portanto, mais diversificada entre os diferentes sujeitos, com suas
diferentes historias de leitura e de vida, e os textos (ALMEIDA e RICON, 1993; ZANETIC,
1997; SILVA e ALMEIDA, 1998; SOUZA, 2000; SILVA, 2004). Estes autores, além de
sugerirem o uso de textos alternativos ao livro didatico (textos de divulgagdo cientifica, originais
de cientistas e textos literarios) em sala da aula, enfocam a leitura como uma prética cultural, na
perspectiva da possibilidade de ser estendida para além dos portdes da escola e do periodo da
vida escolar.

Essas e outras pesquisas tém apontado também o papel fundamental do professor na
mediacao da leitura pelos estudantes. Se essas pesquisas t€ém apontado indicios de representacoes,
concepcdes e imaginario de leitura de professores como parte das condi¢des de producdo de
leituras que ocorrem em sala de aula, sio poucos ainda os trabalhos que se detém mais
especificamente sobre esse imagindrio de leitura dos professores, analisando como ele se
constitui e, principalmente, sobre as relagdes desse imagindrio com seu contexto efetivo de
trabalho escolar. E nessa direcdo que pretendi contribuir com esta pesquisa.

Para tanto, como referencial tedrico-metodolégico baseei-me em leituras sobre a Andlise
de Discurso (AD) iniciada por Michael Pécheux na década de 1960 na Franca, e divulgada e

desenvolvida no Brasil por Eni. P. Orlandi, segundo a qual

a andlise de discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da lingua, ndo trata da
gramdtica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a idéia de curso, de percurso, correr por, de
movimento. O discurso € assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se o homem falando. (ORLANDI, 2003, p. 15)



A AD ndo estaciona na interpretacdo, busca-se trabalhar seus limites e mecanismos,
procurando saber como as interpretagdes funcionam. Esse referencial visa compreender como um
objeto simbdlico (textos escritos, imagéticos, orais...) produz sentido, explicitando como o texto
encaminha seus gestos de interpretacio (ORLANDI, 2003). Para tal, a AD pressupde a
linguagem como produto do trabalho social e histérico do homem, por meio de um processo
social-verbal, colocando em xeque a opacidade da lingua, a transparéncia da linguagem.

Nessa perspectiva, a linguagem ndo tem apenas um carater informativo, restrito a uma
fungcdo de comunicacdo e transmissdo de informagdes, ja que passa a ser considerada como
mediacdo, “acdo que modifica, que transforma” (ORLANDI, 1987, p. 25), por meio de um
processo histérico-social de produgdo de sentidos. A AD se apdia na reflexdo que se produz entre
o sujeito e o sentido, uma vez que ao significar o sujeito se significa, num processo histérico-
social-ideolégico.

Ideol6gico porque

o sujeito do discurso se faz (se significa) na/pela histéria. Assim, podemos compreender
também que as palavras ndo estdo ligadas as coisas diretamente, nem sio o reflexo de
uma evidéncia. E a ideologia que torna possivel a relacdo palavra/coisa (...) a ideologia
se liga inextricavelmente 2 interpretacdo enquanto fato fundamental que atesta a relacdo
da histéria com a lingua, na medida em que esta significa. A conjun¢do lingua/histéria
também s6 pode se dar pelo funcionamento da ideologia. (idem, p.95-96)

E pelo mecanismo ideolégico, por meio do apagamento da interpretacio, que os sentidos
aparecem naturalizados, imutdveis. Pela ideologia “naturaliza-se o que € produzido na relagdo do
histérico e do simbolico, colocando o homem na relagdo imagindria com suas condi¢des
materiais de existéncia” (ORLANDI, 2003, p. 46).

Sendo assim, “a ideologia € interpretacao de sentidos em certa direcdo, determinada pela
relacdo da linguagem com a histdria, em seus mecanismos imagindrios” (ORLANDI, 1994, p.
57).

Por meio desses efeitos imagindrios, a relacdo entre a linguagem e o mundo funciona

como se fosse direta.

Ou como diz Sercovich (1977), a dimensdo imagindria de um discurso € sua capacidade
para a remissdo de forma direta a realidade. Dai seu efeito de evidéncia, sua ilusdao
referencial. (...) As palavras se apresentam com sua transparéncia que poderiamos
atrevessar para atingir seus “contetidos”. E essa transparéncia que a Andlise de Discurso
pde em causa ao considerar o imagindrio como produtor desse efeito e restituir, como



diz M. Pécheux (1984), a opacidade do texto ao olhar leitor. O que se propde € trabalhar
entdo a ilusdo do sujeito como origem e a da transparéncia da linguagem com seus
sentidos ja-14. (idem, p. 57-58)

Com base nessa compreensdao da Andlise de Discurso sobre a nocdo de imagindrio,
buscou-se neste trabalho analisar os discursos sobre leitura produzidos por quatro professores
durante entrevistas semi-estruturadas. Entretanto, esses discursos sobre leitura ndo se constituem
independentemente do contexto, eles estdo relacionados com condicdes de producao especificas,
eles retomam, atualizam, deslocam outros dizeres. Entender este contexto em que esses discursos
se produzem, ou melhor, compreender alguns aspectos das condi¢des de producdo desse(s)
imagindrio(s) foi o objetivo principal deste trabalho.

E para tal, procurei me aproximar de uma escola em que a minha convivéncia, a minha
integracdo a este contexto escolar especifico, pudesse me propiciar subsidios para entender a
relacdo das condicdes de producgdo da leitura com o imagindrio de leitura dos professores. Desta
forma, desde setembro de 2006 participei das reunides semanais (os chamados HTPCs, Horario
de Trabalho Pedagdgico Coletivo) de uma escola de rede estadual de Sao Paulo, localizada num
bairro proximo a regido central de Campinas. Durante essas reunides, todos os professores se
encontravam no mesmo hordrio para discutirem as mais diversas questdes pedagdgicas
(indisciplina, avalia¢do, conselho, planejamento, cursos...), mostrando-se um momento de
discussdes e conversas, no qual a questao da leitura estava presente.

Desde o comeco da interagdo com a escola, percebi que diversos discursos estdo
chegando a escola e os considerei serem parte importante das condi¢des de produgdao do
imagindrio de leitura daqueles professores. E de forma geral, as escolas parecem estar se
relacionando hoje com uma série de discursos e praticas sobre leitura que ndo se restringem a
disciplina de lingua portuguesa.

Ja ha alguns anos diversos veiculos de comunicagao de massa, como jornais e revistas,
vém desenvolvendo projetos de “formacao de leitores”.

Nesta perspectiva também, outros discursos que abordam a questdo da leitura, como a
propria pesquisa em ensino de ciéncias e os documentos oficiais, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), parecem contribuir, direta ou indiretamente, na produgao de
sentidos sobre leitura e uso de textos nas disciplinas de ciéncias (SILVA et al., 2006) que estdo
chegando a escola, e que também ndo devem ser desconsiderados como aspectos integrantes

destas condi¢des de produgdo do imagindrio desses professores nessa escola.



Além disso, ha alguns anos, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEESP)
tem oferecido diversos cursos para professores de diferentes disciplinas, incluindo professores de
ciéncias, que tematizam as praticas de leituras e uso de textos nas escolas. No ano de 1998, por
exemplo, o curso das professoras Angela Kleiman e Silvia Moraes (KLEIMAN e MORAES,
1999) foi oferecido para professores da rede publica, no qual questdes sobre leitura de textos
informativos e de divulgacdo cientifica foram propostas como estratégias interdisciplinares de
ensino, englobando professores de todas as dreas. Também, o projeto “Teia do saber”, nas suas
ultimas versdes (2006 e 2007), incluiu, em suas vdarias opcdes, o curso “Ler para aprender”l,
também destinado a professores de todas as disciplinas, incluindo as de ciéncias naturais. E, mais
recentemente, no ano de 2008, todas as escolas da rede publica estadual, em todas as disciplinas,
realizaram em suas aulas atividades de leitura, atividades que se pautaram na nova Proposta
Curricular do Estado de Sdo Paulo”.

Ao considerar o caso especifico da escola em que realizei a pesquisa, no ano de 2006, os
cursos Ensino Médio em Rede (EMR)3 e Prdticas de Leitura e Escrita (PLE)4 estavam em
desenvolvimento e, em ambos os cursos, a questdo da leitura teve papel de destaque, envolvendo
diferentes disciplinas, inclusive as de ciéncias.

Além disso, outra especificidade que me permitiu a entrada nessa escola se deve ao fato
de que alguns professores também estavam envolvidos em um projeto Fapesp-Ensino Publico, o
projeto “Anhumas nas Escolas”, no qual conhecimentos geocientificos, bem como questdes sobre
concepcoes de educacdo e de ciéncia, estdo sendo trabalhados desde 2007 com professores das
mais diferentes areas.

De fato, ha varias situagdes, como a existéncia desses cursos com 0s quais a escola se
relaciona, que supus fazer parte da constituicdo das significagdes produzidas pelos professores
sobre leitura e que caberiam serem levadas em consideracdo. E essa relagdo com os cursos ocorre
nas diferentes disciplinas escolares. Dessa forma, tanto professores de ciéncias passam a ter
contato explicito com discursos e préticas de leitura, quanto os professores de portugués passam a

trabalhar com textos que remetem ao discurso cientifico e tecnoldgico.

! Programa disponivel pelo link: http://www.saoluis.br:8080/teiadosaber/downloads/projeto_basico_nova_versao.pdf
? Proposta disponivel no site: www.saopaulofazescola.sp.gov.br

3 Informagdes do curso disponiveis pelo link: http://www.rededosaber.sp.gov.br/contents/SIGS-
CURSO/sigscFront/default.aspx?SITE _ID=8&SECAQO_ID=67

* Informacdes do curso disponiveis pelo link: http:/www.rededosaber.sp.gov.br/contents/SIGS-
CURSO/sigscFront/default.aspx?SITE _ID=12&SECAO_ID=188




Mas ndo sdo apenas estes os discursos que chegam a escola e que parecem contribuir na
constituicdo dos imagindrios e das praticas de leitura desses professores, cada professor tem uma
histéria prépria, caminhos, interagdes e formagdes diferentes que poderiam interferir em sua
pratica escolar, em suas relagdes com os textos. Por isso, busquei, por meio de entrevistas,
entender as especificidades dos professores sujeitos desta pesquisa, uma vez que ao falar dos
professores sobre leitura suponho que seu discurso esteja relacionado com outros dizeres que
falam/significam sobre a leitura na escola, sdo condi¢des especificas presentes no seu contexto de
trabalho e/ou ligadas a sua trajetdria de vida.

Diante deste panorama tracado, esta pesquisa teve como objetivo principal compreender
alguns aspectos das condicdes de produ¢do do imagindrio sobre leitura na relagdo com o ensino
de ciéncias de professores de uma escola publica da rede estadual de Campinas, Sao Paulo.

E dentre os objetivos especificos deste trabalho de pesquisa estdo:

e compreender como a formacao (inicial e continuada) desses professores se relaciona com
a constituicao de seus imagindrios sobre leitura;

¢ identificar alguns possiveis modos de leituras realizados nas suas praticas escolares;

e verificar se ha diferencas nos discursos sobre leitura entre os professores, considerado que
as andlises foram pautadas nas entrevistas de professores de diferentes disciplinas:
quimica, geografia, portugués e biologia.

Apresento, a seguir, cada capitulo que compde a estrutura da minha dissertacao.

No primeiro capitulo, busquei em trabalhos de pesquisa na drea de ensino de ciéncias
alguns sentidos sobre a leitura presentes nesses artigos. Por meio desse capitulo, mostro que na
propria pesquisa a leitura adquire muitos sentidos e diferentes perspectivas de funcionamentos.
De forma geral, aponto a leitura vista como um processo de producdo de sentidos, de mediacgao,
no qual a linguagem ndo € vista como transparente, ela € histdrica/social/ideoldgica. Nesses
trabalhos, os autores consideram como parte dos objetivos do ensino de ciéncias a formacao de
sujeitos-leitores. A leitura em alguns trabalhos teve como objetivos a busca de informacgdo
contida no texto. No entanto, essa preocupacdo com os conteidos cientificos apresenta uma
abordagem mais cultural, com enfoque para textos de divulgacdo cientifica. Ainda hd outro
sentido presente nas pesquisas apresentado nessa se¢do que problematiza as dificuldades de

compreensdo dos textos cientificos, enfatizando estratégias de leitura.



JA& no segundo capitulo, caracterizei algumas possiveis condi¢des de producio
relacionadas com a leitura na escola. Para isso, busquei alguns exemplos de cursos, projetos,
documentos que abordam a leitura no ensino de ci€ncias nas escolas num contexto mais amplo.
Na continuagdo desse capitulo, no que se refere as condi¢des de producao imediatas, descrevi os
procedimentos metodolégicos utilizados na minha pesquisa, como a trajetéria de aproximacgdao
com a escola e a sua caracterizagdo, a descricdo dos cursos de formacdo desenvolvidos no
periodo de observacdo e as entrevistas semi-estruturadas realizadas com os quatro professores
escolhidos, ressaltando seus processos de constru¢@o e encaminhamento.

No terceiro capitulo, apresento as andlises das entrevistas. Neste capitulo, analisei,
auxiliadas por leituras em Anélise de Discurso, os discursos de quatro professores produzidos ao
longo das entrevistas semi-estruturadas, relacionando as suas possiveis condi¢des de producao.
As andlises foram organizadas ao longo desses seis tOpicos: a leitura na formacdo dos
professores; fontes de leitura dos professores; a leitura e o livro didatico; modos de leitura;

relacdo entre leitura e o discurso cientifico; relagdes discursivas entre leitura e contexto.



CAAPiTULO 1. OS SENTIDOS DA LEITURA NA PESQUISA EM ENSINO DE
CIENCIAS

Entre as vdrias instituicdes e contextos que t€m produzido sentidos sobre a leitura na sua
relagdo com o ensino de ciéncias estdo as pesquisas em ensino de ci€ncias, contribuindo direta ou
indiretamente para a diversidade de objetivos e funcionamentos que a leitura pode adquirir na
sala de aula e sentidos que os professores possam produzir sobre essa relagao.

Para tal, realizei um levantamento bibliografico de trabalhos selecionados a partir de
revistas brasileiras do ensino de ciéncias: Investigacdes em Ensino de Ciéncias, Ensaio —
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Ciéncia & Educacgdo, Ciéncia & Ensino, Caderno Brasileiro
de Ensino de Fisica, Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Revista Brasileira de Pesquisa em
Ciéncias. Busquei, também, trabalhos que abordavam a leitura em duas revistas espanholas:
Ensefianza de las Ciencias e Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias.

Além dessas revistas, outros trabalhos foram selecionados a partir de edi¢cdes especiais
sobre leitura na relagdo com o ensino de ciéncias lancadas por meio de livros ou revistas:
Cadernos Cedes 41: Ensino da Ciéncia, Leitura e Literatura (1997), Cole¢ao Leituras no Brasil:
Linguagens, Leituras e Ensino da Ciéncia (1998), Textos de Palestras e Sessdes Tematicas: III
Encontro Linguagens, Leituras e Ensino da Ciéncia (2000), Analogias, Leituras e Modelos no
Ensino de Ciéncias: a sala de aula em estudo (2006). Alguns artigos, ainda, foram selecionados
de eventos da area do ensino de ciéncias, como do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao
em Ciéncias, do Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica e do Encontro de Pesquisadores em
Ensino de Fisica.

Assim como nos discursos dos professores, dos cursos sobre leitura e dos documentos
oficiais, a leitura também na pesquisa em ensino de ciéncias adquire e aponta muitos sentidos.

Um dos aspectos gerais e importantes que mostram esse levantamento diz respeito ao
numero bastante crescente de trabalhos que analisam e abordam a utilizagdo da leitura no ensino
de ciéncias. Muitos desses trabalhos abordam preocupagdes quanto ao papel das disciplinas de
ciéncias na formacao do sujeito-leitor, do habito de leitura que muitas vezes atribuimos apenas as
aulas de portugueés.

A partir desse levantamento foram verificadas diferentes propostas de abordagem e

funcionamento da leitura no ensino de ciéncias, segundo essas pesquisas. De modo geral, dentre



essas diferentes possibilidades de funcionamento da leitura no ensino de ciéncias levantadas,
destaco: promover a aprendizagem, contextualizacdo e atualizacdo de conteidos (MARTINS et
al., 2004; SALEM e KAWAMURA, 1996), “motivar” os alunos em sala de aula (ALMEIDA e
RICON, 1993; MARTINS et al., 2004), promover hébitos de leitura dentro e fora da sala de aula
na formagdo do sujeito-leitor (ALMEIDA e RICON, 1993; RICON e ALMEIDA, 1991; SILVA,
2004; SOUZA e ALMEIDA, 2001; ZANETIC, 1997; 1998), propiciar uma visdao mais critica
pelo aluno, inserir tépicos sobre histéria, epistemologia e filosofia da ciéncia nos diferentes
niveis de ensino (ALMEIDA, 1998; ALMEIDA er al., 2001; SOUZA e ALMEIDA, 2001;
ZANON et al., 2007), aproximar e introduzir o aluno nos discursos e linguagens cientificas
(ALMEIDA, 1998; RICON e ALMEIDA, 1991; SANTOS e QUEIROZ, 2007), proporcionar
uma relacdo mais dialdgica em sala de aula, deslocando o discurso pedagdgico de um
funcionamento autoritdrio para um funcionamento polémico (MARTINS et al., 2004; SILVA e
ALMEIDA, 1998; SILVA e ALMEIDA, 2005).

Mas € importante enfatizar que esses diferentes sentidos atribuidos a leitura no ensino de
ciéncias presentes nos artigos refletem os diferentes objetivos que os autores pretendem alcancar
ao introduzir e desenvolver a leitura em sala de aula, que por sua vez estdo intimamente ligados
as concepgoes de ciéncias, de educacdo, de ensino de ciéncias, de linguagem. Essa questdo é
abordada no artigo de Ricon e Almeida (1991) quando os autores afirmam que “é preciso mais do
que uma discussao sobre o funcionamento de textos. Sdo as concepcdes de linguagem, ensino e
ciéncia que estdo em jogo”(p.15).

Por meio desse levantamento, um dos possiveis sentidos de leitura que pude identificar
nos trabalhos selecionados diz respeito a prética da leitura em sala de aula como possibilidade de
aprendizagem de conhecimentos cientificos. Como exemplos de trabalhos que abordam a leitura
nessa perspectiva, podemos citar: Jorge et al. (2006), Macias et al. (1999), Méarquez e Prat
(2005), Maturano et al. (2002; 2003; 2006); Nigro e Trivelato (2005); Pandiella et al. (2004);
Portolés et al. (1993); Soliveres et al. (2007); Stipcich e Massa (1999). Nesses estudos os autores
questionam, principalmente, a compreensdo de textos em aulas de ci€ncias numa perspectiva
mais instrumental, relacionando a compreensdo dos textos pelos alunos com as proprias
caracteristicas do texto cientificos e/ou as estratégias de media¢do do professor ao desenvolverem
atividades de leitura. Esses trabalhos partem da dificuldade dos alunos em encontrar as idéias

principais do texto, como observamos em alguns trechos desses artigos:



Finalmente se apresentam situagdes em sala de aula que, a partir da interacdo dos alunos
com a professora ou professor, se reflete sobre o processo de leitura, sobre a
dificuldade de se encontrar a idéia principal nas leituras, sobre a constru¢cdo do
conhecimento cientifico a partir de documentos multimodais. (MARQUEZ e PRAT,
2005, p. 431)

Entre as estratégias que se consideram importantes na construcio do significado global
e da compreensdo de um texto, a idéia principal ocupa um lugar destacado. Cada vez
que um sujeito 1€ um texto € primordial que ele reconheca o que € relevantemente
principal. Isto permitird evitar uma sobrecarga de informacdes e a perda do significado
global. (SOLIVERES et al., 2007, p. 577)

Este trabalho consiste em desenvolver e aplicar um instrumento para avaliar as
estratégias que os alunos utilizam no controle da compreensdo quando 1éem um texto
cientifico curto (MATURANO et al, 2003, p. 1) (...) Supomos que a detec¢do do
problema por parte dos estudantes requeria a aplicagdo de um a vdrios critérios de
controle da compreensdo proposta por Baker (1994). Aplicamos em ambas amostras
provas escritas. Uma prova incluia a redacdo da idéia principal do texto lido e a
qualificagdo da sua prépria compreensdo. (idem, p. 4)°

Assim, a partir desses trés trechos verificamos alguns sentidos que a leitura adquire nesses
artigos. Ao propor essa pratica de leitura, esses pesquisadores pressupdem que no texto haja uma
1déia principal, o texto traria um sentido que os alunos teriam que buscar. Essa forma de abordar
a leitura apresentada nesses trabalhos, como contendo um sentido, se relacionaria as
caracteristicas do préprio texto cientifico, na busca dos sentidos que se aproximam do discurso
cientifico. Dessa forma, parece haver uma relacdo entre o tipo de discurso e o modo de ler, o
texto cientifico traria essa associag@o de leituras parafrasticas, buscando um sentido tinico para o
texto (ANDRADE e MARTINS, 2006).

Ainda outras possibilidades de funcionamentos da leitura podem ser verificadas em
alguns desses artigos, como no trabalho de Portolés et al. (1993). Nesse artigo, os autores
também trabalham nessa perspectiva da busca pela idéia principal como estratégia de
compreensdo do texto. Entretanto, essa compreensdo parte da interacdo dessas informacgdes
presentes no texto com o conhecimento prévio dos alunos. Essa idéia € argumentada no texto,
como mostra a seguinte passagem: “nosso maior interesse se localiza na influéncia das
caracteristicas que as varidveis textuais t€ém sobre distintos tipos de leitores na retencao e
compreensao da informacio textual” (idem, p. 204).

No trabalho de Jorge et al. (2006), essa forma de desenvolver a leitura partindo de idéias

centrais que se pretende que sejam buscadas ao trabalhar com textos cientificos € deslocada em
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alguns aspectos. Esse deslocamento pdde ser observado quando os autores ao trabalhar com
estratégias de compreensao de textos cientificos promovem diferentes perguntas relacionadas
com esses textos. Nessa estratégia de leitura, o controle sobre um sentido Unico fica bastante
inviabilizado, permitindo que outras relacdes e outros sentidos possam ser atribuidos nessa
leitura. Essas outras relacdes parecem ser permitidas quando observamos os objetivos desse
trabalho: “ajudar o aluno a conhecer as estratégias que favorecem o desenvolvimento de sua
capacidade de argumentacdo, de relacdo entre conceitos e aplicacdes de um modelo de
situacdes cotidianas” (idem, p. 291). E como exemplo das diferentes perguntas propostas nesse
artigo, podemos citar: “Que diz o texto? Que informagdes no texto necessito saber para entendé-
lo? Quais sdo as idéias mais importantes? Que idéias novas traz o texto e que ndo sabia? Estas
idéias podem ser tteis para interpretar outros fendmenos?” (p. 292).

Quando observamos outros trabalhos que abordam a leitura, verificamos que outras
questdes referentes ao texto e outras relacdes desses textos com sujeitos (alunos, professores...)
sdo observadas ou enfatizadas, ou seja, nesses trabalhos, a informacao, ou o sentido “do texto”,
continua a ser um dos objetivos da leitura, no entanto, os sentidos sobre a leitura ndao se fecham
unicamente em questdes relacionadas com a compreensdo do texto, na busca de um sentido
unico.

A possibilidade do uso da divulgacao cientifica parece ter tido um papel importantissimo
para a crescente inser¢do e valorizacdo da leitura no ensino de ciéncias. E, com certeza, a
utilizacdo destes textos vem contribuindo para mudancas na utilizag¢ao da leitura dentro da sala de
aula, e com ela a inclusdo de diversas propostas, preocupagdes, criticas e alternativas para o
ensino de ciéncias.

A ciéncia estd cada vez mais dentro das casas das pessoas. As pessoas estdo tendo cada
vez mais acesso as informacdes sobre os conhecimentos cientificos e suas “descobertas”.
Independentemente de concordar ou ndo sobre qual ciéncia estd sendo veiculada pelos meios
mididticos, a questdo é que eles trazem a ciéncia para o mundo, aproximando e estreitando a
relacdo desta com a sociedade, com a cultura. Dessa forma, o crescimento intensificado desses
meios e a sua grande penetragdo parecem traduzir ou produzir uma necessidade do cidadao
contemporaneo. A ciéncia “vendida” desse modo é atraente, curiosa, instigante, como apontam
Silva e Kawamura (2001). A escola hoje ja ndo € mais o lugar exclusivo para aprender ciéncias.

A escola, a sala de ciéncias, perdeu sua exclusividade.
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A utilizacao desses materiais que “estdo fora da escola” passou a ser uma alternativa para
levar esta ciéncia interessante e atual para as aulas. Essa “pressdao” que a midia, a divulgacdo
cientifica e o jornalismo cientifico fizeram com as aulas de ciéncias ou as aulas nas quais a
ciéncia € abordada (uma vez que acredito que o conhecimento cientifico ndo perpassa somente as
aulas de ciéncias) parece ter acelerado e aumentado o interesse pelas questdes referentes a leitura,
tendéncia essa observada entre os trabalhos de pesquisa no ensino de ciéncias.

No primeiro momento, a leitura desses textos de divulgacdo pode nido ter sido objeto de
estudo e de interesse, tendo o foco principal a informagdo e a possibilidade de atualizacdo de
conteddos cientificos. No entanto, questdes referentes a formacao de leitores em aulas de ciéncias
também apareceram como objetivos do ensino de ciéncias, uma vez que ela passou a ser
trabalhada, passou a ser necessdria no momento que essa pratica foi inserida no cotidiano dessas
aulas. Essa questao nao se refere somente aos textos de divulgacdo cientifica, a leitura nesse
sentido também pode estar relacionada, por exemplo, com os préprios textos didéticos e textos de
originais de cientistas (ALMEIDA, 2004; SOUZA e ALMEIDA, 2001). Dessa forma, o aluno
precisa ler, ele precisa da leitura para se trabalhar esses textos. Estes textos nao s@o os mesmos do
livro didatico, apresentando outras informagdes e outras formas textuais de estruturar os
conhecimentos cientificos, podendo possibilitar (ou potencializar), como apontam alguns autores,
o deslocamento da relacdo do professor e do aluno em sala de aula (SILVA e ALMEIDA, 1998;
2005).

Como ja mencionei, muitos trabalhos tém se preocupado com a questdo da divulgacdo
cientifica, utilizando a leitura desses textos como uma metodologia interessante para a
aprendizagem dos conteudos cientificos. Estes trabalhos t€ém na leitura a possibilidade de
apreensdo de conteudos outros, além daqueles tradicionais do ensino de ciéncias. Diversos
autores também relacionam a leitura desses textos com outras questdes, outras fungdes que
podem ser alcancadas quando da utilizagao destes. Entre essas fungdes podemos citar o aspecto
motivador que estes textos de cardter cientifico podem gerar quando trabalhados na sala de aula,
apresentando situagdes interessantes, polémicas, proximas do cotidiano dos estudantes (MELO e
HOSOUME, 2003). Além disso, esses autores ainda apontam para a possibilidade desses textos,
com enfoque para textos jornalisticos, serem utilizados como material de atualizacdo de

conteddos para os professores e para os alunos, inserindo conteidos que normalmente niao sdo
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abordados em sala de aula e/ou que ndo estiveram presentes na formacgdo inicial desses

professores.

Uma das maneiras de concretizar o objetivo de proporcionar uma aprendizagem
realmente significativa € levar a realidade para a escola, o que pode ser facilitado por
meio da utilizacdo do jornal na sala de aula, uma vez que ele nos did importante
contribui¢do na medida que traduz, para o grande piblico, as descobertas e avancos
cientificos, mostrando utilizacoes cotidianas dos conceitos da Ciéncia, lancando,
muitas vezes, um olhar critico sobre o papel da Ciéncia em nossa sociedade, além de
ser um veiculo de divulgacdo e informacao de ficil acesso pelos estudantes em geral.
(idem, p. 988)

Apesar de Melo e Hosoume (2003) abordarem a utilizacdo da leitura em sala numa
perspectiva mais préxima da apreensdo de contetidos, como ja apontado por Silva e Almeida
(1999) em sua andlise num trabalho de revisdo sobre o funcionamento de textos no ensino de
fisica, esta parece estar voltada para questdes mais abrangentes e culturais do que as que sdo
normalmente apresentadas na escola, mais especificamente no curriculo tradicionalmente
trabalhado no ensino de ciéncias, normalmente pautado em contetidos fragmentados e em
aspectos dogmaticos do produto do conhecimento cientifico, com poucas relacdes e referéncias
aos processos de producio desse conhecimento.

Como exemplo de outros estudos que propdem metodologias e atividades nas quais
através da utilizacdo (da leitura) de textos de divulgacdo cientifica (aqui incluo também o
jornalismo cientifico) sdo abordados diferentes temas cientificos, temos os trabalhos de Gouvéa
(1997); Gabana et al. (2003); Terrazzan (2000); Terrazzan ¢ Gabana (2003); Silva e Kawamura
(2001).

Ainda podemos citar dois trabalhos que relatam situagdes concretas de utilizacdo desses
textos em sala de aula para fins didaticos, como o artigo de Martins et al. (2004) e o de Silva e
Almeida (2005). No primeiro caso, foi utilizado um texto de divulgacdo cientifica tendo como
tema a “Clonagem” em aulas de biologia. Essa interacdo se deu em uma aula com o objetivo de
analisar as reelaboracdes discursivas realizadas pela professora, o foco foi a professora e ndo os

alunos. E com base nesse processo as autoras apontaram que

textos de divulgagdo podem funcionar como elementos motivadores ou estruturadores
da aula; organizadores de explicacoes, desencadeadores de debate; contextos para a
aquisicio de novas praticas de leitura, estabelecendo relacoes com o cotidiano dos
alunos, ampliando seu universo discursivo, e permitindo ressaltar aspectos da
natureza da pratica cientifica. (ibdem, p. 1)
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J4& no trabalho dos autores Silva e Almeida (2005) sdo discutidos aspectos do
funcionamento de textos de divulgacao cientifica em sala de aula tendo como foco a relagdo entre
textos, professores e alunos, por meio de leituras desses textos e producdo de perguntas pelos
alunos. A leitura nesse artigo aconteceu ao longo de uma unidade de ensino estruturada pelos
autores e que envolveu vdrios encontros. E um dos objetivos apontados pelos autores na
realizacdo dessa prética foi o de “analisar se e como houve deslocamentos no funcionamento do
discurso pedagdgico autoritario pela introducao de textos de divulgacao cientifica em aulas
de Fisica no ensino médio”, ou seja, a leitura teria como uns dos seus objetivos o deslocamento
das condi¢des mais ou menos tipicas de producao da propria leitura e do discurso pedagdgico em
aulas de Fisica, nas quais os alunos nao teriam “voz”.

Além desses estudos voltados para propostas e situagdes reais de ensino na relacdo com a
leitura, alguns autores t€ém como foco de suas pesquisas a andlise desses artigos/textos de
divulgacdo cientifica, como os trabalhos de Aires et al. (2003); Miranda (2005); Ferrari et al.
(2005); Salém e Kawamura (1996).

Especificamente no trabalho de Salém e Kawamura (1996), as autoras analisaram
diferentes textos de divulgacdo cientifica a partir de dez categorias ja presentes num banco de
dados e compararam estes com os dados ji analisados de livros diddticos. Nessas andlises, as
autoras levantam as dificuldades que podem existir quando da utilizacdo desses textos de
divulgacdo caso ndo sejam realizadas algumas adaptacdes e/ou modificacdes das relagcdes
estabelecidas em sala de aula com esses textos. Como aponta este trecho escrito pelas mesmas

autoras:

O que podemos extrair dessa primeira andlise dos textos de divulgag¢do é que eles
subentendem uma concep¢cido de ‘saber’ ou ‘aprender’ diferente daquela
predominante nos textos didaticos (...) Mas mais do que isso nos levam a repensar o
significado e a natureza do saber e do aprender. Reforcam a necessidade de se
reconceber a escola e o ensino. (idem, p. 588)

Ao reconceber o ensino como parte integrante de nossa sociedade, que se relaciona com
esses outros textos, ja estamos pensando ou repensando o contexto escolar. E € nisso que a
introducdo do texto de divulgacdo cientifica pode ter auxiliado/beneficiado (ou pode
auxiliar/beneficiar) o ensino de ciéncias e das ciéncias. Nessa perspectiva, Silva e Almeida

(1998) colocam que
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a qualidade da relacdo de cada individuo com o discurso cientifico em nossa sociedade
depende da qualidade do ensino de disciplinas cujo contetddo se constitui nesse discurso
(...) A escola interfere no modo como o sujeito se vé diante do conhecimento cientifico:
como leitor, como usuario, como produtor, como cidaddo. A continuidade da
insercdo entre o sujeito e os conhecimentos relacionados a fisica e a possibilidade de
niveis crescentes nessa interagdo estdo relacionadas a maneira como se da a interagdo
escolar. (p. 132)

Dessa forma, o ensino de ciéncias teria sua funcdo também como formador de sujeitos-
leitores, sujeitos-leitores da ciéncia. Na perspectiva desses autores, verificamos a existéncia de
outros trabalhos sobre leitura na drea de ciéncias que t€ém demonstrado uma preocupacdo mais
explicita quanto a formacgao de sujeitos-leitores.

Essa preocupag¢ao vem de encontro com algumas formas como a escola vem tratando a
leitura e o ensino de ciéncias, nas quais predominam a reproduc¢ido e memorizacdo de conceitos e
contetidos presentes no livro didatico.

Segundo Souza (1999):

O cardter de autoridade do livro didatico encontra sua legitimidade na crenca de que ele
¢ depositario de um saber a ser decifrado, pois supde-se que o livro didatico contenha
uma verdade sacramentada a ser transmitida e compartilhada. Verdade ja dada que o
professor, legitimado e institucionalmente autorizado a manejar o livro didético, deve
apenas reproduzir, cabendo ao aluno assimild-la. (idem, p. 27)

Dessa forma, essa legitimagao do livro didatico como um lugar de saber pronto, completo
e inquestiondvel, utilizado muitas vezes como tnica fonte de referéncia, poderia fazer com que se
“apaguem” e se desconsiderem outras formas de compreensdo e interpretacdo dos contetidos
escolares. Nas aulas de ciéncias, as concepcdes e conceitos cientificos, trazidos tdo fortemente
sacramentados nos livros didaticos, sao pautados nos sentidos presentes no discurso cientifico
legitimado. Assim, esses sentidos, sendo vistos como verdades unicas, acabam silenciando outros
sentidos possiveis (SOUZA e ALMEIDA, 2001).

Mesmo que, como apontado por Silva et al. (2006), “no discurso da academia (...) temos
valorizado o uso de textos alternativos ao livro didatico” (p. 356), para que a leitura tenha esse
papel de formacdo de leitores sdo necessdrias mudangas que extrapolem a simples troca do
género textual utilizado em sala. Sd@o necessdrias, entdo, mudancas “nas formas de interacio
professor-aluno e nas relacdes dos alunos e dos professores com os textos” (idem, p. 135), ou

seja, modificacdes nas condi¢des de producao da leitura do aluno, do professor e da escola.
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Ao ter como pressupostos uma leitura que considera a polissemia (multiplos sentidos), e
ndo somente a pardfrase ou simulacdo da leitura (sentido tnico) (ALMEIDA e RICON, 1993), ou
seja, uma leitura que permita que os alunos e os professores produzam sentidos diferentes,
diferentes daqueles ja sedimentados, outras interpretacdes sao necessarias. Com isso, possibilita-
se um trabalho com a interdiscursividade (a memoria discursiva), propiciando que se trabalhem
as proprias condi¢des de producdo de sentidos dos alunos. E, se assim for, estamos instaurando
um processo efetivo de leitura em sala de aula. Nesse processo, a memoria, as histérias de leitura,
o prazer, a frui¢do, a individualidade sdao permitidos.

A leitura pensada nessa perspectiva discursiva, pautada na nogdo de leitura de Orlandi
(1988), vem sendo trabalhada em muitas pesquisas (RICON e ALMEIDA, 1991; ALMEIDA e
RICON, 1993; SILVA e ALMEIDA, 1998; SOUZA e ALMEIDA, 2001; ALMEIDA, 2004;
ANDRADE e MARTINS, 2006; SOUZA e NASCIMENTO, 2006; SANTOS e QUEIROZ,
2007; ZANON et al., 2007). De acordo com Orlandi (1988) essa nocao de leitura pressupde:

a) o de pensar a produg¢do da leitura e, logo, a possibilidade de encard-la como possivel
de ser trabalhada (se ndo ensinada);

b) o de que a leitura, tanto quanto a escrita, faz parte do processo de instauracido do(s)
sentido(s);

¢) o de que o sujeito-leitor tem suas especialidades e suas historias;

d) o de que tanto o sujeito quanto os sentidos sdo determinados histérica e
ideologicamente;

e) o fato de que ha miltiplos e variados modos de leitura;

f) finalmente e de forma particular, a nocdo de que a nossa vida intelectual estd
intimamente relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada época e segmento social.

(p-3)

Esses sentidos sobre a leitura, na relagdo com a formacgao de sujeitos-leitores no ensino de
ciéncias, ja foram abordados nos trabalhos de Ricon e Almeida (1991) e Almeida e Ricon (1993).
Nestes trabalhos, os autores propdem a utilizacdo de textos alternativos ao livro didético (textos
de divulgacdo cientifica e textos literarios) em sala da aula como uma prética cultural, uma
pratica que deve ser pensada para além dos portdes da escola, contribuindo para a formagao de
leitores criticos, conscientes, interessados e motivados no ensino de ciéncias. Também nestes
trabalhos a divulgacio cientifica teve um papel importante, por possibilitar sentidos sobre ci€ncia
diferentes daqueles presentes no livro didatico. Mas além dos textos de divulgacdo, sdo pensados

outros textos alternativos que para estes autores também sao interessantes por apresentarem uma
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linguagem mais simples e contetidos atuais, possibilitando a abordagem de aspectos sobre
histdria da ciéncia, sobre a producdo do conhecimento cientifico entre outros.

Dessa forma,

a escola deve privilegiar interacoes de natureza cultural descartando aqueles que
tratam cultura como objeto a ser consumido. E, por pensarmos na construg@o constante e
gradual do conhecimento, num processo social que envolve todo um modo de vida,
enfatizamos a importincia de praticas que, além de facilitarem a incorporacio do saber
cientifico, podem contribuir para a formacio de habitos e atitudes que
permanecerido mesmo ap6s o abandono da escola. A leitura certamente tem lugar de
destaque nessas prdticas. (idem, 1993, p.8)

Ja nos trabalhos de Zanetic (1997; 1998; 2006), a leitura aparece numa abordagem da
fisica como cultura. O autor propde a integracdo de literatura e fisica, através da utilizacdo de
obras literdrias e de cunho literdrio, escritas por cientista, € de musicas. Nesses trabalhos ainda,
Zanetic ressalta as diferencas de motivacdes e interesses entre os alunos sobre os conteidos de

fisica, justificando, assim, a utilizacdo dessas obras como uma possivel solucao.

O ensaio ressalta a importiancia da fisica na construciao de um dialogo inteligente
com o mundo. Essa fisica deve contemplar contetdos histdricos e filoséficos mediados
pela literatura. Além de permitir uma forma alternativa de ensino, a ponte entre fisica e
literatura pode contribuir para amenizar a crise de leitura na contemporaneidade,
cuja a solug@o ndo pode ficar restrita aos professores de portugués. (idem, 2006, p. 39)

Muitas pesquisas vém se preocupando com a mudanca nas condicdes de producdo da
leitura no ensino de ciéncias na escola, ou seja, na mudanca de interacdo professor-aluno-texto.
Alguns estudos tém enfocado o ensino fundamental como o trabalho de Souza e Almeida (2001),
em que as autoras utilizaram textos de originais de cientista que abordam o assunto fotossintese.
Nesse estudo, a identificacdo dos alunos com as idéias dos textos, bem como a mudanga na forma
como a leitura era cobrada, permitiu que os alunos deslocassem seus sentidos proximos aos dos
proprios cientistas, ou seja, dos discursos cientificos presentes em diferentes épocas. Desse modo,
a questdo da incompletude da ciéncia foi um ponto de destaque nessa pesquisa, j4 que eram
exploradas diferentes visdes sobre fotossintese ao longo da histdria, algumas que divergiam e se
contradiziam.

Em outros trabalhos tém se pensado a mudanca de condi¢des de producao na leitura no
ensino médio, através da utilizacao de textos de divulgacao cientifica, como por exemplo, nesses
dois artigos realizados no ambito do ensino de fisica por Silva e Almeida (1998) e Silva e

Almeida (2005). No primeiro trabalho, os autores compararam trés situa¢des diferentes de leitura,
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a primeira sem interferéncia nas préticas escolares do professor, enquanto nas outras duas foram
propostas atividades utilizando textos de divulgacdo. Ao analisarem as trés situagdes, eles
constataram que quando o contexto mudou, as relagdes e representacdes também se modificaram.
Desse modo, houve um deslocamento nas relagdes entre professores e alunos. Verificamos,
assim, que, ao propor uma atividade em sala, é importante entender que os sujeitos, alunos e
professores, apresentam representacdoes e expectativas relacionadas ao ensino e a leitura que
limitam dizeres e a¢des na dindmica de uma sala de aula (SILVA e ALMEIDA, 1998). Ja no
segundo texto, por meio da utilizacdo de textos de divulgacdo cientifica e da mudanca das
condi¢des de producdo dessa leitura, como ji comentado anteriormente, verificou-se que o
discurso pedagdgico que normalmente tende a ser autoritdrio (os alunos ndo tém “voz” e os
sentidos diferentes daquele do professor nao sao permitidos) pode ser deslocado para um discurso
polémico (os alunos teriam “voz” e os sentidos outros sdo permitidos, mas controlados). E ao se
deslocar o discurso pedagdgico, os alunos puderam produzir sentidos diversos sobre o mesmo
texto.

A utilizacdo de textos alternativos para a formacgao de leitores, ndo diz respeito apenas ao
ensino fundamental e médio. Observamos também trabalhos que estudam a utilizacdo de textos
no ensino superior. Nestes trabalhos, além da formacao do sujeito-leitor, outros funcionamentos
dos textos sdo explorados, como por exemplo, nos estudos de Zanon et al. (2007) e Santos e
Queiroz (2007). No primeiro trabalho, as autoras propdem a leitura de artigos cientificos para
alunos de graduacdo de quimica com intuito de explorar o entendimento dos alunos sobre a
natureza da ciéncia, do processo de construcao do conhecimento. J4 no segundo artigo, as autoras
propdem a leitura de um texto de Bruno Latour também para alunos de graduacdo de quimica.
Nessas atividades, as professoras objetivam discutir e refletir com os alunos a produgdo do
conhecimento cientifico, o trabalho no laboratério e os objetivos que estdo envolvidos, por
exemplo, na elaboragdo de artigos cientificos.

A leitura no ensino superior também tem sido preocupacgdo de outros pesquisadores, como
observado no trabalho de Souza e Nascimento (2006). Nesse estudo, as professoras utilizam
relatos de alunos de licenciatura sobre suas histérias de leituras, fazendo com que haja uma
reflexdo sobre as praticas de leituras vivenciadas pelos alunos ao longo de sua vida, propiciando,
assim, algumas indagacdes e preocupacdes sobre o papel da leitura no ensino entre os

licenciandos.
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A leitura na formacdo continuada também constitui alvo de diferentes estudos, como por
exemplo, o trabalho de Gambarini e Bastos (2006) e o trabalho de Andrade e Martins (2006). No
primeiro trabalho, os autores entrevistaram e observaram aulas de cinco professores de ciéncias e
também entrevistaram vinte e cinco alunos. O trabalho tinha como foco entender o papel do texto
escrito e o lugar que este ocupa nas aulas. Os autores observaram que o texto escrito € o material
quase que exclusivo de suas aulas, sendo o texto didatico o principal texto utilizado. No entanto,
nao chegaram a explorar qual o imagindrio desses professores sobre leitura, suas concepcoes de
leitura e linguagem. Contrapondo a esses resultados, observamos que no segundo trabalho as
autoras, Andrade e Martins (2006), avancaram em suas andlises, ao investigar os sentidos que os
professores atribuiam para a leitura. Buscaram, assim, entender que sentidos e representacdes 0s
professores tinham sobre esta pratica em disciplina de ci€ncias. As autoras relacionaram as
diferentes representagdes ou imagens que estes professores tinham sobre leitura em categorias
com base em referenciais da Andlise de Discurso, servindo inclusive como um material rico para
trabalhos que busquem entender as representacdes € imagindrios que os professores atribuem e
constroem ao longo de sua formagdo e prética escolar.

A partir do levantamento tragado nesse primeiro capitulo, verificamos a diversidade de
trabalhos sobre o tema leitura e a multiplicidade de sentidos que esta apresenta na pesquisa em
ensino de ciéncias. A leitura, desse modo, passa a ser foco de interesse no ensino de ciéncias,
refletindo, inclusive, em praticas e discursos sobre leitura que chegam a escola. Contudo, outros
aspectos constituem as condi¢des de producao da leitura na escola, aspectos estes que busquei
discutir nos capitulos dois e trés deste trabalho, tentando desenvolver as seguintes questoes:

Se tudo isso se diz e se significa sobre leitura na relagdo com ensino da ciéncia, do lugar
da pesquisa e da formacdo docente, que outros dizeres e sentidos sobre a leitura chegam a escola?

O que se diz a partir da escola sobre leitura, por meio dos discursos dos professores?
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CAPITULO 2. SOBRE AS CONDICOES DE PRODUCAO DOS DISCURSOS
ANALISADOS

A escola, os professores, os cursos de formagao continuada desenvolvidos na escola no
ano de 2006 e as entrevistas configuram as condi¢des de produ¢do imediatas dos discursos sobre
leitura analisados neste trabalho. Discursos estes baseados essencialmente nas falas produzidas
por quatro professores através de entrevistas semi-estruturadas.

Neste capitulo aponto algumas consideracdes sobre essas condi¢des de produgdo dos
discursos dos professores sobre leitura, ressaltando, principalmente, esse contexto imediato. E
para compreendermos melhor “onde”, “como” e “para quem” os discursos aqui analisados foram
produzidos, retomo algumas consideracdes acerca da escola, dos sujeitos envolvidos e da
elaboracdo e encaminhamento das entrevistas, uma vez que os discursos foram produzidos nessa

relac@o, que considero unica, entre entrevistado e entrevistador.

Dessa forma,

falar em discurso € falar em condi¢des de producdo e, em relacdo a essas condicdes
gostarfamos de destacar que, como exposto por Pécheux (1979), sdo formacgdes
imagindrias, e nessas formacdes contam a relacdo de forcas (os lugares sociais dos
interlocutores e sua posicdo relativa no discurso), a relagdo de sentido (o coro de vozes,
a intertextualidade, a relacdo que existe entre um discurso e outros) e a antecipagdo (a
maneira como o locutor representa as representagdes de seus interlocutores e vice-versa).
(ORLANDI, 1996, p. 158)

Na perspectiva da AD, “o sujeito significa em condi¢des determinadas” (ORLANDI,
2003, p. 53), e ao dizer isso pressuponho que os discursos analisados neste trabalho tém essas
caracteristicas porque foram produzidos em e por um conjunto de condi¢des e ndo em outro. E
esse pressuposto € o que define “grande parte do trabalho do analista: observando as condicoes de
produgdo e verificando o funcionamento da memdria, ele deve remeter, sempre que possivel, o
dizer a uma formagdo discursiva (e ndo outra) para compreender o sentido do que ali estd dito”
(idem, p. 45).

Sendo definido como formagao discursiva o

conjunto de enunciados marcados pelas mesmas regularidades, pelas mesmas “regras de
formacao”. A formacao discursiva se define pela sua relacdo com a formacao ideoldgica,
isto é, os textos que fazem parte de uma formagdo discursiva remetem a uma mesma
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formag@o ideoldgica. A formagdo discursiva determina “o que pode e deve ser dito” a
partir de um lugar social historicamente determinado. (BRANDAO, 2004, p. 106-107)
Assim, as condi¢cdes de producdo além de englobarem o contexto imediato, também,
contemplam o contexto socio-histérico, ou seja, as condi¢cdes de producdo no seu aspecto mais
amplo. E sdo essas condi¢des que trariam para a consideracdo dos efeitos de sentidos elementos
que derivam da nossa sociedade, produzidos por meio de um processo historico e ideoldgico
(ORLANDI, 2003), uma vez que esses discursos sdao produzidos num espago/tempo € se
relacionam com outros discursos produzidos em outros espagos/tempos, determinados social e
historicamente.
Dessa forma, “o saber discursivo que se foi constituindo ao longo da histéria e foi
produzindo dizeres” (idem, p. 33) sé se tornou possivel de formulacdo pela existéncia da
memoria. Por isso, ndo teriamos como separar as condi¢des de producio imediatas da leitura do

seu contexto historico, social e ideoldgico. Ja que

a constituicdo determina a formulacdo, pois s6 podemos dizer (formular) se nos
colocamos na perspectiva do dizivel (interdiscurso, memoria). Todo dizer, na realidade,
se encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoria (constitui¢do) e o da atualidade
(formulacdo). E € desse jogo que tiram seus sentidos. (idem, 33)

N

E embora o foco dessa pesquisa refira-se a compreensdao das condicdes de producao
imediatas do discurso dos professores, considero que estes sO sdo possiveis num processo mais
amplo, entrando em jogo instituicdes como a escola, a universidade e os 6rgdos publicos do
governo estadual e federal (como Secretarias de Educacdo e Ministério da Educacao/MEC), bem
como a prépria ciéncia, se partirmos de uma leitura que se desenvolve no ambito do ensino de
ciéncias.

Para tal, antes de abordar mais especificamente as condi¢cdes de producdo imediatas,
busquei ressaltar alguns aspectos importantes sobre o contexto mais amplo desses discursos que
se referem a leitura. E esses discursos, por exemplo, se encontram em trabalhos no ensino de
ciéncias e/ou leitura, em documentos como os PCN, em cursos e programas que vém sendo

desenvolvidos nas escolas.
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2.1. DISCURSOS SOBRE LEITURA NA ESCOLA

Considerando que os discursos de leitura que chegam a escola ndo sdo promovidos
somente por meio desses dois cursos realizados pela SEESP/CENP (Coordenadoria de Ensino e
Normas Pedagégicas) que foram desenvolvidos no ano de 2006 e que pude observar no contexto
de uma escola de rede publica estadual, podemos supor algumas tendéncias em relacdo a
movimentos discursivos de inclusdo de praticas de leitura na escola, que incluem o ensino de
ciéncias. Entre esses discursos, ressalto aqueles em que a leitura passa a ser enfocada nas
disciplinas escolares como um todo, e ndo somente na disciplina de portugués.

Uma dessas inclusdes ja vem acontecendo na propria pesquisa em educacdo, se
pensarmos nas vdarias abordagens e discursos encontrados nas pesquisas no ensino de ciéncias
sobre leitura, como procurei mostrar no capitulo anterior. Desse modo, ja ha alguns anos, dizeres
dos pesquisadores parecem estar influenciando e ressignificando praticas e dizeres dos
professores. No trabalho de Silva et al. (2006), os autores, inclusive, apontam para a possivel
necessidade de se considerar a propria historicidade da area de pesquisa em ensino de ci€ncias na
relacdo com a escola, com os dizeres que chegam a escola.

Os discursos sobre leitura na pesquisa em ensino de ciéncias também podem ser
ressignificados e incorporados em textos e atividades presentes em cursos de formacgdo
continuada, como os proprios cursos da SEESP/CENP e de formacgao inicial, em documentos
oficiais como os PCN, em palestras e entre outros, e que também podem estar influenciando
nesse imagindrio. Sdo discursos que se relacionam, mesmo que de forma indireta, com a escola.

Para compreender o contexto mais amplo que constituiu o imagindrio de leitura dos
professores, busquei em documentos oficiais e cursos estaduais (no ambito do Estado de Sao
Paulo) referéncias sobre préticas e sentidos sobre leitura e que, de forma geral, pudessem apontar
alguns indicios desse movimento de inclusdo da leitura na escola, em todas as disciplinas,
especificamente no ensino de ciéncias, sem a pretensdo de realizar andlises sobre os discursos
presentes nesses documentos € materiais.

Um dos primeiros lugares que busquei algumas referéncias de sentidos sobre leitura e
exemplos de praticas que envolvessem textos foi nos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM), elaborado no ano de 2002. Ao longo desse documento se verificam

referéncias a leitura nas dreas de ciéncias (na parte deste documento que remete as disciplinas da
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area Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias) que sdo colocadas num sentido em
que a utilizacdo de textos apresentaria um funcionamento mais informativo. Desse modo, a
leitura nesse documento parece pressupor, principalmente, a utilizacdo de diferentes textos pelo
aluno, como textos de noticias e de divulgacdo cientifica, tendo como objetivo trabalhar o

conteddo da drea em questdo. Como mostra o texto abaixo:

As ciéncias e as tecnologias, assim como seu aprendizado, podem fazer uso de uma
grande variedade de linguagens e recursos, de meios de formas de expressdo, a
exemplos dos mais tradicionais, como os textos e as aulas expositivas em sala de aula.
Os textos nem sempre sdo essenciais, mas podem ser utilizados com vantagens, uma
vez verificada sua adequacgdo, como introducio ao estudo de um dado contetdo,
sintese do contetido desenvolvido ou leitura complementar. Um texto apresenta
concepcoes filosoficas, visdes de mundo que devem estimular o aluno a ler além das
palavras, aprender, avaliar e mesmo contrapor ao que lé. A leitura de um texto deve
ser sempre um dos recursos ¢ nao o essencial da aula. Assim, cabe ao professor
problematizar o texto, oferecer novas informacées que caminhem para a
compreensao do conceito aprendido. (BRASIL, 2002 p. 268)

Embora aparec¢a vinculado a aprendizagem de contetidos, parece que hd um sentido de um
sujeito ativo no processo de leitura, como fica mais explicito nesse trecho “além das palavras,
aprender, avaliar e mesmo contrapor ao que 1€”, sem que seja desconsiderado o papel mediador
do professor durante esse processo.

Também busquei algumas referéncias sobre leitura nos Parametros Curriculares Nacionais
das Ciéncias Naturais, para o ensino fundamental do terceiro e quarto ciclo (de quinta a oitava

série, ou do sexto ao nono ano do regime atual), elaborados em 1998.

A aprendizagem da leitura, escrita e fala da lingua oficial no ensino fundamental
nio se restringe area de Lingua Portuguesa, uma vez que a lingua é instrumental
basico de conhecimento. Em Ciéncias Naturais, oportunidades para ler, escrever e
falar sdo momentos de estudo e elaboragdo de cédigos de linguagem especificos do
conhecimento cientifico. A aprendizagem desse cédigo comporta tanto a leitura e
escrita de textos informativos quanto a apropriagdo de terminologia especifica,
capacidades que os estudantes desenvolvem conjuntamente, conforme trabalham
diferentes propostas de atividades. E claro que a simples mengdo a textos em
associag¢@o com ensino, imediatamente faz lembrar os livros didaticos tradicionais que,
até pela falta de outros elementos, tém sido o principal suporte ou guia do ensino de
Ciéncias, mas, freqiientemente, difundindo propostas limitadas e ndo raro equivocadas.
E importante entender o livro didatico como instrumento auxiliar e niio a principal
ou unica referéncia. (BRASIL, 1998, p. 127)

Além da leitura sugerida como busca de informagdes, essa passagem traz uma mencao

mais direta a leitura, referida a lingua oficial, como pratica nas outras dreas de ensino, incluindo
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ciéncias naturais. Algumas interpretagdes possiveis desses trechos possibilitam atribuirem
sentidos diferentes sobre a leitura em relacdo ao trecho retirado do PCNEM. Assim, de acordo
com esse trecho do documento, as aulas de ciéncias, também, teriam como um dos possiveis
objetivos a formacao de sujeitos-leitores. Outros sentidos estao relacionados a uma critica ao uso
restrito e exclusivo do livro diddtico. Nessa perspectiva, o livro diddtico é apontado como
recurso/referéncia/instrumento auxiliar € ndo unico. Sdo ji-ditos que, como veremos,
ressignificam nos discursos dos professores sobre leitura e livro didatico.

A utilizacdo desses Parametros Curriculares Nacionais como referéncias e legitimagao de
praticas escolares, por meio de cursos e projetos de formacdo continuada, é bastante freqiiente.
Dessa forma, a questio da leitura como prética que se relaciona a diferentes disciplinas, incluindo
as de ciéncias e ndo somente a disciplina de portugués, também foi indicada como objetivo
dessas atividades.

Nessa perspectiva, trago um exemplo de uma proposta que teve como objetivo principal a
leitura relacionada com a questdo da interdisciplinaridade. Esse curso foi abordado por Kleiman e
Moraes (1999) em um trabalho intitulado “Leitura e Interdisciplinaridade: tecendo redes nos
projetos da escola”. No estudo, as autoras relatam um curso de formagdo continuada oferecido
em 1998 pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo sobre leitura, por meio da
elaboracdo de atividades envolvendo textos que chamam de informativos (textos jornalisticos e
de revistas de divulgacdo cientifica) nas diferentes areas do conhecimento (portugués, ciéncias,
histéria...), tendo como pressupostos tedricos principalmente os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Nesse curso, as autoras apontam preocupacgdes em relacdo a leitura em outras
disciplinas, numa perspectiva de formacao discursiva em que a “leitura, interpretacdo de textos,

faz parte de todas as disciplinas” .

A leitura € considerada territorio do professor de lingua, e, assim, os trabalhos sobre
o ensino de leitura que sejam acessiveis e relevantes a outros professores sao
extremamente escassos. Pelo fato de ter o profissional do ensino de lingua como o
publico-alvo, esses trabalhos enfocam questdes sobre a linguagem nem sempre
importantes para os demais professores, que, no entanto, precisam intervir com alunos
que ndo compreendem o que 1éem. (KLEIMAN e MORAES, 1999, p. 16)

Em uma das passagens desse trabalho também se evidencia justamente este cardter
interdisciplinar da leitura, legitimando essa pratica da leitura como possibilidade de integracao de

atividades produzidas coletivamente.
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Um projeto organizado em torno da leitura integra atividades cuja realizacio
envolve ler para compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento de alguma outra atividade, conceito, valor, informacéo. Nao envolve o
mero “ler para aprender a ler” e, dessa concep¢cdo, deriva sua
interdisciplinaridade. Em outras palavras, um projeto que se organiza em torno da
leitura visa o ensino da escrita e dos conteiidos através da uma pratica social. (idem,
p. 55-56)

Outros indicios sobre esse movimento de discursos, que promovem a leitura como parte
integrante de todas as disciplinas escolares, aparecem no curso de formacao continuada “Teia do
Saber”, na sua edicdo de 2007. Esse curso foi promovido pela SEESP, juntamente com
instituicdes de ensino superior do Estado de Sdo Paulo, e visou “proporcionar ao professor
situagdes de aprendizagem que assegurem atualizacdes para uso de novas tecnologias,
desenvolvimentos de competéncias para a utilizagao de novas tecnologias e que qualifiquem para
o enfrentamento das contradicdes do cotidiano™ entre outros. Esse curso foi divido entre
modulos diferenciados que se enquadraram de acordo com a drea de atuacdo dos professores,
seguindo as divisdes das trés grandes dreas presentes nos PCN. No entanto, um dos cursos
oferecidos, que poderia ser escolhido pelos professores de qualquer drea do ensino fundamental
no terceiro e quarto ciclo ou do ensino médio, tinha como titulo “Ler para Aprender”. Esse curso,
segundo o projeto basico, deveria estar “norteado pelas Diretrizes e Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino” e “ter como foco o aperfeicoamento da leitura e da escrita dos
professores, visando ao desenvolvimento dessas competéncias em seus alunos”, independente
da disciplina.

Novamente temos referéncia aos PCN, referéncias estas presentes ao longo de todo o
projeto bdsico, inclusive, quando remetem a leitura. Podemos verificar que a leitura, a formacao
de leitores, € significada nesse documento na relacdo com o desenvolvimento de competéncias.
Como também sugere esse outro trecho ao listar os temas a serem desenvolvidos nesse curso: “a
importancia de alunos leitores e escritores competentes para a sua efetiva participacdo na
cultura letrada”.

Nessa mesma dire¢do, na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2007), também

desenvolvida pela SEESP, evidenciamos sentidos semelhantes sobre leitura. Esse documento, da

mesma forma que os cursos citados acima, se diz pautado pelos PCN e apresenta como um dos

® Trecho retirado do programa disponivel pelo link:
http://www.saoluis.br:8080/teiadosaber/downloads/projeto_basico_nova_versao.pdf
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objetivos a inclusdo da leitura em todas as disciplinas da drea, “priorizando a competéncia de
leitura e escrita” (SAO PAULO, 2007, p. 3). A leitura é discutida como um dos principios desse

curriculo, e essa prioridade, segundo o texto vinculado nesse documento, acontece

por esse cardter essencial da competéncia de leitura e escrita para o aprendizagem dos
conteudos curriculares de todas as areas e disciplinas, a responsabilidade por sua
aprendizagem e avaliacdo cabe a todos os professores, que devem transformar seu
trabalho em oportunidades nas quais os alunos possam aprender e consolidar o uso da
Lingua Portuguesa e das outras linguagens e cédigos. (idem, p. 13)

Parece, desse modo, haver um movimento em que a leitura € incluida nessa perspectiva de
ser trabalhada em todas as disciplinas, tendo os professores, independentemente da disciplina,
também “‘responsabilidades” na formac¢ado do sujeito leitor.

Outros discursos também estdo chegando a escola e se relacionam com praticas e dizeres
que possivelmente estdo constituindo as condi¢des de producdo do imagindrio sobre leitura na
escola. Vale destacar que esses outros discursos ndo estdo necessariamente chegando a essa
escola onde realizei meu trabalho, no entanto, também compdem esse conjunto de discursos
sobre leitura, num contexto mais amplo e indicam serem parte de um movimento discursivo mais
abrangente. Entre estes outros discursos posso destacar dois projetos de “formagdo de leitor”
desenvolvidos por veiculos de comunicacdio em massa. Os projetos “Veja na sala de aula”
(promovido pela revista Veja) e “Correio Escola” (promovido pelo jornal campineiro Correio
Popular). Cabe ressaltar que esses dois projetos sdo gratuitos para as escolas, no entanto, recebem
apenas uma cota de exemplares para serem trabalhados na escola toda.

O projeto “Veja na sala de aula™ é desenvolvido desde 1998 pela revista Veja em
parceria com a Fundacdo Victor Civita. E segundo o site oficial desse projeto, esse programa
busca ser “uma ferramenta pedagdgica complementar”, por meio das reportagens que “trazem
fatos do Brasil e do mundo para dentro da escola”. Entre os seus principais objetivos propde
“contribuir para o desenvolvimento dos alunos do ensino médio, fornecendo-lhes subsidios para
que se tornem atuantes, preparados e bem informados” e proporcionar “contetddos de todas as
disciplinas de modo atraente, dinamico e inovador, permitindo que os alunos compreendam a
realidade que os cerca e tornando-se cidadaos criticos e sintonizados com seu tempo”. O

trabalho desenvolvido pela equipe desse programa propde “transformar as reportagens da Veja

" Informacdes disponiveis no sife: http://veja.abril.com.br/idade/saladeaula/index.html
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em aulas”, por meio de um Guia do Professor. Nesse guia estdo presentes ‘“‘sugestdes de
atividades, exercicios, temas para debates, textos de apoio e experiéncias praticas, além de
bibliografia complementar”. Ainda nesses guias, os professores encontram planos didédticos que
se relacionam a uma ou mais reportagens e as aulas sdo enquadradas, segundo o proprio site
indica, nas trés grandes divisdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM): Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas
Tecnologias; e Linguagens e Cédigos e suas Tecnologias.

Essa relagcdo com os PCN nao estd presente apenas na estrutura¢do das aulas segundo as
areas de atuagdo dos professores. Os proprios objetivos apresentados nesse programa retomam
dizeres que se encontram nesses documentos: “atuantes, preparados e bem informados”,
“compreendam a realidade”, “cidadaos criticos”. E como indicado no préprio site legitimam suas
propostas citando esses documentos oficiais, como mostra esse trecho: “oferece propostas
modernas e ousadas, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio”.

Ja o projeto do jornal Correio Popular, jornal de circulagio mais local que atende
principalmente a regido metropolitana de Campinas, “Correio Escola™ ocorre desde 1992,
coordenado pelo Departamento de Educacdo da Rede Anhangiiera de Comunicacdo (RAC),
apresenta uma abordagem mais voltada para o local. E, apesar de ndo buscar legitimagcdo nos
PCN, se legitima ao referir-se as universidades, PUC-Campinas e Unicamp, como colaboradores
de algumas atividades desse projeto. No site desse programa, encontramos também referéncias a
leitura em algumas metas e objetivos, como: “promover nas salas de aula, a leitura com mais
prazer, permitindo que o aluno manuseie jornais do dia ou da semana (...) e as atividades
envolvem a leitura de todos os cadernos do jornal”. Outros objetivos sdo listados, como:
“promover a leitura critica do aluno”, “aproxima-lo da realidade social e conscientiza-lo dos
problemas da cidade de Campinas e regiao”, “favorecer a formacao de opiniao mediante boa
argumentacdo”, “incentivar melhor dominio e manejo da linguagem oral e escrita”, entre
outros.

Por meio desses objetivos, verificamos alguns dizeres que remetem a outros discursos,

como os encontrados na pesquisa em ensino de ciéncias e nos PCN. E interessante destacar a

¥ Informac@es disponiveis no site: http://www.correioescola.com.br/
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utilizacdo do “a necessdria interdisciplinaridade”, esse “a necessdria” traz um valor bastante
elevado para esse tipo de abordagem no ensino.

Esse projeto apresenta algumas diferencas em relacdo ao programa “Veja na sala de aula”,
uma vez que pressupde questdes locais, da regido em que a escola e os alunos estdo inseridos,
trazendo possibilidades de discussdes e atividades que outros textos, como 0s presentes na
propria Veja ndo poderiam abordar. Esse tipo de abordagem de ensino que parte de questdes
locais ainda ndo s@o tdo comuns nas escolas, e um desses motivos pode ser a propria auséncia de
materiais, principalmente aqueles de cardter mais ‘“didatizados”, ou melhor, “escolarizados”.
Discussoes sobre a inser¢do de um ensino que privilegie o local estdo expostas no texto de

Compiani (2007). Nesse trabalho, o autor

chama atencdo para localidade e lugar. Em se tratando da localidade - em parte devido
ao uso nacional dos livros e, em parte, devido a crenca equivocada de que se devem
conhecer os conceitos genéricos e que estes sdo diretamente aplicaveis a localidade -,
justamente o lugar ndo faz parte do escopo dos livros (que reinem os contetidos tal
como fazem os almanaques, que priorizam temas gerais e curiosidades) e, por
conseguinte, das aulas nas escolas. Ao reverso disso, estamos testando a aprendizagem
contextualizada, na qual o aluno mobiliza competéncias para solucionar problemas
devidamente contextualizados, de maneira a ser capaz de transferir essa capacidade de
resolucdo de problema para outros contextos e desenvolver compreensdao mais politica e
ideoldgica das relagGes local/ambiente. (p. 43)

Essa forma de abordagem, inclusive, € um dos focos do projeto Fapesp-Ensino Publico,
que vem sendo desenvolvido na escola desde 2007, no qual s@o pressupostas outras relagdes no
ensino de ciéncias que requerem conhecimentos social e ambientalmente localizados,
relacionados 2 categoria do lugar’, aspecto epistemolégico importante nas geociéncias. Desse
modo, apontam alguns indicios para a necessidade de inclusdo de leitura de textos como os do
jornal local Correio Popular, para a realizacdo de atividades e praticas que demandam
informacdes regionalizadas. S@o praticas e discursos de leituras que ainda ndo estdo tdo bem
instauradas no Ambito escolar.

Vemos assim que no contexto atual, em nossa sociedade, muitos discursos sao produzidos
e praticas sobre a leitura escolar sdo propostas, e estes discursos “chegam” de diferentes lugares,
provenientes de institui¢des publicas, como SEESP, Unicamp, MEC (Ministério da Educacdo) ou

mesmo instituicoes privadas do ensino como PUC/SP ou PUC-Campinas. Mas outros lugares

® Aqui o sentido de lugar refere-se a localidade.
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também sdo “fontes” desses discursos, como as proprias empresas mididticas, quando estas
propdem projetos como o “Correio Escola” e a “Veja na sala de aula”, presentes em muitas
escolas do Municipio de Campinas, embora, ndo tenham estado presentes na escola que
desenvolvi meu trabalho.

Mas esses outros lugares, que remetem aos veiculos mididticos, trazem em seu bojo
diferentes relacdes com a escola. Apresentando objetivos e interesses bastante distintos daqueles
propostos, por exemplo, pela CENP/SEESP, 6rgao publico ligado diretamente a escola, ou
mesmo pelo projeto Fapesp-Ensino Publico, ligado a instituicdes publicas de ensino e pesquisa,
que também apresentam outros objetivos, interesses e relagdes. Assim, diferentemente dessas
instituicdes, os meios de comunicacdo precisam vender seus produtos (revistas e jornais) e
encontram nas escolas um outro publico de leitores e possiveis consumidores. Esses programas
trazem em seu bojo o que podemos chamar de um “marketing cultural”’, em que por meio de
estratégias sociais e educacionais camuflam-se propagandas desses veiculos mididticos e de
outros produtos que esses veiculos mididticos sdo meios de propaganda. Desse modo, a
informacdo e o consumo estdo intimamente interligados (SILVA et al., 2006), sendo a midia o
lugar, “além de outras coisas, da formacdo do consumidor, da propaganda de produtos, do
marketing e do merchandising”. (p. 357)

Caracterizar as condi¢des de producdo mais amplas, no sentido de contextualizar as
andlises no contexto histérico-social, significa, no atual momento histérico, ler ciéncia hoje na
relacdo com a midia, uma vez que ndo podemos desconsiderar o momento atual no qual
proliferam discursos de divulgagdo cientifica, no qual proliferam veiculos, suportes, meios e
instancias diferenciadas que se “propdem” também a “ensinar ciéncias’, a ‘“‘transmitir
conhecimentos cientificos”. Um momento em que proliferam discursos de “didatiza¢do” fora da
escola, em que a midia transforma cada vez mais acontecimentos em lugares de transmissao de
conhecimentos (MOIRAND, 2000).

Segundo Silva et al. (2006), na relacdo leitura, ensino de ciéncias e cotidiano, hd uma
aproximacao entre préticas e discursos produzidos pela pesquisa académica, no entanto, h4,
ainda, outras “préticas desenvolvidas na escola produzidas numa relacdo também com outros
discursos, notadamente com todo um complexo de discursos que hoje se entrelagcam com discurso

cientifico (...) e cotidiano” (idem, p. 359-360) do aluno, e que parecem estar relacionadas com a
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producdo de textualizagdes do conhecimento escolar que se assemelharam com as produzidas
pela midia.

Desse modo, os discursos produzidos pela midia, que estdo presentes na escola e que
compdem parte desse complexo de discursos, possivelmente constituem parte das condicdes de
producdo de imagindrio e de praticas dos professores sobre leitura, mobilizando préticas e textos

no contexto escolar.

2.2. CONTEXTO IMEDIATO

2.2.1. Sobre a escola

O desenvolvimento dessa pesquisa ocorreu em uma escola de rede publica estadual de
S@o Paulo, no Municipio de Campinas, durante os anos de 2006 e 2007. Localizada no bairro
Jardim Esmeraldina, na regidao central da cidade, atende aos bairros préximos, como Taquaral,
Flamboyant, Jardim Changril4, Jardim Miriam e Vila 31 de Mar¢o. Dessa forma, em sua grande
maioria, os alunos sao moradores do entorno da escola, mas esse entorno € heterogéneo, uma vez
que apresenta alunos de bairros mais humildes, com problemas sociais € econdmicos, como por
exemplo os provenientes da Rua Moscou, ou alunos moradores do bairro como Taquaral, bairro
antigo de classe média e classe média alta.

A escola possui cerca de 740 alunos do atual sexto ano do ensino fundamental ao terceiro
ano do ensino médio. As aulas ocorrem nos trés periodos do dia, matutino, vespertino e noturno,
divididas nas dez salas disponiveis para aula nesta escola. Em sua estrutura, a escola possui
também uma biblioteca com um acervo que contém principalmente livros didéticos, paradidéticos
e literdrios. A biblioteca ndo possui bibliotecario, permanecendo normalmente fechada. Para
entrar, os alunos precisam procurar os professores para que estes possam disponibilizar esse
ambiente. Essa escola conta também com uma sala de informdatica com cerca de 20
computadores, a maioria deles em condi¢des de uso e conectados a internet, um laboratério de
ensino que também € utilizado como sala de reunides dos professores, uma sala de video e uma
sala de professores, além da sala da direcao e da coordenacao.

O pétio dessa escola ndo ¢ muito grande, apresentando uma quadra de esportes pouco
conservada e um pequeno bosque com algumas arvores antigas e majestosas. Essa escola é

mantida por uma zeladora e um caseiro, além de alguns funciondrios responsaveis pela limpeza.
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A escola apresenta na sua administracdo uma diretora e uma vice-diretora, além da coordenadora
pedagdgica, responsavel pelas atividades de alguns cursos que se desenvolvem na escola.

Essa escola apresenta algumas especificidades que foram essenciais para sua escolha
como campo de minha pesquisa. Em um primeiro momento essa escola integrava-se como uma
das duas escolas parceiras de um projeto Fapesp-Ensino Publico do qual fui convidada a
participar, € que envolveu desde o inicio (projeto previsto at¢é o ano de 2011) diferentes
institui¢des, como duas escolas da rede publica (incluindo essa escola), a Universidade Estadual
de Campinas e uma outra institui¢do de pesquisa, o Instituto Agrondmico de Campinas. Como
parte da equipe de pesquisa colaborativa que constitui esse projeto, esse contato inicial me
permitiu entrar em contato freqiiente com alguns professores dessa escola, o que possibilitou por
meio de conversas informais ter conhecimento de outras atividades ali desenvolvidas, como os
cursos de formacdo continuada Ensino Médio em Rede (EMR) e Prdticas de Leitura e Escrita
(PLE), que pude acompanhar no segundo semestre do ano de 2006 durante os HTPCs. Atividades
estas que ja faziam parte do cotidiano e da dindmica do grupo de professores dessa escola antes
mesmo do inicio do projeto Fapesp-Ensino Publico.

Os HTPCs sao reunides que ocorrem em todas as escolas da rede publica estadual de Sao
Paulo, normalmente uma vez por semana num periodo de uma hora e meia a duas horas, quando
todos os professores se retinem para discutir diferentes pautas e realizar atividades pedagdgicas
que a escola esteja participando.

Um ponto importante a ser destacado sobre a dindmica dessas reunides € a presenga da
coordenadora pedagdgica no desenvolvimento e na articulacdo das atividades realizadas nessa
escola, possuindo muitas vezes o papel mediador entre a Secretaria de Educacio e os professores,
e entre o proprio grupo de professores. Sua trajetéria como coordenadora dessa escola é longa,
presente hd mais de 11 anos nesse mesmo cargo.

Por meio de uma conversa informal gravada em dudio, tive conhecimento de mais
detalhes de sua trajetoria profissional, incluindo informagdes sobre a sua participacdo em VArios
trabalhos desenvolvidos nessa escola e da dindmica desses trabalhos, ressaltando o carater
coletivo desse grupo de professores. Também nessa mesma conversa, contou-me sobre alguns
cursos ja realizados, sendo a maioria deles desenvolvidos pela SEESP/CENP, como por exemplo,
as edi¢cOes anteriores do Ensino Médio em Rede do ano de 2004 e 2005 e um curso que teve a

“Agua” como tema central de trabalho coletivo. Assim, ao comentar sobre os cursos coletivos ja
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desenvolvidos na escola, a coordenadora nao lembrou de nenhum que tenha envolvido todas as
disciplinas em atividades enfocadas na leitura, por meio de praticas e discussdes, como 0s cursos
que pude observar no ano de 2006.

Embora os HTPCs facam parte das condi¢des de trabalho dos professores em todas as
escolas estaduais de Sdo Paulo, muito provavelmente esse tempo € utilizado de formas diferentes
em cada escola. Nesta, pelas entrevistas e conversas informais com os professores € pelo meu
convivio com eles, pude constar que o trabalho coletivo era pratica comum ja ha alguns anos,
envolvendo boa parte dos professores, incluindo os entrevistados. Essa dindmica de reunides e
trabalho coletivo se intensificou no ano de 2007 a partir do més de fevereiro com inicio das
atividades referentes ao projeto Fapesp-Ensino Publico, no qual reunides extras de quatro horas
ocorreram toda semana. Mas, diferentemente dos encontros desenvolvidos nos HTPCs, nio
reuniam todos os professores da escola, contemplando apenas os professores participantes do
projeto, cerca de dez deles, entre os quais, os entrevistados.

Dessa forma, participar destas reunides durante os anos de 2006 e 2007 possibilitou-me
entender e fazer parte daquele ambiente escolar, inserindo-me no contexto desta escola,
permitindo um convivio de grande proximidade e amizade. E esta proximidade com certeza
mudou a forma como meu trabalho foi desenvolvido, uma vez que eles nao foram apenas sujeitos
da pesquisa, foram e sdo colegas e companheiros, com singularidades e particularidades que s6
puderam ser compreendidas no momento em que fiz parte do grupo.

Ao longo dessas reunides busquei registrar todos os encontros que participei na escola. Os
registros foram feitos em caderno de campo de natureza etnografica, nos quais procurei enfocar
questdes referentes as leituras, como os tipos de textos que os professores citavam e/ou traziam
para a escola e atividades de leituras que relatavam e discussdes que envolviam a utilizagdo de
textos e praticas de leitura. Esses registros foram incorporados na pesquisa como fontes de
informacdes eventuais e adicionais e de entendimento do cotidiano dessa escola, auxiliando em
alguns momentos na compreensdo de alguns discursos dos professores produzidos nas entrevistas

semi-estruturadas.
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2.2.2. Sobre os professores

Em relacdo ao quadro docente, estes sdo em sua maioria professores efetivos e
licenciados. No entanto, a maioria deles nao sdo professores exclusivos dessa escola, sendo
professores em outras escolas estaduais, municipais ou particulares. Os professores t€ém idades
distintas, bem como tempos diferentes de magistério nesta escola e em outras. E um grupo
bastante heterogéneo, com histérias de vida e leituras diferentes, como pude saber pelas
entrevistas informais e pelo longo contato com eles.

No entanto, delimitei meu universo de pesquisa para quatro professores, com os quais
foram realizadas entrevistas semi-estruturadas. Os critérios de escolha dos professores
entrevistados partiram da minha convivéncia com os mesmos durante os encontros semanais.
Dessa forma, priorizei os professores que estavam participando dos cursos de formacao
continuada e do projeto Fapesp-Ensino Publico, uma vez que os cursos apresentavam discussoes
e desenvolviam praticas referentes a leitura e o projeto focava questdes sobre o ensino de
geociéncias. E nesses dois casos as discussdes e atividades eram as mesmas, independentemente,
das disciplinas que os professores lecionavam.

Sao professores com formacdes e historias de leituras diferentes. E dentre os aspectos
abordados durante as entrevistas, busquei ressaltar algumas caracteristicas referentes a essas
formacdes (inicial e continuada) que permitissem compreender as condi¢cdes de produgao desses
discursos sobre leitura no momento das entrevistas.

e Em sua formacgdo inicial todos os quatro entrevistados possuem licenciatura plena, no
entanto, possuem dreas diferentes de formacdo: quimica/ciéncias (PQ), geografia (PG),
portugués (PP) e biologia/ciéncias (PB).

e Todos esses quatro professores sao efetivos na rede publica estadual. As professoras de
portugués e biologia lecionam ha mais de 15 anos, enquanto o professor de geografia e a
professora de quimica/ciéncias lecionam ha mais de oito anos. Em todos os casos a
experiéncia na sala de aula € bastante significativa.

¢ (Quanto a formacdo continuada, o professor de geografia possui mestrado (stricto sensu)
pela Unicamp, tendo sua dissertacdo relacdo com alguns temas do projeto Fapesp-Ensino
Publico. A professora de biologia possui curso de especializagdo (lato sensu), curso

também desenvolvido pela Unicamp, sendo, na época, inclusive bolsista da Fapesp. As
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professoras de quimica/ciéncias e de portugués possuem um histérico de cursos de

formacdo continuada e cursos de aperfeicoamento oferecidos na escola e em outros

ambientes como a prépria Unicamp. Além disso, todos os quatros professores no ano de

2006 eram participantes do curso Ensino Médio em Rede (EMR) e, com excecdo da

professora de quimica, do Prdticas de Leituras e Escrita (PLE).

e Sobrepondo algumas informagdes sobre a formagdo continuada desses professores, pode-
se destacar que o envolvimento desses professores com a universidade tem uma certa
histéria, que mesmo antes do inicio do projeto Fapesp-Ensino Publico, j4 desenvolviam
atividades junto a essa instituicdo. E essa relacdio vem acontecendo por meio de
participacdes em grupo de estudos, de disciplinas da graduagdo e pds-graduacdo, como
alunos ouvintes ou especiais, € até mesmo em participacdes em oficinas, congressos,
encontros.

E importante destacar que a formagdo desses professores, pela continuidade dos seus
estudos na drea de educacdo e/ou nas dreas especificas de suas formacdes, possibilitou a
ampliacdo de suas leituras, discussdes e reflexdes. Entretanto, se consultarmos trabalhos sobre
educacgdo, verificamos que a formacdo desses professores € bastante distante dos discursos que
remetem a formacao do professor que, grosso modo, relatam um profissional com falta de tempo,
de dinheiro e de incentivo para a continuagdo dos estudos e aperfeicoamentos.

No entanto, essa formagdo foi relatada em diversos momentos na fala dos professores,
inclusive, relacionados aos mais diversos temas tratados na entrevista. E ao comentar essas
experiéncias os professores tracam alguns exemplos que foram incorporados em suas praticas,

permitindo refletir sobre seu trabalho docente e modificando-o, como nos trechos a seguir:

12", PQ- (...) 2002 pra 2003...teve um curso oferecido pela USP [Universidade de Sdo Paulo],
pelo GEPEQ [Grupo de Pesquisa em Educacdo em Quimica]. E eles pegavam um topico da
quimica que era cdlculo estequiométrico que é o vildo das escolas...que ninguém sabe fazer
direito. Ai, eles pegaram esse tépico e comecaram a dar de uma maneira diferenciada, ai eu
fiquei apaixonada. E pensei, acho que td ai, né? A solucdo das minhas aulas. Ai comecei a
trabalhar mais ou menos tentando seguir o que eles seguiam, que é do jeito do GEPEQ da USP...
e ai o que aconteceu, depois disso comecei a fazer um monte de coisas em paralelo e eu via que
aquele esforco de uma maneira ou de outro estava influenciando na minha prdtica, né? E esse
EMR, no caso, veio, assim, bem a calhar para esse ano, sabe? Porque eu ja venho mudando o

' Seqiiéncia das falas da entrevista de cada professor
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meu método, minha metodologia, ja mudei muito meu planejamento anual, de conteudo, jd
comecei a colocar coisas mais relevantes...

18. PG — (...) porque antes de entrar no mestrado eu fiz uma disciplina (...) uma disciplina que o
pessoal fala bastante do trabalho que faz...dai eu falei da minha monografia...dai ele falou que
tinha um projeto que...que eles estavam pretendendo fazer com uma Bacia de Campinas...com o
Anhumas ou o Pigarrdo (...) Dentro dessa idéia eu comecei a escrever um projeto pedagogico da
escola...tentando resgatar a realidade local e trazer para sala aquilo que acontece..ai eu escrevi
o projeto...dai meio que a gente ensaiou esse projeto um ano...e com esse mesmo projeto...

16. PP — (...) eu na realidade adoro me enfiar nesses cursos, até a coordenadora, fala ‘mas faz
curso, hein?’...ah...mas eu acredito que eles sejam interessantissimos para nos, porque eles nos
ddo uma visao diferente...cada um deles, quando vocé fala ‘eu fiz tal coisa’, ‘ah esse curso td
bom, dd para fazer desse jeito’, e vocé vai fazendo, de repente aquela atividade ndo deu certo
com aquela turma, mas com aquela outra deu muito bem...‘mas ah fazer outro curso, ah outro
curso’...‘a gente vai fazer outro curso e ndo vai ver nada de novo’, mas vocé sempre tem uma
coisa diferente ali, para acrescentar no seu trabalho, a modificar no seu trabalho, que vocé
achava que tava ja assim, é isso que tenho que fazer até o final da minha vida...de repente vocé
se toca ‘ndo € isso né’... e essa parte aqui pode ser modificada’'...e eu acredito...eu vou para os
cursos justamente com esse olhar, ‘o que eu posso modificar na minha pratica’

8. PB — (...) vocé vai ver que eu sou muito mais conceito do que outra coisa...mas com os alunos
eu acho que eu tenho umas “tiradas” legais e isso ajuda...e isso a gente aprende participando
dessas conversas, discutir, ouvir..mas quantos professores participam desses curso? Vai
demorar para isso virar...ld na Prefeitura eu acho que a gente tem mais isso, ld a gente participa
mais de cursos, eu acho que eu tenho uma experiéncia bastante interessante em cima disso...

Nessas falas percebemos a preocupacdo com a mudanca na forma de dar aula, nas
metodologias desenvolvidas. Sdo dizeres da drea de educacdo, de ensino de ciéncias, que
aparecem no discurso dos professores e que remetem a dizeres apontados em outros lugares,
como os encontrados nos PCN, nos trabalhos de pesquisa da drea de ensino e até mesmo nos
cursos de formacdo continuada, alguns desenvolvidos e/ou supervisionados pelos proprios
autores dessas pesquisas.

Esses ja ditos se constituem na Andlise de Discurso o que chamamos de memoria
discursiva ou interdiscurso, e que compdem tudo o que j4 se disse, pois sem essa memoria ndo hi
significacdo, ndo hd producdo de sentidos. E essa memoria discursiva remete, segundo Orlandi

(2003),

ao saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-
construido, o jd-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra. O
interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma
situagdo discursiva dada. (p. 31)

34



No entanto, temos a ilusdo de sermos origem desses dizeres, uma vez que retomamos
sentidos ja existentes. Dessa forma, o “dizer ndo € propriedade particular. As palavras ndo sio
nossas. O sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas nao tem acesso ou controle sobre 0 modo
pelo qual os sentidos se constituem nele” (idem, p. 32). E essa remissdo direta a realidade desses
dizeres € possivel devido aos mecanismos imagindrios, estabelecendo uma relacdo “natural” entre
as palavras e as coisas, entre sujeito e realidade.

Esse apagamento dos processos de significacdo ocorre por meio do esquecimento
ideoldgico, uma vez que ndo € um processo voluntario, mas sim resultante da forma como somos
afetados pela ideologia. Assim, “os sujeitos ‘esquecem’ o que ja foi dito, para, ao se identificarem

com o que dizem, se constituirem em sujeitos” (idem, p. 36).

2.2.3. Sobre dois cursos de formacdo continuada, um projeto de pesquisa-acio e suas
possiveis relacoes com os discursos dos professores

Nesta se¢do, detalho também alguns aspectos dos cursos que os professores participaram,
destacando os programas e as atividades propostas pelos cursos, que recolocam a leitura no
ensino de ciéncias, através de diferentes abordagens. Para isso, busquei alguns sentidos de leitura
presentes nesses documentos, os quais poderiam apontar alguns indicios de como esses cursos,
EMR e PLE, foram trabalhados e significados nos discursos sobre leitura dos professores
presentes nas entrevistas. Dessa forma, compreendo esses cursos como parte das condi¢des de
producdo imediatas do imagindrio sobre leitura destes professores. Além disso, também
apresento alguns aspectos sobre o projeto Fapesp-Ensino Publico, uma vez que vem
redimensionando o ensino de ciéncias/geociéncias nas diversas disciplinas escolares, atrelando-se
a espacos de discussoes, leituras e praticas no cotidiano desses professores, ampliando-os e

aprofundando-os.

Curso “Ensino Médio em Rede”
. s 1 11 . ~ .
O Ensino Médio em Rede (EMR) " foi um dos cursos de formacdo continuada que os
professores desenvolveram durante o ano de 2006, periodo em que iniciei minha pesquisa nessa

escola. Esse curso, assim como PLE, enfocou, entre outros temas, a questdo da leitura. Essa

" Dados retirados do Regimento do Programa disponivel no link: http://www.rededosaber.sp.gov.br/contents/SIGS-
CURSO/sigsc/upload/br/site 8/arquivos/secao 91/Regimento 2006.pdf
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referéncia a leitura é apontada como uma das metas desse programa, como verificado no trecho a

seguir:

O Programa realiza-se na forma de um curso que tem entre suas metas promover a
implementacio da reforma curricular, com destaque para a questio da leitura e da
escrita, o aperfeicoamento do processo de gestdo escolar e a ampliacdo e/ou a
adequacio dos espagos pedagogicos das escolas, todas como condigdo para melhorar a
qualidade do ensino e consolidar uma escola para o jovem. (SAO PAULO, 2004, p. 5)

A leitura e a escrita sdo destacadas como aspectos centrais de uma reforma curricular mais
ampla.

Foram discursos e prética de leitura que estavam presentes nessa escola, dentro das
demandas de atividades realizadas coletivamente no hordrio do HTPCs entre os professores.
Dessa forma, ndo teria como nio considerd-los como parte das condi¢cdoes de producdo do
imagindrio de leitura dos professores. Esse curso parece fazer parte de outros discursos que vém
mobilizando dizeres e praticas sobre leitura.

Assim como outros cursos (“Teia do Saber”, “Leitura e Interdisciplinaridade”...), o EMR
foi elaborado pela CENP, 6rgdo da SEESP, e financiado pelo PROMED (Programa de Melhoria
e Expansdao do Ensino Médio). Além disso, teve como gestor a Fundacdo Vanzolini da
Universidade de Sao Paulo (USP). Esse curso foi oferecido para as escolas da rede publica
estadual de Sao Paulo nos anos de 2004, 2005 e 2006. Embora tenha acompanhado somente o
ano de 2006. Seus contetdos sdo pautados no desenvolvimento e organizagdo curricular proposta
pelos PCNEM, contemplando em suas atividades os professores de todas as disciplinas
curriculares, inclusive a leitura, buscando trabalhar interdisciplinarmente e de forma
contextualizada.

O desenvolvimento desse programa ocorreu em duas etapas. A primeira delas aconteceu
nos anos de 2004 e 2005, tendo os conteudos propostos voltados para a contextualizacdo da
proposta de formagao e discussdao dos representantes envolvidos nessa pratica educativa. J4 no
ano de 2006, que englobou a segunda fase do curso, teve como foco o desenvolvimento curricular
no Ensino Médio de acordo com as trés areas propostas pelos PCNEM.

A estrutura de desenvolvimento do curso nessas duas etapas foi bastante semelhante, no
entanto, as propostas e discussoes das atividades eram diferentes. Entretanto, no ano de 2006, o
EMR teve como um dos produtos finais das atividades realizadas a elaboracdo de um artigo de

opinido por professores e alunos, envolvendo mais intensivamente atividades de leitura. Dessa
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forma, verifica-se que discursos e praticas sobre leitura foram trabalhados e abordados durante
toda a realizacdo deste curso.

Entre os aspectos importantes na estrutura desse curso foram as diferentes posi¢cdes que os
professores ocuparam na dinadmica das atividades. Os professores puderam participar de trés
formas distintas: professor-coordenador, professor-representante e professor. Essas diferentes
interagdes pressupunham atividades, responsabilidades e cargas hordarias diferenciadas.

E essas diferentes interacdes puderam ser observadas na fala dos professores quando
perguntados nas entrevistas sobre a participacdo nesses cursos, por meio de diferentes posi¢des

dos professores assumidas.

As posicdes de sujeito se definem pela situagdo que € possivel ao sujeito ocupar em
relagdo aos diversos dominios ou grupos de objetos das préticas discursivas. Logo, um
unico e mesmo individuo pode ocupar, alternadamente, em uma série de enunciados,
diferentes posicdes e assumir o papel de diferentes sujeitos (Foucault, 1997, p.107),
desde que ele esteja autorizado a ocupar a posicdo (que pode e deve) de sujeito.
(GRIGOLETTO, 2005, p. 89)

Dessa forma, PQ ao relatar sobre os cursos se coloca numa posi¢do diferente da posi¢do
de professor (os “professores”, “eles”), e isso se relaciona ao fato de ela ter sido coordenadora

durante o curso EMR. Jd na fala de PG, PP e PB, estes assumem posi¢des de professores

29 &6 PN 1Y

participantes desse curso (“eu”, “nds”, “a gente”) e de outros, como PLE.

6. PQ — Eu acho, assim, que esses cursos sao bem legais assim...bem feitos assim...o problema é
que infelizmente os professores tém uma cultura, uma aversdo de tudo que é colocado de cima
para baixo...entdo eles ndo aproveitam o curso, né? Aqui na escola a gente tem até um
aproveitamento bem legal, porque alguns professores se interessam. Eu fui coordenadora da
escola e quando comegou esse curso e tinham professores que ficavam de costas para mim e
ficavam lendo revista ao invés de discutir os textos. E so fazem as atividades que tém que fazer
porque sdo obrigados a fazer porque eles vdao ganhar um certificado. Mas se eles ndo fossem
obrigados, de livre e espontdnea vontade pouquissimos fariam...

52. PG - E...prdtica de leituras e EMR...eu gostei mais do prdticas...e em geral eu gostei dos
dois...o uso da internet para incentivar...eu fiquei de cara...como eu era assiduo...como eu tinha
vontade de fazer as atividades...

16. PP — Olha...todos eles, eu na realidade adoro me enfiar nesses cursos, até a coordenadora,
fala ‘mas faz curso, hein?’...ah...mas eu acredito que eles sejam interessantissimos para nos,
porque eles nos ddo uma visdo diferente...cada um deles, quando vocé fala ‘eu fiz tal coisa’, ‘ah
esse curso td bom, dd para fazer desse jeito’, e vocé vai fazendo, de repente aquela atividade nao
deu certo com aquela turma, mas com aquela outra deu muito bem...’mas ah fazer outro curso,
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ah outro curso’...‘a gente vai fazer outro curso e ndo vai ver nada de novo’, mas vocé sempre
tem uma coisa diferente ali, para acrescentar no seu trabalho, a modificar no seu trabalho, que
vocé achava que tava jd assim, € isso que tenho que fazer até o final da minha vida...

2. PB - ( ...) como nés aqui tinhamos um coordenador, que era a professora de quimica, que ia
até ld, da drea de quimica, fisica e biologia...ela ia, trazia algumas propostas, noés
conversdvamos, era muito rdpido...era corredor...e a gente elaborava as coisas, meio que pra
cumprir de “tabelinha” as coisas...foi legal o projeto, mas independentemente deles terem
pedido, isso iria acontecer, porque tanto a professora de quimica, quanto eu, quanto o professor
de geografia...vocé vé é um pessoal que gosta de trabalhar junto, né?

Para o desenvolvimento da segunda parte do curso EMR ocorrido em 2006, fase do curso
que pude acompanhar, os professores tiveram como apoio os cadernos'> “Vivéncia Formativa”,
referentes as questdes sobre o curriculo e o projeto politico pedagdgico distribuidos em quatro
temas, e “Vivéncia Educadora”, referentes as questdes sobre leitura e préticas de leitura,
distribuidos em trés temas. Além desses dois cadernos, os professores também receberam um
manual intitulado “Material do aluno”, no qual estavam contidos seqiiéncias diddticas sobre
leitura que orientavam os alunos na elaboracao do artigo de opinido.

As atividades, além de serem desenvolvidas coletivamente durante os HTPCs, também
previam atividades pessoais, elaboradas em local e horario livre, como atividades em sala de aula
com os alunos e trabalhos na internet, estes dltimos voltados para os participantes do curso que
tinham funcdes de mediadores, cargos assumidos pelos coordenadores pedagdgicos da escola e
professores-coordenadores.

Dessa forma, ao longo do ano foram trabalhadas diferentes atividades sobre leitura, que
inicialmente tiveram como enfoque a leitura de uma forma geral, remetendo aos discursos sobre o
desinteresse dos alunos pela leitura. Foram atividades mais informativas para o professor sobre
dados da leitura no Brasil (por meio de gréificos e porcentagens) e dados da sua escola, por meio
de um levantamento sobre o perfil dos alunos desses professores em relagdo as suas préticas de
leitura, norteadas pelas seguintes questdes: “Quais as possiveis razdes desses supostos
desinteresses pela leitura?”’, “O que a escola oferece em termos de leitura para estimular o
interesse do jovem?” e “Como a escola pode, ou deve, trabalhar para formar leitores e

produtores de textos?”.

12 .. . epeqe . ..
Materiais disponibilizados somente de forma impressa para os participantes desse curso.
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Na seqiiéncia do caderno “Vivéncia Educadora”, sdo iniciadas algumas atividades que
visavam a producdo do artigo de opinido, que foi o produto final desse curso. No final do
primeiro tema, os professores teriam que escolher a temdtica do artigo que cada grupo de
professores estaria desenvolvendo junto aos alunos. Nessa escola, os professores se dividiram em
trés grupos de diferentes dreas, nos quais as temdticas escolhidas foram: “Alimentagdo”,
“Pichagdo e Grafitagem: Arte e Contraven¢do” e “Movimentos sociais: Revolta da Chibata”.

No tema dois, foram trabalhadas mais especificamente préticas de leituras, tendo as
seguintes questdes norteadoras: “Como a escola pode considerar as variadas experiéncias de
letramento trazidas por seus alunos e amplid-las, tendo em vista as demandas apresentadas a
escola média?”, “Como desenvolver as capacidades de leitura e escrita postas hoje como
objetivos da escola bdsica?” e “Como cada area e cada disciplina pode contribuir para o
desenvolvimento dessas competéncias?”.

Nessas perguntas, a leitura parece ser pressuposta como necessdria e constitutiva em a
todas as disciplinas, sdo indicios de que a formacgdo de leitores nesse curso é pensada como
objetivo para todas as disciplinas (“Como cada area e cada disciplina...”). Além disso, nessas
perguntas a leitura parece ser pensada como tendo uma histéria, no momento que é colocado
“considerar as variadas experiéncias de letramento trazidas por seus alunos”.

Palavras como “letramento”, “capacidades de leitura e escrita”, “competéncias” remetem
a dizeres que encontramos nos PCN e que estdo presentes ao longo de todo o programa, tanto nos
materiais dos professores como no proprio regimento, como por exemplo, no trecho a seguir que
se refere aos objetivos desse curso: “ampliacdo do desenvolvimento de competéncias leitoras e
escritoras dos professores de diferentes dreas”.

Verifica-se que, assim como nos documentos oficiais, o curso EMR parece estabelecer
uma relagdo entre formagdo de leitores e as nocdes de competéncias e habilidades.

Ainda no tema dois do caderno dos professores, também encontramos referéncias a esses
dizeres em um texto da autora Roxane Rojo da drea da educacgdo, intitulado “Letramento e
capacidades de leitura para a cidadania”. Nessa atividade, se propde, a partir da leitura desse
texto, a elaboracdo de frases baseadas em diferentes concepgdes de leitura (decodificacao,
compreensao, interacdo entre leitor e autor...).

Ja no tema trés, as atividades sdo focadas para a realizagcdo do artigo de opinido, nas quais

sdo trabalhadas as seqiiéncias didédticas presentes no “Material do aluno”. As questoes
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norteadoras desse tema sdo: “Como desenvolver as competéncias escritoras necessarias para o
aluno da escola média?”, “Como cada drea e cada disciplina pode contribuir para o
desenvolvimento dessas competéncias?”, “Como se pode organizar um trabalho com producao
escrita?”.

A questdo da escrita é focada a partir dessa terceira parte do caderno, em que professores
e alunos buscaram diferentes textos (revistas, jornais, internet...) para a elaboracao do artigo de
opinido. Foram atividades desenvolvidas em conjunto entre os professores em torno de uma
tematica s6 e levadas nas diferentes aulas e disciplinas. Assim, sdo0 0s mesmos textos para a
producdo de um tnico texto pelo aluno sobre um dos temas e que envolve diferentes disciplinas.

Essa atividade de producdo do artigo de opinido foi referenciada em varios momentos na
fala de PQ, PP e PB, como exemplos de priticas de leitura. Nessa atividade, essas trés
professoras trabalharam coletivamente, por meio do tema “Alimentacdo”. Sdo relatos que

abordam essa experiéncia de pratica coletiva de uma forma positiva:

16. PQ - (...) Ai..quando chegou o quarto semestre tinha o trabalho do Ensino Médio em
Rede, que era a elaboracdo do artigo de opinido com os alunos. Ai, a gente aproveitou a
pesquisa que eles fizeram...a professora de biologia forneceu alguns textos sobre radicais livres,
sobre dieta alimentar, falou um pouco sobre obesidade, e tal...e eu continuei com matéria
entrando em termoquimica, falando de energia. Ai, o que aconteceu? Quando ela falou de dieta
alimentar e tal...acabamos trabalhando de novo juntos, né? Com esses temas...ai eles tinham
que construir um artigo de opinido e relacionar tudo isso que eles viram no terceiro semestre
comigo, tudo que eles tinham visto com a professora de biologia e com a de portugués eles
tinham que redigir o assunto. Eu mesma forneci um livro de historia, trechos de poesia, né? Que
falavam da época das grandes navegacoes, conteiidos de historia, geografia...e ai, eles
construiram um artigo de opinido. E...no final eles mesmos perceberam que era legal trabalhar
assim (...)

36. PP — Ano passado, quando nos fizemos aquela, aquele texto de opinido, ndo tem como vocé
ndo trabalhar outros textos...porque para vocé ter opinido de algo, vocé tem que ter um paralelo
ai...trazer um texto mais jornalistico, mais cientifico, um texto mais voltado para geografia ou
para biologia...vocé tem que ter essa integracdo entre os textos, para que ele possa ter
conhecimento...posso até tirar o conhecimento que ele jd tenha ali, mas com certeza ndo serdo
tdo fortes para ele poder escrever alguma coisa depois. ‘Que é o que a gente faz?’. Esse, no caso
do texto de opinido, como eu vou dar opinido de alguma coisa se eu ndo li nada...eu tenho que
ter a idéia. Nesse ano de 2006, nés trabalhamos com os textos voltados para quimica e biologia

(...)
48. PB — Uma coisa assim...entdo tem aquela experiéncia que a professora de quimica falou

que eu achei muito legal...mas essa questdo de como a gente buscou as informagoes...hd...que
ela falou ld do ano passado...que a gente fez o trabalho de alimentos...de dieta e tal...dentro
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daquela questdo ld de oxi-redugdo...como que aquilo poderia “linkar” com aquilo que eu tava
dando no momento...hm...eu fui mais além (...)

Além disso, essa pratica foi ressignificada e sugerida como uma das atividades a serem
realizadas com os alunos no ano 2008, quando se iniciam os projetos investigativos e
pedagogicos dos professores dentro do projeto Fapesp-Ensino Publico. Ao proporem a producao
do artigo de opinido, essas professoras reelaboraram a atividade para trabalhar conhecimentos
locais, sendo necessdria a mobilizacdo de textos sobre esses contetidos € que ndo se encontram
“didatizados”. As atividades com os alunos iniciaram-se no més de maio de 2008, ndo sendo
possivel acompanhar o desenvolvimento dessa proposta. No entanto, essa ressignificagdo de uma
pritica realizada pelas professoras nos mostra alguns indicios de que esses cursos estdo
constituindo parte das condi¢des de producdo do seu imagindrio e praticas sobre leitura na

relacdo com o ensino de ciéncias.

Curso “Prdticas de Leitura e Escrita na Contemporaneidade”

O outro curso que busquei caracterizar foi o Prdticas de Leitura e Escrita (PLE), um
curso de aperfeicoamento realizado virtualmente (modalidade a distancia), no qual os professores
através de diferentes unidades e médulos realizaram atividades relacionadas a leitura e escrita
durante um ano completo, com uma carga hordria de 360 horas. Neste curso, os professores
trabalharam, individualmente ou em conjunto, por meio de féruns de discussdes com professores
de outras escolas e os mediadores que sao professores/pesquisadores da area de lingiiistica. Todas
as atividades ocorreram virtualmente, diferentemente do EMR, em que a proposta pressupunha
um trabalho coletivo entre os professores da prépria escola.

Esse curso foi elaborado pelo Programa de P6s Graduacdo em Lingiiistica Aplicada aos
Estudos da Linguagem da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo/PUC-SP, no qual estao
vinculados os mediadores dos trabalhos desenvolvidos virtualmente. Esse programa também foi
oferecido pela CENP/SEESP e financiado pelo PROMED.

Esse curso foi aberto a professores de diferentes dreas do ensino fundamental (do atual
sexto ao nono ano) e do ensino médio, sendo desenvolvido nessa escola em 2006 e¢ 2007. No
entanto, envolveu um nimero pequeno de participantes dessa escola. Apenas a professora de
portugués, o professor de geografia e a professora de biologia iniciaram esse curso, trés dos

quatro professores participantes da minha pesquisa, mas sé a de portugués concluiu todo o curso.
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O PLE teve como enfoque exclusivo a leitura e escrita, através de atividades que
envolveram, por exemplo, a constru¢do de blogs e a leitura e aprofundamentos tedricos sobre
linguagem, por meio de textos de autores como Bakhtin e Orlandi. Como produto desse curso
cada professor teria que elaborar uma monografia a ser entregue no final do curso, tendo como
temadtica a leitura e escrita pensadas dentro dos enfoques em que o curso foi desenvolvido.

Além da elaboracdo de uma monografia, esse curso pressupde atividades que t€m como
objetivo: “possibilitar que os professores tenham conhecimento e utilizem as novas tecnologias
de comunicacdo e informagdes; refletir sobre e exercitar as diferentes capacidades e
competéncias leitoras e de producao de textos e de linguagens, envolvidas na recepcao e na
producdo de discursos em diferentes géneros que circulam em diversos contextos, suportes e
midias contemporineas, com especial destaque para textos e discursos em géneros de
circulacdo na midia digital, na esfera jornalistica, escolar e da divulgacao da ciéncia; refletir
a transdisciplinaridade inerente as praticas letradas de linguagem nos espagos sociais; refletir
e avaliar as praticas de linguagem e de letramento correntes do alunado no ensino médio” B,

Esses objetivos apontam dizeres que remetem também a ja-ditos presentes nos PCN e em
outros cursos de formacdo continuada, nos quais palavras como “capacidades e competéncias
leitoras”, “letramento” se repetem. No entanto, nesses objetivos encontramos referéncias a
“linguagem”, “diferentes gé€neros de circulagdo” que deslocam alguns sentidos sobre leitura
abordados neste trabalho, quanto aos ja-ditos em documentos oficiais e cursos de formacdo
continuada. Esses outros possiveis sentidos para a leitura se estabelecem, uma vez que os autores
dessa proposta estavam vinculados a um programa de pds-graduacdo em lingiiistica, em que
outras formagdes discursivas entram em jogo. E esses dizeres também foram observados ao longo

das atividades que fizeram parte desse curso.

13 ~ . . .. .
Informacdes retiradas do curso por meio dos professores participantes do curso (acesso restrito).
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Para exemplificar o funcionamento desse curso, os mddulos e unidades foram

14
estruturados de acordo com o quadro abaixo :

Quadro 2.1. Estruturacao do Curso PLE.

Médulo 1 (80 horas) Leitura e Escrita em contexto digital

Unidade 1 Apresentacao

Unidade 2 Experiéncias com leitura e escrita

Unidade 3 Esfera de Atividades de Géneros do Discurso

Unidade 4 Leitura e escrita no Ensino Médio

Moédulo 2 (60 horas) Em dia com a ciéncia e o conhecimento: a escola no
século XXI

Unidade 1 Ciéncia: o que é e como € interpretar seus textos

Unidade 2 As linguas da Ciéncia

Unidade 3a Texto, discurso e leitura nas Ciéncias Exatas e da Natureza

Unidade 3b Texto, discurso e leitura nas Ciéncias Humanas e Sociais

Unidade 4 Texto e leituras em livros e materiais

Moédulo 3 (60 horas) Jornais de todos os tempos — informacoes e opinioes no
cotidiano e na escola

Unidade 1 Exploracdo da esfera jornalistica

Unidade 2 Um passeio por diferentes midias

Unidade 3 Explorando textos de opinido

Moédulo 4 (60 horas) Navegando na fruicao: Artes na rede

Unidade 1 A arte som: musica e cangdes para fluir e ensinar

Unidade 2 A poesia no papel e na tela

Unidade 3 As artes plasticas: pintura

Dentro de cada unidade, foram desenvolvidas em média sete atividades, contendo a
questdo da leitura e da escrita como foco.

De forma geral, as atividades do primeiro moddulo apresentaram um cardter mais
introdutdrio, com questdes e atividades que se relacionavam a histéria de leitura dos professores e

elaboragdo do blog, iniciando algumas atividades com leitura e escrita de pequenos textos. Nesse

'* Adaptado de um quadro presente no site: http://www.rededosaber.sp.gov.br/
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modulo ainda foram apresentadas algumas consideracdes sobre gé€neros discursivos e alguns
textos tedricos sobre leitura e escrita. Trouxeram em uma das atividades, por exemplo, diferentes
concepcoes de leitura, baseadas em trechos de textos de Angela Kleiman, Eni P. Orlandi e dos
PCN.

Os géneros discursivos foram um dos principais aspectos abordados nesse curso e que
permearam todos os mddulos, relacionando-se com todas as temdticas que foram desenvolvidas.

Inclusive, na fala de PB durante a entrevista, a questao do género discursiva foi ressaltada.

8. PB — (...) ai de repente eu entro num curso que as pessoas me falam isso, me falam o que é
uma charge, o que é o proprio género, o que é isso...o que sdo os atores, saber...até mesmo para
vocé poder se localizar melhor no texto...quando vocé vai ler, porque depois nos tivemos que
montar esse texto...eu ndo sabia que podia se trabalhar dessa forma e que pode ser interessante,
ndo é ruim..ndo sabia que em portugués podia ser trabalhada dessa forma, que é
interessante...para a drea de portugués mesmo é riquissimo...entdo imagina um professor
trabalhando com isso...entdo, eu aprendi um pouco sobre isso, e acho que essa fala do forum eu
senti uma dificuldade muito grande envolvida no curso, as pessoas ndo entravam, mas tinha a
necessidade de todos estarem ali “linkados”.

O médulo dois partiu de praticas de leitura e escrita relacionadas aos discursos cientificos.
Foram propostas inicialmente questdes sobre concepgdes de ciéncia, partindo de uma construgao
de uma visdo de ciéncia para se discutir nos féruns posteriormente. As atividades, em sua
maioria, foram pautadas em leituras de textos de divulgacdo cientifica e textos didéticos na
perspectiva de se trabalhar com propostas de leitura na forma de hipertextos. E interessante
destacar a inser¢ao nesse médulo de referéncias a utilizagdo de textos didéticos, uma vez que a
leitura de textos alternativos ao livro diddtico tem sido muito mais valorizada quando se pensa
em propostas de atividades com leitura no ambito do ensino de ciéncias.

A inserc¢do dessas questdes sobre conhecimento cientifico ocorreu devido a inteng¢do de
que o professor “reflita para perceber também como conduzir, junto a seus alunos, as atividades
de leitura e producao de textos nas aulas de sua disciplina, de maneira a levar seus alunos a
uma compreensao mais efetiva dos contetidos de sua area”.

Nesse trecho, a leitura foi pressuposta como pertencente as diferentes dreas e disciplinas,
no entanto, parece supor diferengas nas leituras que estariam relacionadas com “contetidos”, ou
seja, leituras na perspectiva de busca de informagao, como indicado nesse trecho: “compreensao

mais efetiva”. Nessa perspectiva, um dos objetivos gerais encontrados na apresentacdo do curso

44



aponta para essa relagdo diferente que seria estabelecida devido as caracteristicas do texto:
“desenvolver praticas leitoras e escritoras especificas a géneros ¢ situacdes”.

O terceiro médulo aborda a questdao do jornalismo cientifico que circula na midia. Nessas
atividades, a leitura imagética foi bastante trabalhada. As discussdes e atividades desse mddulo
retomaram caracteristicas da esfera jornalistica e a natureza desses textos, ressaltando os
diferentes interesses em jogo no controle e veiculacdo da informagdo. Esse moédulo propde
reflexdes sobre a utilizacdo desses textos em sala de aula, partindo de alguns tipos de propostas,
contrapondo diferentes atividades, com questdes que buscam sentidos Unicos “O que diz o
texto?”, “Quando ocorreu?”, em contraposi¢cdes com questdes do tipo “Que relagdes vocé pode
estabelecer entre o lugar onde este texto estd publicado e a posi¢cdo definida pelo autor?”.

No dltimo mddulo, foram enfocadas algumas linguagens relacionadas as artes e aos
ambientes virtuais. Dentre essas linguagens que foram desenvolvidas nesse curso estdo a musica,
a poesia e a pintura. Um dos aspectos relacionados com este modulo € a utilizacdo da palavra
fruicdo em seu titulo. Parece haver uma relacdo entre a leitura-frui¢cdo, leitura por prazer, e essas
formas de linguagem. Nessa perspectiva, os outros “tipos” de linguagens teriam outros

funcionamentos de leitura e que ndo estariam atrelados, pelo menos explicitamente, ao prazer.

Projeto Fapesp-Ensino Publico ou “Projeto Anhumas nas Escolas”

O projeto Fapesp-Ensino Publico, que tem como titulo oficial “Elaboracdo de
conhecimentos escolares e curriculares relacionados a ciéncia, a sociedade e ao ambiente na
escola bdsica com énfase na regionalizacdo a partir dos resultados de projeto de Politicas
Publicas”, ou apenas, “Anhumas nas Escolas”, sob coordenacdo do Prof. Dr. Mauricio
Compiani, do Instituto de Geociéncias da Unicamp, teve inicio oficialmente em fevereiro de
2007, embora atividades a ele relacionadas ja envolvessem professores das escolas desde 2006.
Nesse projeto, que abrange quatro anos de atividades (até 2011), a questdo da pesquisa, tanto a
pesquisa académica como a escolar, € foco central para a elaboragdao de um curriculo de natureza
local/regional centrado na bacia hidrogrifica do Ribeirdo das Anhumas, umas das principais
bacias da cidade de Campinas.

A elaboracdo desse projeto vem ocorrendo por meio de um trabalho coletivo e
colaborativo entre diferentes instituicoes: duas escolas da rede estadual de Campinas, os

Institutos de Geociéncias e Biologia da Unicamp e o Instituto Agrondémico de Campinas. Dentro
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da organizacdo desse projeto temos pesquisadores de diferentes dreas e estudantes de graduacdo e
pOs-graduacdo que, atuando inicialmente como formadores, estdo envolvidos na formulagdo e
participacao dos eixos temdticos e disciplinares.

Durante a primeira etapa do projeto realizada ao longo do ano de 2007, as dindmicas de
formacdo constituiram-se em oficinas sobre os eixos temadticos, oficinas sobre os eixos
disciplinares do projeto e reunides de estudo e planejamento dos coletivos de professores. Para
tal, foram definidos como eixos temdticos do Projeto Fapesp-Ensino Publico: Local/global,
Educacdo Ambiental, Interdisciplinaridade e CTSAP (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente). Estes temas foram selecionados com o objetivo de discutir e refletir sobre esses
enfoques, visando contribuir na reelaboracdo dos projetos escolares e também na formacdo
continuada do professor pela e para a investigacao.

Os eixos disciplinares do projeto foram enquadrados de modo geral em quatro médulos:
Geologia/Cartografia; Pedologia; Biologia; Riscos e unidades ambientais, visando a compreensao
das disciplinas envolvidas e também dos resultados obtidos pelas pesquisas realizadas durante um
projeto anterior de Politicas Publicas da Fapesp, intitulado “Recuperacdo ambiental, participacao
e poder piblico: uma experiéncia em Campinas”, que chamamos de “Projeto Anhumas™'®.

As oficinas disciplinares demandaram uma carga hordaria nesse primeiro ano de 136 horas,
com oficinas de oito horas de duracdo realizadas aos sdbados (geralmente a cada quinze dias) na
Unicamp e com a participag¢do dos professores das duas escolas. Enquanto as oficinas teméticas,
apresentaram 48 horas totais de atividades, com trés oficinas de quatro horas de duracdo para
cada tema, realizadas com as equipes de professores de cada escola separadamente.

Além disso, outras demandas de atividades estiveram presentes nesse primeiro ano de
projeto, como reunides de estudo e planejamento realizadas pelos proprios professores nas suas
escolas, definidas pelos proprios professores de acordo com os horérios de cada equipe e com o
projeto escolar de cada unidade.

Essas reunides de planejamento e estudos, totalizando uma carga hordria anual de 100
horas, divididas em 25 encontros de trabalho de quatro horas de duracdo cada, que foram

realizadas pelas equipes de cada escola separadamente, nos dias em que ndo aconteciam as

' De forma a explicitar melhor o ambiente dentro do enfoque de ensino CTS, optamos por utilizar a sigla CTSA no
projeto Fapesp-Ensino Publico, dada a importancia que o ambiente tem dentro dos objetivos do projeto e na sua
relacdo com o outro eixo tematico Educagdo Ambiental.

' Relatério disponivel no site http://www.iac.sp.gov.br/projetoanhumas/.
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oficinas temadticas, seguindo o hordrio das escolas. Os professores-coordenadores sdo os
responsdveis pelo planejamento e mediacdo dessas reunides, cada escola apresenta dois
professores-coordenadores, tendo demandas e responsabilidades maiores que os outros
professores. PG e PQ sao os professores coordenadores da escola que desenvolvi minha pesquisa.

Outras atividades paralelas ainda foram desenvolvidas, como a reunido de apresentagcdo
dos projetos e do planejamento anual, que ocorreu no inicio do ano e duas reunides de avaliacao,
uma na metade do ano e uma no final do ano, nas quais as escolas apresentaram as atividades
desenvolvidas e as futuras atividades. Reunides menores também ocorreram ao longo do primeiro
e segundo semestre, algumas envolveram os formadores e outras envolveram os coordenadores
do projeto e da escola. Além disso, ao longo do ano, ocorrem atividades virtuais através do
TelEduc (software de educagdo a distancia utilizado pelo projeto), no qual os professores e
formadores interagem por meio de foruns, correio eletronico, disponibilizando materiais e
descrevendo e relatando atividades.

Ao acompanhar o desenvolvimento desse projeto no ano de 2007, algumas questdes se
mostraram interessantes e que devem ser ressaltadas se pensarmos que os professores dessas
escolas lecionavam em diferentes disciplinas, apresentavam formacoes (em sua maioria) distante
dos conteddos trabalhados nesse projeto que na sua maioria pressupunham atividades que
abordaram assuntos geocientificos, como Cartografia, Geologia e Pedologia. Além dos
conteddos, a propria metodologia das atividades desenvolvidas era focada em saidas de campo e
leituras de textos que partem do conhecimento local.

Dessa forma, as informacdes que eram utilizadas para compor o roteiro de campo ou
mesmo os textos sobre os conhecimentos da regido ndo sofreram qualquer tipo de processo de
“didatizac¢do”, retiradas principalmente de trabalhos e relatérios cientificos. Sao informagdes
produzidas e divulgadas pelo meio académico, no dmbito de um projeto de politicas publicas
anterior, que apresentam outra linguagem e outros objetivos se compararmos com 0s textos
didéticos. Entretanto, alguns textos, que ndo foram produzidos diretamente pelo “Projeto
Anhumas”, se relacionavam aos textos produzidos na prépria regido de Campinas, textos estes
tirados do jornal “Correio Popular” ou de informativos sobre algumas obras da prefeitura ou de
empresas privadas que foram ou estavam sendo construidas na regido ou préximo da regido,
como os informativos sobre a constru¢cdo do Shopping Parque D. Pedro e os panfletos

explicativos sobre a elaboracdo da estacdo de tratamento de esgoto do Ribeirdo Anhumas.
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Assim, uma das principais caracteristicas nesse primeiro ano do projeto foi (ou é, ja que
ainda estd em desenvolvimento) promover o contato € a integracdo desde o inicio com os
conhecimentos locais, ou seja, o reconhecimento e entendimento dos mais diferentes aspectos da
bacia do Ribeirdo Anhumas (geoldgicos, bioldgicos, scio-histdricos, politicos...).

O trecho abaixo, retirado do projeto Anhumas nas Escolas, ilustra algumas dessas

caracteristicas.

Mais especificamente, parece-nos que muitos concordam com a meta de se buscar a
integragdo de conceitos de ambiente e desenvolvimento em todos os programas de
ensino, com énfase na dimensao critica das causas dos problemas sdcio-ambientais em
um contexto local e suas conexdes com o global, a vinculagdo de dados politicos,
técnicos e cientificos disponiveis para o entendimento de problemas e o
desenvolvimento do aperfeicoamento e do treinamento dos responsdveis por decisdes
politicas em todos os niveis, bem como para a formacdo continuada de nossos
professores em exercicio. (COMPIANI, 2006, p. 8)

H4 pelo menos trés especificidades nesse projeto: o foco na constru¢do de um curriculo
com énfase no local/regional, o cardter colaborativo entre pesquisadores académicos e
professores e a relacdo entre ensino e pesquisa como parte do trabalho dos professores, ou seja,
no fato destes atuarem também como pesquisadores.

Outra caracteristica importante a ser destacada desse projeto foi a estruturagdo dos eixos
temdticos na relacdo com os eixos disciplinares. Desse modo, atividades e propostas
desenvolvidas com os conhecimentos locais estdo sendo significadas a partir dos eixos teméticos,
partindo de discussdes sobre ciéncia, educagdo e ensino.

E foi a partir da minha participacdo como formadora do eixo CTSA que me integrei nesse
projeto, auxiliando na elaborag@o e nas discussdes desse eixo, juntamente com o meu orientador
Prof. Dr. Henrique César da Silva e a doutoranda Ofélia Ortega Fraile, além de participar
semanalmente das reunides de planejamento de uma das escolas.

De modo geral, as atividades que foram elaboradas durante os trés encontros realizados no
eixo tematico CTSA promoveram discussdes sobre o processo de producao da ciéncia e aspectos
sobre participacdo publica da sociedade (BAZZO et al., 2003), tanto nas atividades desenvolvidas
presencialmente, como nas propostas de trabalho desenvolvidas nos féruns virtuais do TelEduc.
Essas discussdes se devem as caracteristicas do préprio eixo, centradas nas relacdes entre ci€ncia,
tecnologia, sociedade e ambiente.

A primeira oficina teve como principal ponto a discussdo de dois filmes, “Erin

Brockovich: uma mulher de talento” (Dir. Steven Soderbergh, EUA, 2000) e “E a vida continua”
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(Dir. Roger Spottiswoode, EUA, 1993), tendo como objetivo problematizar e promover questoes
relacionadas com a ciéncia e o seu processo de construgdo e circulacdo. Apds esse primeiro
encontro, foi desenvolvida virtualmente uma atividade de leitura e discussdo de uma reportagem
do jornal “O Globo™'” sobre as doencas tropicais e a indistria farmacéutica.

Na segunda oficina, procuramos ja relacionar as discussdes com a temdtica do projeto,
mais especificamente, com o médulo Geologia/Cartografia, médulo que na época estava sendo
trabalhado com os professores. E partindo de uma discussao que se originou neste médulo, apds a
primeira saida de campo realizada ao longo do Ribeirdo Anhumas, buscamos problematizar a
constru¢do do Shopping Parque D. Pedro. Shopping este construido dentro de uma das sub-
bacias, a sub-bacia do Ribeirdo das Pedras, afluente do Ribeirdo Anhumas.

Ja na dltima oficina, realizamos uma atividade diddtica que exemplificasse uma situacao
de ensino com enfoque CTSA. Partimos de uma situacdo pautada na simulac¢do da instalacdo de
uma plataforma petrolifera na costa da Espanha (GORDILLO e GRIMALDI, 2005). No processo
de elaboracdo desse caso foi necessdria a leitura de alguns textos retirados do material original de
Gordillo e Grimaldi (2005)18 e de outros textos brasileiros relacionados com as plataformas
petroliferas instaladas no Brasil, retirados de artigos de periddico, textos do site da Petrobras,
entre outros. Dessa forma, cada grupo de atores fundamentou as suas argumentagdes para o
debate publico sobre a possibilidade ou ndo da instalacdo dessa plataforma de acordo com as
informacodes contidas nesses textos.

Dado o momento em que foram realizadas as entrevistas, principais fontes de dados desta
pesquisa, o projeto Fapesp-Ensino Publico, chamado projeto “Anhumas nas Escolas”, ndo pode
ser considerado como contexto de produ¢do dos discursos dos professores sobre leitura. O projeto
estava ainda na sua fase inicial e vem ainda se desenvolvendo. Portanto, a anélise do projeto
Fapesp-Ensino Publico como aspecto das condicdes de producdo dos imagindrios de leitura
desses professores foge aos limites deste trabalho.

No entanto, ndo pude deixar de considerar e refletir sobre as possibilidades desse projeto
intervir nas condi¢des de producdo das praticas e imagindrios de leituras dos professores nesta

escola. Assim, a partir da leitura de documentos e atividades que vém sendo produzidos pelos

7" Artigo do jornal “O Globo”, intitulado "Inddstria ignora doencas de paises pobres", disponivel pelo site:
http://www.fsc.ufsc.br/~canzian/opinioes/doenca-de-pobre.html.

'8 O textos foram traduzidos por duas formadoras do projeto Fapesp-Ensino Piiblico, Ofélia Ortega Fraile e Fernanda
Keila Marinho da Silva, que j4 haviam trabalhado com esses mesmos textos no curso de formacdo “Teia do Saber”.
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professores e do primeiro relatério parcial, teco algumas consideracdes sobre essas
possibilidades, desse contexto de leitura e imaginario de leitura que possivelmente estd em
construcdo, principalmente por revelar aspectos nao presentes nas entrevistas.

Destaco alguns aspectos do contexto e das caracteristicas do projeto que apontam relagdes
com a questao da leitura.

Trata-se da producdo de um curriculo diferenciado que ndo coincide com a “didatizacao”
do conhecimento escolar produzida pelos livros didaticos, que, entre outros fatores, para atender
a um mercado nacional, ndo trabalham conhecimentos e valores locais/regionais, foco do projeto
“Anhumas nas escolas”. O fato de o projeto ter como foco conhecimentos locais/regionais
implica na introdu¢@o de conhecimentos ainda ndo “ditatizados”, ou seja, de textos ndo didaticos
voltados para o ensino bdsico relativos aos conhecimentos geobiocientificos da bacia do Ribeirdo
Anhumas. Os professores trabalham com relatérios tecnocientificos do projeto Anhumas, com
dados originais de pesquisa, mapas e levantamentos, com textos jornalisticos, literdrios e de
divulgacao cientifica.

O mesmo fato faz com que se introduzam textos relacionados com o local, aspecto
comumente pouco caracteristico dos curriculos escolares e que pode trazer implicacdes para os
processos de leitura dos alunos ja que se trata de trabalhar pedagogicamente com uma possivel
condi¢do de produgdo da leitura pelos alunos: a realidade vivida, experienciada e que estard
sendo ressignificada nas praticas pedagdgicas relacionadas ao projeto (os professores estdo
iniciando a aplicacdo de suas propostas pedagdgicas em sala aula no momento em que concluo
este texto).

Embora no projeto Fapesp-Ensino Publico a questdo da leitura ndo seja objeto central de
reflexdo, ndo constituindo parte dos eixos tedrico-metodolégicos fundamentais do projeto, o uso
de textos estd bastante presente em quase todas as disciplinas. Discussdes sobre textos, livros
didéticos e leitura da ciéncia estiveram presentes em varios momentos, como se evidencia no
trecho retirado do relatério'® dos professores sobre uma atividade realizada por eles no final de
2007 com os alunos apds a realizagdo de um pré-campo na sub-bacia do Ribeirdo das Pedras,
onde estd inserido o Shopping Parque D. Pedro, e de um caso simulado, que partiu de

informacdes sobre o caso real da instalagdo desse shopping.

' Relatério produzido pelo professores no final de 2007 apés a realizagdo dessa atividade, esse documento foi
retirado do TelEduc, na se¢do atividades.

50



Levantamos as possibilidades de fornecer material teérico minimo e assim
proporcionar algumas reflexdes sobre o que iria ser feito no campo, por exemplo, a
partir de alguns questionamentos em sala de aula, antes do campo-piloto, procuramos
agucar o interesse dos estudantes em localizar alguns conflitos como — de que forma
o shopping D. Pedro cumpre o que prontificou a fazer nos acordos de instalagdo do
mesmo? Como realmente tem tratado a dgua e o esgoto que produz? Os impactos
gerados pelo empreendimento no ambiente sdo compativeis com o discurso ecolégico
que empresa faz? Quem pode dar as respostas? Em que contribuiu para as melhorias, ou
ndo, a constru¢cdo de um shopping em uma regido de nascentes, rio, mata ciliar, fauna,
valorizacdo de mercado imobilidrio, e outros? Para que todos os envolvidos pudessem se
localizar antes do campo e durante o mesmo, foram utilizadas as cartas [mapas
cartograficos] do Ribeirdo das Anhumas e das Pedras. Textos publicados com o
compromisso de preservacao e manutencio da flora e fauna pelo shopping D.
Pedro na regifio; recortes de jornais no periodo da construcio e instalacio do
shopping e orientacdes tedricas (textos e explicagdes) sobre a dindmica das relagdes
ecoldgicas foram fornecidos aos alunos apés o campo.

Na medida em que um dos eixos do projeto € o de Interdisciplinaridade e a dinamica do
projeto implica em constantes reflexdes e producdo de trabalhos sempre coletivos, notamos que
varios textos sdo propostos em atividades envolvendo vdrias disciplinas além de textos propostos
para esta ou aquela disciplina em especifico, fazendo com que discussdes sobre leitura e uso de
textos acabem acontecendo em diversos momentos. Destaco outro momento em que isso se da no
contexto das reflexdes relacionadas ao eixo temdtico CTSA.

Sendo a abordagem CTSA um eixo temético do projeto, reflexdes sobre a natureza social
da producdo da ciéncia e tecnologia também vém sendo realizadas coletivamente. Este eixo inclui
concepcoes de linguagem na relacdo com a producdo e circulagao do conhecimento cientifico que
podem influenciar representagdes e praticas de leitura que considerem os textos como nao
transparentes na sua relacio com questdes sdcio-cientifico-ambientais. Os trechos a seguir,
retirados do primeiro relatério anual do projeto para a Fapesp, apontam e explicitam essa

concepcao de leitura da ciéncia:

Trata-se de pensar uma formagdo escolar para uma sociedade da qual praticas, discursos,
produtos, processos e tecnologias sociais e ambientais, politicas publicas, decisdes
politicas e decisdes cotidianas estdo intimamente relacionadas com a produgdo e
circulacdo da ciéncia. (SILVA et al., 2008, p. 405)

Problematizar a relacdo da escola com o processo de democratizacdo de conhecimentos
cientifico-tecnoldgicos e valores associados a0 meio ambiente passa pela consideracio
das formas com que a escola se relaciona e trabalha hoje com o conhecimento e com
esse sujeito, a0 mesmo tempo participativo e leitor de ci€ncia, em uma sociedade cujos
modos de producdo e circulacio de conhecimentos tecnocientificos e ambientais se
desenvolvem de forma cada vez mais complexas e cujos meios de circulacdo ndo sao
indiferentes aos sentidos (ORLANDI, 2005). (idem, p. 405)

Questdes que implicam em conhecimento cientifico, em participagdo social e relagdao
com o ambiente, passam necessariamemente por questdes de linguagem, de discurso,
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pela questdo sobre quais e como conhecimentos tecnocientificos circulam em uma
socidade como a nossa e como, nessa mesma circulacdo produzem-se sujeitos-leitores de
ciéncia, ou seja, lugares de leitura da ciéncia, lugares intimamente relacionados com as
posi¢des ocupadas pelos sujeitos para tomarem suas decisdes e participarem de questdes
sociocientifico-ambientais. Ou seja, a questdo da participacio passa pelo modo como os
leitores atribuem valores aos textos (sejam escritos ou audiovisuais), as fontes de
informag¢@o nas quais se baseiam, consciente ou inconscientemente, para constituir suas
posigdes. (idem, p. 406)

Destacamos um momento que nos parece ser indicio de um imagindrio de leitura que nao

esteve presente nas entrevistas realizadas, e que pode ser considerado um exemplo de reflexdo

por parte dos professores nessa diregao.

O férum de CTSA foi realizado apds a atividade presencial, propds-se como atividade a
leitura de um texto ("Industria ignora doengas de paises pobres" - Jornal O Globo) e 3
questdes para discussdo no férum: 1) Como Ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente
estdo relacionados no caso abordado pela noticia do jornal? 2) De modo mais geral, se a
producdo de conhecimentos cientifico-tecnolégicos depende da sociedade, estd inserida
nela, e se a sociedade em que vivemos € modificada/influenciada/ constituida também
por essa produgdo, o que podemos pensar sobre a nossa participac¢do nessa produgdo e na
nossa relagdo com os conhecimentos produzidos? 3) A relacdo remédio-doenga-satde-
pesquisa poderia ser abordada de formas diferentes da abordagem da noticia? Ou seja,
que outros aspectos estariam relacionados a essa problemdtica e que a noticia ndo
aborda? (SILVA et al., 2008, p. 50)

O Foérum no ambiente virtual ficou aberto durante aproximadamente 15 dias, nos quais
houve intenso debate sobre as relacdes entre linguagem, discurso, produgdo e circulagdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico. Além da noticia de jornal mencionada que abriu o Férum
e que tratava da questao das chamadas Doencas Negligenciadas (DND) ou Doencas Tropicais ou
“Doengas dos pobres”, outro artigo jornalh’stico20 que enfocava a mesma problemdtica de um
ponto de vista diferente foi disponibilizado buscando evidenciar como discursos constroem
versoes diferentes para fatos de natureza sdcio-cientifico-tecnoldgica. Versdes politicamente
diferentes.

Os trechos do Férum abaixo exemplificam como os professores participaram dessas
discussdes durante o Foérum. Exceto pelo trecho 16, todos os outros professores sao os

professores entrevistados:

20 Retirado do link: http://www.comciencia.br/reportagens/2005/06/15.shtml
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Onde estd a relagdo?
Domingo, 18/03/2007, 09:23:57

PQ

Na minha opinido, ndo hd uma relacdo direta de ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente... Neste texto parecem
estar bem distantes da relacdo necessdria para que as coisas sigam rumos mais apropriados...

E a opiniiio da sociedade na reportagem, nio seria pertinente e necessaria?”! Mais uma reportagem que visa,
nao sei se € o termo correto, "'interesses'' alheios a sociedade.

Diferente do filme da descoberta do HIV, depois da descoberta e divulgacdo, a populagdo néio se preocupa com estas
doengas, apesar de serem os mais prejudicados, talvez por falta de informacdes, e diria principalmente, Cultura!

10.

Re: Onde estd a relacdo?
Segunda, 19/03/2007, 10:28:19
PB

PQ, como nos haviamos comentado na escola, eu também nao percebi a mobilizacdo do grupo social que mais
sofre com as decisdes gerais sobre as DND, fica parecendo que os tais "interesses” alheios a sociedade € mais forte
no discurso da reportagem.

11.

Re: Re: Onde esta a relacdo?
Segunda, 19/03/2007, 10:39:03
Henrique César da Silva

Queria destacar como vérios de vocés estdo atentos para a reportagem e ndo sO para seu "conteido” e como essas
duas coisas sdo dependentes. Uma questiio: pela reportagem parece que doenca é sé6 questio de remédio. Se
houvesse remédio para todas as doencas (e se todos pudessem compri-los), ndo haveria mais doengas. Doencas,
principalmente as DND sdo sé questdo de remédio?

14.

Construindo o conhecimento...
Domingo, 18/03/2007, 21:18:52
PB

A Ciéncia parece estar sendo retratada (ou pelo menos parte dela...) através das observagdes em encontros que 0s
médicos sem fronteira e os pesquisadores, de um modo geral, fazem ao buscar solu¢des para o problema das DND. A
potencializacdo dos conhecimentos cientificos, ou seja, a aplicabilidade através das industrias farmacéuticas que
produzirdo (ou ndo!) os respectivos medicamentos, me parece estar ligada a drea da tecnologia. Sociedade e
ambiente sdo as pessoas doentes e a relagdo com o local onde vivem, sdo as discussdes geradas no ambito politico-
econdmico na busca de solugdes para os diferentes topicos relacionados (investimento na pesquisa e nas inddstrias; o
poder da compra e de quem compra - relacdo custo beneficio; etc.). Acho que a veiculacdo através dos meios de
comunicacio tém um papel bem relevante para que toda a sociedade possa participar, e nao somente os que
constroem o conhecimento, e com isso o0 acontecer mobilizacdes (que por sinal ndo encontrei na abordagem do
texto!) para que possam afetar de forma significativa o andamento das rotas cientifico-tecnolégicas.

16.

Falando besteira

Domingo, 18/03/2007, 22:36:57

Outra professora de portugués dessa mesma escola

Sempre entendi Ciéncia e Tecnologia como interativas, afinal na minha opinido, de ignorante no assunto, a
Tecnologia é extensdo da Ciéncia ou interdependente, pois ela ndo pode ocorrer sem a Ciéncia. Bom, mas e o que é

20 e
Grifos meus.
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Ciéncia para mim? A busca pelo conhecimento, a observacdo da realidade,a construcdo de novos conhecimentos. A
partir disso, tentei responder as trés perguntas, mas tive medo de respondé-las e me sentir ridicula, mas como PG
disse que cada um tem o seu momento "eureka" eu espero que o meu chegue, entdio va la. Que assim seja! Dentro da
primeira pergunta do Henrique eu entendo que entre Ciéncia, Tecnologia, sociedade e ambiente, o texto do jornal O
Globo trata desses temas como se houvesse interacdo. Nas sociedades mais desenvolvidas, tanto Tecnologia como
Ciéncia trabalham com o "objetivo" de "servi-las ou delas se servirem’, j4 que o objetivo primeiro € o lucro. Ja nas
sociedades mais pobres, isso s6 acontece parcialmente, pois pobres ndo 'podem pagar por patentes'. Com relagdo a
segunda pergunta, infelizmente, pelo menos no que observamos, o nosso poder pessoal e enquanto sociedade é
ignorado ou nds ndo nos habilitamos para usi-lo, se € que isso seria possivel. Digo isso pensando no filme que
assistimos e na produ¢do de medicamentos para as doencas de ‘terceiro mundo’. A interacdo ocorre pelo poder da
sociedade, mas da parte que det€tm o poder. A abordagem feita pela noticia, assim como disse PB tem papel
relevante, no entanto, penso que a Imprensa como um todo, ndo consegue chegar até o interlocutor. Isso pode
acontecer em fun¢@o da ignorincia de quem escreve ou a dificuldade de atingir o publico leigo, manifestada pelos
que detém o conhecimento. E para concluir, a matéria ignora, se além da MSF, a sociedade teria condicoes de
reagir. No caso do Brasil, a dengue, exemplo citado, me parece que ndo tem preferéncia por classe social, e af a
minha primeira resposta ficou furada, porque a matéria parece tratar da interacdo dos quatro itens — Ciéncia,
Tecnologia, sociedade e ambiente. Onde esta a reacdo da sociedade?

20.

la questao

Segunda, 19/03/2007, 00:03:12
PG

(...)

Confesso que assimilei com mais clareza aspectos envolvendo CTSA, na discussdo que fizemos sobre o filme
"A vida continua". Mas acho que as coloca¢des de meus colegas vao me ajudar... Sobre a questdo 1.Como Ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente estdo relacionados no caso abordado pela noticia do jornal?

Acho que antes de mais nada, devemos olhar para o caso abordado considerando o meio que o fez chegar
até nos. Pois, cada veiculo de comunicacio, com sua linguagem, piblico alvo etc., é decisivo para visao que
teremos sobre o assunto. (...)

Os trechos do debate acima evidenciam um aspecto relevante para a leitura da ci€ncia, no
ambito da contextualizac¢do social da sua produgdo: o de que os meios nio sdo transparentes aos
sentidos (ORLANDI, 2005). Ou seja, ndo se trata de olhar apenas para o “conteido” da
reportagem, mas também para a reportagem em si, para o meio que a veicula para a forma como
representa a situacao, para o que € silenciado. Ou seja, os professores demonstram uma relagao
com a leitura da ci€ncia que pode vir a fazer parte da sua mediacdo em sala de aula enquanto
formadores de leitores de ciéncia. Mas a andlise mais aprofundada disso ja depende de outras

pesquisas.
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2.2.4. Sobre a producio das entrevistas

As entrevistas com os professores ocorreram na propria escola onde eles lecionam,
durante o final do ano de 2006, com a professora de quimica (PQ) no més de dezembro, e no
primeiro semestre de 2007, com os professores de geografia (PG), portugués (PP) e biologia
(PB), todos em dias diferentes. Além disso, o tempo de duracdo das entrevistas variou de 40 a 80
minutos, principalmente pela disponibilidade de hordrio dos professores, de local para a
realizacdo da entrevista e do envolvimento estabelecido ao longo da conversa. E importante
lembrar que desde setembro de 2006 participava das reunides semanais dessa escola (HTPCs), o
que permitiu uma proximidade com os professores antes mesmo da realizacdo das entrevistas. As
aplicacdes das entrevistas foram dudio gravadas e posteriormente transcritas, estando disponiveis
em anexo, juntamente com o roteiro original das entrevistas. Nos anexos também se encontram
os modelos dos dois termos de autorizacdo que os professores assinaram para a realizacdo,
divulgacdo e identificacdo das entrevistas.

As entrevistas foram desenvolvidas com base num roteiro semi-estruturado previamente
elaborado, composto por subitens na forma de questdes que procurei abordar em todas as quatro
entrevistas que realizei. Esses subitens foram pautados a partir de trés eixos principais:

e Formacgado dos professores e alguns aspectos sobre suas histérias de leitura - refere-se a
formacao dos professores e a questao da leitura na sua formagao.

e (Questdes relativas a participacdo dos professores nos cursos EMR (Ensino Médio em
Rede) e PLE (Praticas de Leitura e Escrita) - pedi que relatassem algumas opinides sobre
o desenvolvimento do curso, o que destacaria desses cursos e as relagdes que poderiam
estabelecer com as disciplinas que lecionam, uma vez que esses cursos trabalhavam a
questdo da leitura (e escrita) nas diferentes disciplinas escolares. Além disso, solicitei que
relatassem outros cursos que enfocassem a leitura, caso ja tivessem participado
anteriormente.

* (Questdes referentes a leitura na pratica docente - foquei especificamente na questdo da
leitura, dos seus diferentes papéis no ensino, em exemplos de praticas ja realizadas pelos
professores, nos exemplos de textos utilizados nas aulas e nos critérios usados para a
selecao dos mesmos.

No entanto, em cada entrevista a dinamica foi diferente, como por exemplo, com as

professoras de quimica e biologia que iniciei a conversa falando dos dois cursos que estavam
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sendo realizados na escola, EMR e PLE, nos quais os quatro professores eram também
participantes, exceto a professora de quimica que estava desenvolvendo apenas um dos cursos, o
EMR. Ja com o professor de geografia e a professora de portugués, iniciei a entrevista
perguntando sobre a formagao desses professores, ou seja, sobre a trajetéria que os levaram ao
trabalho docente, embora tanto questdes sobre os cursos quanto sobre a formagdo estivessem
presentes em todas as entrevistas. Outra diferenca ocorrida refere-se a entrevista de PQ, a
primeira entrevista que realizei. Nesta, a professora iniciou falando brevemente, quase que
pontualmente, sobre sua formagao. Ao formular essa questao ndo perguntei explicitamente sobre
a leitura na sua formagao, embora a professora tenha relatado sobre isso em outros momentos da
entrevista. No entanto, percebi a necessidade de um encaminhamento mais explicito sobre a
leitura na formacgdo desses professores, inserindo nas outras trés entrevistas essa questdo na
continuidade do tépico sobre a formacdo dos professores. Além disso, algumas formulacdes em
outras questdes, dependendo do encaminhamento de cada entrevista, hd referéncias mais
explicitas a leitura.

Nesse sentido, cabe destacar que devido as contingéncias do proprio momento da
entrevista foram encaminhadas questdes em ordem diferente entre os entrevistados, bem como
formulacdes diferentes. E por parte dos professores, essas perguntas também foram significadas
diferentemente, mobilizando diferentes memorias, estabelecendo relacdes que encaminharam
respostas distintas.

Dessa forma, a AD se mostrou uma ferramenta metodolégica e analitica importante, uma
vez que considerei que os discursos sobre leitura analisados nesta pesquisa t€ém a entrevista como
parte constituinte importante das condi¢des de producdo desses discursos.

Para nortear um pouco a forma como as entrevistas foram desenvolvidas, desde a
preparacao do roteiro até a realizacdo das entrevistas, se fez necessario apresentar alguns
exemplos de questdes iniciais e, em seguida, exemplificar como estas questdes foram formuladas

ao longo de cada entrevista com os quatro professores, como mostra o quadro 2.2:
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EXEMPLOS DE
QUESTOES INICIAIS
DO ROTEIRO

EXEMPLOS DE QUESTOES FORMULADAS DURANTE AS ENTREVISTAS

PQ

PG

PP

PB

Fale um pouco sobre a sua
formacdo e sobre como a

Fale um pouco sobre a sua
formagdo...

Vocé pode falar um pouquinho
da sua formagdo (...) o que

Para gente comegar assim, que
tal vocé falar da sua formagdo

(...) Fala um pouquinho sobre
a tua formagdo...de como a

leitura fez parte na sua vocé costumava ler e se a | (..) Vocé podia contar um | leitura fez parte da tua
formacdo... leitura foi importante para a | pouquinho da leitura na tua | formagdo...
tua formagdo? formacao...
Qual sua opinido sobre os | (...)Eu pensei assim de vocé td | Dos cursos (...) O que vocé | Fala um pouquinho desses | Fala um pouquinho sobre a tua
cursos? Que idéias vocé | falando brevemente a sua | achou? cursos desenvolvidos nesse | opinido sobre os cursos...o que
destacaria desses cursos? opinido sobre esses cursos ? O ltimo ano...qual a tua opinido | vocé destacaria desses cursos?
que vocé destacaria desses (...Jo que vocé destacaria

cursos?

desses cursos?

Vocé ja participou de cursos
semelhantes a estes?

Vocé jd participou de outros
cursos semelhantes a este do
EMR? Sobre producdo e
leitura de textos....

Entdo vocé  ndo tinha
participado de nenhum curso
antes? Que abordassem a
leitura...

Vocé lembra de algum curso
semelhante a estes assim na
escola, da leitura sendo o foco

(...)

(...) E de repente falar um
pouquinho de outros cursos
que vocé jd participou...

De que forma esses cursos se
relacionam com as disciplinas
que voce leciona?

Coisas que te marcaram ou
que vocé achou importante
pensando assim na sua prdtica
escolar?

Se vocé acha que influenciou a
sua prdtica?

Se foram importantes, se é
importante, interessante para a
tua prdtica...como professora,
para a sua formagdo...

E a questdo da leitura? Vocé
acha que interferiu? Mudou?

Como a leitura faz parte de sua
prética docente?

Como que a leitura faz parte
da tua prdtica? Ela sempre fez
parte?

Quando vocé vai usar um
texto... assim, normalmente,
como a leitura entra na sala?

De que forma a leitura estd
presente na suas aulas (...)?

(...) Entdo, como a leitura faz
parte da sua prdtica docente?

Vocé acha que a leitura na sua
disciplina € diferente da leitura
nas aulas de portugués? Em
que? Por qué?

Vocé acha que a leitura na sua
disciplina ¢é diferente da da
disciplina de portugués?

Vocé acha que a leitura na tua
disciplina tem diferenca na
disciplina de portugués?

Mas vocé vé diferenca (...) da
leitura na tua aula e na aula de
geografia, ciéncias...

(...) A leitura dentro da
disciplina de biologia? Vocé
acha que é a mesma que a do
professor de portugués?

Que textos vocé utiliza em
suas aulas?

Que tipo de texto, de leitura
vocé usa? E...0o que vocé leva
mais em conta quando escolhe
um texto?

Mas assim que tipo de textos
vocé usa? O que vocé traz
mais também?

Quais sdo os textos assim que
vocé utiliza, quais sdo? So
para entender um pouquinho
como que se dd a sua prdtica...

Entdo...assim, vocé traz textos
para sala de aula...

Conte uma experiéncia com
leitura em sala de aula que
vocé considerou interessante...

Vocé pode  contar uma
experiéncia que deu certo (...)

Vocé  lembra de  uma
experiéncia que vocé achou
que foi legal (...)

(...) E falar um pouquinho de
suas experiéncias positivas,
(...) com a leitura...

(...) Vocé podia falar um
exemplo da leitura na tua
aula...com os teus alunos...e
que achou interessante...uma
prdtica de leitura...

Quadro 2.2. Exemplos de questdes iniciais do roteiro e questdes formuladas durante as entrevistas.
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As entrevistas realizadas ocorreram de uma forma bastante tranqiiila, e isso se deve a
grande proximidade que tive com esses professores, a disponibilidade de tempo e de horério e
abertura para realizar as questdes, com o minimo de constrangimento para ambas as partes.
Embora a convivéncia tenha minimizado constrangimentos, a entrevista deve ter gerado alguns
momentos de tensdo e desconforto que precisaram ser considerados ao analisar esses discursos.

E essas consideragdes sdo importantes, uma vez que nessas entrevistas hd uma relacio de
assimetria instaurada entre Universidade-Escola, que se constituiu tanto no contexto imediato
como no histérico-social, que se refere as posi¢des ocupadas, no momento das entrevistas, entre
entrevistado, professor da escola, e entrevistador, pesquisadora vinculada a uma universidade. E
essas posicoes discursivas devem ser destacadas, uma vez que expectativas e representagdes estao
envolvidas nessa situacdo, por ambas as partes, interferindo de diferentes formas nas respostas e
até mesmo no encaminhamento das perguntas, trazendo a tona o mecanismo de antecipagao.

Esse mecanismo estd sempre presente em qualquer relacdo entre interlocutores reais e/ou
imagindrios, fazendo com que sempre busquemos nos colocar na posi¢do do outro para nos
aproximarmos daquilo que queremos ouvir e/ou ler, ou do que achamos que o outro quer ouvir

e/ou ler, uma vez que

todo sujeito tem capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que
seu interlocutor “ouve” suas palavras, Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao
sentido que suas palavras produzem. Esse mecanismo regula a argumentacdo, de tal
forma que o sujeito dird de um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir
em seu ouvinte. Este espectro varia amplamente desde a previsdo de um interlocutor que
¢ seu cumplice até aquele que, no outro extremo, ele prevé como adversario absoluto.
Dessa maneira, esse mecanismo dirige o processo de argumentacio visando seus efeitos
sobre o interlocutor. (ORLANDI, 2003, p. 39)

Muitas vezes, essa antecipagao estd relacionada a uma atitude inconsciente, sem que haja
controle dessas expectativas, mas que constitui igualmente o discurso desses professores. Assim,
durante as formulagdes das questdes na entrevista, os professores podem ter atribuido sentidos,
como de autoridade e de dominio de conhecimentos sobre leitura, a pesquisadora, visto que
estava desenvolvendo um trabalho de mestrado sobre esse assunto. Esse fato era de conhecimento
dos professores desde o inicio de minha entrada na escola, podendo ter gerado ainda mais
constrangimentos e tentativas de aproximacgdes de suas respostas, caso estas nao se enquadrassem
no que eles achavam que era o esperado ou desejado. Por outro lado, a entrevistadora vinha de

vdarias leituras sobre o tema de pesquisa e expectativas para a realizacdo das entrevistas,
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influenciando a forma de elaboracdo das questdes € o proprio encaminhamento da conversa
durante as entrevistas.

E quando se pensa

na andlise de seqii€ncias verbais, incluido aquelas obtidas em entrevistas como processos
discursivos a serem analisados tendo em conta os aportes da andlise de discurso
mencionados, implica em buscar determinar as condi¢des, ou seja, quem disse, para
quem disse, quando disse e onde disse, considerando que as posi¢des a serem analisadas
s@o as imagindrias e ndo as concretas imediatas (ALMEIDA, 2007, p. 123).

Dessa forma, seus dizeres remetem a essa situagdo unica, na qual multiplas expectativas e
representacOes estavam em jogo. Entretanto, ndo consideramos um problema essa
impossibilidade de controle sobre a situacdo da entrevista, j& que nos pautamos em uma
concepcdo de linguagem que ndo se refere unicamente a transmissdo de informacdo, ou seja,
“extrair” durante as entrevistas s6 as informagdes dos professores, “o que eles quiseram dizer”
através de suas falas. A linguagem, dentro dessa perspectiva, ndo € vista como transparente,
como se os sentidos dos professores sobre leitura fossem os mesmos em qualquer situagcdo ou em
qualquer relag¢do. Dessa forma, considero que esses sentidos foram produzidos em relagdo a essas
condi¢cdes de producdo, compreendendo tanto o contexto imediato como o mais amplo, que
compde o contexto histdrico e social (ORLANDI, 1987).

Assim, para compreendermos os sentidos produzidos pelos professores no momento da

entrevista precisamos considerar que

quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da sociedade para outro também de
algum lugar da sociedade e isso faz parte da significacdo. Como € exposto por Pécheux,
hd nos mecanismos de toda formagdo social regras de projecdo que estabelecem a
relag@o entre as situagdes concretas e as representagdes dessas situagdes no interior do
discurso. E o lugar assim compreendido, enquanto espaco de representagdes sociais, que
é constitutivo da significacdo discursiva. E preciso dizer que todo discurso nasce de
outro discurso e reenvia a outro, por isso ndo se pode falar em um discurso, mas em
estado de um processo discursivo, e esse estado deve ser compreendido como resultando
de processos discursivos sedimentados, institucionalizados. E finalmente, faz parte da
estratégia discursiva prever, situar-se no lugar do ouvinte (antecipa¢do das
representacdes), a partir de seu proprio lugar de locutor, o que regula a possibilidade de
respostas (ORLANDI, 1983, apud ALMEIDA, 2007, p. 121-122).

Porém alguns trechos dessas entrevistas também foram utilizados como fontes de
informacdes em varios momentos, inclusive como informacdes importantes para a composi¢ao

das condic¢des de producdo do discurso sobre leitura.
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CAPITULO 3. 0S IMAGINARIOS DE LEITURA DOS PROFESSORES

Essas andlises visaram compreender o imagindrio dos professores em relagcao a leitura no
ensino de ciéncias, por meio, principalmente, de suas relagdes com as condi¢cdes de producdo
imediatas. Dessa forma, em alguns momentos foi possivel estabelecer relacdes entre os discursos
dos professores produzidos durante as entrevistas com alguns sentidos presentes nos diferentes
discursos que permearam e influenciaram ou ndo esta pratica escolar, como os cursos (EMR, PLE)
e o projeto Fapesp-Ensino Publico, a histéria de vida e de leitura desses professores e a pesquisa na
area de educacdo, focada principalmente no ensino de ciéncias. Mas essas relagcdes ndo se
limitaram apenas ao contexto imediato, uma vez que estes professores estao inseridos num contexto
mais amplo da nossa sociedade, no qual esses discursos se relacionam a sentidos sobre leitura
determinados social e historicamente, uma vez que “aquilo que se diz significa em relagdo ao que
ndo se diz, ao lugar social do qual se diz, para quem se diz, em relacdo aos outros discursos”
(ORLANDI, 1988, p. 85).

Assim, partindo do pressuposto que esses sentidos sao construidos historicamente,
poderiamos supor que esses cursos € projetos, discursos distintos sobre leitura que chegam a
escola, estariam produzindo efeitos de sentidos e poderiam estar também deslocando sentidos
sobre leitura dos professores historicamente construidos e determinados.

Para tal, selecionei trechos dos discursos dos professores produzidos em entrevistas semi-
estruturadas para compor o corpus de andlise, de modo que englobassem questdes referentes ao
imagindrio de leitura dos professores e suas possiveis relacdes com as condi¢des de produgdao
desse imagindrio. De modo geral, esses recortes se remetem as respostas dos professores as
perguntas referentes aos trés eixos que compdem o roteiro das entrevistas. E foi buscando nas
respostas que vislumbrassem referéncias ao imaginario de leitura desses professores que dividi as
andlises de acordo com os seguintes topicos: a leitura na formacao dos professores; fontes de
leituras dos professores; a leitura e o livro didatico; modos de leitura; relacoes entre leitura
e o discurso cientifico; relacoes discursivas entre leitura e contexto.

No entanto, esses aspectos ndo contemplam necessariamente discursos de todos os
professores. Apds uma andlise mais aprofundada dos discursos, optei por destacar as falas que
mostrassem indicios do imagindrio de leitura. Esses indicios ndo ocorreram de forma homogénea,

uma vez que os encaminhamentos das entrevistas foram diferentes e as relagdes e significacoes
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das questoes também se deram de formas distintas entre os professores. Inclusive alguns trechos
das entrevistas se repetem em diferentes momentos, de acordo com os sentidos que procurei
relacionar nas andlises.

Dessa forma, dentro dessa perspectiva discursiva adotada nesse trabalho, os “dados”
analisados j4 sdo construcdes, que resultaram de processos de interpretacdo, resultante, em parte,
de um gesto tedrico (ORLANDI, 1996).

Assim, “os dados sdo os discursos e estes ndo sao objetos empiricos (...), mas dados

construidos” (SILVA et al., 2006, p. 352), nos quais

leitura (metodologia, andlise dos “dados empiricos”) e construcdo tedrica sdo processos
insepardveis. Toda leitura de um material verbal (ou visual, simbdlico em geral) ¢ uma
leitura no sentido da constru¢ao de um aparato tedrico. Assim, a leitura do pesquisador é
construcdo em relagdo aos “dados” que toma como material empirico que, por sua vez,
sendo dados de linguagem, também sdo produtos de uma interpretagdo ideologicamente
apagada enquanto tal; e, nesta perspectiva tedrico-metodoldgica, é fun¢do das andlises
reconstituir seu processo de producdo. Dai ser central, na AD, a no¢do de condi¢des de
producdo. (idem)

3.1. A LEITURA NA FORMACAO DOS PROFESSORES

Os professores ao relatarem sua formagdo e a relagdo da leitura com essa formacdo
mostraram alguns indicios de suas préprias condi¢cdes de producdo de leitura, que configuraram
aspectos desses imagindrios sobre leitura.

Um dos aspectos comuns que permeiam as respostas dos professores sobre essa questdo,
refere-se ao tom de justificativa em suas falas. Essa justificativa pode ser compreendida se
considerarmos as representacoes e expectativas envolvidas na situagdo das entrevistas, uma vez que
o foco da entrevista € a leitura e a entrevistadora tem como tema de dissertacdo também a leitura.
Seria quase improvavel que ndo fosse gerado certo desconforto ao falar sobre esse tema num
contexto histérico-social em que circulam imagens do que seriam bons e maus leitores.

Outro ponto que merece ser considerado quanto as expectativas construidas refere-se ao
peso que o tema leitura tem, uma vez que hd uma valorizacdo incondicional da leitura na nossa
sociedade atual. Essa valorizagdo € referenciada no trabalho de Chartier e Hébrard (1995) sobre os
discursos sobre leitura na Franca entre o periodo de 1880 a 1980. Nesse estudo, os autores apontam

que a posicdo da leitura foi alterada no espago publico, na qual desde a época de 1960 “tornou-se
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um gesto positivo” (p. 588). Nesse mesmo trabalho, os autores também colocam que esse sentido
sobre leitura como um gesto positivo nem sempre foi assim, a leitura adquire outras atribuicdes e
posic¢des dentro da sociedade em diferentes contextos histéricos.

No Brasil, encontramos poucos trabalhos que abordem a leitura num processo histérico tao
completo como o trabalho de Chartier e Hébrard (1995), no entanto, verificamos que os discursos
sobre a importancia da leitura estdo presentes desde o inicio de nossa trajetdria escolar,
constituindo imagindrios sobre leitura, nos quais ela é colocada como necessdria e valorizada
perante a nossa sociedade atual, remetendo a um gesto de cardter positivo. O habito de leitura
aparece, muitas vezes, como um ideal a que ndo se atingiu.

Entretanto, cada professor teve uma histéria de leitura diferente, que foi construida em
lugares diferentes, em relacdes diferentes. Para tal, busco em alguns trechos das entrevistas

indicios das condi¢des que constituiram esse imaginario.

21. N - Agora vou ter que puxar um pouquinho para o meu lado...pensar um pouquinho a
relacdo...a leitura na tua formacao...o que vocé costumava ler e se foi importante para a tua
formacao?

22. PG - Eu nunca tive o habito da leitura...assim...evidente...ndo costumava ler...um pouco
isso é meu...é da familia...ndo lembro, assim, do meu pai lendo...a minha mae fez até a 4° série,
meu pai até a 8°..o...chegava em casa...meu pai chegava em casa a noite, meu pai tinha
preocupacdo da tarefa de casa assim...sempre tive dificuldade...eu era aluno de C [refere-se ao
conceito escolar A, B, C, D, E] assim...mas a presenca dele...ndo era so no sentido de mostrar
como faz...mas de apoio mesmo...mas a leitura ndo lembro deles incentivarem...qual o contato
que eu tive no Ensino Fundamental...a Série Vagalume... li vdrios...virou até um vicio...li um jd
pensando em outro...nd@o lembro da professora de portugués cobrando leitura...um livro ou
outro quando ia ter prova...mesmo assim ndo lembro de ler o livro inteiro...no Ensino Médio
também li muito pouco...

A seqiiéncia da entrevista de PG se inicia com o relato da sua formacdo, que perpassa
desde seu periodo escolar até o momento atual, descrevendo o inicio da sua participacdo no
projeto Fapesp-Ensino Publico. E da mesma forma que a questdo relacionada a sua formagao,
quando esse professor fala sobre a leitura na sua formacao, este busca fatos anteriores ao inicio de
sua graduacdo, relatando desde seu periodo escolar, inclusive o seu ambiente familiar dessa
época. A palavra “formacdo” poderia ser interpretada de varias maneiras: formacao académica ou
universitdria, formagao escolar, formagdo familiar. Na relacdo com a leitura, a palavra
“formacao” € significada de modo a incluir o papel da familia. A leitura é uma questdo de habito,

e este esta atrelado ao ambiente familiar.
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Ele inicia justificando sua falta de hébito de leitura, quase como um “ato errado”, o que
pode estar relacionado as expectativas geradas por esse professor, por meio de uma avaliacdo
como leitor, a partir de uma imagem idealizada. E essa valorizacdo/idealizacdo da leitura também
¢ condicionada pela propria entrevistadora, uma vez que este ¢ o tema de dissertacdo de
mestrado. Além disso, no momento da formulacdo das questdes nas entrevistas, palavras que
remetem a essa conotacdo positiva da leitura também aparecem, como no seguinte enunciado: “se
foi importante para a tua formacdo”. Com isso, pode ter respondido de acordo com o que ele
achava que a entrevistadora desejava ouvir ou desejava ndo ouvir. Essa tentativa de se colocar no
lugar do outro perpassa todas as situacdes, € que devem ser consideradas se quisermos
compreender como esses discursos dos professores foram construidos (ORLANDI, 2003).

Esse professor afirma que ndo possuia hdbito de leitura durante sua trajetdria escolar,
relacionando esse hdbito ao pouco incentivo familiar, inclusive buscando fatos da prépria
formacdo escolar dos seus pais. Percebe-se que a leitura (hdbito) tem uma histéria que passa pela
familia. Outro ponto também colocado pelo PG € o pouco incentivo no préprio ambiente escolar,
no qual nao havia cobranca pela prépria professora. No entanto, ele destaca em sua fala um
momento em que sua relacdo com a leitura foi intensa, por meio de uma Série de livros infanto-
juvenis que o teria motivado. Ao evidenciarmos esse relato, verificamos que o controle e/ou
incentivo seriam necessdrios para a constru¢do de hébitos de leitura. Nessa fala, o professor
parece atribuir sentidos préximos entre incentivo e cobrancga. Verificamos possiveis indicios de

que ler para esse professor ndo € algo espontaneo, € preciso cobrar a leitura, incentiva-la.

(seqiiéncia da resposta acima)

Jda na faculdade foi assim...por livre espontdnea pressdo...dai tinha que me desdobrar
assim...assim abstrato, de dificil compreensdo..coisas que ndo tinham contato...dialética,
positivismo, capitalismo...globalizacdo...essas coisas, fui amadurecendo na faculdade...essas
discussoes que faco hoje como os alunos foi o que eu tive na faculdade...eu procurar ter um
tempo para eles...na faculdade era onde eu tinha que ler mesmo e onde eu menos tinha
tempo...assim...eu nunca trabalhei...quando comecei eu tava no terceiro ano...meu pai nunca
quis...ele dava importdncia para os estudos...na faculdade eu jd tava trabalhando...ia para
faculdade...plantdo...tive que achar tempo para ler...estudava muito a noite...de sexta para
sdbado...de sabado para domingo...assim, eu tive o maior prazer com a leitura assim...sempre
que eu conseguia relacionar...com coisas que eu via...com questionamentos que eu tinha...

Na seqii€ncia da resposta, PG coloca que a leitura apareceu durante a sua graduacio, e que

esta muitas vezes estava relacionada com a obrigatoriedade, “tinha que ler mesmo”. No entanto,
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estas leituras eram interessantes e motivadoras para este professor “tive o maior prazer”. Um
fator importante que deve ser lembrado, na fala dele, ¢ que mesmo tendo pouco tempo para ler,
trabalhava durante o dia e estudava a noite, este professor sempre procurou cumprir as cargas de
leituras e as tarefas da faculdade. Nessa fala, o proprio professor coloca a obrigatoriedade e a
motivacdo como fatores relacionados a sua prética de leitura na faculdade. Percebe-se que mesmo
tendo diferentes motivos para ndo ler, esse professor procurou manter na faculdade habitos de
leitura “tive que achar tempo para ler”.

De forma semelhante a questdo do controle e incentivo, a obrigatoriedade e motivacao
para a leitura se relacionam. A formacdo de habitos de leitura novamente, na fala de PG, ndo
acontece de forma espontanea.

Essa questdo sobre a formacdo de habito de leitura € desenvolvida num trabalho de
Almeida e Ricon (1993). Neste artigo, os autores relatam que € necessdrio criar situagdes de
controle e cobranca, no entanto, apontam situagdes diferenciadas das usualmente encontradas na
escola, que se caracterizam por leituras atreladas as interpretagdes literais e memorizagdes das
informacdes contidas no texto. E dentre essas possibilidades de mudancas na forma de cobranga
da leitura, Almeida e Ricon (1993) apontam a utilizagdo de textos de divulgacdo cientifica e
literarios pelo seu cardter motivador. Dessa forma, esse artigo se relaciona com a fala de PG,

quando coloca a questdo do controle e motivacado juntos para a formac¢do de habitos de leitura.

11. N - Entdo ja que vocé falou da tua formagdo...eu quero conversar um pouquinho sobre
leitura...assim...vocé podia contar um pouquinho da leitura na tua formacao...

12. PP - Eu tive muita dificuldade com portugués, ndo com a lingua, eu sempre gostei muito
de ler, eu comecei, eu estudei no Sdo José...que é uma escola particular até o segundo “aninho”,
depois eu fui para o Gustavo Marcondes, onde eu me formei na oitava série...Eu lia muito,
minha mde foi professora de primdrio, entdo...ela incentivava muito, eu lia muito Na minha
época tinha um catdlogo, acho que era da Editora Ediouro...esse catdlogo, vinha para casa,
escolhia os livros, a professora ou a escola mandava de volta depois de uma ou duas semanas
chegavam os livros e depois de dois meses fazia o mesmo processo, e a minha mde deixava a
gente livre para escolher os livros, é que era os pais que podiam escolher, mas a minha mde
deixava para a gente escolher o livro...e eu adorava ler as resenhas que vinham...olhava, via,
marcava o que queria (...) entdo eu me lembro desde pequeninha lendo (...) quando eu fui para a
escola, no Gustavo Marcondes, eu tive um problema com a professora, porque ela achava que
eu era repetente...por causa do meu tamanho...entdo ela me isolava, ela ndo dava muita atencdo,
e eu era so “grandalhona’”, porque eu era uma “bobona”, dentro daquela sala (...) e ela, sempre
que eu tinha duvida, me deixava de lado, e eu tinha que resolver minhas coisas, meus problemas,
com...ou com colegas, ou com minha mde...a minha estudava muito comigo, entdo ela estava
sempre proxima da gente na parte de escola (...) e eu fui gostar mesmo de, ndo que eu ndao
gostasse, eu ndo entendia, né? (...) tanto que eu ia melhor em matemdtica (...) e quando eu
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passei para o magistério, eu tive um outro professor, ja comecei a me interessar um pouco mais
(...) quando eu entrei na faculdade, eu tive um outro professor chamado O. L. , que é a minha
paixdo até hoje, e esse professor me fez ficar encantada pela gramdtica (...) Entdo, dentro de
tudo isso...da minha formagdo de primeiro “aninho”, de leitora de primdrio até a faculdade, a
leitura foi constante...e eu ndo deixei de ler, porque eu ndo gostava, ndo entendia a lingua
portuguesa direito...ao contrdrio, eu lia assim...qualquer livro que ela mandasse ler eu tava
lendo...entdo tinha isso dai, eu gostava de ler...minha mde falava assim ‘a menina entra na
historia’, assim eu tava de casaco porque na historia tava frio...era assim mesmo...

De maneira bastante semelhante a fala do PG, PP constr6i sua resposta buscando
elementos de sua formacdo como leitora no ambiente familiar. Além disso, também retrata a
leitura na sua formacdo escolar, para depois buscar aspectos de sua graduacdo. Apresenta a
mesma significacdo para a relacio entre leitura e formacao.

Essa relacdo da leitura desses dois professores quando da posicdo de aluno também foi
relatada no discurso de um dos professores entrevistados em um trabalho sobre leitura
desenvolvido por Andrade e Martins (2006). No entanto, a associacdo da leitura e escola se deu
numa relacdo mais pragmatica, tendo como objetivo o vestibular. Um discurso que ja ndo foi
observado na fala de nenhum dos professores aqui entrevistados.

Nesses dois professores, PG e PP, as relacdes construidas sobre leitura e formacgao
perpassaram pelos mesmos espacgos: a familia, a escola e a graduacdo. E essas sdo marcas da
leitura como pratica social. Esses espacos influenciam na formacao do leitor e, provavelmente,
nos sentidos atribuidos a leitura (idem, 2006).

No entanto, a formacdo da PP remete a uma condi¢do diferente da do professor de
geografia. Porque, além de ser professora de portugués, disciplina em que a leitura e a linguagem
encontram um lugar institucionalizado no qual devem ser trabalhadas e ensinadas, PP destaca sua
proximidade com a leitura, sendo esse hdbito construido pela sua relacdo com a familia. Esse
gosto pela leitura desde a infancia, por meio da mobiliza¢do familiar, € também relatado nos
discursos de professores mostrados no trabalho de Andrade e Martins (2006). E dentro desta
perspectiva apontada, essas autoras colocam que “no interior do grupo familiar, os professores,
através da vivéncia de uma rede de praticas, adquirem o conjunto de gestos e habilidades que
caracterizam um leitor” (idem, p.13).

Entretanto, PP relata sua experiéncia escolar enfocando a dificuldade com a lingua
portuguesa e com os problemas encontrados na escola, com sua professora de portugués. Dessa

forma, se instaura uma situacdo em que temos alguém que 1€, mas que tem dificuldade com a
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lingua portuguesa. E interessante destacar que parte de sua fala remete as explicacdes e
justificativas sobre essa dificuldade encontrada no periodo escolar. O que parece ser contraditorio
para uma professora de portugués, de acordo com alguns indicios de sua fala. Se pensarmos nos
discursos sobre ensino, a leitura teria um papel importante no aprendizado, no entanto foram
relatadas dificuldades no aprendizado. Falas como essas sdo comuns na sala de aula “s6 aprende
portugués quem 1€ muito”, “é preciso ler bastante para aprender”. A leitura, numa relacdo com a
memoria discursiva, remete a esses varios sentidos, em que temos a leitura como necessario a
aprendizagem, importante para ter vocabuldrio, saber escrever.

E a partir disso algumas suposi¢cdes podem ser construidas nessa contraditdria relacio
colocada e justificada pela professora sobre sua formac¢do como leitora, interpelada pelos vérios
discursos e sentidos sobre leitura e ensino de portugués significados num processo mais amplo,
que € histdrico, social e ideoldgico.

Essas dificuldades expostas pela professora podem ter configurado, a partir do que é
colocado no seu discurso, parte das condi¢des de produg¢do do imagindrio sobre leitura e sobre a
propria prética do professor de portugués. A professora relaciona a imagem de leitora-filha-aluna
com a imagem de professora de leitura e de portugués. E esses possiveis indicios sdo observados
em um recorte de um trecho retirado da seqiiéncia da fala de PP, mostrando, atualmente, sua
preocupacio com a pratica como professora de portugués. “(...) Por isso que eu tento hoje...fazer
o possivel com os meus alunos, tentar...explicar, para que eles entendam...porque eu ndo
entendia (...)”

Ja na resposta de PB, a seguir, pode-se observar outras relagdes estabelecidas entre a
questdo da leitura na formacgdo, quando comparada as entrevistas de PG e PP. Embora a pergunta
fosse semelhante a formulada para PB, a professora de biologia iniciou seu relato apds a sua
entrada na faculdade. Nao mencionando aspectos sobre o periodo escolar e sobre ambito familiar,
esse nao dito pode estar relacionado com a forma como a professora significou a palavra
formacgdo em relagdo a leitura, atribuindo um sentido vinculado a formacdo inicial (graduacao) e
continuada (aperfeicoamento...).

Mas do mesmo modo como apareceu nas outras entrevistas, essa professora justifica a
auséncia de “habito de leitura”. Essas justificativas se pautaram na questdo do tempo, nas

condig¢des financeiras e na propria qualidade do curso de graduagdo que a professora se formou.
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Nessa fala, a professora relata com angustia esse periodo. Diferente das falas motivadoras do PG

e PP sobre essa época da graduacao.

9. N — Entdo..em cima do que vocé falou sobre leitura...fala um pouquinho sobre a tua
formacao...de como a leitura fez parte da tua formacao...

10. PB - Assim...a minha formacdo...eu entrei na faculdade hd bastante tempo até poderia jd
estar aposentada...eu entrei em 74...me formei em 77..s0 que nesse periodo para vocé ter
nogdo...Ciéncias Bioldgicas foi o pior ensino que eu acho que teve em toda época. Eu tive uma
Jormacdo assim péssima, eu ficava comparando muito com o que eu tive no Ensino
Médio...parecia que eu sabia muito mais...aquilo foi me frustrando...me formei praticamente
sem ter uma formacgdo direito, eu tive talvez uns dois professores que me trouxeram alguma coisa
a mais...lia muito pouco, sempre fui uma péssima leitura...sempre trabalhei e mesmo fazendo o
curso continuei trabalhando para me sustentar...entdo eu ndo tinha disponibilidade...ndo tinha
condigoes financeiras para fazer muita coisa...bom...mas eu tinha uma coisa que era legal, eu
sempre quis dar aula...entdo, como vocé faz para dar aula quando vocé ndo sabe o que vai
dar?...tem que ir atrds...entdo eu fui buscar informacdo daquilo que era importante para mim
no comecgo...os livros que para mim estavam disponibilizados, com erros inclusive, ensinei muita
coisa errada que hoje a gente sabe...mas que ndo dd tempo de voltar atrds...

O interessante no discurso de PB € seu envolvimento com a leitura na sua pratica escolar.
Na incompletude da formacao por ela relatada, a professora teve que buscar informagdes. E entre
o dito e ndo dito, apenas PB relacionou a leitura, no sentido de busca de informag¢des, com a sua
formacao apds o término da graduacgao, referente a sua pratica, como professora atuante. Trata-se
de leitura para aprender conteddos de biologia que ela significa como “buscar informacdo™.

Essa relacao estabelecida entre leitura e formacdo ja atuando como professor, também, foi
relatado no trabalho de Andrade e Martins (2006), no entanto, a leitura teve um carater diferente,
uma vez que neste o professor coloca a leitura como a possibilidade de compreensdo do préprio
ser professor e das possibilidades de atuacdo e posicionamento diante das escolhas. Como ilustra

a fala a seguir, de um trecho retirado desse artigo:

(...) Mal cheguei nessa escola eu me sentia assim...as vezes, uma pessoa deslocada no
meio das outras, né? Porque eu via as pessoas conversando sobre certos assuntos que eu
ndo sabia o que que era aquilo. Eu ndo tinha, ndo tinha aquele habito de leitura para ter
em minha prépria formacdo. Depois que eu comecei a verificar que eu precisava ter esse
héabito de leitura para poder participar de conversa, para eu participar, para dar opinido
(...). (idem, p. 14)

Na continuagdo da entrevista de PB, apds alguns relatos sobre sua trajetéria docente,

emergiram outras questdes interessantes sobre leitura e formagdo, mesmo ndo se referindo a
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pergunta sobre a leitura na formagdo dos professores. A imagem de bom leitor e da formacao do
“hébito de leitura”, no caso da entrevista com essa professora, aparece em outro momento da
entrevista. Nessa fala, a professora mostra alguns indicios em relagdo ao imaginério de leitura,
principalmente quanto a formacdo do sujeito-leitor e o que pode significar para esta professora

um bom leitor.

27. N — Entdo vamos falar um pouquinho da leitura...como ela aparece na tua pratica, como ela
foi surgindo...

28. PB — Eu ndo sou uma pessoa boa para ler até hoje...eu tenho as minhas dificuldades...

29. N — N3o te preocupa...nao sao técnicas de leitura que me importa...para mim cada um tem
um jeito de se relacionar com a leitura...

30. PB — Mas hoje...eu...eu gostaria de ser assim...uma pessoa...por exemplo, meu marido é
uma pessoa que lé muito, ele 1é e discursa muito sobre a leitura, eu ndo gosto e nem sei fazer
isso...tenho uma dificuldade imensa, meu marido devora livros, o Mundo de Sofia ele devorou,
eu ndo consigo terminar isso nunca, é uma questdo que desafia...e eu so consigo ler aquilo que
me interessa muito...e s6 0 que me interessa é o que estd na minha drea...e isso que me
irrita...eu deveria gostar de outras coisas...e isso é falta de habito...eu deveria ter tido ld atrds e
eu ndo tive...

Essas relacOes estabelecidas por PB sobre hadbito de leitura com a minha pergunta ndo
foram intencionais, meu objetivo na questdo era que a professora narrasse sobre a leitura na sua
pratica, na prética em sala de aula, de que como elas acontecem. Diferentemente de como ela foi
significada pela professora, ndo pretendia julgar se PB era uma boa leitora, ou ainda, se tinha o
habito de leitura. Contudo, PB inicia sua resposta justificando sua dificuldade com a leitura.
Nesse caso, fica evidente como sdo grandes as tensdes envolvidas entre o entrevistador e o
entrevistado. Suas explicacdes remetem novamente as expectativas envolvidas no momento da
entrevista, ¢ que ndo podem deixar de ser destacadas como constituinte das condi¢des de
producdo desses discursos.

Assim, ao interferir na questdo (turno 27), busquei explicitar o cardter nao avaliativo da
questdo. Mas da mesma forma que a primeira resposta, a professora elaborou sua fala a partir
desse imagindrio do que é ou ndo um bom leitor.

E para tal, buscou a referéncia do marido como um bom leitor, por considerar que ele 1&
de tudo. Ao apontar isto, a professora justifica novamente sua dificuldade. Nesse momento, PB se
colocou na posi¢do de esposa, ndo mais de professora, utilizando como exemplo a relacdo do
marido com a leitura, na qual possivelmente construiu uma imagem de leitor ideal. E importante

colocar que esta imagem de mau leitor estd atrelada a sua formacdo inicial, bastante deficitaria,
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de acordo com sua fala ao longo da entrevista. Em um dos trabalhos realizados por Ricon e
Almeida (1991), os autores ddo algumas pistas sobre outros sentidos sobre o que seria esse bom

leitor.

Bom leitor, o estudante continuard mais tarde, ja fora da escola, a buscar informacdes
necessdrias a vida de um cidadao, a checar noticias, a estudar, a se aprofundar num tema,
ou simplesmente, a se dedicar a leitura pelo prazer de ler. (p. 9)

Se partirmos dessa perspectiva, poderiamos considera-la uma boa leitora. Uma vez que ao
verificarmos as falas produzidas nas entrevistas, evidenciamos sua preocupacdo constante pela
busca de informagao, pelo envolvimento de atividades que acrescentem a sua préatica docente e
seu conhecimento, por meio de participagdes de projetos, de cursos, de disciplinas como aluno
especial (retorno ao ambiente universitdrio) tanto da graduacdo, como da pds-graduagdo.

Essa discussdo sobre o leitor ideal é desenvolvida também no trabalho de Souza e
Nascimento (2006), quando essas autoras buscam nas histérias de leitura de licenciandos de
ciéncias biolégicas modelos de leitura que podem influenciar na pratica pedagégica. Em um dos

pontos do artigo, as autoras colocam que

de acordo com Ferreira (1995), esta idéia demonstra um alto grau de exigéncia na
consideracdo de quem pode ser considerado leitor; este é somente aquele que “l€ muito
e de tudo, em qualquer lugar, em qualquer hora, sé por prazer, sem nenhuma
dificuldade e cansago. (p. 111)

Outros sentidos estdo em jogo sobre essa relacdo de leitor ideal. E se observarmos essa
fala da professora, esta estd relacionada com outros discursos sobre leitura, construindo um
imagindrio de um leitor ideal ou bom leitor que parece se materializar na imagem que ela
construiu do marido, no qual suas praticas de leitura refletem o que ela considera um bom leitor.
No entanto, o sentido sobre leitura ideal dessa professora parece estar amarrado também ao tipo
de leitura, uma leitura que ela considera nao ler. Leituras que ndo estdo relacionadas com a sua
area. Parece haver um tipo de leitura ideal, uma legitimacgdo de textos e livros. E isso refere-se a

sua memoria discursiva.

‘O que € que eu leio que mereca ser declarado?’ Isto é: ‘o que é que eu leio de fato de
literatura legitima?’ Quando lhe perguntamos: ‘gosta de musica?’, ‘ele entende gosta de
musica cldssica, confessdvel?”” E o que ele responde, ndo é o que escuta ou I&
verdadeiramente, mas o que lhe parece legitimo naquilo que lhe aconteceu de ter lido ou
ouvido. (BOURDIEU e CHARTIER, 2001, p. 236)
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Essa memoria, essa imagem de leitura ideal, de alguma forma nio permite que leituras
relacionadas, por exemplo, a ciéncia e a sua drea de atuacdo profissional, como o livro de Bruno
Latour ou textos de divulgacdo cientifica citados por PB em outros momentos durante sua
entrevista, sejam consideradas tdo legitimas quanto leituras de cldssicos literdrios. De alguma
forma, a leitura na 4rea cientifica adquire um papel diferente no imagindrio dessa professora na
formacdo do sujeito-leitor. Esse imagindrio da professora de biologia se distancia do imagindrio
dos outros professores, quando esta coloca suas leituras relacionadas a sua pratica profissional.

Um ponto importante que pode ser destacado nas entrevistas refere-se ao siléncio nos
discursos dos professores sobre os cursos do EMR e PLE quando estes respondem as questdes
sobre a presenca da leitura na formacgdo, uma vez que esses cursos tiveram a leitura como foco.
No entanto, algumas suposi¢cdes podem ser desenvolvidas sobre esse fato. O primeiro deles
remete ao préprio encaminhamento das entrevistas de PQ e PB, iniciado por perguntas sobre
esses cursos. O que poderia sobrepor as respostas, uma vez que estas ja falaram sobre esses
cursos antes de relatarem a leitura na formacgdo. J4 em relacdo as entrevistas de PG e PP, o
sentido de formacao esteve atrelado principalmente a formagao familiar, escolar e universitdria,
sem qualquer mencao da leitura durante a formagao continuada, inclusive sobre esses cursos.

No entanto, uma relacdo estabelecida entre a leitura na formacao e esses cursos partiu de
uma seqiiéncia de perguntas e respostas relacionadas as atividades desenvolvidas por PQ, apds
ser perguntada sobre a influéncia do curso EMR na sua pratica docente. Vale ressaltar, que a
entrevista realizada com PQ foi a dnica, entre os quatro entrevistados, que ndo teve uma pergunta

explicita sobre a sua relacdo com a leitura durante a formacao.

11. N — E de que forma esses cursos, se fossem realmente, de repente, se fossem mais aceitos
como um todo...de que forma vocé acharia que estaria influenciando na pratica docente? E o
que vocé mudou ou alguma coisa na sua forma de trabalhar que mudou depois de estar
dentro desses cursos?

12. PQ - Entdo, assim, na verdade a faculdade que eu fiz é diferenciada...a faculdade que eu fiz
€ a Fundacdo Santo André, ela é mais voltada para a formacgdo de professores. Quando eu tava
na escola eu tive uma formagdo no ensino médio profissional...quando eu tava na faculdade eu
achava o ciumulo os professores trabalharem ld com projetos, com aulas , assim, totalmente
diferenciadas, fazendo a gente ler, escrever. A maioria dos alunos ficavam até revoltados por
causa disso na faculdade, porque achavam que a faculdade tinha que ter outro tipo de aula...ai
em 96 quando eu sai da faculdade, e foi quando foi mudada a lei [LDB], e quando eu li a lei na
integra para fazer o concurso. Quando tava lendo a lei eu identificava muito coisa dessa lei ld
na faculdade que eu fazia e comecei a entender um pouco mais (...)e ai o que aconteceu, depois
disso comecei a fazer um monte de coisas em paralelo e eu via que aquele esforco de uma
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maneira ou de outro estavam influenciando na minha pratica, né? E esse EMR, no caso, veio,
assim, bem a calhar para esse ano, sabe? Porque eu jda venho mudando o meu método, minha
metodologia, ja mudei muito meu planejamento anual, de conteiido, ja comecei a colocar
coisas mais relevantes. Quando teve o curso de EMR esse ano, eu acho que eu aprendi bastante.
Nessa sala que eu trabalhei o curso, eles [alunos] tiveram um rendimento, assim, muito legal,
muito diferente, eu senti que eles aprenderam.

E importante notar que essa percepcio das discussdes e leituras que essa professora teve
na formacgdo inicial ndo foi de imediato, essa percepcdo se deu em outro momento da sua
trajetoria profissional. A professora destaca nessa fala que significagdes sobre leituras e
discussodes sobre educagcdo nio sdo diretas, podendo significar em outros momentos, quando
outros sentidos e praticas sao instaurados, no caso dessa professora depois que ela se formou,
quando foi estudar para o concurso para professor da rede estadual publica de Sao Paulo, por
meio de leituras das LDB (Leis de Diretrizes e Bases), documentos referenciados em varios
documentos oficiais, pesquisas, projetos e cursos sobre educagdo. No entanto, ao responder a
questao, ja no final de sua narrativa, a professora nao relaciona explicitamente a leitura, as formas
que o curso EMR, que teve a leitura e escrita como foco, interferiu na sua pratica com exemplos
de atividades de leitura, de utilizacdo de textos em sala ou de articulacdes entre leitura e ensino
de ciéncias.

Sua fala também relata uma resisténcia dos alunos, inclusive de PQ, quando esta era
aluna, na forma como as aulas na formagao inicial eram desenvolvidas. A professora contrapde
essa resisténcia a sua formacdo técnica do ensino médio com a formacdo inicial, focada
principalmente na formacdo de professores. Essa diferenca no ensino, pautada em projetos,
leitura e escrita € bastante distante do ensino mais técnico e cientifico encontrado em muitos
cursos do ensino médio profissional, ou mesmo no ensino superior, nos quais a leitura apresenta
um cardter mais informativo, buscando um tnico sentido do texto, o sentido préximo do discurso
cientifico.

Nessa perspectiva, mostra o trabalho de Andrade e Martins (2006). O artigo aponta
consideragdes acerca das imagens sobre leitura e os modos de ler de seis professores de ciéncias.
De acordo com os seus resultados, esses imagindrios se constituiram principalmente em leituras
parafristicas, nas quais a leitura de textos cientificos seria vinculada a um unico sentido, o
sentido relacionado ao discurso cientifico. E uma das relagdes estabelecidas para constitui¢do
desses imagindrios, pelas autoras, foi com a formacgdo inicial, pautada numa formagao mais

tecnoldgica, em que dos seis professores entrevistados apenas um tinha licenciatura. Dessa forma,
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oportunidades de discutir sobre questdes referentes a educagcdo e a leitura interfeririam nas
condig¢des de producao do imagindrio de leitura, e na prépria pratica docente.

Nesses dois casos, PQ na época como aluna formada de um curso profissional e os
professores sujeitos da pesquisa de Andrade e Martins (2006) que apresentam formacao inicial
em dreas mais tecnoldgico, a formacdo desses sujeitos estd associada a memorias discursivas
proximas, nas quais sentidos e formulacdes se repetem. Nesse sentido, de acordo com Orlandi

(2003),

o discurso se constitui em seu sentidos porque aquilo que o sujeito diz se inscreve em
uma formacdo discursiva e nfio outra para ter um sentido e nfo outro. Por ai podemos
perceber que as palavras ndo tém um sentido nelas mesmas, elas derivam seus sentidos
das formagdes discursivas em que se inscrevem. (p. 43)

Podemos supor que esses sujeitos, em suas formacdes escolares e académicas, se
inscrevem em uma mesma formacao discursiva (ou formagdes discursivas semelhantes), em que
a leitura era desenvolvida como fonte de informacao, prevalecendo a busca por um sentido dnico,
sentido este atrelado ao discurso cientifico e tecnoldgico. Dessa forma, discussodes e reflexdes

sobre essa pratica ndo constituiram como aspectos integrantes de suas formagdes.

3.2. FONTES DE LEITURA DOS PROFESSORES

Entre os textos que circularam durante as minhas observagdes no ano de 2006 e 2007 nos
encontros do HTPCs e das reunides referentes aos cursos de formagdo continuada e ao projeto e
os textos citados pelos professores durante as entrevistas, verifiquei as seguintes fontes: textos de
divulgacdo cientifica (Ciéncia Hoje, Superinteressante, algumas reportagens da Veja), textos
didéticos, textos paradidéticos, textos de noticias (jornais locais como Correio Popular, revista
Veja), textos da internet, textos académicos principalmente da 4rea de ensino e textos literdrios.
Além disso, PP e PB também citaram textos que abordam questdes referentes ao processo de
producdo da ciéncia. PB citou textos de Bruno Latour e PQ mencionou a utilizagao de textos de
biografia de cientistas.

Essa variedade de textos, de modo geral, pdde ser verificada nos textos que circularam
durante os encontros dos professores que observei assim como nas falas dos professores ao longo

das entrevistas. No entanto, a incidéncia desses textos teve algumas variagdes. Nas reunides dos
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professores, os textos que verifiquei com maior freqiiéncia eram textos didaticos, normalmente
livros didéticos, noticias de jornais como o Correio Popular e textos relacionados ao ensino. Entre
esses ultimos textos houve um predominio de textos mais académicos e relacionados ao ensino de
ciéncias, tanto no periodo em que os professores estavam desenvolvendo atividades relacionadas
ao EMR durantes os HTPCs como durante as reunides do projeto Fapesp-Ensino Publico. Isso se
deve ao fato de que nesse curso e nesse projeto as atividades eram realizadas por praticas
coletivas nas quais as temadticas estavam relacionadas a conteddos cientificos. Cabe ressaltar que
esse enfoque foi ainda mais observado durante os encontros do projeto Fapesp-Ensino Publico.

Nas reunides, esses textos sobre ensino e educacdo tinham como enfoque questdes como
interdisciplinaridades e experimentac¢do no ensino de ciéncias (retirados, por exemplo, da revista
Nova Escola, da revista Quimica Nova na Escola e da revista de ensino da FUNBEC/USP).
Outros textos também circularam, como por exemplo, textos especificos sobre biodiversidade e o
ensino de ciéncias e textos da autora Alice Lopes, pesquisadora da drea de ensino de ciéncias que
trabalha a relac@o entre conhecimento cientifico e cotidiano. Além desses textos sobre ensino,
circularam, apds o inicio do projeto Fapesp-Ensino Publico, textos relacionados aos mddulos e
eixos temdticos. Esses textos eram disponibilizados pelos formadores ao longo da realizacao dos
encontros, presencialmente e virtualmente, para leitura complementar, mas, principalmente, para
a elaboracdo das atividades dos moddulos. Entre os principais textos que circulavam pelas
reunides estdo os relacionados aos eixos temadticos: Educacdo Ambiental, CTSA,
Interdisciplinaridade e Local/Global.

Essa dinamica de trabalho coletivo ocorrida nessa escola durante o curso EMR e o projeto
Fapesp-Ensino Publico proporcionou a circulagdo de textos sobre ensino. Dessa forma, por meio
dessas atividades em grupo, os professores tiveram acesso a leituras, bem como préticas e
discussodes coletivas, constituindo parte das condi¢des de trabalho desses professores. No entanto,
mesmo que alguns indicios desse deslocamento possam ser apontados ja nas entrevistas dos
professores, principalmente quando estes relataram sobre os cursos EMR e PLE, estes ainda
estavam iniciando o projeto, permitindo-me estabelecer relacdes inicias entre o imaginario de
leitura desses professores, pautadas em leituras e discussdes desses textos sobre o ensino de
ciéncias/geociéncias e sobre os contetidos de ciéncias/geociéncias.

Em relacdo as entrevistas, os professores apontam com maior incidéncia outras fontes de

leituras, algumas delas nem sempre se referindo a utilizacdo em sala de aula pelos alunos. Muitos
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textos citados remetem ao planejamento das aulas e as leituras que foram importantes em sua
formacao.

Textos relacionados com a fruicao foram silenciados durante as falas de PQ, embora essa
questdo da leitura atrelada a fruicdo ndo tenha sido enfocada quando elaborei o roteiro das
entrevistas ou mesmo quando formulei as perguntas no momento de sua realizacdo. Essa leitura
associada ao prazer foi relatada em alguns momentos, em perguntas que compreendiam a leitura
e a formagdo dos professores. Em respostas referentes a esta questdo, PG lembrou dos livros da
série infanto-juvenil “Vagalume” e PP citou os livros que selecionava do catdlogo da editora
Ediouro. Nesses dois casos, a leitura com esse cardter de fruicdo se remeteu a época de escola,
como memoria do vivido, mas ndo como prética atual enquanto professores.

A leitura como fruicao foi citada também na fala de PB, no entanto, esta relacionou com
leituras realizadas atualmente, associadas a sua drea de formagdo em ciéncias naturais, no caso
citando dois livros de Bruno Latour (“Vida de Laboratério” e “Ciéncia em A¢do”). Isso pode ser
considerado indicio de uma imagem de leitura associada ao prazer, a fruicdo, distante da imagem
de leitura relatada pelos professores PG e PP, que a relacionaram a textos de literatura presentes
durante a sua época escolar. Entretanto, essa pergunta remetia a experiéncia de leitura em sua
pratica docente e de forma diferente de como eu esperava, enquanto entrevistadora, a professora
destaca sua dificuldade com leitura, entrando em jogo, novamente, a leitura na relacdo com a sua

formacao.

43. N — Assim...para tentar fechar...mas assim...falar um pouquinho de uma experiéncia de
leitura que vocé achou importante, que vocé lembra...

44. PB — Como eu te falei...eu tenho dificuldade para ler...mas dentro de tudo aquilo...e quando
vocé td fazendo uma leitura mais especifica...¢ um interesse meu...¢ uma diivida minha que eu
busco resposta...quando vocé pega alguma coisa que ndo tem questionamento e de repente
vocé tem que achar aquilo interessante, eu acho que é...é como navegar num mundo que vocé
ndo conhece e tem que ir descobrindo...as perguntas tém que aparecer, se ndo tiver pergunta,
ndo vai ter resposta...e se ndo tiver resposta ndo pdra...ndo vai parar...e uma coisa que eu li e
achei muito legal que é...to tentando lembrar o nome dele agora..como é mesmo...me
ajuda...Vida de Laboratorio...

45. N - Bruno Latour...

46. PB - E Bruno Latour...entio eu também li o livro Ciéncia em Acdo...é maravilhoso...é um
livro imenso que permitiu eu enxergar uma coisa que eu ndo conseguia ver...entdo essa leitura,
apesar de ndo ser muito fora do que eu queria, porque de uma certa forma vocé vé que eu leio
SO 0 que me interessa mesmo...e que estd muito ligado a minha drea...af eu fiz, eu vi que eu ndo
era uma pessoa muito perdida e tal...e que ndo tava tdo perdida, que a construcdo das coisas...de
como as coisas vém caminhando...ele envolve essas fases...eu acho muito legal as falas que ele
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faz de comparar...inclusive Vida de laboratorio que eu li também...quando ele faz aquelas
comparagoes com o produto final..e como as coisas acontece...que a gente ndo isola o
sentimento, que a gente ndo isola o processo...

A leitura-fruicdo do texto, defendida por Geraldi (1984,) como importante de ser
restabelecida na escola se distancia do modo de leitura que se estabelece na relacdo com a busca
de informacdo. Esse cardter mais pragmatico da leitura também € apresentado no discurso dos
professores no trabalho realizado por Andrade e Martins (2006) de forma semelhante ao
verificado nos discursos de PP, PG e PB, em que a leitura-frui¢do se estabeleceu, principalmente,
quando estes relatavam sua formacdo. A leitura-fruicdo, desse modo, nio foi enfatizada nas suas
praticas de leitura enquanto professores. Esse fato pode ser explicado pela forma como as
questdes foram formuladas, sem explicitacdes ou encaminhamentos que proporcionassem
significacdes nesse sentido, ou ser um indicio do que discute Geraldi (1984) em seu artigo sobre a
leitura tipicamente instituida na escola, uma leitura com cardter mais pragmatico da busca de
informacao.

Entre algumas fontes de leitura citadas nas entrevistas observamos referéncias a textos
retirados da internet. No entanto, essas falas mostram algumas ressalvas nas formas de utilizagao
ou justificativas para o uso desses textos. Isso se deve ao fato de que esses textos sdo criticados,
principalmente, em relacdo a confiabilidade das informagdes. Além disso, essa fonte de
informacdo pode gerar preocupacdes nos professores, uma vez que os alunos t€m adotado
praticas de utilizacdo de cépias diretas de fontes de informagdo presentes na infernet, sem
qualquer referéncia do texto ou mesmo sem leitura dos trechos e/ou textos utilizados. Porém, é
inegéavel a importancia dessa fonte na sociedade atual. A infernet se mostra presente no dia-a-dia
de grande parte dos alunos se constituindo, assim como a midia, num local privilegiado de busca
de informagdes e conhecimento e de possibilidade de interacdes desses conhecimentos.

Nesse sentido Marquez e Prat (2005) discutem a questdao da relagdo da escola com esse
texto, relacdo ainda ndo muito bem estabelecida, destacando a importancia do mesmo na nossa

sociedade atual.

Outro recurso que todavia ndo se faz generalizado nas aulas € o uso da internet como
instrumento bdsico e habitual de trabalho. Sua aplicacio faz supor uma troca imensa na
compreensdo, gestdo e atualizag@o da informacdo. Nos documentos da internet, o leitor
se faz mais protagonistas, mas também adquire mais responsabilidades porque gracas ao
modo como a informagdo se estrutura em rede (ndo linearmente como os documentos
escritos), pode selecionar os itinerdrios segundo suas intencdes e interesses. Outra
caracteristica € que a maioria dos documentos se apresenta em formatos multimidia, com
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graficos, imagens, videos e sons. Mas o problema principal provém da quantidade de
informacao de todo tipo, ndo selecionada, nio contrastada, que se encontra na rede. Sdo
aspectos que configuram um leitor que sabe buscar informagdo, que tem critérios para
escolher entre distintas opg¢des, formado tecnologicamente, acostumado a interpretar
esquemas e imagens de todo tipo, capaz de constituir conhecimentos a partir da
informagdo em qualquer um dos formatos em que se apresenta. (p. 432)*

E importante destacar que referéncias a esse tipo de fonte de leitura foram verificadas nas
entrevistas dos quatro professores em momentos diferentes da entrevista, no entanto, essa fonte
esteve relacionada as respostas dos professores que remetiam aos textos utilizados em sala de

aula e/ou textos usados para o planejamento e estrutura¢io das aulas.

39. N — Que diferentes textos vocé usa...vocé falou do livro didatico, de literarios, que outros
textos...que vocé lembra...

40. PP — Além desses poéticos, romances e tudo mais, eu trago...jornalistico é o que eu
trago...trago bastante de jornal, da Veja, uma professora da escola trouxe bastantes revistas, tem
as cronicas da Veja que a gente trabalha...tem a parte de entrevistas...os terceiros anos estdao
montado uma revistinha so sobre o romantismo, entdo eles tém que ter uma no¢do do que é uma
revista, qual a diferenca de uma revista para um jornal...mesmo esses textos de internet, as
vezes a gente fala, ndo serve para nada, muitos falam ‘texto de internet é lixo’, mas ndo, as
vezes vocé tem algum conteido que vocé consegue trabalhar com eles dentro de sala, nao
tenho preconceito com isso...

Na entrevista de PP, quando perguntada sobre os diferentes textos utilizados em aula, a
professora comenta a importancia dos alunos conhecerem as diferencas entre os géneros textuais
(“entdo eles tém que ter uma nogdo do que é uma revista, qual a diferenca de uma revista para
um jornal”). No entanto, no final dessa resposta quando PP refere-se ao texto retirado da internet,
inicia essa fala com “mesmo” (“mesmo esses textos de internet, as vezes a gente fala”). Esse
“mesmo” nos remete a um valor diferenciado entre os textos de internet e os outros ja citados.
Essa ressalva parece estar atrelada as criticas desses textos, como PP mesmo comenta na
seqliencia de sua fala “muitos falam ‘texto de internet é lixo’”. Embora a professora tenha
colocado esses textos numa posi¢ao diferente dos textos jornalisticos e literarios, PP relata que os
utiliza em sala de aula, justificando que “as vezes tem algum contetido que vocé consegue
trabalhar”, afirmando ndo ter preconceito. Novamente, ao usar essa palavra “preconceito”,
destaca o valor diferenciado que esses textos adquirem em relacdo aos textos impressos.

Entretanto, no trabalho com os alunos, PP aborda a nocdo de diferentes género textuais e nao a

idéia do valor das fontes, no¢ao que também poderia ser trabalhada com os alunos.

22 Traducdo minha
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Esse valor diferenciado desses textos no imagindrio e na pratica dos professores nos
remete a uma questdo levantada por PQ quando, numa seqii€éncia de perguntas e repostas sobre o
curso EMR, foi questionada sobre a relagao do curso EMR com as suas aulas. PQ, nessa resposta,
relata uma atividade que realizou com os alunos sobre producdo de texto. Nesse trabalho, os
alunos fizeram uma pesquisa em diferentes fontes para depois produzir o texto. E interessante
notar que em sua fala PQ discutiu a questdao de copias dos textos da internet que sdo utilizados,

relatando o método adotado para minimizar essa questao.

17. N - Entdo...assim...esse curso que trabalhou com a questao da leitura, de producdo de
texto. Tu consegue ver uma relacao direta com as aulas de quimica/ciéncias?

18. PQ - Totalmente...tanto é que esse ano, em particular esse ano...eu vim pedindo trabalhos,
assim, ndo trabalhos...assim...é trabalho de pesquisa escolar, assim, mas ndo é aquele trabalho
que aluno vai ld resume o texto e entrega...ou simplesmente copia da internet e entrega...eu ndo
aceito. Ele tem que me entregar, por exemplo, o texto que baixaram na internet. Eles tém que
entregar o texto juntamente com este texto, eles tém que escrever um artigo, né? Como se fosse
para uma revista...é...sobre aquele assunto. Se eles copiaram, eu vejo que eles
copiaram...ai...como eles sdo movidos a nota....eles ndo tém nota enquanto os textos ndo

tiverem as palavras deles....

Uma outra questao, referente ao uso dessas fontes de textos, surgiu na fala de PB quando
pedi para que relatasse uma experiéncia que achou interessante com leitura. Assim, ao descrever
essa prdtica a professora cita o texto utilizado, texto este retirado do site do médico e escritor
Dréuzio Varella. Nessa resposta, questdes sobre confiabilidade desse site, sobre os autores ou
divulgadores daquelas informacdes, também sdo destacadas. Essa fala remete as preocupagdes

dessa professora com as referéncias dos textos que utiliza.

47. N — Dentro dessa tua experiéncia...vivéncia...voc€ podia falar um exemplo da leitura na tua
aula...com os teus alunos...e que achou interessante...uma pratica de leitura...

48. PB — Uma coisa assim...entdo tem aquela experiéncia que a professora de quimica falou que
eu achei muito legal...mas essa questdo de como a gente buscou as informagoes (...) teve um
trabalho, por exemplo, que eu fui para genética...que é um texto do Drduzio [Varella], que ele
colocou ld...eu gosto muito de ler as coisas que ele escreve, que ele fala...que ele disponobiliza
no ‘site’ dele... Ele colocou justamente estas questoes da genética com o envelhecimento...e que
inclusive, no texto, ele td entrevistando um médico...e eu pego esses textos que eu gosto e confio
na fala do Drduzio...eu ndo sei se ele é tdo bom assim...eu gosto...para mim parece um cara que
pode acreditar no que ele fala...e depois ele da bibliografia, que vocé fuga, que é um cara que
se compromete citando pessoas...
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Essa preocupacdo com as referéncias contidas no texto remete a formacgdo desses
professores. Ou seja, podemos relacionar esse discurso dos professores com cursos realizados,
como por exemplo, PB, professora que durante sua trajetéria docente realizou um curso de
especializacdo, no qual uma das suas tarefas era o levantamento de artigos publicados sobre
educacgdo, por meio de algumas palavras-chave. O recorte abaixo traz algumas informacdes sobre

esse curso de especializagao.

16. PB - (...) foi em 2001, foi em julho, e ai os professores escolhem alguns professores para
Jazer o curso, um curso de especializacdo que tem na UNICAMP junto com a UFRJ
[Universidade Federal do Rio de Janeiro](...) O que eu estava fazendo era um levantamento de
artigos...o titulo do projeto era mais ou menos assim: “Intermultitransdisciplinaridade da
ciéncia: como o professor busca o conhecimento da academia e traz pra sala de aula”, era esse
meu trabalho. (...) S6 para ter uma idéia quando eu comecei a entrar eles disponibilizavam 500
artigos anuais, hoje eles ndo limitam mais, hoje é vocé que limita com as palavras e tal...eu
fiquei “fucando”’. (...) nesse periodo fui bolsista da Fapesp...eu aprendi a ler, descobri como é
que faz para chegar nesses artigos, fiz uma disciplina na educacdo como aluna especial, aluno
ouvinte...

Nao s6 esta, mas outras experiéncias relatadas por esses professores possibilitaram essas
discussoes, reflexdes, vivéncias em relacdo ao que é disponibilizado e trabalhado na escola, além
de outras instancias, como por exemplo, a Unicamp. Essa instituicio se mostra presente em
varios momentos na formagdo continuada desses professores, inclusive por meio do proprio

projeto Fapesp-Ensino Publico.

29. N — Mas, assim, que tipo de textos vocé usa?

30. PG - Paradiddticos...busco bastante coisa na internet...na biblioteca eu parei um pouco...eu
ia mais na época do mestrado...eu ia umas duas ou trés vezes por semand..eu agora vou com
menos freqiiéncia...eu vou quando os alunos tém divida e perguntam coisas...quando perguntam
sobre Cuba...geopolitica...coisas que eu gosto

(--r)
35. N - O que vocé traz mais também?
36. PG - Jornal eu procuro trazer..jornal ¢é pouco diferente...coisas que estdo

acontecendo...coisas atuais(...)

37.N - E o livro didatico vocé nao usa?

38. PG - Ndo uso...eu usava mais com o ensino fundamental...o livro diddtico...eu trabalho o
seguinte...eu tenho alguns...eu forneco para eles como fonte de pesquisa (...) a internet eu uso
bastante...eu procuro fontes conhecidas...falo bastante...eu fiquei o ano inteiro...sobre
fontes...eles me entregavam...imprimiam e entregavam...isso eu falo com eles...é...eu tenho aula
todos os dias...a fonte mais prdtica é a internet...eu preparo uma aula da meia-noite a uma...eu
consigo imprimir...e preparar...dou para grupos...duplas...para leitura trabalho...
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Na entrevista de PG, este também traz algumas questdes interessantes acerca desse tipo de
fonte de textos para o cotidiano do professor, a praticidade desses textos. Os professores t€ém uma
carga hordria semanal bastante grande, com pouco tempo para planejar as aulas. E nessa relagio
de justificativa baseada na falta de tempo que PG aponta a utiliza¢do desses textos em seu relato
“eu tenho aula todos os dias...a fonte mais prdtica é a internet...eu preparo uma aula da meia-
noite a uma...”

Do mesmo modo que PP e PB, PG também justifica a utilizacdo dos textos por meio de
utilizacdo de fontes conhecidas, a questdo da confiabilidade dos textos retirados da internet
perpassa o discurso dos professores. Preocupacdes que ndo sdo demonstradas, pelo menos tdao
explicitamente e intensamente, nos discursos desses professores em relacdo aos outros textos.

Embora o imagindrio de leitura desses professores inclua o valor diferenciado atribuido
aos textos, ndo podemos afirmar que esses professores trabalharam essa diferenciacao da leitura
com seus alunos. Ou seja, o valor atribuido as fontes e aos textos, aparece enquanto OS
professores falam da posicdo de leitores, e leitores-professores buscando fontes legitimas de
conhecimentos e informagdes para serem trabalhadas, e ndo quando falam como professores se
referindo a formagao do aluno enquanto leitor.

Nessa seqiiéncia da entrevista de PG outro fato mostrou-se interessante, a referéncia a
biblioteca como local onde busca informacdes, e essa relagdo com esse ambiente parece ter sido
estabelecido durante a realiza¢do do seu mestrado. No entanto, podemos verificar que essa pratica
foi silenciada na fala dos outros professores entrevistados, ou por nao fazer parte da prética
desses outros professores ou por eles nao terem sido questionados mais explicitamente sobre esse
local no encaminhamento das entrevistas.

Além da utilizacdo de textos tendo como fonte a internet, outra questdo surgiu durante a
entrevista e merece ser desenvolvida, e que se refere a leitura de imagem. Mesmo enfocando as
questdes do roteiro da entrevista em leitura de textos escritos duas professoras, PP e PQ, relatam
sobre a leitura imagética.

A leitura de imagem aparece na fala de PP na relacdo com uma pergunta que realizei
apenas com essa professora e que buscava saber como PP via sua disciplina, que € de portugués,
dentro do projeto Fapesp-Ensino Publico, que tem como enfoque conteidos
cientificos/geocientificos. E ao formular essa questdo, PP aborda a possibilidade da leitura

imagética, por meio de leitura de mapas. Cabe ressaltar que no periodo que a entrevista foi
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realizada, primeiro semestre de 2007, todos os professores do projeto Fapesp-Ensino Publico
estavam participando do médulo Geologia/Cartografia, no qual leituras de mapas estavam sendo
constantemente realizadas nas atividades referentes a esse médulo. Dessa forma, essa relacdo
com a leitura de imagem parece se estabelecer durante o desenvolvimento do projeto Fapesp-
Ensino Publico juntamente a histéria de leitura de PP, que por meio de conversas informais

relatou seu interesse sobre mapas antes mesmo de sua entrada no projeto.

57. N - E como vocé vé a matéria de portugués no projeto [Fapesp-Ensino Publico]...

58. PP — Eu estava preocupada, até falei com o Mauricio [coordenador projeto] , comecei a ficar
nervosa...no inicio tinha a idéia de trabalhar a literatura, buscar texto literdrios, fazer assim,
trabalhar sobre dgua, e de repente...fiquei mais confusa...ai conversando com ele, ele falou que
poderia trabalhar a leitura de mapas, o que eu achei muito interessante, ai depois que a gente
conversou a minha cabeca comecou a “fervilhar” mais ainda, ai eu fiquei em “pane”...mas
comecei a me acalmar e vi que dava para trabalhar uma coisa bem legal, além de tudo que eles
forem trabalhar vai ter que ser feito relatorios, que envolvem a lingua portuguesa, esse lado
formal...eu vou tentar, eu adoro mapa, é uma outra leitura, eu gosto de trabalhar muito a
leitura imagética...a questdo de imagens...eu sinto que eles tém uma dificuldade de ler
imagens, eles acham que ndo é leitura, nao é leitura adequada, eles acham que leitura é so
letra...tudo tem leitura...

Na seqiiéncia dessa mesma fala, PP argumenta sobre a leitura imagética, e do imagindrio
dos alunos, segundo seu discurso, sobre “a questdo de imagens”. Nesse imagindrio, os alunos
associariam leitura a linguagem escrita (“eles acham que é so letra”).

Mas essa questdo sobre leitura de imagem nao estd presente somente no imaginério dos
alunos. Dessa forma, assim como a leitura de textos escritos, a imagem também envolve o
processo de interpretacdo. A linguagem visual, assim como a linguagem verbal, nio ¢
transparente, ela é construida e se “insere numa rede de imagens ja vistas, ja produzidas, que
compdem a nossa cotidianidade, a nossa sensacao de realidade diante do mundo” (SILVA, 2006,

p.- 77).

39. N - Isso vocé ja falou, mas de repente vocé tem outra experiéncia...Se vocé poderia contar
uma experiéncia de leitura em sala de aula. Assim, vocé pode contar uma experiéncia que deu
certo, e em contraponto uma experiéncia que nao deu certo, ou que vocé considerou
negativa...que nao deu muito certo...

40. PQ - Que deu certo essa que eu contei...que foi uma experiéncia legal...e...deixa eu ver...na
5% série eu trabalhei sobre previsdo do tempo, trabalhei a leitura, a pradtica de leitura mesmo,
mas também teve parte de imagem, trabalhei com as imagens da televisdo, do jornal impresso,
trabalhei a interpretagdo...e...eu usei com eles o texto da Ciéncia Hoje, bem infantilizado com
desenhos...
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Alguns indicios observados nas falas de PQ podem apontar que ndo foi somente o
encaminhamento das entrevistas, por ndao explicitar a leitura imagética, que promoveu um
silenciamento nas entrevistas de PG e PB sobre leitura de imagens. E possivel que esse
silenciamento se relacione a forma como esses professores trabalham com as imagens em sala de
aula, numa perspectiva que ndo aborde a imagem como uma constru¢do, possivel de
interpretacdo. Isso porque, diante da seqiiéncia dos turnos 39 e 40, quando pedi que PQ relatasse
uma experiéncia de leitura em sala de aula, a professora trabalhou “a leitura, a prdtica de leitura
mesmo, mas teve a parte de imagem”, esse “mas” nos remete a uma possivel diferenciacao
existente entre leitura de textos e leitura imagética no discurso de PQ, discurso distante do que foi
relatado na fala de PP sobre a leitura de imagens. No entanto, na seqiiéncia de sua resposta PQ
parece se referir as atividades citadas na relagdo com “a interpretacdo” (processo de leitura), nas
quais estaria incluido o “trabalho com imagem”.

Cabe lembrar que PP tem uma formacao diferente das professoras PQ e PB e do professor
PG (formagdes mais relacionadas a conteudos cientificos). Essa formagdo, formacao inicial em
Letras, de alguma forma possibilitou essa professora trabalhar com imagens numa perspectiva de
leitura, do mesmo modo que em textos escritos. Preocupacdo, inclusive, que chegou a ser

apontada durante a entrevista.

3.3. ALEITURA E O LIVRO DIDATICO

Neste tOpico abordo sobre uma questdo importante e tdo discutida no ensino, o livro
didatico. Busquei, aqui, compreender alguns modos de leitura que esses professores imaginam
proporem e estabelecerem com o livro didatico.

O livro didatico tem sido foco de grande discussdao hd décadas, surgindo inclusive na
ultima década um sistema de avaliacdo do livro didatico pelo governo federal, o PNLD
(Programa Nacional do Livro Didético), no qual os livros sdo avaliados segundo alguns critérios
e, posteriormente, classificados e recomendados ou nao de acordo com os mesmos.

Além disso, as discussdes ndo se restringem somente e diretamente a essa questdo da

avaliacdo nacional. Ou seja, a importancia do livro didatico
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é atestada, entre outros fatores, pelo debate em torno da sua fun¢do na democratizagao
de saberes socialmente legitimados e relacionados a diferentes campos do conhecimento,
pela polémica acerca do seu papel como estruturador da atividade docente, pelos
interesses econdmicos em torno da sua produg@o e comercializacdo. (MARTINS, 2006,
p. 118)

O livro didéatico, por diversos fatores, tem sido muito criticado, estabelecendo, inclusive,
incomodos entre os préprios professores, uma vez que o uso deste material tem sido tratado de
forma até bastante pejorativa, no qual o livro didatico é pressuposto como fonte tnica de leitura
dos professores e alunos, ou seja, hd todo um imaginario ja construido sobre o livro didético.

Orlandi (1988) diante do quadro escolar da época, foi bastante enérgica, colocando que “a
leitura ideal do professor estd amarrada aquilo que € fornecido pelo livro didatico. Ou seja, o
professor orienta-se por aquilo que € fornecido, pronto-a-mdo, no livro de respostas do livro
didatico” (idem, p. 43). Sdo criticas que podem ter gerado silenciamentos e preconceitos sobre
praticas que se apdiam na utilizacdo desses materiais.

Os professores estabeleceram relagdes e significacdes diferentes em relacdo as questdes
da entrevista. Por exemplo, ao perguntar sobre a utilizacdo de textos em sala de aula, PP e PQ

mencionam o livro didatico, sem que formulagdes diretas sobre o livro diddtico fossem feitas.

33. N — Como a maioria dos professores nio sdo da drea de portugués...como portugués a leitura
ja estd presente... assim...de que forma a leitura esta presente na suas aulas, quais sdo os
textos assim que vocé utiliza, quais sdo...s6 para entender um pouquinho como que se da a sua
pratica...

34. PP — Na escola, nés temos o livro diddtico...eles utilizam bastante a leitura de fragmentos
presentes nos livros diddticos...para fazer algumas atividades...para pontuar...e tem leitura de
livros mesmo que eu peco para eles fazerem a leitura uma vez por bimestre...os ditos para
vestibular mesmo...infelizmente e gente tem um tempo curto para que eles facam essa leitura, eu
ndo posso pedir para eles outras leituras, para um segundo, terceiro colegial, a gente ndo pode
Sfugir muito do que é para o vestibular, porque eles jd estdo fazendo duas atividades praticamente
integradas...que é a leitura para a matéria de portugués e a leitura para o vestibular que ele vai
utilizar daqui um ano, dois...entdo ja véem mais objetivo nesta leitura...eles acabam fazendo
esta leitura, eu poderia pedir para eles lerem outro livro qualquer, mas ai vocé sente que tem
uma resisténcia, ‘vai cair no vestibular?’, a pergunta é: ‘vai cair no vestibular?’, ‘sim ou ndo,
por qué?’ E eu tento trabalhar...

25. N - Que tipo de texto, de leitura vocé usa?

26. PQ — Normalmente, assim, eu uso textos da Quimica Nova na Escola e alguns textos do livro
diddtico de uma colecdo tal...algum texto de jornal ou revista...é...alguns textos também...de...de
biografia de cientista....primeiro comegcou assim...

27. N - O livro didatico também?
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28. PQ - O livro diddtico também, logico, eu sempre uso o livro diddtico, porque, assim, eu
adoto o livro diddtico, é um lugar onde eles podem pesquisar sobre aquilo que eu estou
Jalando. Entdo, eu ndo sou daquelas que manda eles lerem o texto...explico toda a matéria na
lousa, bem esquematizado, ndo passo nada na lousa, texto nada...eles dizem que a professora
ndo deu nada, ndo é que eu ndo dei nada, eu explico na lousa, eles tém que copiar a explicacdo,
depois eles buscam no livro diddtico ou no de apoio. E eu pego assim, alguns exercicios do livro
diddtico, e procuro dar para eles, eu ndo dou todos também, é muito exercicio, e também é
sempre a mesma coisa...dé o nome, dé a estrutura...eles tém que fazer mais exercicio, assim, que
mistura um pouco o contetido. Normalmente, eu pego exercicios do ENEM [Exame Nacional do
Ensino Médio] e exercicios de vestibulares tipo UNICAMP [Universidade Estadual de
Campinas] que sdo mais dissertativos.

No entanto, diante da resposta de PQ, enfatizei a questdo do livro didético, para saber de
que forma o livro era utilizado. E nessa seqiiéncia a professora de uma forma mais detalhada
relata sobre a utilizacdo do mesmo.

Nas duas entrevistas, PP e PQ relatam autonomia na forma de conduzir o livro didatico.
De forma geral, as duas professoras trabalham com o livro como possibilidade de pesquisa, de
leitura e estudo sobre os temas abordados em sala.

PQ faz questao de diferenciar a sua prética quando utiliza o livro didético, se defendendo
de um discurso instaurado sobre o livro diddtico que remete a fala de Orlandi (1988).

Essa mesma professora atribui algumas func¢des ao livro didéatico, como a utilizagao deste
para a resolugdo de exercicios propostos nesses livros. Ao descrever a forma como utiliza os
exercicios, a professora justifica essa atividade. Assim, quando se referencia ao tipo de exercicio
que corresponde ao que Geraldi (1984) coloca como simulagdo da leitura (dé o nome, dé a
estrutura...), a professora destaca que enfatiza exercicios que apresentam outras propostas (“que
mistura um pouco o contetido”). Esses tipos de exercicios que simulam a leitura, que promovem
apenas aspectos de memorizacdo do conhecimento cientifico, recaem também nas mesmas
criticas presentes nos PCN, na pesquisa em ensino de ciéncias e nos cursos de formacao
continuada, e, no caso especifico dessa professora, no préprio curso de formacao inicial, uma vez
que a professora destaca o seu curso como um curso diferenciado, focado principalmente para
licenciatura de ciéncias.

Outro ponto importante que pode ser destacado da fala dessas duas professoras, PP e PQ,
¢ a referéncia aos exames vestibulares, o que ndo é observado nas falas de PG e PB. Esse
silenciamento dos discursos destes professores pode estar relacionado a duas possibilidades. Uma

delas diz respeito as concepgdes de educacdo desses professores, que pareceram, ao longo das
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entrevistas, menos preocupados e/ou influenciados com esses exames vestibulares. Ou,
novamente, estar relacionado aos dizeres possiveis de serem ditos numa situacdo de entrevista, na
qual expectativas e representacdes que surgem silenciaram esses outros discursos presentes na
escola, que remetem as notas, provas e exames vestibulares. Essa questdo dos vestibulares faz
parte do dia-a-dia de um professor do ensino médio, mesmo sendo uma escola de rede publica,
ainda mais se lembrarmos que essa escola atende um publico bastante diverso, e se localiza
proximo a regidao central de Campinas. O vestibular provavelmente faz parte do cotidiano e do
sonho de alguns desses alunos.

Essa preocupacao com vestibular, entretanto, se apresenta de forma distinta entre PP e
PQ. Enquanto a professora de quimica aborda a realizacdo dos exercicios desenvolvidos em anos
anteriores, a professora de portugués se preocupa com a leitura dos livros literarios. A fala de PP
apresenta um discurso mais pragmadtico em relacdo a essas atividades de leitura. E esse viés
pragmdtico apresenta também elementos que se aproximam de uma justificativa sobre essa
pritica. O ensino voltado para os exames vestibulares tem sido muito criticado na édrea de
educacdo e realizar praticas que enfatizam esses exames podem ir contra esses discursos.
Novamente, expectativas e representagdes parecem constituir a produgdo desses discursos,
pautados na memoria discursiva de dizeres que remetem a sentidos sobre educacdo que
promovam uma aprendizagem menos centrada nos contetdos tradicionais e fragmentados

presentes nos exames vestibulares.

35. N - O que vocé traz mais também?

36. PG - Jornal eu procuro trazer...jornal é pouco diferente...é coisas que estdo
acontecendo...coisas que estdo acontecendo...coisas atuais...

37. N - E o livro didético vocé nao usa?

38. PG — Ndo uso...eu usava mais com o ensino fundamental...o livro diddtico...eu trabalho o
seguinte...eu tenho alguns...eu forneco para eles como fonte de pesquisa...eu peco para eles
prepararem algo...usarem fontes diferentes...a gente discute...falarem o que foi discutido e foi
lido...hoje eu wuso pouco..eu procuro pegar texto de livro diddtico...os textos
complementares...eu pego e tiro xérox...eu jd peguei e dei sem falar que era outras séries de
livro diddtico...eu dei semana passada um texto da 8” série um texto do Capra para o segundo
ano...a internet eu uso bastante...eu procurar fontes conhecidas...falo bastante...eu fiquei o
ano inteiro...sobre fontes...eles me entregavam...imprimiam e entregavam...isso eu falo com
eles...é...eu tenho aula todos os dias...a fonte mais prdtica é a internet...cu preparo uma aula da
meia-noite a I...eu consigo imprimir...e preparar...dou para grupos...duplas...para leitura
trabalho...
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Ao observar as passagens da entrevista de PG referentes ao livro didatico , que partiram
das perguntas que se relacionavam a forma como a leitura entra na sala de aula e os textos
utilizados, verifica-se que o professor nao menciona esse tipo de texto. E diante desse siléncio,
busquei perguntar sobre a utilizacao do livro didatico. Mas ao questionar esse professor, formulei
uma questdo na forma de negativa “e o livro diddtico ndo usa?”. E ao responder ele diz: “Ndo
uso”. Mas na continuagdo de sua fala o professor colocou que a leitura deste texto esta presente,
mas ela ndo € a dnica fonte, abordando sua autonomia sobre este recurso didatico, ressaltando
também que ‘“hoje eu uso pouco”. Essas divergéncias das respostas variaram entre o “ndo uso”,
“dou como recurso de pesquisa’, “hoje uso pouco”, e se relacionam com expectativas geradas
entre o professor e a pesquisadora, que podem ter sido acentuadas pela forma como a
entrevistadora formulou a primeira questdo referente ao livro didatico, e pelo histérico do uso
desse material em aulas como unico recurso do professor. O “nao”, desse modo, parece enfatizar

o cardter negativo da utiliza¢io desse texto, presente em discursos sobre 0 ensino.

33. N - E vocé utiliza livros didaticos? Como ele entra?

34. PB - Entdo o livro diddtico, eles tém o livro...eu uso o deles e outros...na nossa drea eu
adoro o Amabis...ele é bastante completo, gosto da Sonia...tem o César & Sesar...os cldssicos
ai...tem hora que vocé “bate o olho” que nenhum deles é bom como todo, tém partes boas, tém
partes ruins...entdo, como eles tém o livro...eu tenho dificuldades como eu te falei, eu entreguei o
livro um para cada um...ndo entreguei para os primeiros anos, porque eu acho eles
extremamente imaturos para leitura de livros de biologia, eles ndo léem, so vdao carregar peso,
vdo estragar o livro, e eu dei para os segundos e terceiros, e o que faco...a gente comenta as
coisas, eu trago o texto, as vezes eu trago os livros em sala para os primeiros anos, abro
determinados topicos para a discussdo que tenha a ver com o que a gente tava falando, vamos,
por exemplo, falar o “lago é a solucdo” questdo dos nutrientes, da riqueza dos nutrientes, da
questdo do oxigénio e tal, como isso ocorre, e tem ld um texto muito bom na Sonia, ele ndo ta
encaixado no momento que ela estd sugerindo para ser usado, mas eu vou usar na hora que eu
quero, ta entendendo?...entdo, para mim o livro é assim...a leitura para mim é para subsidiar
trabalho para o aluno, o livro [diddtico], ndo representa nada para mim...porque eu uso ele,
mas ndo é so ele, ele nao é minha biblia, eu uso outros livros, de outros autores que escrevem o
assunto de uma forma mais feliz do que esse, né?

35. N — Entdo...assim, vocé traz textos para sala de aula...

36. PB — Inclusive, essa historia do livro eu concordo com o que do professor falou (...) ndo
posso tirar a chance deles fazerem, usarem [o livro didatico}, até para ele criticar aquilo ali...e
perceber que tal coisa pode estar totalmente equivocado...mas eu tenho que disponibilizar outros
instrumentos para ele poder ter parametros, eu nd@o posso olhar aquilo ali como fonte iinica...

49. N — Como vocé trabalha o texto? Fala rapidinho como vocé faz...

50. PP — As vezes eu peco para eles fazerem a leitura em casa, e a gente discute aqui, por conta
de tempo, as vezes dentro do livro tem aquelas questoes, as vezes eu nem sigo, deixo de lado,
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para ter essas discussoes, essa discussdo, acho que essa parte oral também é importantissima...e
tem alguns que ndo abrem a boca, é preciso ter vdrios tipos de avalia¢do, sendo vocé ndo atinge
aquele que ndo abre a boca...ele nunca vai falar...entdo se vocé ndo tiver outros meios de
avaliar, ele vai ficar reprovado... e dentro disso vocé tem essas avaliacoes, avaliacoes entre
aspas, tem avaliacdo oral, avaliacdo escrita, releitura do texto...muitas vezes eu peco para eles
lerem em casa e discutir aqui, e a discussdo bem mais rica que aquelas questoes do livro, o
livro é bom é..mas eu ndo posso so seguir o livro..mas eu uso o livro, sendo eles nao
trazem...para que eles utilizem aquele livro como meio, também...mas ndo é tudo...as vezes no
livro tem algum texto e trago outro...e peco para eles fazerem um embate entre os dois...e eu
acho que é interessante para eles verem o que tem nesse texto, e o que tem nesse, que eu possa

Y

Jazer um choque, onde tem semelhanca, diferenca entre os dois, que é interessante deles
trabalharem...

De forma geral, as seqiiéncias de perguntas e respostas de PB e PP se caracterizam de
forma semelhante. Nelas os professores PB e PP sdao questionados sobre a utilizagdo dos livros
didéticos em seqiiéncias de perguntas que se relacionavam as préticas de leitura em sala de aula.
E ao evidenciar essas passagens, bem como trechos das falas dos professores PQ e PG,
observamos que a utiliza¢dao do livro didatico ndo estd atrelada como fonte tnica de informacao
em sala de aula, ou melhor, como tnico modelo de estruturacao das aulas. Em seus discursos, sdo
apontados outras relagdes de leituras e modos de leituras quando da utilizacdo desse material,
contemplando as incompletudes de qualquer texto/livro.

Outro ponto destacado na fala de PB se referencia ao discurso de um pesquisador da area
de educacgdo, formador de um dos aos eixos tematicos (modulos educativos), produzido em uma
das reunides ocorrida antes da realizacdo dessa entrevista. Nesse encontro, discussdes sobre o
livro didético envolveram a participacdo dos quatros professores que entrevistei. E na fala desse
pesquisador, o uso do livro didético foi defendido, colocando em xeque apenas a forma de
utilizacdo desse material, sem desconsiderar a importancia de texto no cotidiano do professor.

Essa fala do pesquisador vai ao encontro com o que coloca Martins (2006). Para essa

autora, € necessario

a realizagdo de leituras criticas do livro didatico, como elemento mediador da construgdo
discursiva do conhecimento sobre ciéncia na sala de aula, permitem revelar novas
posi¢des enunciativas de professores e alunos, nas quais identidades e préticas
cristalizadas sdo questionadas. Por exemplo, subverter a idéia do sentido tnico do texto
ou dos sentidos pré-estabelecidos pelo autor pode levar estudantes a mudancas na
relacdo com o livro: de uma relacdo passiva e assimétrica de consumo de informacdes
para uma atitude questionadora, na qual verdades sobre a ciéncia e seu ensino sdo
questionadas. (p. 133)
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Em todas as falas dos professores sobre o livro diddtico, apontam um imaginério sobre ser
professor que passa pelo imagindrio sobre sua relagdo com o livro didatico. Assim, todos os
entrevistados fazem questao de passar uma imagem de professor na qual essa relagdo com o livro
didatico € diferenciada, buscando se distanciar da idéia do livro didatico como fonte legitima,
privilegiada e unica, como apontada na citacdo de Orlandi (1988) sobre a relacdo do professor
com o livro didético.

Esses dizeres sobre o livro diddtico presentes nas entrevistas desses quatro professores
mostram indicios de interpelagdes de discursos presentes na pesquisa em educacio, nos PCN, nos
cursos de formacao continuada. E nesses discursos, descri¢des de praticas que buscam materiais
alternativos ao livro didético se assemelham aos discursos dos professores, enfocando a questao
da autonomia do professor para escolher o que e de que forma esse material deve ser utilizado.

Como colocado por Almeida (2000),

com autonomia o docente poderd refletir e decidir se deve trabalhar com o produto do
fazer cientifico, com os processos de sua producdo, ou com as aplicagdes dos resultados
obtidos pela ciéncia. Decidird também quando e como organizar o trabalho pedagégico e
como avalid-lo. Decidird ainda se segue os contetdos do livro diddtico, ou se propde
novos conteudos, se enfatiza no ensino os aspectos qualitativos ou quantitativos desses
contetdos, se propde atividades préticas ou ndo, se segue este ou aquele modelo de
ensino, entre tantas decisdes possiveis e necessdrias no planejamento escolar e na sua
efetivacdo. (p. 25)

3.4. MODOS DE LEITURA

Parto de uma “perspectiva discursiva na reflexdo sobre leitura” (ORLANDI, 1988, p. 8),
e dessa forma, assumo que sao multiplos e variados os modos de leitura possiveis, propostos ou
pressupostos dentro e fora de uma sala de aula. De acordo com Orlandi (idem, 1988) essas
multiplas variagcdes de modos de leitura refletem diferentes relagdes dos leitores com os textos,
que estdo intimamente ligadas ao contexto em que a leitura se d4 e aos objetivos e papéis por ela
assumidos (ORLANDI, 1988).

Desse modo, podemos organizar alguns exemplos dessas relacoes:

a. relacdo do texto com o autor: o autor quis dizer?
b. relacdo do texto com outros textos: em que este texto difere de tal texto?
c. relacdo do texto com seu referente: o que o texto diz de x?
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relacdo do texto com o leitor: o que vocé entendeu?

e. relacdo do texto com o para quem se 1&: (se for o professor) O que € mais
significativo neste texto para o professor Z? O que significa X para o professor Z?
(idem, p. 10)

Dessa forma, a partir desta perspectiva, por meio das entrevistas, os professores
abordaram nos seus discursos modos distintos de trabalhar a leitura em suas praticas escolares, e
que muitas vezes se aproximaram da leitura “prevista”, ou seja, aquela que visa apenas a
assimilac@o do contetdo, tendo a informagao como o principal objetivo. No entanto, os modos de
leitura ndo se fecharam apenas a essa possibilidade, assumindo a leitura outros papéis dentro da
pratica desses professores.

Assim, a partir das andlises que realizei, pude considerar dois aspectos principais
referentes aos diferentes papéis e funcionamentos da leitura: a busca pela informagao e diferentes

relacdes entre o texto, o professor e o aluno.

3.4.1. A busca pela informacao

Podem ser multiplos os modos de leitura, suas finalidades e funcionamentos em sala de
aula. E dentro dessas multiplas perspectivas estd a busca pela informacdo, a compreensao do
“conteudo” do texto. Esse papel do texto dentro desta preocupacdo com apreensdo de
conhecimentos € destacada pelos professores por meio das entrevistas, quando estes discutiam
questdes sobre os projetos (EMR e PLE) e sobre questdes referentes a leitura.

Esta preocupagdo, com apropriagdo de contetidos presentes nos textos, também foi
destacada pelos professores no trabalho de Andrade e Martins (2006). Este modo de leitura, no
entanto, depende da forma como esta leitura € proposta, podendo restringir ou ndo as
possibilidades de atribui¢dao de sentidos aos textos, inviabilizando ou permitindo interpretacoes,
ou assumindo um sentido unico para o texto (RICON e ALMEIDA, 1991). Esta perspectiva de
um Unico sentido, proximo ao sentido do discurso cientifico, é a principal forma de leitura
apontada no trabalho de Andrade e Martins (2006), que também analisou discursos sobre leitura
de professores da educacao bdsica.

Assim, esse sentido do texto como instrumento, como ferramenta para apreensdo da
informacao, € colocado pela professora de biologia durante sua entrevista. Em uma de suas falas,
quando perguntada sobre a leitura nos cursos, a professora (PB) comenta sobre a sua participacao

no curso de Leitura e Escrita (PLE). Esse curso teve uma intensidade muito grande de atividades,
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todas voltadas para a questdo da leitura e producio de texto, para as diferentes disciplinas, com
diferentes tipos de leitura, leituras inclusive de textos cientificos e jornalisticos sobre ciéncia.
Nessa fala, PB destaca o papel do texto como instrumento para o trabalho, mas a questao do texto
como instrumento remete a sentidos diferentes da leitura na busca de um sentido tnico. O texto
pode chegar de forma diferenciada, o que pressupde que ndo existe uma unica forma de se
trabalhar um texto, ou seja, mesmo que este funcione como um instrumento, o texto pode ser
utilizado de varias formas, ou com conotacdes diferentes (“ld é uma conotacdo, aqui é

outra...mas ndo deixa de ser um instrumento de trabalho...” fala da prépria professora no turno

38 da entrevista).

7. N — Vocé lembra que questoes sobre a leitura que vocé achou interessante, o que
abordavam?

8. PB — Eles poem a parte de leitura é muito...é intensa...eles disponibilizam o tempo todo coisa
para gente de vdrios autores brasileiros, muitas leituras assim, inclusive de
artistas...ah...pessoas, por exemplo, Caetano, mas, assim, com aquela visdo de como fazer uma
informacdo chegar de forma diferenciada, ¢ de como vocé faz a leitura de mundo mesmo,
entdo, eu vou contar uma historia para vocé e vou usar formas diferentes (...).

Na continuacdo desse discurso a professora, ao falar sobre “leitura de mundo”, mostra
indicios de interdiscurso de concepcdes de educacao freirianas. Essa concepcao de educacio, da
linha politico-diagndstica, parte da valorizagdo do conhecimento do mundo do leitor, a leitura se

manifestando como forma de mundo, e até mesmo de emancipacdo. E nessa

compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdio pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensido do texto ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1990, p.
11)

Embora instrumento, o texto, enquanto tal, se materializa em diferentes possibilidades, em
varias formas textuais e em vdrias possibilidades de utilizacio. Um instrumento cujo
funcionamento é dependente do professor, do aluno, de sua leitura/interpretacio. Embora,
utilizem a palavra instrumento, o sentido de leitura que sua fala subentende é o de um
instrumento que depende da mediacdo, que se abre a multiplas leituras e ndo como um veiculo

que transportaria um dnico sentido.
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E interessante ressaltar que essas referéncias a outros tipos de textos, textos ndo
cientificos, na fala da professora, contrapde seu interesse relatado em outros momentos da
entrevista sobre textos da drea de ciéncias. Mas foram as leituras de vdérios autores e artistas
brasileiros que evidenciamos na sua resposta sobre o curso PLE.

Na fala da professora de quimica, o texto também aparece como instrumento informativo,

no qual a questdo da validade e relevancia da informacdo contida no texto é citada pela

professora como critérios ao selecionar um texto.

37. N — E...0o que vocé leva mais em conta quando escolhe um texto? Que critérios vocé
utiliza para escolher um texto?

38. PQ — Primeiro eu vejo o vocabuldrio, se tem muita coisa técnica, muito termo técnico, é...eu
vejo também se os dados mostrados sdo veridicos, se ndo sdo mirabolantes, é quando eu
seleciono um texto eu normalmente eu jd vi muita coisa sobre ele, sobre aquele conteiido, e que
esteja dentro daquilo que eles vivem, ndo adianta falar de uma coisa que eles nem sabem o que
é...eu vejo muito isso, se estd bem proximo deles, sendo, ndo adianta...

Além disso, PQ, ao responder sobre os critérios de escolha dos textos, relaciona esses
critérios a um rigor préximo ao do cientifico, “dados veridicos”. E que remete, de certa forma, a
area de formacdo dessa professora, voltada para a drea cientifica (ensino médio técnico e
formacao inicial em quimica, bacharelado e licenciatura, além da licenciatura em ciéncias). No
entanto, preocupacdes com o ensino também sao consideradas nessa mesma resposta, como o
vocabuldrio, a linguagem cientifica e a proximidade do tema presente no texto com os alunos.

Essa questdo do vocabuldrio também foi apontada por um dos professores no trabalho de
Andrade e Martins (2006). Para esse professor a ampliagdo do vocabuldrio através da leitura
permitiria “uma melhor argumenta¢do na comunicacao” (p. 13).

A professora de quimica entrevistada apresentou uma preocupacio grande neste sentido.
Entretanto, esta direciona a questdo do vocabuldrio aos alunos. Na sua fala percebe-se o quanto
ela acha importante que os alunos escrevam com suas proprias palavras, sem fazer cOpias diretas
da internet, ao pedir que os alunos entregassem o préprio texto utilizado para elaboracdo do
trabalho em anexo, partindo de um processo minimo de produgao de texto.

Essa atividade da professora foi abordada dentro de formulagdes de questdes que se
referiam ao curso EMR, nas atividades relacionadas com a produgdo do artigo de opinido. Mas ao
elaborar a questdo, perguntei sobre a relacdo que essas atividades desenvolvidas nesse curso t€ém

com o ensino de ciéncias. Entretanto, a resposta nao foi desenvolvida nesse sentido. Estacionando
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no “totalmente”. Em seguida, outras significacdes foram construidas, na direcdo de aspectos

referentes ao vocabulario dos alunos.

17. N — Entdo...assim...esse curso que trabalhou com a questao da leitura, de producao de
texto. Tu consegue ver uma relacao direta com as aulas de ciéncias?

18. PQ — Totalmente...tanto é que esse ano, em particular esse ano...eu vim pedindo trabalhos,
assim, ndo trabalhos...assim...é trabalho de pesquisa escolar, assim, mas nao é aquele trabalho
que aluno vai ld resume o texto e entrega...ou simplesmente copia da internet e entrega...eu
ndo aceito. Ele tem que me entregar, por exemplo, o texto que baixaram da internet. Eles tém
que entregar o texto juntamente com este texto, eles tém que escrever um artigo, né? Como se
fosse para uma revista...é...sobre aquele assunto. Se eles copiaram, eu vejo que eles
copiaram...ai...como eles sdo movidos a nota....eles ndo tém nota enquanto os textos ndo tiverem

as palavras deles....

No turno 36, PQ se coloca na posicio de made ao falar da relagdo da sua filha com a
leitura, contrapondo aqui com a questdo do vocabuldrio, ou melhor, a falta de vocabulario que
seus alunos apresentam. Neste trecho, ela aponta a formacdo de habito de leitura, a formacao do
sujeito-leitor, como sendo importante desde o inicio da vida escolar do aluno. Essas mudancas de
posicdes foram encontradas em diversos pontos das entrevistas dos professores, e destacam as
possiveis significacdes e relacdes que os professores estabeleceram nas entrevistas e que se
referem aos sujeitos discursivos, que falam em relacdo “aos diversos dominios ou grupos de

objetos das praticas discursivas”’(GRIGOLETTO, 2005, p. 89).

35. N - Deixa eu ver...vocé ja foi meio que respondendo...Que vocé acha importante a leitura
nas suas aulas?

36. PQ - Ah...para mim é importante, assim, os professores que incentivam a leitura desde cedo,
desde a primeira série, acho que os alunos vao sair do ensino médio com o vocabuldrio muito
mais rico, entendendo mais direitinho, ndo vai ser sé nas aulas de gramdtica que vai ensinar eles
a aprender direito, né? Assim, eu tenho alunos do terceiro ano que vivem na internet, que me
entregaram um trabalho com acho com “x”. E eles escrevem assim, eles ndo tém vocabuldrio,
sabe? Sdo sempre as mesmas palavras, e quando a gente acha um “entretanto” no trabalho,
pode ver que foi copiado, eles ndo tém esse tipo de vocabuldrio. Quando se trabalha desde
pequeninho nossa, eu vejo pela minha filha, nossa, ela tem muitos livrinhos de historia, ela tem
6 anos e jd tem um vocabuldrio tdo rico, que...eu acho que se ela continuar assim, ela vai
chegar no final do ensino médio muito melhor que muitos alunos que estudam em escolas
tradicionais que...

Essa preocupagdo com vocabulério também indica, assim como no trabalho de Andrade e
Martins (2006), uma preocupagdo com a argumentacdo e estruturacdo do texto ou exercicio

escrito pelo aluno, e ndo somente para o controle dos alunos quanto a “autenticidade” do
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trabalho. Neste sentido, a leitura estd pensada em relagdo a producdo textual pelos alunos. Os
textos como fontes do que eles escrevem para o professor. Assim, PQ destaca sua preocupacdo,
promovendo praticas que os alunos nao utilizem as fontes de modo empirico, mas histérico. E

como aponta Orlandi (2003), sdo trés as formas de repeticao.

a. a repeticdo empirica (mnemonica) que € a do efeito papagaio, sé repete;

b. a repeticdo formal (técnica) que é um outro modo de dizer 0 mesmo;

c. a repeticdo histdrica, que € a que desloca, que permite 0 movimento porque historiciza
o dizer e o sujeito, fazendo fluir o discurso, nos seus percursos, trabalhando o equivoco,
a falha, atravessando as evidéncias do imagindrio e fazendo irromper no ja estabelecido.

(p- 54)

Nesta mesma perspectiva, a mesma professora, na fala a seguir, relata atividades que
realizou com os alunos, nas quais estes precisavam pesquisar o assunto em trés fontes diferentes
para responder as questdes do roteiro. Esse modo de leitura se mostra dentro da perspectiva do da
producdo textual, uma vez que eles precisam ler e pesquisar texto de lugares diferentes, ter acesso

a diferentes formas de abordar o mesmo conteudo.

13. N — Conta um pouquinho como foi? Como vocé trabalhou?

14. PQ — Como eu trabalhei?

15. N — E...conta um pouquinho, ja que vocé falou que foi tio interessante...

16. PQ - (...) Eles tinham um roteiro de questoes para responder. Para responder essas
questoes, eles tinham que fazer uma pesquisa bibliogrdfica, né? De vdrios meios, em livros, na
internet...e...eles estavam divididos em grupo, de um grupo de até seis pessoas. (...) O relatorio
eles tinham que me entregar com procedimentos, objetivos e pelo menos trés pesquisas em
dupla. E trés pesquisas que fossem de fontes diferentes, ndo poderiam ser iguais. Ai, depois, o
grupo todo teria que ler as trés pesquisas para responder as questoes.

Essas questdes referentes a linguagem apresentam-se também dentro das preocupagdes da
professora de biologia, influenciando na escolha do texto e nos modos de leitura propostos por

meio do processo de adaptacdo desses materiais.

31. N - Fala um pouquinho sobre a leitura quanto professor...entdo, como a leitura faz parte da
sua pratica docente, tanto na procura de informacao, para planejar uma aula...e na propria
aula, com os alunos...de como vocé se relaciona com a leitura...que tipos de textos vocé
procura...

32. PB — Hm...na verdade ¢ assim, para eu poder trabalhar, eu tenho que gostar mesmo de um
texto, eu busco isso normalmente assim, em revistas...que eu acredito muito mais, vocé até
Jalou da Superinteressante...eu jd fui assinante da Superinteressante de antigamente, ela era
muito boa e eu tenho até hoje ld em casa coisas que sairam e eram muito boas...mas eles
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quiseram atingir um publico maior, o publico antes que a revista vinculava era outro e ele
popularizou um pouco mais, ndo que eu ache isso ruim, chegou mais proximo das pessoas, mas
por outro lado, a gente ndo sabe até que ponto as pessoas que estdo ali escrevendo...estdo
escrevendo da forma mais correta, inclusive a Veja e tal...entdo, eu procuro dentro do meu
universo de trabalho a revista Ciéncia Hoje, que é uma revista que eu assino e eu acho que
tem uma linguagem para mim e para o aluno, logico que as vezes para eles fica um pouquinho
mais dificil, mas dai eu procuro adaptar, e as vezes eu passo mesmo um texto para eles, porque
eu acho que eles podem fazer isso, coisa que eu ndo tive chance...

Em relacdo a fala de PB, a formulacdo da questdo feita pela entrevistadora, ressaltou
muitos elementos. No entanto, o que permaneceu na resposta e que foi significado pela
professora refere-se apenas ao final da questdo (“que tipos de textos vocé procura”). E foi a partir
desse final que se deu o encaminhamento da resposta de PB.

Essa resposta da professora se relaciona aos critérios de selecao dos textos, e dentro desta
questdo a professora coloca dois pontos, confiabilidade da fonte e a linguagem envolvida. E
interessante notar que a professora parte de uma fala da entrevistadora produzida em um outro
momento durante um dos encontros do projeto Fapesp-Ensino Publico em que se discutiu a
confianca e a credibilidade das revistas cientificas, citando inclusive a mesma revista, a revista
Superinteressante.

Alguns posicionamentos encontrados nos discursos de PQ e PB se colocam de forma
bastante diferente ao que foi relatado no trabalho de Andrade e Martins (2006), quando essas
autoras falam sobre a opinido dos professores entrevistados em relagao a legitimidade das revistas
cientificas. Para os professores pesquisados por Andrade e Martins (2006), esses textos
expressam conhecimentos “verdadeiros” (“sem medo de estar lendo alguma coisa incorreta ali”
fala professor, p. 5), apresentando um status elevado e indiscutivel, o que ndo foi evidenciado no
discurso dos professores.

Ainda na fala de PB, ao procurar adaptar e escolher textos com uma linguagem nao muito
distante dos alunos, a professora demonstra uma preocupagao com a leitura dos alunos, sem tirar
deles o acesso, por exemplo, de revistas como Ciéncia Hoje, que teria conforme seu relato “uma
linguagem para mim e para o aluno”.

Nesse trecho da entrevista, bem como nas passagens dos turnos 8 e 38, PB considera a
questdo da informagdo, mas principalmente a forma como ela é trabalhada. Essa relacdo

informacdo x forma se configura numa perspectiva de linguagem da Andlise de Discurso, que

pressupoe a ndo separagdo da forma e do conteudo.
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3.4.2. Diferentes relacoes entre o texto, o professor e o aluno

Nos discursos dos professores os diferentes modos de leitura estabeleceram ou puderam
estabelecer diferentes relacdes entre o professor e o aluno, bem como entre o professor, o aluno e
o texto. E estas dependem das condi¢des de produgdo, ou seja, do contexto e das posi¢des
relativas dos sujeitos. E como afirma Orlandi (1988, p. 11), é nessa “posi¢do histérica e
socialmente determinadas — em que o simbdlico (lingiiistico) e o imagindrio (ideoldgico) se
juntam — que constitui as condi¢des de producgao da leitura.”

Dentro desta perspectiva discursiva, o discurso pedagoégico referente as condi¢des de
producdo dos sentidos e as relacdes que se estabelecem em sala de aula tende a ser considerado
como discurso autoritdrio. Mas sao trés os tipos de funcionamentos de discursos propostos por
Orlandi (1987), nos quais estes se baseiam na tensdo entre a polissemia (multiplos sentidos,
outros sentidos) e a pardfrase (o mesmo, o ja determinado), considerados como ‘“processos
fundamentais que se articulam na producdo da linguagem” (SILVA e ALMEIDA, 2005, p. 4).

Temos primeiramente, como ji mencionado acima, o discurso autoritdrio. Neste “o
referente estd ‘ausente’, oculto pelo dizer, ndo hd realmente interlocutores, mas um agente
exclusivo, o que resulta na polissemia contida” (ORLANDI, 1987, p.16). J4 no discurso polémico
’se mantém a presenca do seu objeto, sendo que os participantes nao se expdem, mas ao contrario
procuram dominar o seu referente, dando-lhe uma direcdo (...) o que resulta numa polissemia
controlada.” (idem, p. 15-16). E por tltimo temos o discurso lidico, no qual “o seu objeto se
mantém presente enquanto tal e os interlocutores se expdem a essa presenca, resultando numa
polissemia aberta.” (idem, p. 15).

Entretanto, em sala de aula o discurso nunca tende a se fechar em um unico tipo, por
exemplo, somente autoritirio ou somente polémico, ele apresenta tendéncias, ora mais
autoritario, ora mais polémico. E essas tendéncias se estabelecem nessas relagdes, nessas
condic¢des de producao do discurso em sala.

E nesse sentido que a leitura entra, como possibilidade de deslocar aspectos do
funcionamento do discurso pedagégico, privilegiando a “voz” do aluno, privilegiando a producao
de sentidos dos alunos no processo de leitura. Em trabalhos, como por exemplo, de Silva e
Almeida (2005), os autores apontam que esse discurso pedagdgico foi deslocado através da
leitura de textos de divulgacdo cientifica e producdo de questionamentos formulados pelos

estudantes na leitura desses textos.

95



Assim, por exemplo, quando a professora de quimica destaca a questdo de que os alunos
possam opinar, possam ter “voz”, mostrando indicios de uma preocupag¢do com outros sentidos
possiveis, com outros sentidos diferentes dos do dela. Desse modo, permitindo trazer outras
possibilidades, produzindo uma tensdo entre o mesmo e o diferente, entre a pardfrase e a
polissemia. Esse discurso de PQ se relaciona as leituras e atividades presentes na sua formacgao
continuada, sentidos que foram mencionados a partir da uma pergunta que pedia para a
professora destacar o que achou importante dos cursos. Esses sentidos estdo presentes no discurso
da educacdo, presentes em lugares como os PCN, a pesquisa em educagdo e lugares citados por
essa professora em sua fala, como as LDB e o curso EMR. E importante destacar que os PCN se
baseiam nas LDB e o EMR se baseia nos PCN. Sdo relacdes de sentidos sobre educacdo que
permeiam os professores de diferentes formas, mesmo que as vezes nao leiam diretamente os

documentos oficiais.

7. N- O que vocé destacaria desses cursos? Coisas que te marcaram ou que vocé achou
importante pensando assim na sua pratica escolar?

8. PQ - Assim, desde que veio a nova LDB [Lei de Diretrizes e Bases] em 96, eles falam que a
gente tem que formar um cidaddo critico, um cidaddao que sabe ler, né? Que sabe escrever
direito...ndo sei o qué...ndo sei o qué...Nunca eles tinham dado suporte como eles tdo dando
agora no Ensino Médio em Rede que visa tudo isso, entdo, se vocé pegar o EMR desde que
comecou tem uma linha para ser seguida em sala de aula que vai levar a isso, formagdo do
cidadao critico, capaz de ler e interpretar e dar sua opinido(...)

Essa possibilidade de multiplos sentidos em sala, a possibilidade do diferente também &
destacada pela professora de portugués, quando esta coloca a questdo das outras possiveis
interpretacdes. Destacando inclusive a questdo da histéria de vida de cada aluno, como ponto

importante no processo de leitura.

33. N — Como a maioria dos professores nao sao da area de portugués...como portugués a
leitura ja esta presente...assim...de que forma a leitura estd presente na suas aulas, quais sao os
textos assim que vocé utiliza, quais sdo...s6 para entender um pouquinho como que se da a
sua pratica...

34. PP — (...) eu acho que a leitura tem que ser pessoal...cada um vé de uma maneira...as vezes
eu trago uma poesia, um texto qualquer ai, qualquer, eu falo assim, independente de ser
poesia...romance...um texto, e peco para eles fazerem a leitura...na interpretacdo de cada um é
diferente, cada um interpreta a seu modo, tem que lembrar que cada um tem a sua
vivéncia...seu modo de vida e isso interfere demais na sua interpretacdo...

96



Ao formular essa pergunta, vérias questdes foram envolvidas, inclusive algumas delas ja
discutidas em outros momentos da andlise. No entanto, ao colocar a questdo que se relaciona com
a pratica de leitura de PP em sala de aula, a professora de portugués nos coloca, por meio dessa
fala, uma perspectiva sobre o ensino de portugué€s que poderia se trabalhar outras interpretacdes.
E essa perspectiva é apontada por Geraldi (1984), quando este fala que ler € interpretar e ndo
simular a leitura. Embora esse autor aponte que essa pritica ndo seja a normalmente instaurada
nas aulas de portugués. “Na escola ndo se l€em textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e
andlise de textos. E isto nada mais € do que simular leituras” ( p. 26).

Outra questao relevante em relacdo a PP, quanto a sua pratica, diz respeito a forma de
avaliagdo da disciplina. Assim ao responder a minha questdo sobre como trabalhava com texto
esta buscou na relacdo com a avaliacao e as diferentes formas de expressao dos alunos em sala ao
encaminhar sua resposta. Sao sentidos que também vao ao encontro de sentidos presentes na
pesquisa na educagdo e nos proprios PCN, nos quais outras linguagens também devem ser
considerados no processo avaliativo. S@o interdiscursos que se significam nos dizeres desses
professores, e que se relacionam na situagdo da entrevista, onde entra em jogo o mecanismo de
antecipacao.

Em seu discurso a professora ndo se restringe as cobrancas na forma como estio presentes
no livro, permitindo outros tipos de atividades que consideram inclusive a parte oral, a fala, a
participacao em discussdes sobre determinada leitura. Dessa forma, a avaliacdo dessa professora
perpassa a avaliacdo oral, a escrita, a releitura do texto (retomada de algo que ja foi trabalhado), e
ao considerar essas diferentes formas de avaliagdo, o docente permite alcangar também alunos

que tenham dificuldades em alguma dessas abordagens.

49. N — Como vocé trabalha o texto? Fala rapidinho como vocé faz...

50. PP — As vezes eu peco para eles fazerem a leitura em casa, e a gente discuti aqui, por conta
de tempo, as vezes dentro do livro tem aquelas questoes, as vezes eu nem sigo, deixo de lado,
para ter essas discussoes, essa discussdo, acho que essa parte oral também é
importantissima...e tem alguns que ndo abrem a boca, é preciso ter vdrios tipos de avaliacdo,
sendo vocé ndo atinge aquele que ndo abre a boca...ele nunca vai falar...entdo se vocé ndo tiver
outros meios de avaliar, ele vai ficar reprovado... e dentro disso vocé tem essas avaliagoes,
avaliagcoes entre aspas, tem avaliacdao oral, avaliacdo escrita, releitura do texto...muitas vezes
eu peco para eles lerem em casa e discutir aqui, e a discussdo bem mais rica que aquelas
questaes do livro...
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Um ponto importante destacado na entrevista de PG se refere ao modo como a leitura
permitiu deslocar a posicdo do professor como fonte do dizer. Nestas praticas relatadas pelo
professor, ao apontar uma experiéncia que considerou “legal”, relatou uma experiéncia que o

colocou quase como um mero espectador, quando muito mediador.

63. N - E uma legal [experiéncia de leitura]...

64. PG - Deixa eu ver...uma experiéncia legal..as melhores sdo os de textos de um ou duas
pdginas que comecam a discutir na mesma aula se sem estender para a outra
aula...Ah...lembrei de uma aula legal...era no terceiro colegial no segundo ano que tava dando
aula...o tema era mercado de trabalho e globalizacdo e pedi para que eles fossem relacionando
ao mdximo com o que eles sabiam, com o dia-a-dia deles...etc...na aula seguinte ia discutir o
texto...e a gente fez um mesa redonda...foi a aula que eu menos falei e mais gostei...c me fez
lembrar das aulas da faculdade...que a gente sentava em roda e discutia textos e o professor
quase nem falava...me realizei como professor...foi uma aula nesse sentido...jd tentei vdrias
vezes...mas os alunos ndo léem...é so dois...trés falando...

Nessa nova posicdo, a fala € do aluno, e o interessante € destacar que essas aulas
foram/sdo para este professor um modelo de aula, um modelo que ele teve na faculdade, na sua
formacao inicial.

Numa perspectiva um pouco diferente, mas tendo o aluno também como integrante nesse
processo de constru¢cdo de conhecimento, é que se coloca a fala de PB. Neste relato, a professora
permite que o texto a ser trabalhado parta de conversas realizadas com os alunos. Segundo ela, o

texto ndo foi imposto, ele foi negociado, a opinido, o interesse dos estudantes foi relevado.

47. N — Dentro dessa tua experiéncia...vivéncia...vocé podia falar um exemplo da leitura na
tua aula...com os teus alunos...e que achou interessante...uma pratica de leitura...

48. PB — Uma coisa assim...entdo tem aquela experiéncia que a professora de quimica [do EMR]
falou que eu achei muito legal..mas essa questdo de como a gente buscou as
informacaes...hd...que ela falou ld do ano passado...que a gente fez o trabalho de alimentos...de
dieta e tal...dentro daquela questdo ld de oxi-redugdo...como que aquilo poderia “linkar” com
aquilo que eu tava dando no momento...hm...eu fui mais além, é que eu ndo falo...teve um
trabalho, por exemplo, que eu fui para genética...que é um texto do Drduzio [Varella], que ele
colocou ld...eu gosto muito de ler as coisas que ele escreve, que ele fala...que ele disponobiliza
no site dele (...) Foi um trabalho que veio de uma conversa...e essa entrevista funcionou como
um texto na sala...entdo é como se o aluno...eu imprimi...levei para sala para a gente discutir a
questdo do envelhecimento (...) e eu coloquei isso em pauta...e perguntei o que vocés acham
dessa fala?...e antes de colocar o texto...eu coloquei isso...e dai surgiu vdrias falas (e bld
bld)...e linkei isso com a genética...(...)...essa...necessidade que vocé tem e esse é o objetivo da
escola que eu acho...que a gente tem que colocar em pautas essas discussaoes...
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Assim, a professora ao ser interrogada sobre uma pratica de leitura, buscou num exemplo
relacionado a uma vivéncia do EMR encaminhar sua resposta.

Na seqii€éncia das entrevistas, muitas das respostas desses professores reportam para
praticas e vivéncias no EMR, e isso pode ser explicado por dois fatores. O primeiro deles € que
entre o término desse curso e a realizacdo dessas entrevistas se passaram poucos meses. Outro
fator estd relacionado com o préprio encaminhamento das entrevistas que tem questdes que
remetem ao desenvolvimento desse curso de formagdo continuada, permitindo relacdes entre as
questdes sobre leitura e as atividades do EMR, que também tinham a leitura como um dos focos.

Uma questdo importante para a Andlise de Discurso € a no¢do de que nenhum texto é
completo, ou seja, o discurso do professor ndo € completo, e ndo constitui a Unica fonte de

conhecimento para o aluno. E como aponta Orlandi,

a condicao da linguagem € a incompletude. Nem sujeitos nem sentidos estdo completos,
ja feitos, constituidos definitivamente. Constituem-se e funcionam sob o modo do
entremeio, da relacdo, da falta, do movimento. Essa incompletude atesta a abertura do
simbdlico, pois a falta também € lugar do possivel. (2003, p. 52)

Essa no¢do de incompletude foi contemplada na fala de PG durante as entrevistas. Para
ele, o seu discurso ndo €, ou melhor, ndo deve ser a tnica fonte (linico discurso) de conhecimento
em suas aulas. E essa rela¢do foi estabelecida quando esse professor foi perguntado sobre os
objetivos da leitura na sua pratica. Essa pergunta permitiu esse professor estabelecer relagdes
com a incompletude do discurso, que desencadeou significacdes sobre concepgdes de ensino que
vao ao encontro do que € apresentado muitos trabalhos sobre ensino, principalmente, os trabalhos
que colocam o professor como mediador no processo, deslocando o professor como tnica fonte

de significa¢do em sala.

39. N - Quando tu propoe uma leitura...quais os objetivos que vocé procura alcancar?

40. PG - Uma preocupacdo que eu tenho é que ...com a leitura na minha aula...para que nao
fique muito na aula expositiva...de completar...de assimilar...para mudar um pouco daquilo que
eu to falando...tem aula que quando fica muito na minha explicagdo...eles tém dificuldade de
acrescentar...de surgir coisa nova..uma das preocupagcoes sdo essas...para nao ficar muito
fechada...entdo quando dou esses textos é para que eles possam ler coisas que a principio eu
ndo falaria...ndo explicaria...entdo...ndo me ative aquilo...ndo lembrei...as vezes eu dou texto
para eles que eu dei uma leitura dinamica...¢ para que o aluno leia e ajude na explicacdo e na
escrito...acabo ndo direcionando muito...deixo aberto...
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PG percebe a incompletude de seu discurso em sala de aula, e por meio da leitura, procura
dar ao aluno acesso a outros discursos, buscando em outros discursos. E esta abordagem do
discurso, como “algo” incompleto, € evidenciado pelo modo de leitura que este professor
estabelece. Assim, ao propor estes outros discursos, outras leituras, o professor estimula debates e
discussdes em sala de aula, interagindo com a turma numa perspectiva que nao o coloca como a
unica fonte de conhecimento, construido dentro de uma discuss@o que os alunos estdo envolvidos
como produtores de sentidos.

Nessa perspectiva apontada pelo professor de geografia,

tomar o sujeito como condi¢@o de leitura significa levar em considerag@o sua histéria de
leitura e de vida, o que implica em admitir outros significados e ndo apenas os atribuidos
pelo professor, que possui uma histéria de leitura diferente da do aluno. A escola nao
trabalha com leitores prontos e iguais, fato que comumente € negligenciado, mas
interfere de modo constitutivo na histéria de leitura dos sujeitos. (SILVA e ALMEIDA,
1998, p. 138)

Nesse caso, a leitura aqui ndo passa a ser apenas o instrumento de informacdo, ela
constitui outra forma de estabelecimento de relacdo em sala, deslocando a fala do professor para
a do aluno. Dessa forma, a leitura passa a ter diferentes papéis, algumas vezes como fontes
diferentes de discurso, de atualizacdes, de deslocamento do papel do professor (transmissor,
mediador, articulador ou provocador), bem como do papel do aluno (receptor ou participante do

processo de construcdo do conhecimento e sala).

3.5. RELACOES ENTRE LEITURA E O DISCURSO CIENTIFICO

Durante a entrevista uma questdo em especifico problematizava a questdo da leitura na
aula de portugués em relacdo a leitura nas disciplinas cientificas. Esta questdo foi elaborada em
todas as quatro entrevistas mostrando-se bastante interessante para compreender alguns sentidos e
imagindrios sobre leitura desses professores na educagao cientifica.

E dentre as interpretagdes encontradas, podemos observar que o discurso do professor de

geografia aponta para uma leitura em geografia como tendo um sentido dado, uma tunica
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interpretacdo. E essa posicdo foi assumida quando suscitada a questdo da leitura de portugués e
geografia serem diferentes, ou nao.

Assim, ao perguntar para o professor de geografia se ele achava que a leitura de portugués
era diferente na disciplina de geografia, sua primeira resposta foi que “Acho”. Na producao de
sua resposta notamos dois aspectos: primeiro, uma certa hesitacdo: “Acho...”, “talvez a leitura...”,
“talvez eles...”; e, segundo, pautar sua resposta na imagem que tem do aluno em relagdo a leitura

29

na sua disciplina: “talvez eles tenham...”, “eles tém outra imagem’, ou seja, ndo respondeu o que

pensa mas o que acha que os alunos pensam.

41. N - Vocé acha que a leitura na tua disciplina tem diferenca na disciplina de portugués?
42. PG - Acho...

43. N - O que? Ahm?

44. PG - Acho...tento falar da minha e depois um pouco da de portugués...talvez a leitura em
portugués seja mais prazerosa...talvez eles tenham essa idéia, porque....o professor de geografia
td sempre querendo saber o que texto td falando...as entrelinhas do texto...a relacdo do texto
com outras coisas...a leitura em geografia para os alunos...ndo so ler...mas precisam pensar...a
disciplina de portugués também precisa disso...so que eles tém outra imagem tua...que é mais
prazerosa...

Assim, ao construir essa fala, o professor procura ndo dizer que esta seja uma imagem
dele sobre a leitura nas suas aulas, possivelmente por estar diante de uma entrevistadora que
estuda leitura (“talvez eles tenham essa idéia porque”) ou porque, embora acredite nessa
diferenca, ndo consiga formuld-la como gostaria, ou ainda, porque o imagindrio de uma diferenca
concorre com o imagindrio de uma homogeneidade nos processos de leitura entre todas as
disciplinas escolares.

A frase “o professor de geografia td sempre querendo saber o que texto td falando”,
poderia ser interpretada como pertencente a um imagindrio que vé€ a leitura como busca de um
sentido unico que estaria no texto. Ele se distancia da posi¢ao de sujeito dessa afirmacgao e coloca
os alunos como sujeitos desse dizer. Em um trabalho sobre leitura e ensino de ciéncia,
particularmente, de ensino de fisica, Almeida e Ricon (1993) apontam alguns imagindrios dos
alunos sobre leitura, ressaltando diferencas semelhantes as relatadas pelo professor de geografia

entre leitura nas disciplinas de dreas cientificas e na disciplina de portugués.

Numa consulta a estudantes de segundo grau sobre leituras em diferentes disciplinas,
pudemos constatar a diversidade de preferéncias e muitos dos estudantes consideram os
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textos trabalhados em lingua portuguesa mais ficeis que os de Fisica e Quimica. Eles
deixaram transparecer também a opinido de que o texto cientifico € menos abrangente,
por determinar uma s¢é idéia. (idem, p. 10)

A resposta do professor parece nos indicar que essa idéia também faz parte do seu
imagindrio sobre a leitura de geografia, e de como a leitura é ou pode ser trabalhada, conforme a

continuacdo da entrevista:

45. N - Mas isso é imagem deles ou é o que vocé acha que acontece?

46. PG - Preciso perguntar para a professora de portugués...eu falo isso porque na minha
disciplina eles reclamam...

47. N - Mas eles comparam com a de portugués?

48. PG - Ndo, ndo...eu falo isso...mas eles falam que eu quero que eles pensem demais...eles
acham que eu quero demais...eu trabalho o texto com fichamento...jd pedi para fazerem
resenha...explicar as idéias principais do texto...palavra-chave...e acho que isso incomoda as
vezes...eles querem que a gente deixe eles quietos...

49. N - Entéo, vocé vé nisso uma dificuldade de trabalhar com texto?

50. PG - Para mim é...porque assim...ndo sei como a professora de portugués trabalha...mas
assim...a atividade ndo se encerra na leitura somente...porque eles vdo ter que fazer
trabalho...escrever aquilo que eles leram...e isso incomoda os alunos...as vezes...

O professor aponta indicios de que um dos sentidos da leitura em suas aulas seria a busca
pela informacgao de um sentido ja existente ( “explicar idéias principais do texto”), de uma Unica
interpretacdo. Essa preocupacdo com “a idéia principal do texto” € abordada por pesquisadores
espanhdis da drea de ensino de ciéncias. Os trabalhos desenvolvidos por Jorge et al. (2006),
Macias et al. (1999) e Maturano et al. (2003) pressupdem técnicas de compreensdo de textos
cientificos por meio de elaboracdo de resumos, pautadas nas idéias principais desses textos. No
trabalho desses autores sdo priorizados determinados objetivos, a partir de uma certa concepgao
de linguagem, implicando determinadas formas de se pensar e trabalhar com a leitura, diferentes
dos objetivos, concep¢do de linguagem e leitura presentes em outros trabalhos, como no de

Almeida e Ricon (1993), por exemplo, uma vez que

a idéia de diferentes interpretacdes em aulas de ciéncias natureza ndo € um consenso.
Aceitamos facilmente que um poema, um quadro ou uma misica possam ser
interpretados diferentemente, num mesmo momento histérico-cultural. Nesses casos,
parece natural que individuos com diferentes histérias de vida e de contatos com esses
objetos culturais formulem sentidos diferenciados para os mesmo objetos. Aceitamos,
inclusive, que até mesmo as expectativas colocadas em relagdo as suas interpretacdes
interfiram na constituicdo dos sentidos que vemos formulados. Nesses casos, nao
achamos estranho, que, apesar de construidos socialmente, é tnico; logo, ndo seria
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razodvel esperar interpretacdes idénticas. J4 na ciéncia, a busca é por uma interpretagdo
unica. Ou seja, os cientistas esperam que suas teorias fornecam a interpretacdo de

z

determinados fendmenos e, para tal, por exemplo, da fisica, essa é a linguagem
matematica, que cada vez mais € constitutiva da prépria teoria. Mas mesmo na producio
da ciéncia, mdltiplos sentidos estdo sempre em jogo, em concorréncia, em conflito.
(ALMEIDA et al., 2006, p. 63)

Na continuacdo das andlises, a leitura, como instrumento que veicula um “conteido” que
precisa ser buscado, € reforcada também nesta fala: “a atividade ndo se encerra na leitura
somente...porque eles vdo ter que fazer trabalho”. A leitura, dessa forma, adquire um papel
pragmatico e parafréstico (“escrever aquilo que eles leram”), como instrumento para a realizagao
de uma atividade posterior.

E essa abordagem da leitura nesse viés mais pragmético também é apontada no discurso

dos professores entrevistados no trabalho de Andrade e Martins (2006). Em relacdo a essa

questdo, essas autoras colocam que

o professor marca no seu discurso sempre esse aspecto pragmadtico da leitura e que os
espagos onde se d4 a sua formacdo como leitor estdo relacionados com as interagdes das
quais ele participa e com os efeitos de sentido que ele incorpora como sujeito histérico-
social. (idem, p. 15)

As autoras inferem que esse cardter pragmdtico da leitura estd associado a formacdo
cientifica dos professores entrevistados. De forma semelhante, PG tem na sua formagao inicial
leituras que remetem também a textos cientificos, ou melhor, ao discurso cientifico. Dessa forma,
a propria préatica cientifica corrobora para essa forma de relacio com o texto, desde o seu
processo de producdo. Na ciéncia, os sentidos sdo fechados, ndo permitindo outros sentidos sendo
aqueles sentidos legitimados pela propria comunidade cientifica, num determinado momento

histérico e social, por mais que outros sentidos co-existam. Nessa perspectiva, lembramos

Orlandi (1996) quando diz que

todos os sentidos sdo possiveis e, em certas condi¢des de produgdo, hd a dominéncia de
um deles. O sentido literal € um efeito discursivo. O que existe, ¢ um sentido dominante
que se institucionaliza como produto da histéria: o “literal”’. No processo que € a
interlocu¢do, entretanto, os sentidos se recolocam a cada momento, de forma multipla e
fragmentéria. (idem, p. 144)

O fato de existir um sentido a ser ensinado € transposto para a pratica de leitura como se o

sentido a ser ensinado estivesse contido no texto.
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No entanto, este ndo € o Unico sentido sobre leitura que pudemos inferir das respostas desse
professor, o que talvez ajude a compreender sua hesitacio naquele momento da entrevista. Em
suas respostas, outros sentidos sobre leitura se distanciam dessa leitura parafrdstica, como
discutido no topico anterior (3.4. Modos de Leitura) deste capitulo, o que demonstra a
complexidade dos possiveis modos de leitura que se pode instaurar em sala de aula de um mesmo
professor e a coexisténcia de diferentes imaginarios sobre leitura.

Assim como o discurso de PG, PP também aponta em sua fala questdes que remetem a essa
diferenca na leitura no ensino de portugués e no ensino de disciplinas cientificas. No entanto, esse
aspecto narrado por PP é formulado em outro momento da entrevista quando sdo abordados os
cursos que ocorreram em 2006. Assim, ao perguntar como esta professora percebia a leitura
também sendo trabalhada nas outras disciplinas, esta afirma que a lingua portuguesa estd presente
em todas. No entanto, como ja colocado por PG, a professora diferencia o processo de leitura
entre essas disciplinas, utilizando termos préximos aos usados pelo professor de geografia, como
“entrelinhas”. Professores diferentes, de disciplinas diferentes, significando de forma semelhante

sobre leitura.

23. N — Como, assim, vocé sente a leitura sendo trabalhada nestes cursos? Focando a leitura
nao sé na disciplina de portugués, mas nas outras também...

24. PP — Eu acho otimo...porque a lingua portuguesa ndao é so da matéria de portugués...até
em inglés fazendo a traducdo vocé vai precisar da lingua portuguesa...tudo vocé usa,
matemdtica, educacdo artistica, tudo vocé usa...eu acho que isso dai é essencial...e o que
acontece é que as criangas, os alunos acreditam que portugués é uma matéria, que matemdtica
é outra...que historia e geografia é outra...e que geografia e historia ndo tém nada a ver com
portugués...mas se vocé pegar a esséncia, o que que a historia e geografia estudam...textos...e é
0 que véem...em portugués...e ao mesmo tempo que eles acham que sdo coisas diferentes...eles
percebem que isso é importante...No ano de 2000 e ...3, 2002...quando eu trabalhei no Adalberto
Prado e Silva...eu dava aula de reforco com as criancas e eu trabalhava com textos de
matemdtica, de geografia, de ciéncias...eu ndo levava livro de portugués para eles fazerem
reforco de portugués...porque eu acreditava...quer dizer acredito ainda que ainda hoje que a
lingua portuguesa estd em todos os cursos, livros que eles tém...e que eles tém que fazer
interpretacdes dessas idéias ai, que muitas vezes sdo mais complexas que um texto de lingua
portuguesa, né? Porque, por exemplo, historia e geografia tem algo a mais, algo intrinseco ali
no texto que eles ndo percebem...e eles s6 sabem fazer a interpretagdo, de quem foi, como foi e
0 que foi...s6 o que td no texto...as entrelinhas ndo entendem...e eu levava para eles fazerem
essa interpretacdo. O que mais dentro desse texto vocé encontra? Vocé vé que eles ndo tém
conhecimento de outras coisas para fazer essa leitura, né? As vezes conhecimento anterior, o
tal do conhecimento prévio que eles ndo trazem...
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Na continuagdo da entrevista de PP, durante a formulacdo das questdes referentes as
possiveis diferencas na leitura entre as disciplinas de portugués e as de cardter mais cientifico,
outro aspecto relatado significou de maneira semelhante entre PG e PP. Nesse caso, novamente,
PP coloca primeiramente que nao haveria diferenca entre a leitura instaurada nessas disciplinas,
colocando a presencga da lingua em todas as disciplinas. No entanto, ao perguntar outras vezes se
ela veria diferenca entre o processo de leitura de portugués em relagdo as outras disciplinas, PP
também destaca a questdo do aluno nesse processo. No imagindrio de PP, os alunos sentem
diferenca nessas leituras. Da mesma forma que PG, colocam a leitura como importante e
configurando praticas em todas as disciplinas. Mas aspectos referentes aos conteudos “contidos”

nesses textos trariam relagdes diferentes entre os alunos.

41. N - Vocé vé alguma diferenca nos alunos quando vocé propoe leitura das dreas de
biologia, geografia para os textos normalmente trabalhados na area de portugués?

42. PP — No comecgo eu tinha mais problemas com eles, eles falavam ‘a professora é professora
de portugués, nao tem que trabalhar biologia’...

43. N — E vocé vé diferente?

44. PP - Eu vejo como texto, é como eu falo, a lingua é todos os lados...eu ndo vejo diferenga, e
tento passar isso para eles...ndo tem diferenca nesse sentido, é claro que o conteido é

diferente...
45. N — Mas vocé vé diferenca assim...na leitura, da leitura da tua aula e na aula de
geografia...
46. PP — Vejo...vejo para eles...eu sinto que...ndo que eu veja diferenca para mim...eles sentem
diferenca...

47. N - E para vocé assim...

48. PP — Eu sinto diferenca assim...uns textos que chamam atenc¢do, um dia desses eu dei um
texto ai para eles, no segundo ano de um texto historico e ficaram encantados, mas ndo
encantados assim, porque fala da tortura e tal..mas eles ficaram envolvidos e é um texto
assim...para um adolescente é um texto macante...jd outras vezes eu trago um texto mais leve, e
eles ndo se envolvem tanto...um dia desses eu passei um trecho d’O cortico para eles, eles
também adoraram, nesse sentido de ficarem questionando, e mesmo que vocé ndo goste, vocé se
interessa por alguma parte ali...e eu vejo que eles se interessaram ou ndo pelos questionamento
que eles fazem...e o dia que passei esse texto d’O cortico, eu acho um livro, assim, fascinante,
porque mostra a raiz do ser humano, aquela parte animal do ser humano, passei para eles, e eles
comegaram a questionar, questionar, e apesar de eu gostar do livro todo, eu pensei que eles ndo
iriam gostar, ‘a professora estd louca de mandar ler isso aqui’...mas ndo...a reacdo deles foi
bem diferente...

Em nenhuma entrevista os professores afirmaram que eles acreditam haver diferencas na
leitura promovida no ensino de portugués e nas disciplinas de cardter cientifico, embora a posicao

de PG, como vimos, tenha sido hesitante e parecendo colocar sua idéia como se fosse idéia dos
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alunos. No entanto, algumas divergéncias nas falas desses professores podem ser interpretadas
como indicios dessas diferencas. E essas diferencas parecem se relacionar com as caracteristicas
do texto utilizado, da natureza da disciplina e da imagem que os professores tém da relagao entre
conteddo da disciplina e leitura.

Na formulacdo dessas questdes os professores significam e respondem, tendo como
interlocutor uma entrevistadora que desenvolve um trabalho com leitura. Dessa forma, as
formulacdes possivelmente foram produzidas a partir da imagem do que a entrevistadora quereria
ouvir. No entanto, embora essas expectativas e representagdes certamente estejam presentes,
outros indicios nos levam a pensar em outras condi¢des de produgdo: quando o discurso dos
professores remete, por exemplo, a outros discursos e quando percebemos diferencas e
semelhangas entre as falas dos professores, hesitacdes e contradi¢des. Ha outras condicoes de
producdo que nao apenas as imediatas relativas a relacdo entrevista-entrevistador na producao
dessas significacOes. E entre esses indicios, ainda podemos ressaltar que nas falas dos professores
PG (Yo professor de geografia td sempre querendo saber o que texto td falando...”) e PP
(“interpretacoes dessas idéias ai, que muitas vezes sdo mais complexas que um texto de lingua
portuguesa’, “historia e geografia tem algo a mais, algo intrinseco ali no texto que eles ndo
percebem...”) a leitura parece se relacionar com o tipo de texto utilizado e a natureza da
disciplina em questdo. A leitura de textos literarios traria uma relacdo diferente se comparada a
dos textos das dreas cientificas. Essa diferenca discursiva entre as disciplinas é apontada, por

exemplo, por Silva (1998). Para este autor,

a natureza e a organiza¢do dos textos entre as disciplinas ndo sdo nem podem ser
padronizadas, mas diversas, exigindo o desenvolvimento e o dominio de diferentes
competéncias de leitura por parte dos estudantes. Em outras palavras, a organiza¢ao
discursiva dos conteddos das diversas disciplinas € diferente, exigindo o dominio e a
aplicacdo de habilidades diferentes de leitura — ndo se 1€ um texto poético da mesma
forma que se 1€ um problema matemadtico. (p. 124)

Outro ponto que considero importante ressaltar refere-se a fala de PB sobre as diferentes
conotacdes que se pode dar a um texto. Nesse trecho da entrevista a questdo inicial sobre a
diferenca na leitura na aula de biologia e de portugués € reelaborada duas vezes, e nesse processo
de reelaboracdo dessa questdo, outras significacdes sobre esse tema sdo construidas. E nesse
processo PB relata sobre esse aspecto interessante do texto. Partindo dessa perspectiva, mesmo o

texto apresentando especificidades referentes a cada drea de ensino, um mesmo texto pode ser
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trabalho de diferentes formas. Nessa outra relacdo, a mediacdo do professor e a forma de
interacdo do sujeito com o texto entrariam em jogo. Sendo assim, outras possibilidades de

interpretagcdes seriam possiveis, dependendo dos objetivos da atividade em questao.

29. N — Voce acha que a leitura na sua disciplina € diferente das da disciplina de portugués?

30. PQ - Eu acho que é a mesma coisa, né? E...eles tém que interpretar qualquer tipo de texto,
logico, que tem alguns exercicios de quimica, algum tipo de conceito que ndo conhecem, mas,
por exemplo, eu dou um texto desse que ndo conhecem, logico que eu vou fornecer subsidios
para que eles entendam o que eu tava falando, mas para mim é a mesma coisa, em quimica,
portugués, historia...Eles tém que interpretar o texto...

31. N — Vocé também acha que o professor de quimica/ciéncias também € formador de leitores?
32. PQ - Ah...eu acho, eu trabalho com a quinta série...e sexta série...e eu trabalhei muito com
eles a Revista Ciéncia Hoje e jornal...muito, para mim é a mesma coisa...

37. N — E como vocé vé a leitura dentro da disciplina de biologia? Vocé acha que é o0 mesmo
que o do professor de portugués?...Vé diferenca...

38. PB — Como eles véem o professor de portugués?

39. N — Nio...n3o...como vocé vé a biologia dentro disso...

40. PB — Pelo menos como a gente trabalha aqui...eu e a professora de portugués [a professora
entrevistada neste trabalho] a gente fala muito a mesma lingua...a mesma linguagem, entdo,
quando...eu acho assim, é como o professor utiliza aquilo, aquele instrumento para o seu
trabalho, e foi aquilo que eu te falei, de repente a conotacdo que estd sendo dada até no proprio
livro ndo é a que eu estou usando...as vezes na visdo biolégica...ld é uma conotagdo, aqui é
outra...mas ndo deixa de ser um instrumento de trabalho...eu acho que...eu acho...que as
professoras de portugués devem estar trabalhando assim hoje, entdo elas montam ld...porque ld
na outra escola eu ndo tenho professores que trabalham assim...

41. N — Mas vocé vé diferenca da leitura na tua area e na delas?

42. PB — Ndo...eu acho assim...que os conceitos, formas como vocé interpreta aquilo...vocé sabe
que em biologia é complicado, tem muita nomenclatura, entdo eles tém muita dificuldade com
a linguagem especifica da drea, entdo...muitas vezes entdo...eu acho que um texto numa
linguagem mais...ndo fdcil, porque vocé ndo pode tirar dele a chance deles terem isso...mas
aquilo que é significativo...olha bem...é o que eu acho...eu...porque de repente o moleque ld
queria mais ou menos...mas alguém tem que medir...e sou eu, né? Entdo, por exemplo, eu ndo
cobro nome, e eu sei que isso é um erro...o pessoal da biologia teria que cobrar esses
nomes...quando eu falo com eles a questdo...eu brinco com eles...ndo me perguntem nomes
porque eu sou péssima...e eu ndo vou cobrar de vocés. ‘Nao é mentira, Narjara?’. Eu ndo vou
conseguir fazer isso, e nem por isso eu ndo entenda o processo todo da questdo biologica...mas
a gente tem afinidades dentro da nossa propria drea...eu ndo tenho afinidades com nomes”

O encaminhamento das entrevistas nesses dois trechos referentes a PQ e PB, mesmo
apresentando particularidades, apresenta alguns pontos em comum, nos quais a questdo da

interpretacdo estaria presente em qualquer ato de ler, e que os textos apresentariam
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especificidades relacionadas aos conceitos das suas areas de conhecimentos, bem como com a
linguagem envolvida na construg¢do desse conhecimento.

A frase “Eles tém que interpretar o texto” (PQ) ressoa em um discurso que tem chegado
bastante na escola nos ultimos anos. Para citar um exemplo recente, nos primeiros meses de
2008, todos os professores do Estado de Sdo Paulo, de todas as disciplinas, durante os primeiros
40 dias desse ano letivo, receberam um jornal com textos e questdes para trabalharem
especificamente a interpretacdo de textos, imagens e graficos com os alunos em fodas as
disciplinas. Materiais da nova proposta curricular, que vem sendo implementada no Estado de
Sdo Paulo neste ano de 2008, também focalizam a questdo da interpretacdo de textos em todas as
disciplinas. Isso coincide com um contexto dos ultimos anos em que cursos sobre leitura e
interpretacdo de textos sdo oferecidos a professores de todas as disciplinas, como sdo os casos do
“Ensino Médio em Rede” e do “Prdticas de Leitura e Escrita’.

De certa maneira, num contexto em que chegam a escola discursos diversos apontando que
“interpretacdo” e “leitura” sdo aspectos de todas as disciplinas, poderia explicar porque ha tanta
hesitacdo e contradi¢des nas respostas dos professores. Por um lado, hd um sentido que circula
dizendo que ndo hd diferencas e por outro, outros imagindrios que parecem fazer com que os
professores vejam que ha diferenca.

No geral, todos os professores parecem oscilar entre a percepcao de certas diferencas, a
percep¢ao de que para os alunos seria diferente e a idéia de que ndo ha diferenga, embora os
aspectos que apontem tanto para as diferencas quanto para as similaridades sejam as vezes
diferentes. De um lado, parece haver a atualiza¢do de um discurso bastante veiculado j4 ha alguns
anos nas escolas de que a “leitura” e a “interpretacdo” estdo em fodas as disciplinas, o que as
homogeneizam; de outro uma percepcao de que na realidade nio seria bem assim e que parece se
relacionar a praticas de leitura que se associam a tipologia do texto, e que textos que se
aproximam de caracteristica do discurso cientifico promoveriam essa relacdo de leitura-

parafréstica, na busca de um sentido unico para o texto (ANDRADE e MARTINS, 2006).
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3.6. RELACOES DISCURSIVAS ENTRE LEITURA E CONTEXTO

Ao longo das entrevistas os professores relacionaram alguns objetivos da leitura,
deslocando-se do texto propriamente dito, com o desenvolvimento de alguns conhecimentos que
poderiam estabelecer conexdes com o contexto do aluno. Esses discursos dos professores que
remetem a um ensino contextualizado estdo presentes em outros discursos, como alguns discursos
das préprias pesquisas na drea de ensino de ciéncias e dos documentos oficiais, entre eles as LDB
e os PCN. Dessa forma, em suas falas os ja-ditos (memoria discursiva) sdo ressignificado nos
discursos dos professores e, de acordo com seus relatos, incorporados em suas praticas docentes.

Nas falas a seguir PG, PQ e PB relacionam praticas de leitura com abordagens de ensino

contextualizadas:

61. N - A tltima...vocé€ lembra de uma experiéncia que vocé achou que foi legal ou alguma
que foi ruim...

(...)

63. N - E uma legal...

64. PG - Deixa eu ver...uma experiéncia legal..as melhores sdo os de textos de um ou duas
pdginas que comecam a discutir na mesma aula se sem estender para a outra
aula...Ah...lembrei de uma aula legal...era no terceiro colegial no segundo ano que tava dando
aula...o tema era mercado de trabalho e globalizacdo e pedi para que eles fossem relacionando
ao mdximo com o que eles sabiam, com o dia-a-dia deles...etc...na aula seguinte ia discutir o
texto...e a gente fez um mesa redonda...foi a aula que eu menos falei e mais gostei...e me fez
lembrar das aulas da faculdade...que a gente sentava em roda e discutia textos e o professor
quase nem falava...me realizei como professor...foi uma aula nesse sentido...jd tentei vdrias
vezes...mas os alunos ndo léem...é so dois...trés falando...

39. N - Isso vocé ja falou, mas de repente vocé tem outra experiéncia...Se vocé poderia
contar uma experiéncia de leitura em sala de aula. Assim, vocé€ pode contar uma experiéncia
que deu certo, e em contraponto uma experiéncia que nao deu certo, ou que vocé considerou
negativa...que nao deu muito certo...

40. PQ — Que deu certo essa que eu contei...que foi uma experiéncia legal...e...deixa eu ver...na
5% série eu trabalhei sobre previsdo do tempo (...) e...eu usei com eles o texto da Ciéncia Hoje,
bem infantilizado com desenhos...

41. N - E da Ciéncia Hoje das Criangas?

42. PQ - E...entdo...nossa foi muito legal...assim, assim a gente deu uma avaliagcdo para eles, e
perguntei, falava assim para eles, agora olhem para a janela e falem para mim... Vai chover
hoje?’...‘Como vocé sabe se vai chover ou ndo vai chover?’...e eles conseguiram identificar
sabe...foi uma coisa assim, bem legal, sabe...E que ndo deu certo...hmm...deixa eu ver,
dificil...assim quando o tema ndo teve nada a ver com eles...entendeu? Que nem em Campinas,
eu posso falar de extracdo do petrileo, da refinaria, porque tem aqui pertinho, eu posso
falar...agora vocé pega um texto de historia, por exemplo, estiver falando da Rissia, sabe td
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distante, por exemplo, se ela estiver falando do Iraque, Ird, Iraque, eles estdo vendo na
televisdo...mais ou menos isso...

47. N - Dentro dessa tua experiéncia...vivéncia...vocé podia falar um exemplo da leitura na
tua aula...com os teus alunos...e que achou interessante...uma pratica de leitura...

48. PB — Uma coisa assim...entdo tem aquela experiéncia que a professora de quimica falou que
eu achei muito legal...mas essa questdo de como a gente buscou as informacades...hd...que ela
falou ld do ano passado...que a gente fez o trabalho de alimentos...de dieta e tal (...) E antes de
colocar o texto...eu coloquei isso...e dai surgiu vdrias falas “bld bld”...e “linkei” isso com a
genética...e como aquilo tinha a ver com a genética...o que significa envelhecer e o que pode
favorecer uma melhoria...o que é envelhecer hoje...entdo...essa...esse...essa...necessidade que
vocé tem e esse é o objetivo da escola que eu acho...¢é que a gente tem que colocar em pauta

essas discussaes...

53. N — Assim, vocé acha que esses trabalhos interferiram na sua pratica?

54. PG - Nas aulas, particularmente, procurei mais leituras, um pouco era comodidade,
deixava de lado...e logo que comecou o curso trouxe mais...percebi que os alunos amadurecem
muito mais...tem mais argumento...0o argumento que o aluno vai escrever ndo vem do
professor...o professor é o iltimo recurso...o argumento o aluno que tem que construir...hoje eu
procuro dar aula dentro de um contexto...um contexto construido dentro de uma discussao...de
coisas que o aluno traga...que ele leu que eu li...nem que seja uma leitura de 10 minutos num
livro diddtico antes da aula...ja faz diferenca...ja vai dar outras questoes...outros
questionamentos....

Nos trés primeiros trechos, os professores de geografia, quimica e biologia significaram
suas respostas a partir de questdes formuladas de forma bastante semelhante a partir de questoes
referentes as experi€ncias com leitura. Sdo questdes que eram mais abertas, nesses casos, em que
os professores poderiam relatar qualquer experiéncia por eles realizada. Ja no dltimo trecho, PG
encaminhou essa resposta quando perguntado sobre a influéncia das atividades desenvolvidas nos
cursos de formacgdo continuada na sua pratica, apés uma seqiiéncia de perguntas e respostas sobre
os cursos EMR e PLE.

A partir desses trechos percebemos que essa contextualizagdo do ensino, proporcionada
por leituras fora e dentro de sala de aula, adquiriu nos discursos desses professores diferentes
relacdes semanticas, relacdes que mostram o cardter polissémico de contexto. E que de modo
semelhante foi apontado no artigo de Silva et al. (2006). Além disso, esse cardter poliss€mico
também ¢é verificado ao longo do texto dos préprios PCN. Nesse documento, a no¢do de

contextualizacdo se apresenta com diferentes sentidos, sentidos estes que encontramos

ressiginificados na fala de PG, PQ e PB.
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Entre um sentido apresentado para contexto, temos o seguinte excerto, “relacionando ao
mdximo com o que eles sabiam, com o dia-a-dia deles”, que aparece na fala de PG (turno 63).
Através dessa fala, podemos supor que o texto traria temas que promoveriam relagcdes com o dia-
a-dia dos alunos. Desse modo, o “dia-a-dia deles” estabeleceria relagdes semanticas com o
contexto, no sentido de cotidiano dos alunos.

PQ também relaciona a leitura com questdes do contexto do aluno, uma vez que, ao
responder a questdo sobre experiéncias de leitura que ndo deram certo, PQ afirmou que foram
atividades em que “o tema ndo teve nada a ver com eles”. Assim, o contexto adquiriu um sentido
também de cotidiano, mas esse cotidiano ndo é qualquer um, ele se refere ao local: “eu posso
falar de extracdo do petréleo, da refinaria, porque tem aqui pertinho”. Dessa forma, os temas,
nessa fala, se relacionam com a regido que vive o aluno. A nog¢do de contexto que se estabelece

nessa perspectiva também esta presente nos PCNEM.

O contexto que é o mais préximo do aluno e mais facilmente explordvel para dar
significado aos contetddos da aprendizagem € o da vida pessoal, cotidiano e convivéncia
(...) O cotidiano e as rela¢Ges estabelecidas com o ambiente fisico e social devem
permitir dar significado a qualquer conteiido curricular, fazendo a ponte entre o que
aprende na escola e o que se faz, vive e observa no dia-a-dia. (BRASIL, 2002, p. 94)

Esses ja ditos que sao produzidos no enunciado dos professores, sao dizeres produzidos e
interpretados na relacdo com sentidos ditos em outros lugares e determinados pelas condi¢des
socio-historicas. Pensamos ser donos de um dizer que nos parece proprio, sem considerar que
nosso discurso foi construido nesse processo histdrico-social, interpelado pela ideologia
(ORLANDI, 1996).

Outro sentido, no mesmo turno (42), também pode ser verificado no discurso de PQ, no
qual os temas presentes nesses textos podem estar presentes no cotidiano do aluno, por meio da
televisdo, “eles estdo vendo na televisdo”. O contexto nesse sentido de cotidiano, nao
pressupondo o local, também apareceu na fala de PB (turno 46). Nesse trecho da entrevista, PB
relaciona uma atividade de leitura com um tema comumente abordado na midia, o
“envelhecimento”, e que para essa professora trabalhar essas discussdes seria o objetivo da escola
(“o objetivo da escola que eu acho...é que a gente tem que colocar em pauta essas discussoes”).
Aqui o sentido de cotidiano se aproxima ao que foi colocado por PG (turno 46) e PQ (turno 42),

em que situagdes que sdo discutidas no dia-a-dia, muitas vezes abordadas na midia, podem ser

desenvolvidas na relagdo com atividades de leitura. Esses sentidos de contextualizacdo de PG, PQ
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e PB se aproximam de um dos sentidos (e objetivos) sobre contextualizacdo apontados também

nos PCNEM.

Contextualizar o conteido que se quer aprendido significa, em primeiro lugar, assumir
que todo conhecimento envolve uma relacio entre sujeito e objeto (...) O tratamento
contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem que retirar o aluno
da condicdo de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que, ao longo da
transposi¢do didética, o conteido do ensino provoque aprendizagens significativas que
mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto do conhecimento uma relacio
de reciprocidade (...) Conhecer o corpo humano néo é apenas saber como funcionam
os muitos aparelhos do organismo, mas também entender como funciona o proéprio
corpo e que conseqiiéncias isso tem em decisdes pessoais de maior importincia tais
como fazer dieta, usar drogas (...). (BRASIL, 2002, p. 91-92)

No quarto trecho, que remete a fala de PG (turno 53), a palavra contexto se distancia das
idéias relatadas nas outras falas desse proprio professor e das professoras de quimica e biologia.
Nesse turno da entrevista, contexto nao se apresenta proximo do sentido de cotidiano do aluno,
(“hoje eu procuro dar aula dentro de um contexto”). Esse contexto parece estabelecer na relacao
entre os conteidos, a uma preocupacdo que os conteidos ndo sejam trabalhados de forma
descontextualizada/fragmentada, “construidos dentro de uma discussdo”. Assim, atividades de
leitura, de acordo com o discurso do professor, podem promover esse contexto para o
aprendizado desses conteidos.

Parece haver um silenciamento na fala de PP quanto a essa relagdo discursiva entre leitura
e contexto, nos possiveis sentidos atrelados as questdes do cotidiano do aluno (dentro e fora de
sala de aula). Esse siléncio pode estar associado a drea de formacdo dos professores, uma vez que
praticas de leitura de PP parecem pressupor outros objetivos, bem como outros contetidos a serem
desenvolvidos com essa leitura em aula. Dessa forma, os conteddos parecem se distanciar dos
contetidos desenvolvidos na disciplina de geografia, quimica ou biologia, que pressupdem
atividades que abordem conhecimentos cientificos, e €é nessa relacdo com a ciéncia que
“emergem um espaco e um tempo do cotidiano, em que estdo presentes os temas da vida, das
cidades, do mundo, da prépria ci€ncia etc., tendo em vista o leitor imerso no dia-a-dia” (NUNES,
2003, p. 44). Ou pelo menos € assim que o sentido de contexto que remete as questdes do

cotidiano tem sido pensado e relacionado no ensino.

53. N — Assim, s6 falar um pouquinho...o que vocé leva em conta quando escolhe um texto? E
falar um pouquinho de suas experiéncias positivas, negativas com a leitura...
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54. PP - O que eu levo em conta no texto...o que eu estou trabalhando com eles, esses dias eu
estava trabalhando linguagem metaforica...e coincidentemente eu recebi um email que
trabalhava com linguagem metaforica, eu trouxe para eles, eles leram, acharam muito estranho,
ai que fui entrando mais ainda na matéria...ai eu trouxe, eu trago quando tem alguma coisa a
ver com a minha atividade, parece que ndao tem nada ver...no final eles relacionam, ndo precisa
dizer que eu trouxe isso por causa disso, ‘ai eles, aqui ndo estd como a professora falou’. Entdo,
vocé percebe que eles estdo conectados...que fazem essa conexdo...eu trago esses textos,
pensando no que eu estou trabalhando (...)

Nessa perspectiva, o sentido mais proximo de contexto de PP apareceu no turno 54, e se
assemelhou ao sentido exposto por PG no turno 53. Nesses dois casos, PP e PG, estabeleceram
possiveis relacdes entre leitura e as atividades em sala de aula, buscando ‘“conexdes” entre os
conteddos trabalhados. Nessa seqiiéncia da entrevista em que esses sentidos sdo verificados, PP
também estava respondendo a questdo referente as experiéncias de leitura.

Esses diferentes sentidos para contexto refletem discursos e concep¢des de ensino, de
educagdo, de préticas que estdo presentes em outros lugares, que repetem discursos que vém de
outros lugares, por meio da memoria discursiva.

Esta questao do ensino ser contextualizado, no sentido apontado na fala de PP e PG, est4
presente nos PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio), sendo este aspecto,

bem como a interdisciplinaridade, os eixos que norteiam as propostas presentes neste documento.

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no acimulo
de informagdes, Ao contrério disso, buscamos dar significado ao conhecimento escolar,
mediante a  contextualizacdo; evitar compartimentalizagdo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender. (BRASIL,
2002, p. 13)

Outros dois trabalhos também apontam essas relagdes entre praticas de leituras e
contextualiza¢do nos discursos dos professores (ANDRADE e MARTINS, 2006; SILVA et al.,
2006). E nesses trabalhos, os autores discutem que os dizeres dos professores que remetem as
relacOes discursivas entre a leitura e o contexto estdo atrelados a uma valoriza¢do no discurso da
academia sobre essa necessidade de trabalhar os contetidos contextualizados, discursos estes que

também se relacionam com discursos presentes em documentos oficiais e em cursos de formacgao

continuada, como o EMR, pautado nos PCN.
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CONSIDERA COES FINAIS

Quando realizei as entrevistas, sentidos sobre a leitura no ensino de ciéncias ja estavam
presentes. Esses dizeres impdem imaginariamente modos como os professores “devem”
desenvolver suas préticas e se relacionar com a leitura. Dessa forma, ao pressupor que esses
discursos dos professores foram produzidos numa situacdo de entrevista em que esses sentidos
estavam em jogo, conformando expectativas e representacdes entre entrevistado, na posicdo de
professor de uma escola publica, e entrevistadora, na posi¢dao de pesquisadora da drea de ensino
de ciéncias que estava desenvolvendo um trabalho sobre leitura, e, portanto, significando que se
tratava de algo importante e possivelmente valorizado, pude compreender melhor algumas falas
produzidas pelos professores nas entrevistas. Essas expectativas e representacdes mobilizaram
dizeres que se aproximavam ao que eles imaginavam que a entrevistadora gostaria de ouvir,
antecipando-os nas respostas. Assim, a situagdo da entrevista apareceu como um aspecto das
condic¢des de producao dos discursos analisados.

Embora essa posicao de professor na relacdo com a entrevistadora-pesquisadora tenha se
estabelecido durante as entrevistas, também surgiram nas respostas deslocamentos dessa posi¢ao.
Outras posicoes se estabeleceram em relacdo as suas vidas profissionais, as posi¢cdes assumidas
dentro da escola como o caso de PQ que durante o desenvolvimento do curso EMR teve também
fun¢do de coordenadora, e as suas vidas pessoais, como as posi¢cdes de esposa, de mae, de filho
ou filha. Essas posicdes discursivas estiveram presentes, por vezes, no mesmo individuo e se
deslocaram conforme a significa¢do dos professores ao longo das entrevistas.

Na andlise das entrevistas verificamos que os professores descreveram diversas praticas
de leitura. Essas praticas estdo atreladas a diferentes possibilidades de funcionamento de textos
em sala de aula. Entre os modos de leitura relatados pelos professores podemos citar a busca da
informagdo do texto, que ndo se restringiu a busca de um tunico sentido no texto. Os professores
apontaram diferentes formas de utilizacdo e de interpretacdes do mesmo texto. Além disso, em
suas falas, algumas praticas de leitura estiveram associadas a preocupacdes com a linguagem,
principalmente o vocabuldrio, € com a producdo textual dos alunos.

Ainda, no discurso desses professores, observou-se outro modo de leitura. Nesse outro
modo, se estabeleceram outras relacdes discursivas promovidas pela leitura de textos em sala de

aula, nas quais os alunos faziam parte dos processos de construcdo, significagdo e interpretacao
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de sentidos e conhecimentos. Os alunos, a partir desse outro modo de leitura, deslocaram uma
relacdo historica e socialmente estabelecida em sala de aula, em que o professor e o texto se
identificam como as tnicas vozes em sala de aula, o que impossibilitaria a producao de diferentes
sentidos pelos alunos (SILVA, 2004; SILVA e ALMEIDA, 1998).

Esses resultados apontam indicios de um deslocamento nos sentidos sobre leitura em
relacdo aqueles que vinham sendo estabelecidos tunica e tradicionalmente em sala de aula, a
simulacdo da leitura, embora, este modo de leitura também seja apontado nos discursos desses
professores. Contudo, essa leitura parafrastica apareceu atrelada ao tipo de texto quando
buscaram diferenciar a leitura realizada na aula de portugués e nas outras disciplinas. Desse
modo, parece haver, em alguns momentos no discurso dos professores, diferenciacdo entre
leituras de textos literdrios e os textos relacionados ao discurso cientifico.

Esses indicios também estdo presentes no trabalho de Andrade e Martins (2006), que, de
forma semelhante ao meu trabalho, analisou os discursos de professores sobre leitura. No entanto,
os sentidos sobre leitura dos professores daquela pesquisa se aproximaram predominantemente da
leitura parafrastica. E essa diferenga com os resultados da minha pesquisa pode ser entendida
quando as autoras apontam que os professores entrevistados trabalhavam em uma escola técnica,
na qual todos tinham, com excecdo de um professor de fisica licenciado, uma forma¢do mais
técnica, formados somente em bacharelado. Ou seja, eram professores que faziam parte de um
contexto onde discussdes e reflexdes sobre leitura estavam muito distantes, apresentando uma
relacdo mais estreita entre leitura parafrastica e discurso cientifico. E se contrapormos com a
formacdo dos quatro professores entrevistados nesta pesquisa, que apresentaram em sua formacao
continuada possibilidades de discussdo sobre leitura, verificamos que houve referéncia a outros
modos e sentidos sobre leitura. Dessa forma, percebemos a importidncia desses cursos de
formacdo continuada ao possibilitarem que os professores pudessem falar a partir de outras
formacdes discursivas, que ndo estdo provavelmente presentes ou estdo pouco presentes em
escolas tecnoldgicas.

Entretanto, essa relagdo entre essa formacdo e as praticas sobre leitura relatadas pelos
professores refere-se aos seus discursos sobre as praticas e ndo sobre suas praticas propriamente
ditas, que nao foram efetivamente investigadas nesta pesquisa. Ou seja, os professores parecem
significar a leitura, entre outros aspectos, a partir de discursos sobre leitura que chegam a escola e

ali sdo significados dadas determinadas condi¢cdes de produgdo. Desse modo, o imaginario de
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leitura desses professores entrevistados se relaciona, na forma de memdrias, a formacao inicial e
continuada, bem como a aspectos pessoais de sua histéria de vida.

Os cursos de formacdo continuada que tém enfocado reflexdes e praticas de leitura em
varias disciplinas, incluindo as de ciéncias, aparecem, assim, também como parte das condi¢des
de producao dos sentidos sobre leitura destes professores.

De um lado, temos um conjunto de discursos produzidos no ambito académico, de
pesquisa, sobre leitura no ensino de ciéncias. De outro lado, um conjunto de discursos sobre
leitura em documentos oficiais e cursos de formacao continuada produzidos no e para o contexto
escolar, que se ressignificaram em dizeres e praticas na voz de quatro professores inseridos num
contexto tnico de uma mesma escola publica.

Sao imagindrios de leitura na escola, especificamente em relacdo ao ensino de ciéncias,
que nao se desvinculam de imagindrios mais amplos sobre leitura; e que parecem fazer parte
destes. E estes sdo heterogéneos, as vezes contraditorios, e produzidos a partir de um
caleidoscopio de imagens produzidas sob inumeras influéncias e condi¢des “externas” a escola.

Alguns aspectos desse contexto mais amplo foram abordados, como os cursos de
formacgao continuada sobre leitura que a maioria dos professores entrevistados participaram,
integral ou parcialmente. E que se relacionam a outros discursos, mobilizando dizeres que
inserem a leitura como pratica que “deve” ser trabalhada em rodas as disciplinas escolares, por
meio de uma perspectiva que desenvolveria, por exemplo, as “competéncias leitoras e escritoras”
dos alunos. Assim, esse conjunto de discursos sobre leitura apresenta, grosso modo, sentidos que
a aproximam de préticas que buscam o aperfeicoamento da mesma pelos alunos. Desenvolvendo
a leitura na relagdo com textos que circulam fora da escola, como textos que vém sendo
chamados de informativos e de divulgagao cientifica.

Sao indicios apontados nesse trabalho nos quais se verificam que esses cursos tém
constituido parte de um movimento mais amplo e nao fatos isolados. Nos tultimos anos, por
exemplo, essa perspectiva de que a leitura e o uso de textos alternativos ao livro diddtico facam
parte de fodas as disciplinas escolares parece constituir um movimento histérico-social mais
amplo de ressignificacdo da relacdo entre escola, leitura e texto. Varios autores, como Castellanos
Pfeiffer (2001), t€m discutido o que chamam, por exemplo, de “midiatizacdo” da escola, ou seja,
a entrada e, muitas vezes, substituicdo dos textos didaticos pelos textos jornalisticos na escola.

Recentemente, no inicio de 2008, o governo do Estado de Sao Paulo distribuiu como material
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didético para grande parte dos alunos do ensino médio, uma revista produzida por jornalistas para
ser trabalhada na recém criada disciplina de PD ou Parte Diversificada com o objetivo de
trabalhar “temas da atualidade™”.

A relacdo entre midia e escola também ja vem sendo trabalhada ha vdrios anos por
diversos veiculos mididticos, como a “Veja na sala de aula” e o “Correio escola”. No entanto,
essa relacdo ndo era institucionalmente estabelecida por 6rgdos publicos oficiais de Educacao
como a proposta acima, sendo promovida pelos préprios veiculos midiaticos.

Além disso, a mobilizacdo de préaticas de leitura trabalhadas a partir desses textos
alternativos € abordada hd mais de uma década pela pesquisa no ensino de ciéncias (RICON e
ALMEIDA, 1991; ALMEIDA e RICON, 1993; SALEM ¢ KAWAMURA. 1996). Nessas
pesquisas, a leitura também se apresenta como possibilidade de atualizacdo de conteidos, embora
outras possibilidades de funcionamentos da leitura sejam discutidas.

Um dos aspectos importantes que foi apontado na fala dos professores, refere-se a suas
histérias de leitura passada. A leitura parece se relacionar a historia familiar e escolar, como
colocado por mais de um professor nas entrevistas. Eles significaram a leitura a partir de suas
memorias enquanto leitores. Essa relacdo da leitura com a familia e a escola também esta
presente em outro trabalho (ANDRADE e MARTINS, 2006), no qual se infere que as imagens de
leitura derivam em grande parte de imagens que surgem do “senso comum”, estabelecidas entre a
familia e o ambiente escolar. O que faz significar a leitura como algo que tem uma histéria para o
leitor que comecaria com a familia. Essa histéria de leitura passada pode ser considerada um fato
intransponivel ou um processo que a escola pode contribuir para modificar?

No entanto, em outras questdes das entrevistas, pdde-se relacionar os discursos dos
professores com préticas e discursos sobre leitura presentes na pesquisa em educacdo, nos
documentos oficiais e nos cursos de formacdo, mobilizando outros aspectos do interdiscurso.
Entre esses, encontram-se a preocupagdo e utilizagdo de metodologias diferenciadas, de livros
diddticos como uma das possiveis fontes de leitura, de uma variedade de textos alternativos ao
livro didéatico e de praticas de leitura como possiveis de serem trabalhadas em todas as disciplinas

escolares.

> Trata-se de textos produzidos pela Editora Abril que compdem o Guia do Estudante, e que fundamentalmente
comentam noticias recentemente veiculadas pela midia jornalistica.
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Uma compreensdo mais abrangente e aprofundada do contexto histérico-social mais
amplo dos sentidos sobre leitura e processos de circulacdo de textos que remetem a ci€ncia que
vém sendo produzidos no momento atual merece certamente outras investigacdes, assim como o
estabelecimento mais estreito de conexdes entre esse contexto mais amplo e o contexto local da
escola indicadas neste trabalho.

Questdes e apontamentos sobre o projeto Fapesp-Ensino Publico também fugiram aos
limites desse trabalho, que teve inicio em 2007 por meio dos eixos de formagao. Desse modo, o
tempo de elaboragcao da minha pesquisa ndo pode acompanhar o tempo do projeto, que teve inicio
das atividades dos professores com os alunos no més de maio de 2008.

Esse projeto parece criar uma demanda pela mobilizagdo de textos que abordem
conhecimentos cientificos sobre o local. Trata-se de conhecimentos que ndo passaram por um
processo de “didatizacdo” anterior como acontece com conteudos de livros didaticos. Aqui, os
professores t€ém contato direto com os pesquisadores que produziram esses conhecimentos locais.

Sendo assim, esse projeto implica em outra epistemologia para o conhecimento escolar,
que se relaciona ao contexto, mas nio a qualquer contexto. E um contexto que engloba questdes
locais, no seu aspecto social-politico-ambiental. Nesse sentido, € bastante pertinente para este
projeto a conclusdo de Silva (2006) sobre suas andlises dos discursos sobre politica em livros
didéticos de geografia e que remete a algumas propostas que este projeto desenvolve, quanto a
formacgao de um sujeito politico, conhecedor do local, sem esquecer das implica¢des e conexdes

do regional nas questdes globais e vice-versa.

O questionamento aos livros didaticos analisados, até o ponto em que a pesquisa se
fundamenta para tanto, é: geograficamente (ndo apenas no sentido da discursividade
politica da Geografia), tais livros didéticos ndo falam ao sujeito-aprendiz na medida em
que falam de uma distancia, de um mundo muito geral, de um mundo muito Brasil, com
o efeito de o global ndo incluir o local, de o estudante ndo habitar o espago, de o
estudante ndo ter vizinhos, de o estudante ndo se relacionar com as organizagdes sociais
de seu meio, de o aluno ndo participar das decisdes democrdticas de sua vivéncia, nem
de lutar por elas. E nesse ponto que se indica a principal contribui¢do dessa andlise: os
livros didéticos analisados se restringem a apresentar uma visao do politico ¢ nio um
adentramento do sujeito no politico (muito menos na politica), porque as portas, as
indicagdes, a defini¢do de escalas apropriadas para esse processo sdo elididas. (idem, p.
233)

A relagdo da leitura com o contexto foi observada na fala dos professores, na qual
diferentes sentidos sobre contexto estavam presentes, inclusive, sentidos que se assemelhavam

com a categoria geocientifica do lugar. Dessa forma, a leitura apareceu como possibilidade de
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estabelecer abordagens em sala de aula numa perspectiva de contextualizacdo pautada no
local/regional.

Nesse sentido, alguns indicios podem ser apontados se pensarmos nesse primeiro ano do
projeto. Algumas condicdes de trabalho desse grupo de professores participantes do projeto como
o trabalho coletivo, que pareceu-nos associado a circulagdo de textos que remetem a ciéncia por
vdrias disciplinas, vém sendo ainda mais enfatizadas. Outras condi¢des vém sendo modificadas.
E especificamente em relacdo a leitura podemos destacar a mobilizagdo de diversos textos
académicos, que ja circulavam na escola antes do inicio do projeto Fapes-Ensino Publico, mas
que se intensificaram a partir do seu inicio, por meio de textos referentes aos quatros eixos
teméticos (E.A., CTSA, Local/Regional e Interdisciplinaridade) e textos dos eixos disciplinares
retirados a partir de relatdrios cientificos produzidos pelo “Projeto Anhumas”. Sao textos que,
além de contribuirem para uma reflexdo sobre a importancia do local/regional como dimensao
curricular, t€ém contribuido para reflexdes sobre a natureza da producao cientifico-tecnoldgica e a
circulac@o desses conhecimentos em nossa sociedade, incluindo af o papel da midia. Assim, além
desses, outros textos, como textos locais (jornalisticos, informativos da cidade...), ja& foram
mobilizados para a elaboracdo de algumas atividades do préprio projeto durante a realizacao dos
eixos, € que repercutiram nos projetos que os professores apresentaram no inicio de 2008 a serem
realizados ao longo desse mesmo ano. Ndo seria demais pressupor que esses aspectos talvez
venham a influenciar e modificar o imagindrio e as praticas de leitura da ciéncia desses
professores.

Se e como um projeto com foco em conhecimentos locais/regionais, em que se discutem
questdes relacionadas a produgdo e circulagdo de conhecimentos cientificos numa sociedade
como a nossa, modifica condi¢des de producdo de leitura dos alunos ou do imagindrio de leitura
dos professores € uma questdo que ficou em aberto e mereceria ser mais bem investigada por
futuras pesquisas.

Acredito que este trabalho possa contribuir para enfatizar a necessidade da leitura ser
trabalhada explicitamente na formacdo inicial dos futuros professores das dreas de
ciéncias/geociéncias. Talvez ndo no sentido de introduzir mais uma idéia que ndo esteja presente
nas escolas, mas, ao contrario, de trabalhar os multiplos sentidos que ja circulam, suas diferencas
e semelhancas. O fato apontado neste trabalho de que os professores, entre outros aspectos,

significam a leitura a partir de suas memdrias enquanto leitores talvez seja um indicativo de um
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componente que possa fazer parte das estratégias para se abordar a questdo da leitura na formacao
inicial dos professores. Outro aspecto que merece ser trabalhado com futuros professores, e que
podemos derivar das andlises realizadas a partir da compreensao que tivemos dos imaginarios de
leitura dos professores entrevistados, diz respeito a necessidade de distinguir a existéncia de
sentidos dominantes na ci€ncia com a ndo existéncia de um sentido tnico para o texto. Distinguir
algo que € do processo de producdo e textualizacdo do conhecimento cientifico do que faz parte

do processo de leitura de todo e qualquer texto.
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ANEXO 1. ROTEIRO ENTREVISTA

*Questdes referentes a formacao e a leitura na formagao:

- Fale um pouco sobre a sua formacao;

- Fale também um pouco sobre como a leitura fez parte da sua formagao.

* Questoes referentes aos cursos desenvolvidos no ano de 2006 na escola (EMR e PLE):
- Qual a sua opinido sobre os cursos?

- Que idéias voce destacaria desses cursos? O que vocé achou de mais importante ou interessante
desses cursos?

- De que forma esses cursos influenciaram a sua pratica docente?

- De que forma esses cursos se relacionam com a(s) disciplina(s) que vocé leciona?
- Vocé ja participou de cursos semelhantes a estes?

* Questdes referentes a leitura na prética docente:

- Como a leitura faz parte de sua pratica docente?

- Vocé acha que a leitura na sua disciplina € diferente da leitura nas aulas de portugués? Em que?
Por qué?

- Qual o papel da leitura nas suas aulas?
- De que forma ela aparece nas suas aulas?
- Que textos vocé utiliza nas suas aulas?

- O que vocé leva em conta quando seleciona esses textos?

- Conte uma experiéncia de leitura em sala de aula que vocé considerou interessante (“de
sucesso”);

- Houve alguma experiéncia que vocé considerou negativa? Conte um pouco sobre essa
experiéncia.
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ANEXO 2. ENTREVISTAS TRANSCRITAS

Entrevista professora de quimica

Escola Ana Rita
Dia: 13/12/06

1. N — Fale um pouco sobre a sua formacao...

2. PQ — Professora de quimica, sou formada em ciéncias e matematica e depois eu fiz habilitacao
em quimica...

3. N — H4a quanto tempo vocé se formou?

4. PQ — Eu me formei em 96...

5. N — Entdo...eu vou comecar falando sobre os cursos que eu estive vendo com VoOcEs,
assim...para dai a gente comecar a falar um pouco sobre a questdo da leitura, td? Dai, eu pensei
assim de vocé ta falando brevemente a sua opinido sobre esses cursos, pratica de leitura [PLE,
Praticas de Leitura e escrita] € o Ensino Médio em Rede [EMR]?

6. PQ — Eu acho, assim, que esses cursos sdo bem legais assim...bem feitos assim...o problema é
que infelizmente os professores tém uma cultura, uma aversao de tudo que é colocado de cima
para baixo...entdo eles ndo aproveitam o curso, né? Aqui na escola a gente tem até um
aproveitamento bem legal, porque alguns professores se interessam. Eu fui coordenadora da
escola e quando comecou esse curso tinham professores que ficavam de costas para mim e
ficavam lendo revista ao invés de discutir os textos. E s6 fazem as atividades que t€ém que fazer
porque sdo obrigados a fazer porque eles vao ganhar um certificado. Mas se eles nido fossem
obrigados, de livre e espontanea vontade pouquissimos fariam...

7. N- O que vocé destacaria desses cursos? Coisas que te marcaram ou que voc€ achou
importante pensando assim como prética escolar?

8. PQ — Assim, desde que veio a nova LDB [Lei de Diretrizes e Bases] em 96, eles falam que a
gente tem que formar um cidadao critico, um cidaddo que sabe ler, né? Que sabe escrever
direito...ndo sei o qué...ndo sei o qué...Nunca eles tinham dado suporte como eles tdo dando agora
no Ensino Médio em Rede que visa tudo isso, entdo, se vocé pegar o EMR desde que comecgou
tem uma linha para ser seguida em sala de aula que vai levar a isso, formacao do cidadio critico,
capaz de ler e interpretar e dar sua opinido. Entdo, esse curso, ele tinha tudo para dar certo se nao
fosse o problema com os professores...

9. N — Vocé acha que nao deu...

10. PQ — Assim...aqui na escola até que deu certo, nem todos os professores se envolveram, mas
com o pessoal que trabalhei deu super certo...o problema € que essa € uma escola, entdo como eu
era representante do EMR na 4rea de ciéncias, quando eu ia para as reunides os professores s
“metiam o pau’” no governo, o governo sé exige, porque o governo nao da condi¢des, porque nao
tem condig¢des, porque a diretora ndo deixa, porque ndo sei o qué...porque ndo pode sair, sabe?
Arruma um monte de empecilho pra ndo fazer...Ai como a gente € obrigado a mostrar algum
resultado eles faziam meio que assim...rasurado o trabalho e levavam resultados que ndo sdo
confidveis. Entdo, esses resultados s@o os que aparecem na midia, né? E, no entanto, nao € isso
que a gente observa. Aqui na escola, € uma escola no meio de outras 130 de Campinas. Meio
complicado...
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11. N — E de que forma esses cursos, se fossem realmente, de repente, se fossem mais aceitos
como um todo...de que forma vocé acharia que estaria influenciando na préatica docente? E o que
vocé mudou ou alguma coisa na sua forma de trabalhar que mudou depois de estar dentro desses
cursos?

12. PQ — Entao, assim, na verdade a faculdade que eu fiz é diferenciada...a faculdade que eu fiz é
a Fundacdo Santo André, ela é mais voltada para a formagdo de professores. Quando eu tava na
escola eu tive uma formacdo no ensino médio profissional...quando eu tava na faculdade eu
achava o cimulo os professores trabalharem 14 com projetos, com aulas , assim, totalmente
diferenciadas, fazendo a gente ler, escrever. A maioria dos alunos ficavam até revoltados por
causa disso na faculdade, porque achavam que a faculdade tinha que ter outro tipo de aula...ai em
96 quando eu sai da faculdade, e foi quando foi mudada a lei, e quando eu li a lei na integra para
fazer o concurso. Quando tava lendo a lei eu identificava muito coisa dessa lei 14 na faculdade
que eu fazia e comecei a entender um pouco mais. Foi quando eu voltei para rede, eu tava
trabalhando numa industria, eu larguei tudo para dar aula. Af o que acontece, o que acontecia, eu
comecei a perceber que as minhas aulas ndo eram produtivas, eu dando aula, assim, sabe...vamos
estudar a tabela periddica...entdo tinha que estudar, a minha aula era praticamente decorar e eu
achava ruim isso...€...eu achava que aquilo era muito mecanico...sabe os alunos fazendo aquilo
que vocé pedia e eu me perguntava...serd que eles aprenderam mesmo? Eu ficava nessa davida.
Quando foi em 2000...2002...2001 pra 2002...nd0 2002 pra 2003...teve um curso oferecido pela
USP [Universidade de Sao Paulo], pelo GEPEQ [Grupo de Pesquisa em Educagcdo em Quimica].
E eles pegavam um tépico da quimica que era cdlculo estequiométrico que € o vilao das
escolas...que ninguém sabe fazer direito. Af, eles pegaram esse topico e comecaram a dar de uma
maneira diferenciada, ai eu fiquei apaixonada. E pensei, acho que td ai, né? A solug¢ao das minhas
aulas. Af comecei a trabalhar mais ou menos tentando seguir o que eles seguiam, que € do jeito
do GEPEQ da USP... e ai o que aconteceu, depois disso comecei a fazer um monte de coisas em
paralelo e eu via que aquele esfor¢co de uma maneira ou de outro estavam influenciando na minha
pratica, né? E esse EMR, no caso, veio, assim, bem a calhar para esse ano, sabe? Porque eu ja
venho mudando o meu método, minha metodologia, j4 mudei muito meu planejamento anual, de
conteddo, ja comecei a colocar coisas mais relevantes. Quando teve o curso de EMR esse ano, eu
acho que eu aprendi bastante. Nessa sala que eu trabalhei o curso, eles tiveram um rendimento,
assim, muito legal, muito diferente, eu senti que eles aprenderam.

13. N — Conta um pouquinho como foi? Como vocé trabalhou?

14. PQ — Como eu trabalhei?

15. N — E...conta um pouquinho, ji que vocé falou que foi tdo interessante...

16. PQ — Entdo...¢...aqui no Estado a gente tem que seguir o planejamento de conteidos, é...eu
nunca vi ninguém ir 14 no seu didrio ver se vocé fez o que tava no seu planejamento, a menos que
a diretora revise o seu didrio, para ver se vocé estd indo bem...independente da diretora, alguém
que vem de fora, da Secretaria de Educacao, nunca ninguém vé se vocé faz direitinho. Mas o que
a gente tem como meta é cumprir o seu planejamento. Entdo, eu ndo fugi, eu ndo fugi do meu
planejamento...€...por exemplo...eu trabalhei com solucdes..e...eu comecei a falar de solucdes, por
exemplo, preparando um suco...sucos de saquinho...e eu vi que tava dando certo...e os cdlculos
partindo dos sucos...qual € a concentracdo desse suco? A gente sabe que ele rende um
litro...quanto tem um saquinho...45 gramas...entdo é de 45g/1...d4 para aprender melhor. Eu fiz
uma oficina em julho no ENEQ [Encontro Nacional de Ensino de Quimica] e eu participei de
uma oficina. E nessa oficina usava um texto da Revista Quimica Nova na Escola que era sobre
vitamina C e vinha bem a calhar com solucdes, né? Com cdlculos de concentra¢do de vitamina C
no suco. Ai, eu resolvi que eu ia juntar isso no trabalho que eu tava falando. Af, nés fizemos com
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o selénio, e eles calcularam e tinham um relatério que eles tinham que preparar. Esse relatério,
nao foi um relatério assim com introdugdo, objetivos, metodologias. Eles tinham um roteiro de
questdes para responder. Para responder essas questdes, eles tinham que fazer uma pesquisa
bibliografica, né? De vérios meios, em livros, na internet...e...eles estavam divididos em grupo,
de um grupo de até seis pessoas. Entdo o relatdrio era para ser entregue em grupo, mas a pesquisa
era para fazer de dois em dois. Em dupla. O relatério eles tinham que me entregar com
procedimentos, objetivos e pelo menos trés pesquisas em dupla. E trés pesquisas que fossem de
fontes diferentes, ndo poderiam ser iguais. Ai, depois, o grupo todo teria que ler as trés pesquisas
para responder as questdes. Uma das questdes era saber porque tinha dado tanta diferenca no
calculo que a gente tinha feito com rétulo do produto. Que na verdade era a presenca de um
outro, de uma outra vitamina que tinha a mesma fun¢do da vitamina C que € anti-oxidante. Entdo
era isso que interferia...E eles conseguiram responder as questdes, né? Ai...quando chegou o
quarto semestre tinha o trabalho do Ensino Médio em Rede, que era a elaborag¢do do artigo de
opinido com os alunos. Ai, a gente aproveitou a pesquisa que eles fizeram...a professora de
biologia forneceu alguns textos sobre radicais livres, sobre dieta alimentar, falou um pouco sobre
obesidade, e tal...e eu continuei com matéria entrando em termoquimica, falando de energia. Ai, o
que aconteceu? Quando ela falou de dieta alimentar e tal...acabamos trabalhando de novo juntos,
né? Com esses temas...ai eles tinham que construir um artigo de opinido e relacionar tudo isso
que eles viram no terceiro semestre comigo, tudo que eles tinham visto com a professora de
biologia e com a de portugués eles tinham que redigir o assunto. Eu mesma forneci um livro de
histéria, trechos de poesia, né? Que falavam da época das grandes navegacdes, conteidos de
histéria, geografia...e ai, eles construfram um artigo de opinido. E...no final eles mesmos
perceberam que era legal trabalhar assim. Eu tenho um depoimento de um aluno que ele falou
assim: ‘Professora vocés estdo trabalhando juntas?’ Af eu falei assim: ‘Estamos’...‘Mas vocés se
conversam?’...."E 16gico que a gente se conversa, a gente trabalha em grupo, tem que conversar,
né?’...‘Porque eu percebi, voce, a professora de portugués, a professora de biologia, a de histdria,
falando tudo sobre a mesma coisa!’...‘E td, o que vocé acha disso?’...‘Nossa professora, muito
legal. Porque a gente vé toda matéria e trabalham o mesmo assunto. Entdo ndo fica chato, né?
Aqueles varios assuntos macantes.” Entdo, achei assim que foi bem legal esse ano, com esse tipo
de trabalho.

17. N — Entdo...assim...esse curso que trabalhou com a questdo da leitura, de producdo de texto.
Tu consegue ver uma relagdo direta com as aulas de ci€ncias?

18. PQ — Totalmente...tanto é que esse ano, em particular esse ano...eu vim pedindo trabalhos,
assim, ndo trabalhos...assim...€ trabalho de pesquisa escolar, assim, mas ndo é aquele trabalho
que aluno vai l4 resume o texto e entrega...ou simplesmente copia da internet e entrega...eu nao
aceito. Ele tem que me entregar, por exemplo, o texto que baixaram da internet. Eles tém que
entregar o texto juntamente com este texto, eles t€ém que escrever um artigo, né? Como se fosse
para uma revista...é...sobre aquele assunto. Se eles copiaram, eu vejo que eles
copiaram...ai...como eles sdo movidos a nota....eles ndo t€ém nota enquanto os textos ndo tiverem
as palavras deles....

19. N — Ainda um pouco sobre esses cursos...Vocé ja participou de outros cursos semelhantes a
este do EMR? Sobre producio e leitura de textos....

20. PQ — Entdo...o EMR focou bem na leitura e producdo de textos...a formacdo de um aluno
critico...um aluno que sabe opinar...tal...nos outros cursos que eu fiz nao foi s6 em cima da leitura
e sobre...foi assim, em cima de algum contetido usando leituras...entdo, a Revista Quimica Nova
na Escola, texto de revistas cientificas, textos de jornais, tem até uma parte desse curso da USP
que eu fiz em 2002 que trabalha o livro o Mundo de Sofia que é uma passagem do livro que ela t4
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no parque brincando, e ela td com um monte de lego, de pecinhas de lego e trabalha isso
com...trabalha com este texto do livro sobre teoria atdmica, construcdo de molécula. Eu nao
escolhi os cursos que eu ia fazer, porque ia trabalhar com isso, fui fazer os cursos pra fazer
alguma coisa diferente e tal... por acaso esses cursos trabalharam com leitura com ensino de
quimica. Alids o método do GEPEQ parte de um texto, de um texto que faz parte da vida do
aluno, texto que tem experimentacdo, dai eles partem para o conteido. Bem legal.

21. N - E...Entdo....mesmo ndo tendo curso ou tendo curso...como que a leitura faz parte da tua
prética? Ela sempre fez parte?

22. PQ — Nem sempre fez parte ndo....antes, assim, era bem de memorizacao...bem como eu fui
formada no ensino médio...com o passar do tempo eu tive necessidade de mudar isso...ai eu
comecei a introduzir leitura...

23. N —E a leitura assim como ela entrou? Assim...

24. PQ — Primeiro, eu comecei a usar para mim mesmo... para eu montar as aulas...

25. N - Que tipo de texto, de leitura vocé usa?

26. PQ — Normalmente, assim, eu uso textos da Quimica Nova na Escola e alguns textos do livro
didético de uma colec¢do tal...algum texto de jornal ou revista...é...alguns textos também...de...de
biografia de cientista....primeiro comecou assim...

27. N — O livro didético também?

28. PQ — O livro didatico também, 16gico, eu sempre uso o livro didético, porque, assim, eu adoto
o livro didético, € um lugar onde eles podem pesquisar sobre aquilo que eu estou falando. Entao,
eu ndo sou daquelas que manda eles lerem o texto...explico toda a matéria na lousa, bem
esquematizado, ndo passo nada na lousa, texto nada...eles dizem que a professora ndo deu nada,
nio é que eu ndo dei nada, eu explico na lousa, eles t€m que copiar a explicag¢do, depois eles
buscam no livro didético ou no de apoio. E eu pego assim, alguns exercicios do livro didético, e
procuro dar para eles, eu ndo dou todos também, é muito exercicio, e também é sempre a mesma
coisa...dé o nome, dé a estrutura...eles t€ém que fazer mais exercicio, assim, que mistura um pouco
o conteido. Normalmente, eu pego exercicios do ENEM [Exame Nacional do Ensino Médio] e
exercicios de vestibulares tipo UNICAMP [Universidade Estadual de Campinas] que é mais
dissertativos.

29. N — Voce acha que a leitura na sua disciplina € diferente da da disciplina de portugués?

30. PQ — Eu acho que é a mesma coisa, né? E...eles tdm que interpretar qualquer tipo de texto,
l6gico, que tem alguns exercicios de quimica, algum tipo de conceito que ndo conhecem, mas,
por exemplo, eu dou um texto desse que ndo conhecem, 16gico que eu vou fornecer subsidios
para que eles entendam o que eu tava falando, mas para mim € a mesma coisa, em quimica,
portugués, histéria...Eles tém que interpretar o texto...

31. N — Vocé também acha que o professor de quimica/ciéncias também € formador de leitores?
32. PQ — Ah...eu acho, eu trabalho com a quinta série...e sexta série...e eu trabalhei muito com
eles a Revista Ciéncia Hoje e jornal...muito, para mim € a mesma coisa...

33. N — Eles gostam?

34. PQ — Gostam...eles gostam, principalmente, os pequenos, os grandes ja falam...‘ah essa
professora que nao sei o que’...eles acham que...eles t€ém a cultura que os pais passam para eles
que o professor tem que seguir o livro...e...na 5* série ainda ndo tem isso, eles aceitam melhor que
os mais velhos...

35. N — Deixa eu ver...voc€ ja foi meio que respondendo...Vocé acha importante a leitura nas suas
aulas?

36. PQ - Ah...para mim € importante, assim, os professores que incentivam a leitura desde cedo,
desde a primeira série, acho que os alunos vao sair do ensino médio com o vocabuldrio muito
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mais rico, entendendo mais direitinho, ndo vai ser s6 nas aulas de gramética que vai ensinar eles a
aprender direito, né? Assim, eu tenho alunos do terceiro ano que vivem na internet, que me
entregaram um trabalho com acho com “x”. E eles escrevem assim, eles ndo tém vocabulério,
sabe? Sdo sempre as mesmas palavras, e quando a gente acha um “entretanto” no trabalho, pode
ver que foi copiado, eles ndo t€m esse tipo de vocabulédrio. Quando se trabalha desde pequeninho
nossa, eu vejo pela minha filha, nossa, ela tem muitos livrinhos de histéria, ela tem 6 anos e ja
tem um vocabuldrio tao rico, que...eu acho que se ela continuar assim, ela vai chegar no final do
ensino médio muito melhor que muitos alunos que estudam em escolas tradicionais que...

37. N — E...o que vocé leva mais em conta quando escolhe um texto? Que critérios vocé utiliza
para escolher um texto?

38. PQ — Primeiro eu vejo o vocabulério, se tem muita coisa técnica, muito termo técnico, é...eu
vejo também se os dados mostrados sdo veridicos, se ndo sdo mirabolantes, ¢ quando eu
seleciono um texto eu normalmente eu ja vi muita coisa sobre ele, sobre aquele contetido, e que
esteja dentro daquilo que eles vivem, ndo adianta falar de uma coisa que eles nem sabem o que
€...eu vejo muito isso, se estd bem proximo deles, sendo, ndo adianta...

39. N — Isso vocé ja falou, mas de repente vocé tem outra experiéncia...Se voce poderia contar
uma experiéncia de leitura em sala de aula. Assim, vocé pode contar uma experiéncia que deu
certo, € em contraponto uma experiéncia que ndo deu certo, ou que vocé considerou
negativa...que nao deu muito certo...

40. PQ — Que deu certo essa que eu contei...que foi uma experiéncia legal...e...deixa eu ver...na 5*
série eu trabalhei sobre previsdo do tempo, trabalhei a leitura, a préitica de leitura mesmo, mas
também teve parte de imagem, trabalhei com as imagens da televisdo, do jornal impresso,
trabalhei a interpretacdo...e...eu usei com eles o texto da Ciéncia Hoje, bem infantilizado com
desenhos...

41. N - E da Ciéncia Hoje das Criangas?

42. PQ - E...entdo...nossa foi muito legal...assim, assim a gente deu uma avaliacdo para eles, e
perguntei, falava assim para eles, agora olhem para a janela e falem para mim...‘Vai chover
hoje?’...‘Como vocé sabe se vai chover ou ndo vai chover? ...e eles conseguiram identificar
sabe...foi uma coisa assim, bem legal, sabe..E que ndo deu certo..hmm...deixa eu ver,
dificil...assim quando o tema ndo tem nada a ver com eles...entendeu? Que nem em Campinas, eu
posso falar de extracao do petréleo, da refinaria, porque tem aqui pertinho, eu posso falar...agora
vocé pega um texto de historia, por exemplo, que estiver falando da Russia, sabe t4 distante, por
exemplo, se ela estiver falando do Iraque, Ird, Iraque, eles estdo vendo na televisdo...mais ou
menos isso...

43. N — A ultima coisa...qual o problema, dificuldade, limites que vocé aponta quando vocé
utiliza uma leitura em sala, ou propdem uma atividade que envolve leitura...ler, discutir...

44. PQ — E a falta de pratica de leitura dos alunos, desde pequeninho, esse ano eu tive alunos que
prestaram vestibular da UNICAMP. Depois do vestibular eu trouxe a prova e fui comentar na
sala, eles ndo acreditavam no que eu estava respondendo na questdo. Eles falavam ‘era so
isso’...era, ‘voc€s leram os textos? Os trechos dos textos e mais uma poesia’. E o que eles
fizeram, eles foram fazer a prova, deixaram a redacdo para depois, acharam que aqueles textos
eram sO para redacdo e a prova toda estava em cima dos tais textos, entendeu? A falta de pratica
deles de leitura, eles ndo tém pratica, ndo tém vontade de ler nada. Entdo o que aconteceu...eles
foram mal porque nao leram os textos, entendeu? Deixaram para ler o texto depois, e eles nao
associaram que aqueles textos tinham a ver. Na hora que comentei com eles, falei da relacdo que
os textos tinham com a prova, nossa eles ficaram muito bravos, e eu associei a falta de leitura
deles. E quando vocé€ propOe muita coisa pra eles 1€em, eles t€ém muita resisténcia, eles nao
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querem. Um texto longo...se for muita coisa, eles ndo léem nao. Nossa terrivel, por isso que eles
chegam no terceiro ano sem saber escrever direito, entdo, onde td a falha, ta 14 na frente, dai essa
falta de leitura, eles ndo 1éem em casa, € muito dificil que eles 1éem em casa, essa falta de pratica
mais essa estrutura que a gente tem de ensino, que vai passando, vai passando, vocé nao pode
reter o aluno, dai eles ficam, assim, levando...
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Entrevista professor de geografia

Escola Ana Rira
Dia: 21/03/2007

1. N- Assim para comegar...voc€ pode falar um pouquinho da sua formacdo. Quanto tempo
trabalha? Como foi parar assim na escola?

2. PG - Eu posso...voltar assim, eu vou comegcar, assim, da escola, antes de entrar na
faculdade...ah...da disciplina da geografia...como surgiu assim...para mostrar algumas ironias
assim, porque € uma disciplina que t4 muito, assim, ligada na licenciatura, assim, eu escolhi € me
formei sem querer dar aula, assim durante toda a minha formagdo eu dizia que ndo ia dar
aula...é...acho que eu me identifiquei com a disciplina, porque era a unica disciplina que tinha
alguma coisa de diferente...que o professor trazia uma coisa nova...qualquer coisa que o professor
trouxesse...um mapa assim...ja era diferente...minhas aulas do ensino médio e fundamental eram
muito lousa e giz, lousa e giz..muito “decoreba”...com algumas questdes para decorar que
algumas iam cair na prova..mesmo disciplinas como histéria. E, na geografia, com esse
professor, sempre pareceu uma disciplina mais empolgante...ele trazia mapas, ele...brilhava os
olhos quando falava dos contetdos, das disciplinas...a principio...assim, na classe o pessoal nunca
gostou muito da disciplina de geografia, a gente até brincava...pd...vocé passou até em
matematica e foi reprovar em geografia. Enfim...eu fui gostando mais da disciplina no ensino
médio...dai no terceiro colegial tomei coragem e fui falar da disciplina com uma
professora...sobre o que eu estava pensando em prestar...dai ela gostou de tudo...mas eu disse
para ela que eu ndo queria dar aula que eu achava que ndo tinha vocacdo, que eu ndo gostava de
falar em publico, que ndo gostava de me expor, que eu gaguejava..que era meio
inadmissivel...inconcebivel assim...que eu ndo imaginava...pura inseguranga...e tive Varias
experiéncias traumadticas...ai no colegial tive experi€ncias de apresentar em sala e nao foram nada
boas...fiquei nervoso...esquecia o que ia falar...estudava bastante, mas chegava na aula ndo
conseguia...nada bom assim...ai eu falei isso para ela, e ela me aconselhou e falou que todos os
colegas dela estdo hoje dando aula...99% ela falou...ela falou que a geografia...a licenciatura nao
€ o unico caminho, a aula, a escola ndo € o Unico caminho, mas é o que a maioria acabava
fazendo...mesmo ela me aconselhando para pensar em outro curso, ela me abriu, ela falou das
outras possibilidades do curso...mesmo ela ndo conhecendo pessoas trabalhando na drea...mas ela
me falou de prefeitura, de empresas de prestar servico, principalmente da 4rea de consultoria, ai
eu cheguei em casa falei com meu pai que eu tinha falado com ela...fui até a casa dela
conversando, ai ele me apoiou assim...mas dentro de casa, na rua, na familia em geral foi uma
escolha, assim, que estranhavam assim...meus colegas de rua estranhavam também. E...enfim
quando eu passei no vestibular, rolou uma identificacdo por isso, porque todo mundo passou por
isso...tinha, tava fazendo o curso e escutavam basicamente as mesmas coisas no dia-a-dia. B
bom...o curso...assim...me ajudou bastante a amadurecer as minhas insegurancas...a saber me
expor, mesmo assim, eu ndo queria dar aula, tanto é que quando eu me formei...sendo,
trabalhando em farmadcia, balconista, sempre foi assim...muito contraditério...a0 mesmo tempo
que a faculdade me proporcionava outras possibilidades...eu ainda estava preso das 7 as 18 horas,
trabalhar sdbado e domingo quando € plantdo. Assim, quando eu terminei a licenciatura e fui
fazer bacharelado, dai tinha que fazer a monografia, dai eu decidi sair da farmicia mesmo para
ficar desempregado, dai surgiu a oportunidade de emprego aqui...estdgio aqui em Campinas, aqui
na Embrapa [Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudrial...o saldrio era bem baixo mas eu
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vim...mesmo sem conhecer a cidade...ndo sabia como ia ser o estagio, mas eu vim...mas eu adorei
o estdgio. Era na drea de geoprocessamento, que faltou na minha formacgdo, que era a parte
pratica, colocar em pratica tudo aquilo que vocé tava lendo...geoprocessamento era uma area em
expansdo que trabalha com a parte do meio ambiente que também era uma drea em
expansao...crescendo mais...

3. N- Que ano vocé veio para c4?

4. PG -Em 98...

5. N — Quase 10 anos...

6. PG — E...e...a perspectiva era voltar logo...a faculdade, ainda tinha esse vinculo...que era a
monografia...ja tinha terminado as disciplinas...s6 faltava a monografia...e além de fazer esse
estagio, tive que fazer minha prépria monografia aqui...ai j4 comecei a trabalhar com a Bacia do
Anhumas, e usar geoprocessamento e tudo aquilo que eu tava aprendendo ja tava usando na
minha monografia...ai quando eu defendi a minha monografia em Prudente...0 pessoal ficou
assim...ndo que a minha monografia era assim...excelente...mas era diferente...0 pessoal tava
acostumada a trabalhar com geografia humana. E..e o que eu pretendia fazer na minha
monografia precisava do geoprocessamento...do SIG [Sistema de Informacdo Geogrifical...de
imagem de satélite...o pessoal da banca elogiou bastante...falou que era um trabalho de
referéncia...dai fiquei todo empolgado...é...nesse meio tempo eu ji tava dando aula...porque ja
tinha saido o resultado do concurso...e..

7. N - E...entdo vocé comegou a dar aula concursado...entdo...

8. PG - Antes disso eu nunca tinha dado aula...eu me formei na licenciatura sem dar aula...nem
estdgio...o estdgio era..sabe aquele estdgio que vocé€ tem que dar dez aulas e dd duas...s6
observacao...e o professor assina...

9. N — Sério...

10. PG — Assim...bem fraco mesmo, meramente burocratico...assistir a trés ou quatro aulas...bem
passivo...ndo tive nenhum tipo de contribuicdo...Apesar de eu ter tido disciplinas como didatica,
pratica de ensino. Eu senti que isso pouco contribuiu...para mim em sala de aula...eu sempre com
essa histdria de ndo querer dar aula...eu bloqueie, ndo queria saber...ai quando saiu o resultado do
concurso...ai...eu tava na Embrapa...eu sabia que eu tinha mais um ano de vinculo com a UNESP
[Universidade Estadual Paulista]...e enquanto meus amigos tavam escolhendo escolas mais
proximas, porque Prudente [Municipio de Presidente Prudente] ndo tinha vaga...aqui em
Campinas chovia aula...daf eu escolhi as aulas mais préximas da Embrapa..dai foi no Ana Rita...
11. N - Quando vocé entrou...

12. PG - Em 2000...dai eu fiquei meio periodo dando aula e o outro na Embrapa...na verdade eu
ja entrei no Ana Rita e ja assumi aqui...foi bem marcante a primeira aula...eu lembro até
hoje...porque era uma quinta série, eles ja vieram de uma outra escola...jd era traumdtico para
eles...dai eu ndo sei se...sabe assim...se era eu ou eles..sabe...assim...eu tinha preparado bem
direitinho as aulas...lembro até hoje o assunto era como se orientar. Nas primeiras eu tentava
resgatar coisas que eles sabiam...eu falei que os pais deles falavam que eles precisavam se
orientar...pegar um rumo...ai eu fui preparando uma aula, depois a outra...depois a
outra...minuciosamente...era um dia depois do outro...coisa que eu nunca tinha feito...era minha
seguranca...quando eu ia para Embrapa eu nao estava mais interessado nos projetos...ndo sei
como ndo viram, eu ia 14 e ficava procurando material...preparando aula...preparava a aula de
manha quando tava 14...apesar de ser meio “secdo”...pela minha inseguranca...o pessoal gostava
de mim...af fui me soltando...Nossa passou voando..

13. N - E os 7 anos no Ana Rita?
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14. PG - E...a tinica escola que peguei para completar aula foi aqui perto no Monsenhor...s6 para
completar horas...

15. N - Como vocé comecou? Quantas horas?

16. PG - Com 20 horas...ai eu fui aumentando...de 30 horas mesmo...33 foi ano passado e
esse...sempre foi 25 26...porque antes era estagio depois foi o mestrado...

17. N - Quando vocé fez?

18. PG — Defendi em 2005...entrei em 2002...entdo tem uma historinha também o meu
mestrado...porque antes de entrar no mestrado eu fiz uma disciplina com o A. [professor da
UNICAMP do Instituto de Geociéncias]...uma disciplina que o pessoal fala bastante do trabalho
que faz...dai eu falei da minha monografia...dai o professor da disciplina falou que tinha um
projeto que...que eles estavam pretendendo fazer com uma Bacia de Campinas..com o Anhumas
ou o Pigarrdo...vocé acredita que ele leu toda a minha monografia...diz que leu...gostou bastante e
que queria...tinha uma idéia de um projeto de Politicas Publicas Fapesp [Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo] e que ele ia trabalhar justamente com o Anhumas...e se eu ndao
queria participar...e isso. Eu participei da primeira reunido...eu, ele, a R. [pesquisadora do
Instituto Agrondmico de Campinas], o R. [também pesquisador desta mesma instituicao]...sabe
aquele dos solos...e tinha a C. [professora da UNICAMP do Instituto de Geociéncias]
também...quando eles comecaram a falar do projeto foi, assim, uma realizagdo...porque o que
mais me preocupava quando eu comecei a fazer o meu trabalho era que...um trabalho que ndo ia
ficar na estante da biblioteca...eu queria era colaborar sabe...assim...J4 no trabalho comecei a ter
contato com a Moscou [Favela Moscou]...assim, quando eu comecei a dar aula era para trabalhar
essa realidade com os alunos, sabe. Teve uma vez que ....no primeiro ano isso...isso foi meio que
um divisor de dguas...comegou a chover e deu para ver o rio subir...e inundando...ele ndo inundou
do 14 de cd ...s6 no de l4...dai inundou mesmo...ali onde tem os “predinhos”...dai foi tudo para
janela...daf eu tentando falar...aproveitar a situagdo e explicar porque ta acontecendo aquilo...dai
um aluno virou e falou...€ hoje eu sei que eu vou chegar em casa e ndo vou ter onde dormir...dai
aquilo para mim foi...foi..porque eu tinha essa idéia de que a minha aula era contextualizada com
a realidade local...mas depois daquela frase...eu vi que ndo conhecia nada da realidade deles...e
tudo aquilo que eu tava falando ndo tinha...mesmo a Favela Moscou eu nunca tinha entrado 14.
Dentro dessa idéia eu comecei a escrever um projeto pedagdgico da escola...tentando resgatar a
realidade local e trazer para sala aquilo que acontece..ai eu escrevi o projeto...dai meio que a
gente ensaiou esse projeto um ano...e com esse mesmo projeto eu tentei mestrado na Geociéncias
Aplicada ao Ensino [antiga linha de pesquisa do Programa de P6s-graduacdo em Geociéncias que
originou o atual Programa de Pds-graduacdo em Ensino e Historia de Ciéncias da Terra]...dai eu
desanimei e quase nao dei continuidade com o projeto aqui..assim, eu continuei...ai, eu no outro
semestre eu prestei com uma outra idéia, com o que o professor daquela disciplina sugeriu...tinha
a ver com a Bacia mas sem a parte da educacdo...daf eu passei...mas sempre foi um dilema eu ndao
sabia até que ponto meu projeto ajuda para escola...

19. N - Mas agora com o projeto...

20. PG - E agora...eu tinha uma série de propostas que tavam tomando tempo que ndo tinha a
ver...e me deixava levar pelas demandas do projeto Anhumas...me envolvi com o projeto de
Politicas Puablicas, com a comunidade...reunides com a comunidade mesmo...caminhadas na
favela...fizemos um trabalho simbdlico de limpeza do rio...e tive que me afastar para dar um gas
no meu mestrado...ai quando eu defendi a R. [pesquisadora do Instituto Agrondmico de
Campinas] falou do projeto, que tinha falado com o Mauricio [Compiani, professor da
UNICAMP e coordenador do projeto Fapesp-Ensino Publico que esta escola participa] que eu
nem conhecia ainda, mas que tinha a idéia de aproveitar... um projeto envolvendo a escola...
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21. N - Agora vou ter que puxar um pouquinho para o meu lado...e pensar um pouquinho a
relacdo da leitura na tua formacao...o que vocé costumava ler e se a leitura foi importante para a
tua formacao?

22. PG — Eu nunca tive o habito da leitura...assim...evidente...ndo costumava ler...um pouco isso é
meu...¢ da familia...ndo lembro, assim, do meu pai lendo...a minha mae fez até a 4* série, meu pai
até a 8°...chegava em casa...meu pai chegava em casa a noite, meu pai tinha preocupacdo da tarefa
de casa assim...sempre tive dificuldade...eu era aluno de C [nota] assim..mas a presenca
dele...ndo era s6 de sentido de mostrar como faz...mas de apoio mesmo...mas a leitura nao lembro
deles incentivarem...qual o contato que eu tive no Ensino Fundamental...a série Vagalume...li
varios...virou até um vicio...li um ja pensando em outro...ndo lembro da professora de portugués
cobrando leitura...um livro ou outro quando ia ter prova...mesmo assim nao lembro de ler o livro
inteiro...no Ensino Médio também 1li muito pouco. J4 na faculdade foi assim...por livre
espontanea pressdo...dai tinha que me desdobrar assim...assim, abstrato, de dificil
compreensao...coisas que nao tinha contato...dialética, positivismo,
capitalismo...globalizacdo...essas coisas fui amadurecendo na faculdade...eu procurava dar um
tempo para eles..na faculdade era onde eu tinha que ler mesmo e onde eu menos tinha
tempo...assim...eu nunca trabalhei...quando comecei eu tava no terceiro ano..meu pai nunca
quis...ele dava importincia para os estudos...na faculdade eu ja tava trabalhando...ia para
faculdade...plantdo...tive que achar tempo para ler...estudava muito a noite...de sexta para
sédbado...de sdbado para domingo...assim eu tive 0 maior prazer com a leitura assim...sempre que
eu conseguia relacionar...com coisas que eu via...com questionamentos que eu tinha...

23. N - E depois que vocé passou no concurso, na sua pratica?

24. PG - Sabe, a preparacdo das aulas eram em cima de leitura. Comecei com livro didatico e
depois paradidéticos...passei nas editoras, fiquei sabendo que eles davam livros...dai eu todo
inocente peguei o dnibus para o centro da cidade pensando que eram eles que davam os livros...e
eles davam risada...depois eles me explicaram que ndo eram as livrarias e sim as
editoras...comecei a ir bastante na biblioteca da UNICAMP...que eu tava também fazendo a
dissertacdo, mas muita coisa nao sei se foi a faculdade...acho que foi minha vontade de ir atrés...
25. N - E hoje como tu t4?

26. PG - T6 mais tranqiiilo...

27. N - Usa mais livro...como vocé usa textos, a leitura?

28. PG - Eu busco para mim...e algumas coisas eu passo para eles...eu gosto bastante de
geopolitica...

29. N — Mas, assim, que tipo de textos voce usa?

30. PG - Paradidaticos...busco bastante coisa na internet...na biblioteca eu parei um pouco...eu ia
mais na época do mestrado...eu ia umas duas ou trés vezes por semana..eu agora vou com menos
freqiiéncia...eu vou quando os alunos t€ém duivida e perguntam coisas...quando perguntam sobre
Cuba...geopolitica...coisas que eu gosto...

31. N - Quando vocé vai usar um texto...assim, normalmente, como a leitura entra na sala?

32. PG - Como € a atividade?

33.N-E?

34. PG — Normalmente, nao € na primeira aula...normalmente eu pergunto o que eles sabem sobre
0 assunto...as vezes usa texto...tem vezes que esgota 0 assunto sem usar texto...ou o assunto que
ndo tenha tanto interesse para mim...mas que eles tenham se interessado tanto. Quando € interesse
para mim e ndo tanto interesse para eles..eu faco eles se interessarem, eu motivo...eu
tento...aquilo que eles se interessaram, mais eu levo texto...eu sinto que eles gostam...

35. N - O que vocé traz mais também?
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36. PG - Jornal eu procuro trazer...jornal € pouco diferente...coisas que estdo acontecendo...coisas
atuais...

37. N - E o livro didético vocé ndo usa?

38. PG — Nao uso...eu usava mais com o ensino fundamental...o livro didético...eu trabalho o
seguinte...eu tenho alguns...eu forneco para eles como fonte de pesquisa...eu peco para eles
prepararem algo...usarem fontes diferentes...a gente discute...peco para falarem o que foi
discutido e foi lido...hoje eu uso pouco...eu procuro pegar texto de livro didatico...os textos
complementares...eu pego e tiro xérox...eu ja peguei e dei sem falar que era de outras séries de
livro didatico...eu dei semana passada um texto da oitava série um texto do Capra para o segundo
ano...a internet eu uso bastante...eu procurava fontes conhecidas...falo bastante...eu fiquei o ano
inteiro...sobre fontes...eles me entregavam...imprimiam e entregavam...isso eu falo com

meia-noite a uma...eu consigo imprimir...e preparar...dou para grupos...duplas...para leitura
trabalho...

39. N - Quando tu propde uma leitura...quais os objetivos que vocé procura alcangar?

40. PG - Uma preocupacgao que eu tenho € que ...com a leitura na minha aula...para que nao fique
muito na aula expositiva...de completar...de assimilar...para mudar um pouco daquilo que eu td
falando...tem aula que quando fica muito na minha explicacdo...eles tém dificuldade de
acrescentar...de surgir coisa nova..uma das preocupagdes sao essas...para nao ficar muito
fechada...entdo quando dou esses textos € para que eles possam ler coisas que a principio eu ndao
falaria...ndo explicaria...entdo...ndo me ative aquilo...ndo lembrei...as vezes eu dou texto para eles
que eu dei uma leitura dinamica...6 para que o aluno leia e ajude na explicacdo e na
escrita...acabo ndo direcionando muito...deixo aberto...

41. N - Voce acha que a leitura na tua disciplina tem diferenca na disciplina de portugués?

42. PG - Acho...

43. N- O que? Ahm?

44. PG - Acho...tento falar da minha e depois um pouco da de portugués...talvez a leitura em
portugués seja mais prazerosa...talvez eles tenham essa idéia, porque....o professor de geografia ta
sempre querendo saber o que texto td falando...as entrelinhas do texto...a relacdo do texto com
outras coisas...a leitura em geografia para os alunos..nfo s ler..mas precisam pensar...a
disciplina de portugués também precisa disso...s6 que eles t€ém outra imagem...que € mais
prazerosa...

45. N - Mas isso € imagem deles ou € o que vocé acha que acontece?

46. PG - Preciso perguntar para a professora de portugués...eu falo isso porque na minha
disciplina eles reclamam...

47. N - Mas eles comparam com a de portugués?

48. PG — Nao, ndo...eu falo isso...mas eles falam que eu quero que eles pensem demais...eles
acham que eu quero demais...eu trabalho o texto com fichamento...jd pedi para fazerem
resenha...explicar as idéias principais do texto...palavra chave...e acho que isso incomoda as
vezes...eles querem que a gente deixe eles quietos...

49. N — Entdo vocé vé nisso uma dificuldade de trabalhar com texto?

50. PG — Para mim é...porque assim...ndo sei como a professora de portugués trabalha...mas
assim...a atividade ndo se encerra na leitura somente...porque eles vao ter que fazer
trabalho...escrever aquilo que eles leram...e isso incomoda os alunos...as vezes...

51. N - Acho que...dos cursos...as leituras estdo bem presentes em todas as disciplinas...o que
vocé achou? Se vocé acha que influenciou a sua pratica? Me conta um pouquinho...
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52. PG - E...pritica de leituras e EMR...eu gostei mais do priticas...e em geral eu gostei dos
dois...o uso da internet para incentivar...eu fiquei de cara...como eu era assiduo...como eu tinha
vontade de fazer as atividades...

53. N - Assim vocé acha que esses trabalhos interferiram na sua pratica?

54. PG — Nas aulas, particularmente, procurei mais leituras...um pouco era comodidade...deixava
de lado...e logo que comegou o curso trouxe mais...percebi que os alunos amadurecem muito
mais...tem mais argumento...0o argumento que o aluno vai escrever nao vem do professor...o
professor € o Ultimo recurso...o argumento o aluno que tem que construir...hoje eu procuro dar
aula dentro de um contexto...um contexto construido dentro de uma discussdo...de coisas que o
aluno traga...que ele leu que eu li...nem que seja uma leitura de 10 minutos num livro didatico
antes da aula...ja faz diferenca...ja vai dar outras questdes...outros questionamentos....

55. N - Voce j4 tinha participado de outros cursos na rede?

56. PG - Eu ndo acreditava no curso dado pela rede...eu achava que ficar conectando assim...o
fato de ser bom para mim...de estar usando na sala...

57. N - Entao vocé nio tinha participado de nenhum curso antes...que abordassem leitura...

58. PG- Eu participei de um...que era um pouco diferente... Aprenda Brasil’..era um portal...que
tinha multiplicadores...para aproveitar em sala de aula...ndo desenvolvia tanto a leitura...era mais
o contetdo do portal...

59. N - Vocé acha que a tua disciplina e as outras estariam interferindo na pratica de leitura?

60. PG - Acho que todas...acho que faltou um pouco disso na minha formacao...ficava a leitura s6
para portugués...acho que era sé literatura...tais livros caem no vestibular...uma tnica vez que a
professora de geografia do segundo grau mostrou um livro paradidético sobre a guerra da Bdsnia
€ que quem tivesse interesse era para ler...eu lembro que comprei e li, mas ndo tinha leitura
presente nas outras disciplinas...

61. N - A ultima...vocé€ lembra de uma experiéncia que vocé€ achou que foi legal ou alguma que
foi ruim...

62. PG - Eu lembro de uma que foi ruim...foi no primeiro ano...eu lembro que eu tava
trabalhando sobre urbanizacgdo...fui na editora tirei xérox de quase metade de um livro...distribui
as copias...para os alunos...aquela experiéncia nao foi boa...ndo sei porque era sétima série...eu
dava na época aula para quinta, sexta e sétima série, € como era a mais velha eu achava que tinha
que trabalhar os assuntos mais dificeis de assimilacdo, de discussdo. Queria politizar o aluno,
vejo que hoje ndo, que ndo era muito diferente da sexta série. Vejo que hoje eu discutia,
urbanizacdo, globalizacdo, capitalismo, e que eles ndo agiientavam mais ouvir falar de
capitalismo e que a professora de histéria também tava falando disso...e eu vim com um texto
macante...

63. N - E uma legal...

64. PG - Deixa eu ver...uma experiéncia legal..as melhores sdo os de textos de um ou duas
paginas que comecam a discutir na mesma aula sem se estender para a outra aula...Ah.....lembrei
de uma aula legal...era no terceiro colegial no segundo ano que tava dando aula...o tema era
mercado de trabalho e globalizacdo e pedi para que eles fossem relacionando a0 méximo com o
que eles sabiam, com o dia-a-dia deles...etc...na aula seguinte ia discutir o texto...e a gente fez um
mesa redonda...foi a aula que eu menos falei e mais gostei...e me fez lembrar das aulas da
faculdade...que a gente sentava em roda e discutia textos e o professor quase nem falava...me
realizei como professor...foi uma aula nesse sentido...jd tentei varias vezes...mas os alunos nao
léem...€ s6 dois...trés falando...
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Entrevista professora portugués

Escola Ana Rita
Dia: 29/03/07

1. N - Para gente comecar assim, que tal vocé falar da sua formacéo...de como vocé escolheu o
seu curso...Me contar um pouquinho como vocé€ chegou a ser professora, se chegou a trabalhar
com outras coisas...

2. PP — Nao, nunca...sempre gostei dessa parte de professorado. Fiz magistério de primeira a
quarta série...de “prezinho”, de primeira a quarta...tenho formacdo de normalista...depois foi uma
escolha natural fazer letras. Na realidade, eu queria fazer letras enfocando em inglés também,
mas meu inglés ndo era muito bom, fiquei s6 em portugués...depois eu fiz um curso a parte de
inglés, mas ndo pedi aperfeicoamento na faculdade, nada. Entdo a minha formacao € letras mas
em portugués. Me formei em 91, nesse ano completei 16 anos de magistério.

3. N — Bastante...

4. PP — Bastante...dai uma vida...a vida dos meus alunos...Eles falam: ‘Nossa professora, a
professora se formou e eu nao era nem nascido’.

5. N = Voce se formou na PUCC [Pontificia Universidade Catdlica de Campinas], né?

6. PP — Na PUCC...

7. N — Voce deu aula em bastantes colégios? Vocé podia falar um pouquinho...

8. PP — Eu comecei a dar aula...no Adalberto Nascimento...por isso eu tenho esse vinculo com o
pessoal, a gente brinca muito...trabalhei 14 quatro anos, depois fui para o Gustavo Marcondes,
fiquei mais trés anos, mas eu nao era efetiva, né? Eu me efetivei ano passado, quer dizer, ano
retrasado...af voltei para o Adalberto, fui para o Benedito, fui para o Stefan, para onde mais...fui
dar aula no Orozimbo Maia, no Sebastido Ramos...anos depois voltei para o Adalberto
Nascimento, fui para o Adalberto Prado e Silva, depois voltei para o Adalberto Nascimento...para
o Gustavo Marcondes...Entdo, como eu moro muito proximo, sempre que eu tinha oportunidade
de pegar aula 14, préximo de casa. Eu me efetivei em 2004...no finalzinho de 2004 me chamaram,
em 2005 fui efetivada mesmo...s6 que eu me efetivei em Piracaia, uma “cidadezinha” aqui perto
de Atibaia, com 20 mil...de 15 mil a 20 mil pessoas...habitantes, né? E uma cidade muito
“pequenininha”, mas € uma cidade turistica...Fui para 14, levei toda a minha papelada,
ingressei...a escola € um “amor”, mas eu nao fiquei 14 um dia...eu vim para ca pela 22, que é uma
resolucdo que da direito da gente ficar proximo de casa...Af fui trabalhar no Vilela, sabe ali o
centro da cidade, perto do teatro Castro Mendes...do lado do Castro Mendes tem uma escola, é
ali...fiquei um ano l4...saiu remocdo, dai eu vim para c4...t0 aqui desde o ano passado, entdo
efetivamente estou aqui na escola faz um ano...

9. N — Parece que vocé estd ha mais tempo, porque vocé ja estdi com um envolvimento bem
legal...

10. PP — E que antes de eu...quando eles souberam que eu viria para c4, j4 me ligaram...é que eu
ja fazia curso na UNICAMP...o Teia do Saber, do Teia, né? Ai eu fazia o curso, e tinha a
professora de portugués, que tava na minha sala...ai a gente conversando tudo, ai geralmente o
pessoal se apresenta e tudo...que escola que vocé é...e ela falou que vinha para cd e tal, falei que
tava tentando...af nisso saiu que eu vinha para c4...daf falei com ela e ela ja falou para o pessoal
que ja conheceu a professora que vinha para cd no ano que vem e tal...jA me colocaram no
projeto, entdo, eu tive uma empatia muito boa aqui na escola. Entrei ndo me senti “peixe fora
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d’dgua” em momento algum...cheguei j4 conhecia a vice-diretora, trabalhei com ela no
Marcondes...entdo, quer dizer...eu tive uma recep¢ao muito boa...

11. N — Entdo ja que vocé falou da tua formacdo...eu quero conversar um pouquinho sobre
leitura...assim...vocé podia contar um pouquinho da leitura na tua formagao...

12. PP — Eu tive muita dificuldade com portugués, ndo com a lingua, eu sempre gostei muito de
ler, eu comecei, eu estudei no Sdo José...que € uma escola particular até o segundo “aninho”,
depois eu fui para o Gustavo Marcondes, onde eu me formei na oitava série...Eu lia muito, minha
mae foi professora de primdrio, entdo...ela incentivava muito, eu lia muito...Na minha época tinha
um catdlogo, acho que era da Editora Ediouro...esse catdlogo, vinha para casa, escolhia os livros,
a professora ou a escola mandava de volta depois de uma ou duas semanas chegavam os livros e
depois de dois meses fazia o mesmo processo, € a minha mae deixava a gente livre para escolher
os livros, € que era os pais que podiam escolher, mas a minha mae deixava para a gente escolher
o livro...e eu adorava ler as resenhas que vinham...olhava, via, marcava o que queria, as vezes eu
marcava uns dez, minha mée dizia “ndo”, eram quatro para mim quatro para 0 meu irmdo...uma
coisa assim, meu irmao ja ndo era muito de leitura, ele deixava eu escolher todos, minha mae
falava ‘ndo, tem que escolher s6 tanto, né?’, ai eu marcava 14, e lia, as vezes tinha nove, dez, qual
que vai tirar, né? Eu tive esse contato com leitura desde pequena...entio eu me lembro desde
pequeninha lendo...minha avé quando eu comecei a ler, minha avé fazia eu ler jornal para ela, as
manchetes...quando interessava uma manchete para ela, ela pedia para ler a noticia...ai nisso ela
incentivou também...entdo eu gostava muito...quando eu fui para a escola, no Gustavo
Marcondes, eu tive um problema com a professora, porque ela achava que eu era repetente...por
causa do meu tamanho...entdo ela me isolava, ela ndo dava muita atencdo, e eu era sO
“grandalhona”, porque eu era uma “bobona”, dentro daquela sala...eu cai numa sala que tinha
meninas trés anos mais velhas que eu...que tinham reprovado, e ela achava que eu era
também......repetente...chamou a minha mae para falar que eu tinha problema mental...minha
mae falou que eu tava na idade certa, que eu tava certa...a professora falou que as outras ja
tinham namoradinho e eu nada...e ela falou que ‘é claro, ela ndo td na idade ainda, né? Ela nao
tem essa vontade ainda’... Quer dizer que a professora ndo teve a curiosidade de ir atrés...e ela,
sempre que eu tinha divida, me deixava de lado, e eu tinha que resolver minhas coisas, meus
problemas, com...ou com colegas, ou com minha mae...a minha estudava muito comigo, entdo ela
estava sempre proxima da gente na parte de escola... e tinha o meu irmao que estudava na outra
série também...que me ajudava...eu sempre tive essa...esse, esse apoio...e eu fui gostar mesmo de,
ndo que eu ndo gostasse, eu nio entendia, né? A parte da gramadtica...por isso que eu tento
hoje...fazer o possivel com os meus alunos, tentar...explicar, para que eles...porque eu nao
entendia...porque ela s6 falava que ‘ndo € assim, porque nao é assim’, ‘como ndo € assim
professora?’...tanto que eu ia melhor em matemadtica...tanto que matematica era A, A,
A...portugués era C, C, C [nota]...que era a média...e quando eu passei para o magistério, eu tive
um outro professor, j& comecei a me interessar um pouco mais...pela histéria da gramatica em
si...fui para a faculdade, eu optei porque eu queria mesmo...quando eu entrei na faculdade, eu tive
um outro professor chamado O. L., que é a minha paixao até hoje, e esse professor me fez ficar
encantada pela gramdtica...que ele fazia assim, ele dava um texto e a gente tinha que pesquisar
dentro do texto porque aquilo era isso, porque que ndo era, e tinha que explicar...e era isso que eu
queria que a minha professora tivesse feito comigo, e ele fez s6 quando, na faculdade...né? Mas
tenho paixdo até hoje por ele, ele me fez ver esse lado investigativo, tanto que tive professores
também que eu ndo gostava dentro da faculdade porque ela pedia para a gente pegar trés, quatro
gramadticas, olhar e fazer a sua gramaética, mas nunca explicava nada...né? Entao, eu acho que nao
€ por ai...claro que o professor tem que ter esse lado, ele tem que pesquisar sim, mas ele tem que
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ter um suporte...s6 pesquisar e nao saber que ele t4 indo para o caminho certo, ndo sei, mas dai
vocé fica perdido...e eu me encantei, né? Entdo, dentro de tudo isso...da minha formacdo de
primeiro “aninho”, de leitora de primadrio até a faculdade, a leitura foi constante...e eu nao deixei
de ler, porque eu ndo gostava, ndo entendia a lingua portuguesa direito...a0 contrério, eu lia
assim...qualquer livro que ela mandasse ler eu tava lendo...entdo tinha isso dai, eu gostava de
ler...minha mae falava, assim, ‘a minha filha entra na histéria’, assim, eu tava de casaco porque
na histdria tava frio...era assim mesmo...

13. N — Entdo...vou mais ou menos seguir como eu fiz com a professora de quimica e com o
professor de geografia, claro que cada entrevista é diferente uma da outra, cada um tem sua
histéria, o seu jeito de olhar para as coisas, mas alguns pontos sdo importantes tentar
levantar...entdo...ano passado acompanhei vocés, e vocés participaram de alguns cursos...Praticas
de leitura...at¢ mesmo no Ensino Médio em Rede...a leitura esteve presente, né? Fala um
pouquinho desses cursos desenvolvidos nesse ultimo ano...qual a tua opinido...de que forma,
assim, o que vocé destacaria desses cursos, se foram importantes, se € importante, interessante
para a tua prética...como professora, para a sua formacao...conta um pouquinho...

14. PP — Deles em geral...

15. N — Pode ser deles em geral...ou alguns pontos que vocé acha mais importante de um...ou de
outro...

16. PP — Olha...todos eles, eu na realidade adoro me enfiar nesses cursos, at€ a coordenadora, fala
‘mas faz curso, hein?’...ah...mas eu acredito que eles sejam interessantissimos para nds, porque
eles nos dao uma visdo diferente...cada um deles, quando vocé fala ‘eu fiz tal coisa’, ‘ah esse
curso td bom, d4 para fazer desse jeito’, e vocé vai fazendo, de repente aquela atividade ndao deu
certo com aquela turma, mas com aquela outra deu muito bem...‘mas ah fazer outro curso, ah
outro curso’...‘a gente vai fazer outro curso e ndo vai ver nada de novo’, mas vocé€ sempre tem
uma coisa diferente ali, para acrescentar no seu trabalho, a modificar no seu trabalho, que vocé
achava que tava j4 assim, € isso que tenho que fazer até o final da minha vida...de repente vocé se
toca ‘ndo € isso né’...°e essa parte aqui pode ser modificada’...e eu acredito...eu vou para os
cursos justamente com esse olhar, ‘o que eu posso modificar na minha pratica’, porque eu sei que
muitas vezes a minha aula é uma aula chata, porque as vezes quando eu dou literatura eles ndo
gostam, como trazer esse lado literdrio para eles de maneira mais gostosa, como modificar esse
aspecto, né? Como eu falei, alguns vém aqui espontaneamente ‘professora, hoje eu posso ir 14’
[biblioteca] e hoje nem € dia, vou dizer ndo, ndo, né? Amanha de repente ndo td com vontade,
esquece...dai digo ‘pode’, dai vou 14, ja abro...Eu sei que tem essa parte magante da literatura que
eles ndo gostam, dai tudo que eu vou procurar, verificar, € o que que eu posso fazer, o que eu
posso modificar, como eu posso modificar, e esse trabalho que a gente fez ano passado, de
integracdo ai de uma drea com a outra, foi muito interessante, porque a gente jad comentou com
vocés, nds e ndo so eu...eu e a professora de biologia e a professora de quimica, sentimos que eles
estavam se sentindo mais a vontade para fazer, ‘p0, é legal, elas discutiram sobre nés’...‘deu
importancia para o nosso trabalho’...entdo isso foi muito interessante...€ interessante mesmo essa
conversa...

17. N - Até a questdo de provas, as vezes colocam trés provas no mesmo dia...

18. PP — Eu sempre pergunto se eles t€ém, nao vejo problema algum em mudar data, ndo que eu
ndo tenha comprometimento, mas isso nao muda...eu mandei fazer um trabalho um dia desses,
quase todos entregaram na data, dois ou trés que ndo, ‘ndo vou receber?’. Logico que vou, vou
descontar alguma coisa...eu vejo a escola como um comeco de vida 14 fora...um dia desses eu fiz
um trabalho em grupo, e depois eles vieram agradecer...porque eu fiz uma divisdo que € o
seguinte...eles normalmente fazem os grupinhos entre eles...eles se escolhem...eu disse ndo, esse
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trabalho € um trabalho do bimestre e vocés estio no terceiro ano, eu vou dividir a classe...eu nem
vi quem era quem...eu fui fazendo assim...grupo de seis, entdo 1, 2, 3,4, 5, 6....1, 2,3, 4, 5, 6...e
separei a sala desse jeito, uns vieram e falaram que td certo...outros reclamaram...tem uma
menina que faz ETECAP [Escola Técnica Estadual Conselheiro Antonio Prado] acho, ela falou
que os professores 14 fazem assim, eles que escolhem os grupos...ndo é o aluno, eu to fazendo
isso porque 14 para frente vocés vao trabalhar...e ninguém vai trabalhar s6 com as pessoas que
querem, vocé vai trabalhar com quem a empresa manda, eu ja t6 querendo mostrar para vocés
como € esse relacionamento...vocés nao vao ficar sempre naquela panelinha...as vezes a empresa
manda trabalhar com este ou com este...a empresa que manda ndo é vocé...um trabalho por
bimestre eu vou fazer assim com eles...porque a escola tem que ensinar isso também, nio que a
gente vai ser carrasco porque eu ndo gosta deles, ndo € isso...eu gosto muito...mas a vida vai
mostrar situacdes assim...eles v@o ter que saber reagir perante esse grupo...‘ah eu ndao vou
trabalhar com ele, porque eu ndo gosto dele’. E numa empresa? E uma maneira deles se
relacionarem bem ou mal, mas eles vao conhecer a outra pessoa...vao ter o momento de discussao
com a outra pessoa, serd que ela é tudo isso mesmo...toda essa inteligéncia ou toda essa “ndo”
inteligéncia que todo mundo fala...claro que eu tento fazer...voltando agora para o nosso assunto
principal...que eram os cursos...entdo eles sempre me acrescentam muito...e eu estou sempre
tentando modificar...

19. N — Vocé percebe, entdo, que teve essa mudanca assim...essa mudanga ao longo da tua
participagao nesses cursos...

20. PP — Assim...para mim sim...eu sinto que a cada curso que eu fago eu tenho uma modificacao,
pode ndo ser aquela modificagdo “vau”, mas eu sinto em mim, na minha pratica de ensino, é
assim...alguma pontinha a gente nota de diferente...

21. N — As vezes nem vé na hora...

22. PP — E as vezes faz uma andlise...depois...naquele momento vocé ainda nio percebeu, mas de
repente 14 no final do ano...quando vocé faz uma reflexdo, ou no final do bimestre quando vocé
tem um “feedback”, vocé pensa como vocé fez, como vocé poderia ter agido...vocé percebe que
vocé ja modificou alguma coisa...

23. N — Como, assim, vocé sente a leitura sendo trabalhada nestes cursos? Focando a leitura nio
s6 na disciplina de portugués, mas nas outras também...

24. PP — Eu acho étimo...porque a lingua portuguesa nio € sé da matéria de portugués...até em
inglés fazendo a traducdo vocé vai precisar da lingua portuguesa...tudo vocé usa, matematica,
educagdo artistica, tudo vocé usa...eu acho que isso dai € essencial...e o que acontece é que as
criangas, os alunos acreditam que portugués € uma matéria, que matemadtica € outra...que historia
e geografia é outra...e que geografia e histéria ndo t€ém nada a ver com portugués...mas se vocé
pegar a esséncia, o que que a histéria e geografia estudam...textos...e € o que véem...em
portugués...e a0 mesmo tempo que eles acham que sdo coisas diferentes...eles percebem que isso
¢ importante...No ano de 2000 e ...3, 2002...quando eu trabalhei no Adalberto Prado e Silva...eu
dava aula de reforco com as criangas e eu trabalhava com textos de matematica, de geografia, de
ciéncias...eu ndo levava livro de portugués para eles fazerem reforco de portugués...porque eu
acreditava...quer dizer acredito ainda que ainda hoje que a lingua portuguesa estd em todos os
cursos, livros que eles tém...e que eles t€ém que fazer interpretacdes dessas idéias ai, que muitas
vezes sdo mais complexas que um texto de lingua portuguesa, né? Porque, por exemplo, histdria
e geografia tem algo a mais, algo intrinseco ali no texto que eles nao percebem...e eles s6 sabem
fazer a interpretagdo, de quem foi, como foi e o que foi...s6 o0 que td no texto...as entrelinhas nédo
entendem...e eu levava para eles fazerem essa interpretacdo. O que mais dentro desse texto vocé
encontra? Vocé vé que eles nio tém conhecimento de outras coisas para fazer essa leitura, né? As

146



vezes conhecimento anterior, o tal do conhecimento prévio que eles nao trazem, muitas vezes
eram textos que falavam da histéria do Brasil, e vocé percebia que eles ndo tinham esse contetdo
de historia, td podem pensar que a histéria do Brasil ja acabou, ja foi. Nao! Vocé t4 vivendo hoje
assim, porque ja aconteceu muita coisa, 0 que aconteceu...claro que tem que olhar com um olhar
critico, ndo pode ficar aceitando tudo, mas vocé tem que ter essa visdo do que aconteceu no
Brasil, na Europa, na América, no mundo em geral...e tudo o mais, sdo fatos assim que podemos
pensar que nao tem nada a ver com a gente, mas € a histéria que a gente traz...

25. N - Voce lembra de algum curso semelhante a estes assim na escola, da leitura sendo o foco,
ou cursos que a leitura englobava outras dreas nao so portugués...

26. PP — Nessa escola?

27. N — Nao, na tua prética...

28. PP — Um que me marcou muito, foi um que eu fiz com as meninas do magistério...1d no
CEPAM [Centro de Estudos e Pesquisas de Administracdo Municipal] o texto era de um livro da
Valéria Poleza que se chama “Depois daquela viagem™...ela conta a histéria dela...que ela
contraiu o HIV [viru da Imunodeficiéncia Humana], e é muito interessante a historia...eu li o
livro...eu fiz o trabalho com elas, um trabalho que elas fizeram...apresentaram, elas fizeram tipo
um portifélio, uma pasta, elas colocaram ali...elas foram fazer pesquisa em um postinho de sdude,
envolvendo a drea de satde, envolvendo a biologia, e como elas iriam para o magistério, dar aula
para as criancgas...€ interessante que elas tivessem alguns conhecimentos, entdo, envolveu a drea
de biologia, de portugués, educagdo artistica...cada grupo fez um painel, como se fosse uma
mensagem de posto, como se fosse de anincio, esses que tem em postinho, que fala de
camisinha...cada grupo fez...

29. N — Vocé trabalhou na escola esse projeto? Foi um projeto que veio da Secretaria?

30. PP — N@o...ndo...era um projeto das proprias professoras...era eu, a professora de biologia, de
educagdo artistica, a professora de geografia, ela fez um levantamento com eles das regides onde
eram mais atingidas pelo HIV ou ndo na época...por conta de contagio...foi interessantissimo...eu
nao lembro exatamente, mas no final eles fizeram uma pasta...cada grupo fez uma pasta de folhas
assim, ndo...eram pastas de vocé ficar uma tarde inteira vendo s6 uma pasta...muito material, cada
grupo coletou muito material...entrevista com portadores de HIV, videos...os livros que
abordavam esse assunto, além do livro “Depois daquela viagem” tinha outro, “Meu caro H”, eu
nio lembro o nome do autor agora, também da Atica [editora]. O autor...ele também era um
mocgo, a histéria € semelhante, ele também pegou o virus HIV, meu caro H, HIV. Também alguns
leram os dois, esse e da Poleza, que era o obrigatdrio, ele assim, tinha...assim...chama muito
atencdo, ndo tem como...e esse outro ndo era tdo marcante, mas era tio bom quanto...entdo alguns
leram os dois...incrementou mais o trabalho, foi um trabalho muito gostoso...valeu a pena...era
uma sala. Nés tivemos problemas com a nossa entrada...porque foi o primeiro ano que nao, que o
CEPAM deixou de ser projeto, ai nés vinhamos com aquele estigma que quem vem dar aula para
vocés € qualquer professor...ndo € professor escolhido, que qualquer um vai dar aula para
voces...nds entramos com alunos virando a cara, virando a cara para gente...mas no final esse
trabalho fez um integracdo muito legal...

31. N — Vocé ndo lembra de outros trabalhos, cursos...

32. PP - Esse foi o que mais me marcou porque me marcou bastante...foi muito interessante,
mesmo porque elas tiveram apresentacoes...entdo, foi bem marcante...mas na area de portugués
sempre tem alguma coisa...de redagdo, leitura, leitura de textos jornalisticos para passar para
narrativa, ndo sdo cursos que envolveram outras dreas, ou tantas dreas...ano passado a gente teve
aqui...com biologia, quimica e portugués...que eu me envolvi...mas, assim, antes, em outras
escolas, assim...eu nao lembro...mas, assim, independente de curso a gente faz algumas atividades
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em conjunto...portugués e geografia...e € isso dai que a escola forma...e se depender s6 de cursos,
vai continuar ainda mais fragmentado, s6 vou fazer por causa do curso...independente disso eu
faco...€ isso que faz crescer a escola...e é a discussao que a gente tem com professores de outras
areas é que € muito interessante...porque vocé tem...a gente tem essa vantagem, e claro que esses
cursos ajudam, a gente td ali, uma discussio € uma vantagem...eu estou ali trocando
idéias...quando a gente troca idé€ia...acende uma “luzinha” em algum lugar...

33. N — Como a maioria dos professores nao sido da drea de portugués...como portugués a leitura
ja estd presente...vou tentar fazer perguntas diferentes...assim...de que forma a leitura esta
presente na suas aulas, quais sao os textos assim que voc€ utiliza, quais sao? Sé para entender um
pouquinho como que se d4 a sua pratica...

34. PP — Na escola, nés temos o livro didatico...eles utilizam bastante a leitura de fragmentos
presentes nos livros didaticos...para fazer algumas atividades...para pontuar...e tem leitura de
livios mesmo que eu peco para eles fazerem a leitura uma vez por bimestre...os ditos para
vestibular mesmo...infelizmente, a gente tem um tempo curto para que eles facam essa leitura, eu
nao posso pedir para eles outras leituras, para um segundo, terceiro colegial, a gente nao pode
fugir muito do que € para o vestibular, porque eles j4 estdo fazendo duas atividades praticamente
integradas...que € a leitura para a matéria de portugués e a leitura para o vestibular que ele vai
utilizar daqui um ano, dois...entdo ja véem mais objetivo nesta leitura...eles acabam fazendo esta
leitura, eu poderia pedir para eles lerem outro livro qualquer, mas ai vocé€ sente que tem uma
resisténcia, ‘vai cair no vestibular?’, a pergunta é: ‘vai cair no vestibular?’, ‘sim ou ndo, por
qué?’ E eu tento trabalhar...vocé€ vé que tem essa colecdo, nem colecdo €...¢é esse bloco de livros
com o mesmo titulo...isso da para trabalhar com uma sala...é gostoso, porque vocé pode trabalhar
com eles a leitura...mas muitos nao fazem a leitura...muitos até podem ter feito a leitura, mas
alguns voltam sem ter lido a primeira pégina...isso ai atrapalha o andamento, porque vocé poderia
estar tendo discussdes boas...e no final vocé fala com meia dizia que leu, discuti com esses,
quando os alunos trazem essa leitura, voc€ tem um retorno muito legal...voc€ pode discutir coisas
bem 14 do fundo do livro, e ja quando vocé nao tem essa leitura vocé faz...vocé tem que ficar
falando, contando o livro, e isso ndo € interessante para eles...eu acho que a leitura tem que ser
pessoal...cada um vé de uma maneira...as vezes eu trago uma poesia, um texto qualquer ai,
qualquer, eu falo assim, independente de ser poesia..romance...um texto, € peco para eles
fazerem a leitura...na interpretacdo de cada um € diferente, cada um interpreta a seu modo, tem
que lembrar que cada um tem a sua vivéncia...seu modo de vida e isso interfere demais na sua
interpretacao...

35. N — Voce traz as vezes textos de outras dreas...vocé falou que na monitoria vocé fazia isso, e
na aula voce traz?

36. PP — Ano passado, quando nés fizemos aquela, aquele texto de opinido, ndo tem como vocé
ndo trabalhar outros textos...porque para vocé ter opinido de algo, vocé tem que ter um paralelo
ai...trazer um texto mais jornalistico, mais cientifico, um texto mais voltado para geografia ou
para biologia...voc€ tem que ter essa integracdo entre os textos, para que ele possa ter
conhecimento...posso até tirar o conhecimento que ele j4 tenha ali, mas com certeza nao serao tao
fortes para ele poder escrever alguma coisa depois. ‘Que € o que a gente faz?’. Esse, no caso do
texto de opinido, como eu vou dar opinido de alguma coisa se eu nao li nada...eu tenho que ter a
idéia. Nesse ano de 2006, nés trabalhamos com os textos voltados para quimica e biologia, e
tinha o lado da histéria também, porque quando que foi descoberto a vitamina, porque que foi, o
que se fazia, o que foi explorado...a questdo do escorbuto, a falta de vitamina...tudo isso entra na
parte de histdria e para vocé saber isso vocé tem que ler textos de historia, entdo foi uma mistura
de textos que eles tiveram que ler...
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37. N - O texto entdo...depende de uma certa demanda...

38. PP — Nem sempre...As vezes eu trago alguma coisa para eles, dependendo do que eu estou
trabalhando com ele, dependendo do enfoque...para nao ficar assim, isso que eu falei que eu
trabalhei no Adalberto Nascimento foi uma modifica¢do, assim...que eu fiz na minha vida...de
ndo s6 trazer textos poéticos, romanceados...mas textos no geral, né? E importante que eles vejam
a lingua portuguesa como uma coisa geral...que td em tudo quanto € lugar...isso eu trago para ele,
e é um trabalho que eu faco com o colegial, mas muito com a quinta série. E comeco, uma idade
que eles tdo muito assim, para eles j4& comecarem a verificar isso agora, porque eu vou ter menos
problemas com eles mais tarde...

39. N — Que diferentes textos...vocé falou do livro didético, de literdrios, que outros textos...que
vocé lembra...

40. PP — Além desses poéticos, romances e tudo mais, eu trago...jornalistico é o que eu
trago...trago bastante de jornal, de Veja, uma professora da escola trouxe bastante revistas, tem as
cronicas da Veja que a gente trabalha...tem a parte de entrevistas...os terceiros anos estdo
montado uma revistinha s6 sobre o romantismo, entao eles t€m que ter uma no¢ao do que ¢ uma
revista, qual a diferenca de uma revista para um jornal...mesmo esses textos de internet, as vezes
a gente fala, ndo serve para nada, muitos falam ‘texto de internet € lixo’, mas ndo, as vezes vocé
tem algum conteddo que vocé consegue trabalhar com eles dentro de sala, ndo tenho preconceito
com isso...

41. N — Voce vé alguma diferenca nos alunos quando vocé propde leitura das dreas de biologia,
geografia para os textos normalmente trabalhados na area de portugués?

42. PP — No comecgo eu tinha mais problemas com eles, eles falavam ‘a professora € professora
de portugués, nao tem que trabalhar biologia’...

43. N — E voce vé diferente?

44. PP — Eu vejo como texto, é como eu falo, a lingua é todos os lados...eu ndo vejo diferenca, e
tento passar isso para eles...ndo tem diferenca nesse sentido, é claro que o contetido € diferente...
45. N — Mas vocé vé diferenca, assim, na leitura, da leitura na tua aula e na aula de geografia,
ciéncias...

46. PP — Vejo...vejo para eles...eu sinto que...ndo que eu veja diferenca para mim...eles sentem
diferenca...

47. N — E para vocg assim...

48. PP — Eu sinto diferenga assim...uns textos que chamam atencdo, um dia desses eu dei um ai
para eles, no segundo ano de um texto histérico e ficaram encantados, mas nao encantados assim,
porque fala da tortura e tal..mas eles ficaram envolvidos e é um texto assim...para um
adolescente é um texto magcante...jd outras vezes eu trago um texto mais leve, e eles nio se
envolvem tanto...um dia desses eu passei um trecho d’O corti¢o para eles, eles também adoraram,
nesse sentido de ficarem questionando, € mesmo que voc€ ndo goste, vocé se interessa por
alguma parte ali...e eu vejo que eles se interessaram ou ndo pelos questionamento que eles
fazem...e o dia que passei esse texto d’O cortico, eu acho um livro, assim, fascinante, porque
mostra a raiz do ser humano, aquela parte animal do ser humano, passei para eles, e eles
comegaram a questionar, questionar, e apesar de eu gostar do livro todo, eu pensei que eles ndo
iriam gostar, ‘a professora estd louca de mandar ler isso aqui’...mas ndo...a reacdo deles foi bem
diferente...

49. N — Como voce trabalha o texto? Fala rapidinho como vocé faz...

50. PP — As vezes eu peco para eles fazerem a leitura em casa, e a gente discuti aqui, por conta de
tempo, as vezes dentro do livro tem aquelas questdes, as vezes eu nem sigo, deixo de lado, para
ter essas discussoes, essa discussdo, acho que essa parte oral também € importantissima...e tem
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alguns que ndo abrem a boca, € preciso ter varios tipos de avaliacdo, sendo vocé ndo atinge
aquele que ndo abre a boca...ele nunca vai falar...entdo se voc€ ndo tiver outros meios de avaliar,
ele vai ficar reprovado... e dentro disso vocé€ tem essas avaliacOes, avaliacdes entre aspas, tem
avaliacdo oral, avaliacdo escrita, releitura do texto...muitas vezes eu peco para eles lerem em casa
e discutir aqui, e a discussao bem mais rica que aquelas questdes do livro, o livro € bom €...mas
eu ndo posso s6 seguir o livro...mas eu uso o livro, sendo eles ndo trazem...para que eles utilizem
aquele livro como meio, também...mas nao é tudo...as vezes no livro tem algum texto e trago
outro...e peco para eles fazerem um embate entre os dois...e eu acho que € interessante para eles
verem o que tem nesse texto, e 0 que tem nesse, que eu possa fazer um choque, onde tem
semelhanca, diferenca entre os dois, que € interessante deles trabalharem...

51. N - Entdo, quando vocé seleciona um texto, o que vocé leva em consideragdo...os alunos
podem até ver diferente a leitura nas aulas de portugués, mas vocé vé diferente?

52. PP — Eu ndo, eu td trabalhando assuntos diferenciados, mas a lingua portuguesa ta ali, a
formacdo do leitor ¢ a mesma e passa por todos...essa cobranga da leitura, até acho que ja
modificou um pouco hoje, antigamente era s6 o professor de portugués, ‘0, o seu aluno escreveu
errado, seu aluno escreveu desse jeito’...hoje pelo menos aqui na escola nunca escutei uma
repressao nesse sentido...porque todos, a leitura € de todos, a escrita também...ndo é porque vocé
¢ professora de biologia que vocé ndao pode corrigir uma palavra que vocé€ V€ escrever
errado...isso € de todo professor...

53. N — Assim, s6 falar um pouquinho...o que vocé leva em conta quando escolhe um texto? E
falar um pouquinho de suas experiéncias positivas, negativas com a leitura...

54. PP — O que eu levo em conta no texto...o que eu estou trabalhando com eles, esses dias eu
estava trabalhando linguagem metafdrica...e coincidentemente eu recebi um email que trabalhava
com linguagem metafdrica, eu trouxe para eles, eles leram, acharam muito estranho, ai que fui
entrando mais ainda na matéria...ai eu trouxe, eu trago quando tem alguma coisa a ver com a
minha atividade, parece que ndo tem nada ver...no final eles relacionam, nao precisa dizer que eu
trouxe isso por causa disso, ‘ai eles, aqui ndo estd como a professora falou’. Entao, vocé percebe
que eles estdo conectados...que fazem essa conexdo...eu trago esses textos, pensando no que eu
estou trabalhando, no que eu posso trazer de diferente...

55. N — Fala um pouquinho de algum ponto negativo, experi€ncias nao muito legais de leitura...
56. PP — Quando € negativo € quando o aluno, vocé percebe que ele nao sabe ler, vocé tenta fazer
essa leitura e o aluno ndo consegue fazer essa leitura, porque ele ndo sabe ler, ndo sabe ler no
sentido, ele codifica as letras, codifica as palavras, mas ele ndo vé o conjunto...¢ uma dificuldade
muito grande, e é o que a gente estd recebendo...outra dificuldade é quando eles ndo tém
conhecimento...eles também t€m preguica de pesquisar em diciondrio, né? Mas fora isso...

57. N — E como vocé vé a matéria de portugués no projeto do Mauricio...

58. PP — Eu estava preocupada, até falei com o Mauricio, comecei a ficar nervosa...no inicio tinha
a idéia de trabalhar a literatura, buscar texto literdrios, fazer assim, trabalhar sobre dgua, e de
repente...fiquei mais confusa...ai conversando com ele, ele falou que poderia trabalhar a leitura de
mapas, o que eu achei muito interessante, ai depois que a gente conversou a minha cabeca
comegou a “fervilhar” mais ainda, ai eu fiquei em “pane”...mas comecei a me acalmar e vi que
dava para trabalhar uma coisa bem legal, além de tudo que eles forem trabalhar vai ter que ser
feito relatérios, que envolvem a lingua portuguesa, esse lado formal...eu vou tentar, eu adoro
mapa, ¢ uma outra leitura, eu gosto de trabalhar muito a leitura imagética...a questdo de
imagens...eu sinto que eles tém uma dificuldade de ler imagens, eles acham que ndo € leitura, ndo
¢ leitura adequada, eles acham que leitura € s6 letra...tudo tem leitura...
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Entrevista professora biologia

Escola Ana Rita
Dia: 12/06/2007

1. N - Eu gostaria de te pedir que falasse um pouquinho sobre os cursos que vocés participaram
ano passado, ou antes mesmo...como o EMR que acompanhei durante um tempo no ano
passado...Fala um pouquinho sobre a tua opinido sobre os cursos...0o que vocé destacaria desses
cursos...falar um pouquinho...e de repente falar um pouquinho de outros cursos que vocé ja
participou...

2. PB - Eu quase ndo participo de cursos da diretoria...o tnico que estou participando é o
EMR...por eu ser professora do Ensino Médio do Estado eu tenho que estar participando, eu nao
tenho op¢do de ndo participar...eu acho que até tem, mas como o grupo todo participa, né? Na
outra escola, também era assim...eu vim para cd e ja me inclui...eu no curso mesmo acho legal,
mas eu ndo consigo acompanhar...sabe por qué? Porque ele ndo tem uma conexao legal assim
com a coordenacdo de curso, como isso chega até o professor...como nds aqui tinhamos um
coordenador, que era a professora de quimica, que ia até 14, da drea de quimica, fisica e
biologia...ela ia, trazia algumas propostas, nds conversdvamos, era muito rapido...era corredor...e
a gente elaborava as coisas, meio que pra cumprir de “tabelinha” as coisas...foi legal o projeto,
mas independentemente deles terem pedido, isso iria acontecer, porque tanto a professora de
quimica, quanto eu, quanto o professor de geografia...voc€ vé € um pessoal que gosta de trabalhar
junto, né?...eu ja tinha uma experiéncia...e tinha essa outra escola que a gente fazia a mesma
coisa...entdo, para mim eu faria independentemente disso...eu ndo consigo me inteirar
completamente desses cursos, mas € uma coisa interessante...eu acho que tem professor que fica
muito parado nas suas propostas de trabalho sem fazer algo diferente...€ vélido sim, mas para
mim, por exemplo, que convive com esse grupo aqui que fica discutindo 60 coisas, ndo seria o
curso em si que mudaria...por exemplo, na outra escola tendo o EMR e tudo, quem trabalhava
mesmo era a nossa drea mesmo, ciéncias da natureza...As propostas sao legais, ndo sio ruins
ndo...essas assessorias sdo boas, inclusive eu estava participando de outro trabalho, um outro
curso que ¢ de leituras contemporaneas...

3. N — Ah...préticas de leituras, né?

4. PB - E..leitura na contemporaneidade...eu amei! Eu s6 ndo dei continuidade por causa do
nosso projeto aqui...ndo dava, eu tenho a prefeitura ndo dava...a professora de portugués falou
para a gente continuar, a gente fazia juntas...esse curso me abriu para varias coisas...

5. N = Vocé lembra de alguma coisa?

6. PB — Eu gostei...e o que que tinha...tinha o pessoal da PUC daqui de Siao Paulo que da
assessoria para o pessoal da Secretaria de Educacdo...eles disponibilizam como ferramenta o
computador...como vocé pode utilizar essa questdo do que hoje tem na contemporaneidade, o que
hoje tem de melhor como ferramenta para o trabalho, que é o computador...e tirar aquela coisa de
que no computador é muito facil...que ‘0 moleque vagabundo’ vai pegar tudo de 14 e tem
professor que ainda fala isso...mas usar realmente esse instrumento de uma forma adequada,
entdo eles deram para gente, por exemplo, uma atividade de como montar um blog...eu nem uso,
eu abri 14 e ficou... porque o legal € a interacdo, sempre alimentando ele...para vocé vivenciar
aquilo que a juventude faz...que € o mundo deles...que a gente ndo sabe...ndo faz parte...

7. N — Vocé lembra que questdes sobre a leitura que vocé achou interessante, o que abordavam?
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8. PB — Eles pdem a parte de leitura, ¢ muito...¢€ intensa...eles disponibilizam o tempo todo coisa
para gente de vdrios autores brasileiros, muitas leituras assim, inclusive de artistas...ah...pessoas,
por exemplo, Caetano, mas, assim, com aquela visdo de como fazer uma informacao chegar de
forma diferenciada, € de como vocé faz a leitura de mundo mesmo, entdo, eu vou contar uma
histéria para vocé e vou usar formas diferentes. Mas € uma forma de fazer o professor utilizar as
ferramentas de hoje, ndo ter aquele pré-conceito que o professor tem de usar o computador...vai
ter que aprender, mas que ainda ndés temos...entdo eu acho assim...eu nao lembro, porque nés
paramos no final do ano passado...0o que eu fiz, o que me fez entender melhor a questdo de
género...nunca me veio...légico, eu ouco falar...nunca me preocupei, o0 meu discurso oral e escrito
¢ bom, pelo menos eu penso que é bom...ai de repente eu entro num curso que as pessoas me
falam isso, me falam o que € uma charge, o que é o proprio género, o que € i$s0...0 que sao oS
atores, saber...até mesmo para vocé poder se localizar melhor no texto...quando vocé vai ler,
porque depois nds tivemos que montar esse texto...eu nao sabia que podia se trabalhar dessa
forma e que pode ser interessante, ndo € ruim...ndo sabia que em portugués podia ser trabalhada
dessa forma, que ¢ interessante...para a area de portugués mesmo € riquissimo...entdo imagina um
professor trabalhando com isso...entdo, eu aprendi um pouco sobre isso, € acho que essa fala do
férum eu senti uma dificuldade muito grande envolvida no curso, as pessoas nao entravam, mas
tinha a necessidade de todos estarem ali “linkados”. E muito parecido com o nosso [projeto
Fapesp-Ensino Publico], mas a gente nao sente tanta necessidade de estarem ali, porque a minha
acdo ndo depende hoje de eles estarem todos 14...€, mas aqui tem presencial...ld ndo, tudo que
vocé ia fazer era via on line, eu ndo conhecia ninguém...era eu aqui e todos 14 ligados no
computador...e no nosso projeto tem pessoas que vem aqui, 14 ndo conhecia ninguém...a gente
dependia das pessoas e elas ndo entravam, o trabalho era coletivo e para nao perder prazo eu fiz o
trabalho sozinha...e voc€ sabe que isso acontece ai fora...ah...cursos fora esses disponibilizados
pela Secretaria, ndo fiz...eu sempre fiz cursos disponibilizados pela Prefeitura...ndo como
professora do Ensino Médio, mas como professora do Ensino Fundamental...eu tenho muita
dificuldade. Narjara, eu tenho uma tendéncia, se vocé for olhar o meu mapa [mapa conceitual]
vocé vai ver que eu sou muito mais conceito do que outra coisa...mas com os alunos eu acho que
eu tenho umas “tiradas” legais e isso ajuda...e isso a gente aprende participando dessas conversas,
discutir, ouvir...mas quantos professores participam desses curso? Vai demorar para isso virar...14
na Prefeitura eu acho que a gente tem mais isso, 1d a gente participa mais de cursos, eu acho que
eu tenho uma experiéncia bastante interessante em cima disso...

9. N — Entdo..em cima do que vocé falou sobre leitura...fala um pouquinho sobre a tua
formacdo...de como a leitura fez parte da tua formacao...

10. PB — Assim...a minha formacao...eu entrei na faculdade ha bastante tempo até poderia ja estar
aposentada...eu entrei em 74..hm..me formei em 77...s6 que nesse periodo para vocé ter
no¢do...Ciéncias Bioldgicas foi o pior ensino que eu acho que teve em todo época. Eu tive uma
formacdo assim péssima, eu ficava comparando muito com o que eu tive no Ensino
Meédio...parecia que eu sabia muito mais...aquilo foi me frustrando...me formei praticamente sem
ter uma formagao direito, eu tive talvez uns dois professores que me trouxeram alguma coisa a
mais...lia muito pouco, sempre fui uma péssima leitura...sempre trabalhei e mesmo fazendo o
curso continuei trabalhando para me sustentar...entdo eu nao tinha disponibilidade...ndo tinha
condi¢Oes financeiras para fazer muita coisa...bom...mas eu tinha uma coisa que era legal, eu
sempre quis dar aula...entdo, como vocé€ faz para dar aula quando vocé ndo sabe o que vai
dar?...tem que ir atrds...entdo eu fui buscar informacdo daquilo que era importante para mim no
comecgo...os livros que para mim estavam disponibilizados, com erros inclusive, ensinei muita
coisa errada que hoje a gente sabe..mas que ndo di tempo de voltar atrds..mas eu dei um
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tempo...por causa da minha formacao em biologia, eu prestei um concurso para UNICAMP, para
area técnica...eu prestei, passei e fui trabalhar na medicina, fui trabalhar na microscopia
eletronica, eu fui trabalhar com um médico, a gente teve uma afinidade bem legal...ele meio que
me adotou...a primeira coisa que ele fez foi me colocar no curso de enfermagem da UNICAMP.
Nagquele o ano o curso tinha acabado de abrir, eu fui ser aluna especial da enfermagem...entdao eu
fui aluna por um ano, mas nao indo para o laboratério, s6 indo nas aulas de patologia e histologia,
porque ele trabalhava na parte da patologia, anatomia patoldgica...Entdo, ele queria que eu tivesse
conhecimento, ele via que eu ndo tinha nada, nada, ele me mostrava musculo e eu ndo sabia, ele
queria que eu fosse mais além...mas eu era tdo pobre de recurso que assim...que eu nao consegui
fazer muita coisa...entdo ele disse assim, ‘entdo voc€ vai ter que ser uma boa técnica’, af eu fiz as
disciplinas, mas faltava muita coisa 1a para trds e ai ele me deu essa chance na USP, no curso de
microscopia eletronica...dai eu ia todo o dia 14 para Sdo Paulo e voltava, aprendi a mexer no
aparelho...fui a técnica que eles formaram para trabalhar ali...eu trabalhei com microscopia, mas
mesmo assim eu ndo visualizei coisas para fazer 14...olha sé...eu tinha chance ali, mas eu nio vi
nada...eu ndo gostava de bancada, eu queria mesmo era ir para a sala de aula, mas fui juntando
conhecimentos...e as pessoas foram me dando oportunidade, mas eu ndo conseguia me ver
fazendo, aumentando coisas...ai 0 que aconteceu, surgiu coisas da vida pessoal, mas dentro da
minha formacdo, dentro daquilo que podia pegar, eu tava pegando, mesmo que eu ndo estivesse
percebendo...entdo tive vivéncias diferenciadas e num determinado momento tive que sair da
UNICAMP, mas eu fiquei 14 8 anos trabalhando na anatomia patoldgica...

11. N — E na graduagdo no que vocé trabalhava...

12. PB — Eu trabalhava...era escritudria...eu vim de uma origem humilde...e com isso...0 que é
legal...e € o que eu falo para os meus filhotes...vocés tém que estar 14 dentro porque eu também
tava 14 mas eu ndo percebia...o que eu ndo podia era continuar num escritorio...o que nao tinha
nada a ver comigo...eu tinha que estar nessa drea...e as coisas foram acontecendo...e num
determinado momento eu...o que que eu fiz...eu sai da UNICAMP...precisei largar...eu fiquei uns
2 anos parada...mas dai quando eu voltei, eu voltei para a sala de aula...foi ai que eu me
encontrei...e ai eu ndo queria mais sair...ai continuei, e foram surgindo oportunidades, numa das
oportunidades bem mais para frente, em 99/98...eu conheci uma pessoa da UNESP que veio fazer
um trabalho ali no Dom Néri...e ela disponibilizou um trabalho parecido com o de vocés, ela
pleiteou bolsa da Fapesp, mas ela era da UNESP, quer dizer UNIMEP [Universidade Metodista
de Piracicaba], desculpa. O projeto era muito ligado a questdo da educagdo, um projeto
interdisciplinar, que foi o projeto que a gente fez da radioatividade e ai o que aconteceu, que foi
aquele artigo que a gente fez e rendeu o mestrado, e ela comegou o doutorado. Ela t4 14 na
educagdo agora, em ensino de quimica...e ela fez na época concurso que abriu uma vaga para
docéncia...e ela ficou super animada e voltou e fomos fazer o projeto e a gente comegou a fazer
um trabalho com muita leitura, trazia muita coisa para ler e chegou uma época que eu estava
muito cansada sem chao, eu ndo conseguia perceber que aquilo era uma coisa facil para mim,
mas eu sentia muita dificuldade, na hora que eu tive que discutir radioatividade e que tinha que ir
para fisiologia 14, e que tinha que dar muitas explicacdes...‘0 que € mesmo que vocé€s querem
saber?? E se eu ndo sei, tenho que dar um jeito, né?’. Nao pode dizer também que nio sabe e nem
dizer que sabe quando ndo sabe...voc€ tem que passar seguranca para o aluno no sentido de...tem
que mostrar que é um processo, que € possivel e que nds vamos buscar...eu comecei a me
questionar muito...e eu ja tinha quanto tempo...

13. N — Mas quando vocé comecgou a dar aula?

14. PB — Aula, aula mesmo entrei assim...em 89...

15. N — Entdo ja fazia quase dez anos que vocé dava aula...
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16. PB — J4 estava um tempao fora da faculdade...ai o que que foi...ela me pressionava muito,
vocé ndo vai fazer, se voce se julga assim tdo falida em conhecimento, porque vocé ndo volta
como aluna especial na UNICAMP, vai 14 fazer...e vocé fica fugindo achando que vocé ndo vai
dar conta...’e o que que aconteceu?’. Num determinando tempo ai, eu recebi uma cartinha de um
curso de férias na UNICAMP, que na época ndo era para todas, era especificamente para a
biologia, especificamente para um grupo da biologia 0o CBMEG [Centro de Biologia Molecular e
Engenharia Genética], eles mandaram para alguns professores de escola publica que eles estavam
ja no segundo ano do projeto e eu ja era a terceira turma...e eu fui para o tal curso de férias, e ai
noés ficamos 15 dias...foi em 2001, foi em julho, e ai os professores escolhem alguns professores
para fazer o curso, um curso de especializacdo que tem na UNICAMP junto com a UFRJ
[Universidade Federal do Rio de Janeiro], e o coordenador quis montar um de ensino aqui, igual
o que tem l4...14 eles t€ém uma turma 30, 40 alunos e aqui tinha dois ou trés professores. Seria
assim, nés teriamos aulas aqui como alunos especiais na educagdo e na area de biologia. Surgiu,
entdo, a oportunidade de voltar para a universidade. Mas ai eu descobri que o que eu estava
fazendo 14 ndo tinha nada a ver com o que eu queria realmente , porque eu ia 14, metodicamente,
montava um banco de dados que era legal, mas que ndo tinha nada a ver comigo, com a minha
pratica de trabalho. O que eu estava fazendo era um levantamento de artigos...o titulo do projeto
era mais ou menos assim: “Intermultitransdisciplinaridade da ciéncia: como o professor busca o
conhecimento da academia e traz pra sala de aula”, era esse meu trabalho. E eu tive que fazer um
levantamento de artigos publicados com algumas palavras-chave e vocé recebe por ano quantos
artigos vocé quiser. SO para ter uma idéia quando eu comecei a entrar eles disponibilizavam 500
artigos anuais, hoje eles ndo limitam mais, hoje € vocé que limita com as palavras e tal...eu fiquei
“fucando”. O professor jd tinha feito até 1993, e eu tinha que fazer de 1993 a 2003, seriam dez
anos de artigos relacionados, uma média de 500 artigos por ano, entdo eu tinha quase 5000
artigos para ler...‘como eu iria fazer isso?’. Impossivel...ficava aqui na UNICAMP lendo, em
inglés, ndo dava para ler o artigo inteiro, entdo lia o abstract, e tinha que olhar ali para aqueles
dados do artigo e olhava para qual drea ele podia ser acessado, para o que o cientista, o
pesquisador queria, quase estressei, fiquei quase dois anos fora do estado fazendo isso, pedi
afastamento, fiquei s6 na prefeitura...mas me valeu, aprendi a escrever um trabalho, nesse periodo
fui bolsista da Fapesp...eu aprendi a ler, descobri como € que faz para chegar nesses artigos, fiz
uma disciplina na educa¢do como aluna especial, aluno ouvinte...fiz como especial na biologia,
genética molecular, que € aquela eletiva, fomos para o laboratério, coisa que eu ndo tinha feito
nunca na minha época de graduacao, fiz com mil dificuldades, ndo sabia nada...foi muito legal,
foi uma experiéncia maravilhosa, me abriu...e foi com defesa de banca, 580 horas...tive que ir 14
no Rio defender meu trabalho com banca...uma coisa que ndo imaginaria nunca que pudesse
fazer...

17. N- E a questao da leitura? Vocé acha que interferiu? Mudou?

18. PB — Mudou...vocé fala como eu me vejo, né? Eu me vejo como uma pessoa melhor, eu acho
que o meu potencial ndo € pequeno, eu consegui me ver, eu me sentia uma pessoa muito pobre,
eu acho que ndo, eu era..ndo que cresci muito ndo, eu sé consegui ver que eu tenho
possibilidades, como, hoje, se eu for trabalhar um assunto que eu nunca vi, isso era horrivel,
Narjara. No meu tempo...que da minha turma ou quatro ou cinco depois da minha, eu duvido que
o pessoal que ficou na PUC tenha feito algo diferente do que eu fiz, o pessoal saiu do mercado de
trabalho ensinando, imagina como é que fica. A diferenca € que o ensino antes era mais
tradicional e vocé ndo percebia quem sabia ou ndo...hoje ndo d4 para vocé dar aula, s6 com o
livro, eu carrego para 14 e para cd, mas nao € s6 o livro...o discurso € meu, é dele...e ‘peno para
caramba’, de repente alguém pergunta sobre o controle de temperatura pelo hipotilamo que
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relaciona com a tireéide e como € que €? Perai, perai...deixa eu pensar...eu nao vou conseguir
responder...eu vou 1d no meu livro de fisiologia, no Gyton [Autor de um livro de fisiologia], que
eu acabei comprando toda a literatura, tudo que eu precisava, e vou ver...eu ainda tenho essa
preocupacdo de estar passando informac¢do errada para o aluno...e ndo € preciso isso, € € como 0
professor coordenador fala, ndo existe informagdo certa e errada, existe a forma como voce¢ fala,
vocé ndo pode nunca dizer que isso € seu, voc€ ndo é o agente, como fala, o detentor do
conhecimento, vocé€ é o mediador, e vocé como mediador pode cometer erros, entdo, ndo erra
quem fechou...ou o que td no artigo, que publicou, de alguma forma sofreu uma série de
“crivos”...e 1sso acontece, € quem vai ser o mediador, e ele ndo tem que conhecer tudo...e vocé
pode dizer para o cara que eu vou buscar, vou ver...e ndo diminui para o aluno de jeito nenhum,
eles sdo muito assim...eles inclusive sentem um seguranga muito grande, vocé€ percebe essa
coisa...eu acho que isso hoje para mim, quando eu vim para esse curso nessa escola, o trabalho
todo que td correndo...eu estou a dois anos para me aposentar, eu nao precisava de mais
nada...mas eu ndo consigo me ver. A gente abre o livro em tal pégina...eu s6 consigo dar 40
horas/aula semanais porque € uma coisa legal...sempre interessante..eu acho que com essas
experiéncias eu tive muita sorte...meu marido que me disse, voc€ vai sempre no lugar onde as
pessoas...‘Como € que é mesmo?’...que eu sai de 14 porque nao tinha mais sala, mas vim para
essa escola que estava comecando um projeto...

19. N — E vocé, quanto tempo vocé da aula?

20. PB — H4 17 anos...

21. N — E vocé dé aula para Prefeitura, né?

22. PB — Na prefeitura eu dou hé 14 anos...

23. N — Que escola, na mesma também?

24. PB — Nao, eu dei em varias escolas...nessa eu estou desde 98...

25. N - E como € o nome?

26. PB - Jodao Alves...escola Municipal Doutor Jodo Alves...E eu considero sorte...e eu s6
continuo dando aula porque eu tenho essas coisas para fazer, sendo ndo continuaria...entdo eu
acho muito legal, mas eu s6 fico preocupada que chega uma hora que a gente ndo tem o “pique”
que tinha antes...

27. N — Entdo vamos falar um pouquinho da leitura...como ela aparece na tua pratica, como ela
foi surgindo...

28. PB — Eu ndo sou uma pessoa boa para ler até hoje...eu tenho as minhas dificuldades...

29. N — Nao te preocupa...ndo sao técnicas de leitura que me importa...para mim cada um tem um
jeito de se relacionar com a leitura...

30. PB — Mas hoje...eu...eu gostaria de ser assim...uma pessoa...por exemplo, meu marido é uma
pessoa que 1€ muito, ele 1€ e discursa muito sobre a leitura, eu ndo gosto e nem sei fazer
isso...tenho uma dificuldade imensa, o M. devora livros, O Mundo de Sofia ele devorou, eu nao
consigo terminar isso nunca, ¢ uma questdo que desafia...e eu s6 consigo ler aquilo que me
interessa muito...e s6 0 que me interessa € o que estd na minha drea...e iSso que me irrita...eu
deveria gostar de outras coisas...e isso € falta de habito...eu deveria ter tido 14 atrds e eu nao tive...
31. N — Fala um pouquinho sobre a leitura quanto professor...entdo, como a leitura faz parte da
sua pratica docente, tanto na procura de informacdo, para planejar uma aula...e na prépria aula,
com os alunos...de como vocé se relaciona com a leitura...que tipos de textos vocé procura...

32. PB — Hm...na verdade é assim, para eu poder trabalhar, eu tenho que gostar mesmo de um
texto, eu busco isso normalmente assim, em revistas...que eu acredito muito mais, vocé até falou
da Superinteressante...eu ja fui assinante da Superinteressante de antigamente, ela era muito boa e
eu tenho até hoje 14 em casa coisas que sairam e eram muito boas...mas eles quiseram atingir um
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publico maior, o publico antes que a revista vinculava era outro e ele popularizou um pouco mais,
ndo que eu ache isso ruim, chegou mais préximo das pessoas, mas por outro lado, a gente ndao
sabe até que ponto as pessoas que estao ali escrevendo...estdo escrevendo da forma mais correta,
inclusive a Veja e tal...entdo, eu procuro dentro do meu universo de trabalho a revista Ciéncia
Hoje, que € uma revista que eu assino e eu acho que tem uma linguagem para mim e para o
aluno, 16gico que as vezes para eles fica um pouquinho mais dificil, mas daf eu procuro adaptar, e
as vezes eu passo mesmo um texto para eles, porque eu acho que eles podem fazer isso, coisa que
eu ndo tive chance...

33. N - E vocgé utiliza livros didaticos? Como ele entra?

34. PB — Entdo o livro didatico, eles t€ém o livro...eu uso o deles e outros...na nossa area eu adoro
o Amabis...ele é bastante completo, gosto da Sonia...tem o César & Sesar...os cldssicos ai...tem
hora que vocé “bate o olho” que nenhum deles ¢ bom como um todo, t€ém partes boas, t€m partes
ruins...entdo como eles t€m o livro...eu tenho dificuldades como eu te falei, eu entreguei o livro
um para cada um...ndo entreguei para os primeiros anos, porque eu acho eles extremamente
imaturos para leitura de livros de biologia, eles nao 1€éem, s6 vao carregar peso, vao estragar o
livro, e eu dei para os segundos e terceiros, € o que faco...a gente comenta as coisas, eu trago o
texto, as vezes eu trago os livros em sala para os primeiros anos, abro determinados tépicos para
a discussdo que tenha a ver com o que a gente tava falando, vamos, por exemplo, falar “o lago € a
solucdo” questdo dos nutrientes, da riqueza dos nutrientes, da questdo do oxigé€nio e tal, como
1sso ocorre, € tem 14 um texto muito bom na Sonia, ele ndo td encaixado no momento que ela esta
sugerindo para ser usado, mas eu vou usar na hora que eu quero, td entendendo?...Entao para mim
o livro € assim...e para o aluno isso pode ser ruim, para pai pior ainda, porque eu ndo estou
fazendo nada, eles querem producdo, pagina um, pagina dois...e eu ja falo para eles, ‘pai se € isso
que vocé quer, voc€ vai estar “emburrecendo” seu filho, eu fui criada assim, e vou dizer para
vocé eu nao aprendi nada desse jeito, aprendi depois...e eu ndo gosto de sala apética’. Tem uma
sala aqui...que assim, um primeiro que todo mundo ama, e eu acho horrivel aquela sala...porque
eles sao mudos...e quando falam é s6 para falar coisas que nao tém nada a ver com a tua
matéria...e eu falo gente nada flui se ndo for interagindo...entdo eu digo...ndo € possivel que voces
ndo tém nada para falar sobre isso, nada...sabe, eles nao tém vida...esse ndo é o aluno de
hoje...mas em compensacdo tem outro primeiro que seu cabelo fica assim, vocé comeca falar, e
tem um aluno 14 jogando baralho, e que de repente comeca a falar...“bld bld”...pega na
hora...entendeu, vocé fala: ‘larga isso ai moleque’. Mas ‘6 dona eu t6 prestando atencio’, e ele ta
mesmo, mas ¢ dificil lidar com isso..mas para esse tipo de trabalho €& isso
daqui...[didlogo]...ping-pong...leitura para mim € para subsidiar trabalho para o aluno, o livro
[didatico] ndo representa nada para mim...porque eu uso ele, mas nio € s6 ele, ele ndo € minha
biblia, eu uso outros livros, de outros autores que escrevem o assunto de uma forma mais feliz do
que esse, né?

35. N — Entdo...assim, vocé traz textos para sala de aula...

36. PB — Inclusive, essa historia do livro eu concordo com o que o professor Mauricio falou que
eles tém que aprender a fazer isso, né? Eu nao fiz e ndo posso tirar a chance deles fazerem, até
para ele criticar aquilo ali...e perceber que tal coisa pode estar totalmente equivocado...mas eu
tenho que disponibilizar outros instrumentos para ele poder ter parametros, eu ndo posso olhar
aquilo ali como fonte unica...

37. N — E como vocé vé a leitura dentro da disciplina de biologia? Vocé acha que é o mesmo que
o do professor de portugués?...Vé diferenca...

38. PB — Como eles véem o professor de portugués?

39. N — N3o...ndo...como vocé vé a biologia dentro disso...
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40. PB — Pelo menos como a gente trabalha aqui...eu e a professora de portugués [a professora
entrevistada neste trabalho] a gente fala muito a mesma lingua...a mesma linguagem, entdo,
quando...eu acho assim, € como o professor utiliza aquilo, aquele instrumento para o seu trabalho,
e foi aquilo que eu te falei, de repente a conotagcdo que estd sendo dada até no préprio livro nao é
a que eu estou usando...as vezes na visdo bioldgica...ld € uma conotagdo, aqui € outra...mas nao
deixa de ser um instrumento de trabalho...eu acho que...eu acho...que as professoras de portugués
devem estar trabalhando assim hoje, entdo elas montam l4...porque 14 na outra escola eu nao
tenho professores que trabalham assim...

41. N — Mas vocé vé diferenca da leitura na tua drea e na delas?

42. PB — Nao...eu acho assim...que os conceitos, formas como vocé interpreta aquilo...vocé sabe
que em biologia é complicado, tem muita nomenclatura, entdo eles tém muita dificuldade com a
linguagem especifica da drea, entdo...muitas vezes entdo...eu acho que um texto numa linguagem
mais...ndo fécil, porque vocé nao pode tirar dele a chance deles terem isso...mas aquilo que €
significativo...olha bem...é o que eu acho...eu...porque de repente o moleque 14 queria mais ou
menos...mas alguém tem que medir...e sou eu, né? Entao, por exemplo, eu ndo cobro nome, e eu
sei que isso € um erro...o pessoal da biologia teria que cobrar esses nomes...quando eu falo com
eles a questdo...eu brinco com eles...n30 me perguntem nomes porque eu sou péssima...e eu nao
vou cobrar de vocés. ‘Nao € mentira, Narjara?’. Eu ndo vou conseguir fazer isso, € nem por isso
eu ndo entenda o processo todo da questdo bioldgica...mas a gente tem afinidades dentro da
nossa propria drea...eu ndo tenho afinidades com nomes...mas eu acho maravilhoso quando vocé
consegue entender o mecanismo da coisa l4...quando vocé vai falar de um processo metabdlico de
um hormoénio qualquer, daquele processo até chegar ao 6rgdo...eu acho muito legal...mas o nome
14 do especifico eu ndo vou saber...“Vocé lembra?’ Mas vocé sabe o processo, sabe que é
assim...acho que tudo bem...gente...eu nao vou estar com o livro na mdo...mas tem um hormonio,
um mediador que faz esse papel...entdo essa leitura que eu falo, no texto de biologia para mim &
assim, entender mesmo a questdo do processo, 0 mecanismo...€ interessante entender, mas quao é
importante para um garoto do colegial entender aquilo, entdo eu tenho que fazer aquilo para ficar
muito bonito para ele...na linguagem deles isso € um “perereco”...mas € legal , ‘ndo € legal?’.
Vocé chegar e cativar o garoto...mostrar que aquilo € muito legal...mas vocé vai falar de sintese
protéica, vocé vai falar de introns e exons...voc€ pode falar, mas ndo vai usar esses nomes, no
momento que ele vai para drea dele...é para bidlogo, isso é para o cara que vai trabalhar 14 na
bancada, no laboratério, ndo € para mim e nem para ele...para mim quando eu leu um texto, esses
nomes para mim ndo t€ém importancia...mas eu tenho que saber...eu tenho que saber que ele
existe...

43. N — Assim...para tentar fechar...mas assim...falar um pouquinho de uma experiéncia de leitura
que vocé achou importante, que vocé lembra...

44. PB — Como eu te falei...eu tenho dificuldade para ler...mas dentro de tudo aquilo...e quando
vocé ta fazendo uma leitura mais especifica...é um interesse meu...6 uma divida minha que eu
busco resposta...quando vocé pega alguma coisa que ndo tem questionamento e de repente vocé
tem que achar aquilo interessante, eu acho que é...6 como navegar num mundo que vocé€ nao
conhece e tem que ir descobrindo...as perguntas t€m que aparecer, se ndo tiver pergunta, nao vai
ter resposta...e se ndo tiver resposta nao para...nao vai parar...e uma coisa que eu li e achei muito
legal que é...t6 tentando lembrar o nome dele agora..como é mesmo...me ajuda...Vida de
Laboratorio...

45. N - Bruno Latour...

46. PB — E Bruno Latour...entdo eu também 1i o livro Ciéncia em Acfo...é maravilhoso...é um
livro imenso que permitiu eu enxergar uma coisa que eu ndo conseguia ver...entdo essa leitura,
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apesar de ndo ser muito fora do que eu queria, porque de uma certa forma vocé€ vé que eu leio s6
0 que me interessa mesmo...e que estd muito ligado a minha édrea...af eu fiz, eu vi que eu ndo era
uma pessoa muito perdida e tal...e que ndo tava tdo perdida, que a construcdo das coisas...de
como as coisas vém caminhando...ela envolve essas fases...eu acho muito legal as falas que ele
faz de comparar...inclusive Vida de laboratério que eu li também...quando ele faz aquelas
comparacdes com o produto final..e como as coisas acontecem...que a gente ndo isola o
sentimento, que a gente ndo isola o processo...

47. N — Dentro dessa tua experiéncia...vivéncia...voc€ podia falar um exemplo da leitura na tua
aula...com os teus alunos...e que achou interessante...uma préatica de leitura...

48. PB — Uma coisa assim...entdo tem aquela experiéncia que a professora de quimica falou que
eu achei muito legal...mas essa questdo de como a gente buscou as informagdes...ha...que ela
falou 14 do ano passado...que a gente fez o trabalho de alimentos...de dieta e tal...dentro daquela
questdo 14 de oxi-redugdo...como que aquilo poderia “linkar” com aquilo que eu tava dando no
momento...hm...eu fui mais além, € que eu ndo falo...teve um trabalho, por exemplo, que eu fui
para genética...que € um texto do Drauzio [Varella], que ele colocou l4...eu gosto muito de ler as
coisas que ele escreve, que ele fala...que ele disponobiliza no site dele. Ele colocou justamente
estas questdes da genética com o envelhecimento...e que inclusive, no texto, ele t4 entrevistando
um médico...e eu pego esses textos que eu gosto e confio na fala do Drauzio...eu ndo sei se ele €
tdo bom assim...eu gosto...para mim parece um cara que pode acreditar no que ele fala...e depois
ele da bibliografia, que vocé fuga, que é um cara que se compromete citando pessoas...que vocé
pode estar indo atrds, melhorando aquilo que ele estd falando...entdo...inclusive foi uma coisa que
eu aprendi fazendo...a gente estd indo sempre nas referéncias...para ndo ficar achando que estao
certo...podem ser verdades para eles, mas que para mim de repente ndo...ai...foi um trabalho que
veio de uma conversa...e essa entrevista funcionou como um texto na sala...entdo é como se o
aluno...eu imprimi...levei para sala para a gente discutir a questdo do envelhecimento...e esse
cara, ele fala exatamente isso, as clinicas hoje popularizam muito a questdo do envelhecimento
mais tardio e tal...que isso é uma coisa que nao existe...porque ndo envelhecer significa morrer
mais cedo...e eu coloquei isso em pauta...e perguntei o que eles acharam dessa fala. E antes de
colocar o texto...eu coloquei isso...e dai surgiu véarias falas “bld bld”...e “linkei” isso com a
genética...e como aquilo tinha a ver com a genética...o que significa envelhecer e o que pode
favorecer...uma melhoria...o que € envelhecer hoje...entdo...essa...esse...essa...necessidade que
voce tem e esse € o objetivo da escola que eu acho...que a gente tem que colocar em pauta essas
discussodes...e que a fala do envelhecimento tem que ser mudada...a fala conceitual tem que ser
mudada o que ¢é dito para nds..que a beleza ¢é “fechadinha”..que ¢é tudo
padronizado...estereotipado...e que vocé enquanto professor tem que quebrar isso...pode ser
dentro da sua drea de biologia, dentro da quimica...dentro da geografia...da sociologia...e o
envelhecimento com qualidade, e o que que €?...A{ estimulando, hoje a piramide a base alimentar
nao € mais o carboidrato, né? E tem a questdo da atividade fisica...entdo para valorizar muito...e
busquei na biologia porque isso é importante...valorizando a questao da genética e tal...
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ANEXO 3. TERMOS DE AUTORIZACAO DOS PROFESSORES

TERMO DE AUTORIZACAO (identificagio)

Eu, , autorizo a Narjara
Zimmermann, autora da dissertacdo “Leitura e ensino de ci€ncias/geociéncias: algumas condi¢des
de produc¢ao do imaginério e discursos de professores”, apresentada na Universidade Estadual de
Campinas em (data) 20 de junho de 2008, me identificar, ao longo do texto do referido trabalho,
por meio das seguintes informagdes: género correspondente (feminino ou masculino) e o nome da

disciplina ministrada.

Campinas, de de 2008

Assinatura:
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S‘"A ( IG Termo de consentimento livre e esclarecido
'f‘.\’ SO :

/|
UNICAMP i i

Eu, , abaixo assinado,

autorizo os pesquisadores dos projetos “Elaboracdo de conhecimentos escolares e curriculares
relacionados a ciéncia, a sociedade e ao ambiente na escola basica com énfase na regionalizacio a
partir dos resultados de projeto de politicas publicas”(FAPESP: 2006/01558-1) e “Conhecimentos
escolares relacionados a ciéncia, a sociedade e ao ambiente em micro-bacia urbana”’(PETROBRAS
Ambiental: 2006/834), a desenvolverem pesquisas a partir dos resultados das atividades dos projetos.

Concordo que as atividades sejam registradas, seja por meio escrito, gravado (som e video),
imagens, ou por registros on-line do ambiente virtual TelEduc, sendo que estes registros, de forma
alguma, poderd ser usado sem fins de pesquisa e ndo poderdo ser utilizados de forma a lesar a
individualidade do participante. Os registros também serdo utilizados para elaboragdo dos relatérios a
serem enviados a FAPESP e PETROBRAS.

Fui devidamente informado das atividades que serdo desenvolvidas no projeto e estou disposto a
participar destas, sob a 6tica da metodologia de pesquisa-agdo.

O projeto em questdo ndo possui nenhum risco para minha satide.

O participante tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de
participar do estudo, ndo acarretando nenhum dano.

Os participantes terdo direito a privacidade. A identidade (nomes e sobrenomes) do
participante ndo serd divulgada. Porém os participantes assinardo o termo de consentimento para que 0s
resultados obtidos possam ser apresentados em congressos e publicacoes.

Todos os participantes terdo acesso aos resultados da pesquisas, assim como de suas publicagdes.

O presente projeto levou em conta os aspectos éticos deliberados na Resolugdo n® 196, de 10 de
outubro de 1996, sob a dtica do individuo e das coletividades, tendo os quatro referenciais basicos da
bioética: autonomia, nao maleficéncia, beneficéncia e justica, entre outros, e assegurando-se os direitos e
deveres do individuo.

Campinas, ___de de 200__.

Assinatura do participante
RG:
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