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RESUMO

A formacéo de professores passou e vem passando por uma série de mudancas ao
longo das ultimas décadas, constituindo-se em uma problematica sempre atual
devido as estruturas curriculares, a falta de integracdo entre conhecimentos tedéricos
e praticos, aos desafios encontrados no ambito escolar, a desvalorizacéo
profissional, as recentes mudancas estruturais na Educacdo Basica, entre varias
outras questbes, que tém sido trabalhadas em busca de melhorias. Assim,
buscamos levar em consideracdo as dificuldades, mas também os avancos que
permeiam a formacao docente, o contexto escolar, e principalmente o contexto
politico, o qual teve grande influéncia para o presente trabalho, que diz respeito a
Educacao Sexual. A pesquisa, realizada entre os anos de 2018 e 2020, consiste em
um estudo de caso, em que buscou-se investigar a formacdo de professores com
diferentes momentos de formacdo em uma mesma universidade; ouvir 0s
professores falarem sobre suas praticas em sala de aula, seus conhecimentos
centrais acerca da Educacédo Sexual; identificar as abordagens presentes em suas
falas e, por fim, estabelecer relagdes entre sua formacéo e seu trabalho em sala de
aula, além de investigar possiveis reestruturacées no curriculo da formacéo inicial
gue possam ter contribuido para o desenvolvimento de conhecimentos profissionais
de professores recém-formados ou licenciandos em final de curso para o trabalho
com a tematica da Educacdo Sexual sob uma perspectiva emancipatdria e nao
exclusivamente biolégica. Para isso, buscou-se analisar a formacado, os
conhecimentos e as praticas de professores de Ciéncias e Biologia por meio de
entrevistas e do preenchimento de ferramenta especifica para representacao de
conteudo (CoRe), as quais foram analisadas através da Analise Textual Discursiva
(ATD), tendo como referencial teérico o Conhecimento Pedagdgico do Conteldo
(PCK) e utilizando o Modelo Consensual Refinado para estabelecer relacdes entre a
formacdo inicial e a pratica em sala de aula. Os dados obtidos reforcaram
conclusdes de trabalhos anteriores acerca da formacao inicial, ainda insuficiente
para o trabalho com a Educacdo Sexual em sala de aula, além de destacar a
importancia das experiéncias de formacao continuada e da educacao nao formal e
informal para que o professor tenha concepc¢des mais amplas da sexualidade e,
consequentemente, como tal fato se reflete em suas praticas. Por fim, foram
verificadas mudancas na estrutura curricular do curso que estdo favorecendo a
formacdo inicial acerca da tematica, fornecendo bases mais amplas de
conhecimento para um trabalho sob uma perspectiva emancipatéria em sala de aula.
No entanto, destacam-se aspectos que necessitam ser pensados e aprimorados na
formacao inicial dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas.



ABSTRACT

Teacher education has undergone a series of changes over the past few decades,
constituting an always current problem due to curricular structures, the lack of
integration between theoretical and practical knowledge, the challenges encountered
in the school environment, the professional devaluation, the recent structural
changes in Basic Education, among several other issues, which have been worked
on in search of improvements. Thus, we seek to take into account the difficulties, but
also the advances that permeate teacher education, the school context, and
especially the political context, which had a great influence on the present work,
which concerns Sex Education. The research, carried out between the years 2018
and 2020, consists of a case study, in which we sought to investigate the education
of teachers with different education moments at the same University; listening to
teachers talk about their classroom practices, their central knowledge about sexuality
education; identify the approaches present in their speeches and, finally, establish
relationships between their education and their work in the classroom, in addition to
investigating possible restructuring in the initial education curriculum that may have
contributed to the recently graduated professionals or graduates at the end of course
have more security and broader knowledge so that Sex Education is worked from an
emancipatory perspective and not exclusively biological. To this end, we sought to
analyze the education, knowledge and practices of Science and Biology teachers
through interviews and the completion of a specific tool for content representation
(CoRe), which were analyzed through Discursive Textual Analysis (DTA) ), having
the Pedagogical Content Knowledge (PCK) as a theoretical framework and using the
Refined Consensual Model to establish relationships between initial education and
classroom practice. The data obtained reinforced the conclusions of previous studies
about insufficient initial education for working with Sex Education in the classroom, in
addition to highlighting the importance of continuing education experiences and non-
formal and informal education for the teacher to have broader conceptions sexuality
and, consequently, this can be reflected in their practices. Finally, changes were
noted in the curriculum structure of the course that are favoring initial education on
the theme of Sexual Education, providing broader knowledge bases for work from an
emancipatory perspective in the classroom. However, there is still evidence of
aspects that need to be considered and improved in the initial education of graduates
in Biological Sciences.
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1. APRESENTACAO

Para iniciar este escrito, julgo importante situar quem, de onde e por que falo.
Meu interesse pela Licenciatura veio da inspiracdo que tive em professores de
Ciéncias e Biologia que passaram e marcaram minha vida, fazendo com que eu
quisesse trilhar por caminhos parecidos e ser tdo admiravel quanto eles foram para
mim. Mas, antes disso, ndo por acaso, foram os professores dessas disciplinas que
me chamaram atengdo. Eu ja tinha em mim um particular interesse e carinho pela
natureza e pelos animais. Eu me imaginava em trabalhos de campo, desbravando o
mundo no qual vivemos.

Para conquistar tais objetivos, eu acreditava ser necessario entrar em um
curso de Biologia. Durante o curso pude atingir esses objetivos, mas também
trabalhei e conheci diversas outras areas. Meu primeiro trabalho na area foi uma
Iniciacdo Cientifica em Microbiologia, voltada para a prospeccdo de micro-
organismos interessantes ao melhoramento da producdo de cana-de-acUcar para
sua posterior utilizacdo na producao de biocombustiveis. Fiquei pouco mais de dois
anos trabalhando em laboratorio, bancada, ar condicionado, alcool 70%. Gostei
muito da experiéncia, principalmente da parte pratica - achava o maximo montar 0os
experimentos e ver os resultados depois. Mas, teve seu lado pesaroso, que me fez
perder um pouco de animo e ir buscar outros caminhos.

Fiz alguns trabalhos em feiras de produtos organicos e também fui fazer
trabalhos de campo em assentamentos. Acordava cedo, ia para outra cidade colocar
armadilhas no solo para coletar insetos e dessa vez sem ar condicionado. Agora era
a vez de pegar enxada, ficar embaixo de sol, tomar umas picadas na pele sem saber
de onde vieram, entrar no meio do mato, voltar cansada e suja de terra. Chegando
ao laboratdrio, tinha que lidar com o mau cheiro do experimento, limpar os insetos e
deixa-los no alcool para identificagéo depois.

Quase concomitantemente, conheci e participei do PIBID - Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia, do qual fiz parte por pouco mais de um ano.
Foi ai que me reaproximei mais fortemente da escola e daquela histéria de ser
professora, que eu tinha esquecido um pouco. Aprendi muito com as experiéncias

desse periodo, tanto com os alunos como também com as professoras envolvidas
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no projeto. Claro que nem todas as experiéncias foram positivas e deram animo para
seqguir por este caminho, mas me levaram a refletir e ver tudo pelo lado bom, sem
culpabilizar o professor pelos problemas da educacdo, nem os alunos pelo seu mau
desempenho e/ou comportamento.

Nesse sentido, pude perceber o quanto n0s somos despreparados ou até
mesmo ingénuos na nossa formacao. Eu consegui enxergar pelo menos parte do
gue havia ali para enxergar e, mesmo tendo tido tal experiéncia, certamente ainda
faltava (e falta) muito a aprender. E aqueles que ndo passaram pelo PIBID ou outras
experiéncias semelhantes? Me fiz (e me fago) essa e outras perguntas quando
penso na formacdo docente, quando penso na minha formacao enquanto pessoa e
como professora, ou ainda quando reflito sobre a formacao de tantos outros que ja
estdo atuando h& anos.

Durante o processo de reflexdo sobre os caminhos possiveis a tomar, decidi
adiar o término da Licenciatura, fazendo apenas duas disciplinas no meu altimo ano.
Foi um ano para colocar as ideias no lugar e pensar no que fazer quando o ciclo da
graduacao se encerrasse. Nao obtive respostas concretas, entdo fiz provas nos
programas de pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e de Ecologia. Eu criei um
afeto muito grande por ambas e deixei que o destino fizesse a deciséo final. Ca
estou.

Tao grande foi a afetividade criada com a area ambiental, que escrevi um
projeto voltado para a Educacdo Ambiental, pensando na questdao da formacao
docente, que tanto me fez refletir durante a experiéncia dos estagios obrigatorios,
mas principalmente do PIBID. O foco na questdo da formacdo proveio do meu
incdmodo em relacdo a minha prépria formacao, a qual me pareceu insuficiente para
o trabalho em sala de aula. Sobre a questdo da Educacdo Ambiental, mais ainda.
Mal sabia o quanto eu ainda precisava explorar para fazer um trabalho efetivamente
significativo para a area. Fui perceber gracas a contribuicdo de uma professora, ao
final do meu primeiro semestre no mestrado, no contexto de uma disciplina de
Metodologia de Pesquisa. A professora leu o meu projeto e fez comentarios ao longo
do texto que me fizeram repensar e reescrever todo o projeto. Eu percebi que
precisava de muito mais leitura e tempo para fazer um trabalho que fosse

efetivamente contribuir para a Educacdo Ambiental. Assim, abandonei a ideia de



13

trabalhar com tal campo de estudos - a0 menos por enquanto.

A mudanca nao foi um grande obstaculo para mim, pelo contrario, sou
bastante receptiva a mudancas e muitas areas sdo do meu interesse. Em cerca de
um més eu pensei em tudo que era relevante para mim mas que também pudesse
contribuir de alguma forma para a formacéao de professores. Um importante incentivo
para que eu pensasse na Educacdo Sexual (ES) foi o contexto politico ja
efervescente em 2018, com tantas declaracdes infundadas, baseadas na crenca da
existéncia de uma “ideologia de género”, entre outras questbes. Mais do que a
formacdo de professores, nos falta conversar sobre isso enquanto sociedade. Eu,
sendo mulher, ndo poderia ter deixado de me incomodar com a situacao e querer
fazer algo a respeito, me informar, estudar.

Minha reflexdo para pensar este trabalho baseou-se no fato de que eu néo
tive a formacgao que poderia para tratar do assunto em sala de aula, mas me vejo um
pouco mais informada no debate do que tantos outros professores e professoras que
atuam ha anos. Assim, me fiz alguns questionamentos: aos professores esta sendo
oportunizada a reflexdo e o espaco para debater a Educacdo Sexual no seu
contexto de formacado e de atuacdo? Nesse sentido, tive o interesse de investigar
gue mudancas podem ter ocorrido na formacao, como a formacéao para este trabalho
em sala de aula se desenvolve e quais conhecimentos os professores ensinam e/ou
consideram relevantes.

A formagao de professores, considerada como campo de estudos ao longo
das ultimas décadas, tem passado por diversas mudancas quanto a estrutura
curricular, carga horaria de disciplinas, caracteristica das disciplinas, perfil dos
estagios supervisionados, dentre outras. No entanto, considera-se que tal formacéo
jamais foi vista como ideal e, deste modo, apresenta-se como um desafio
permanente para as politicas governamentais. O desafio se reflete em parte nas
instituicdes formadoras, as quais apesar de apresentarem mudancas relacionadas
ao curriculo, ainda nao tém demonstrado avan¢os no desenvolvimento de uma base
articulada de conhecimentos disciplinares, praticos, técnicos e de contextos socio-
educacionais para que o licenciando possa lidar com o inicio da carreira docente
(GATTI, 2016).

Conforme o trabalho de Gatti (2010), diversos cursos de licenciatura
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possuiam e ainda possuem uma baixa quantidade de disciplinas com objetivos
claros para a formacdo do docente. Ainda assim, as disciplinas existentes
apresentam foco muito maior na teoria do que nas questdes praticas, o que fornece
uma formagao pouco integrada ao contexto real da atuacao do professor e reforca o
preparo insuficiente para a profissdo, ndo somente no ensino de Ciéncias.

Recentemente foi muito discutida a Resolugcdo CNE/CP N° 2, de novembro de
2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e também a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores - BNC-Formacdo (BRASIL, 2019). Sobre tal
resolucdo, questionou-se o projeto de formacdo e de ser humano que esta sendo
colocado, uma vez que apresenta uma abordagem tecnicista, restrita ao fazer,
limitando o professor a um trabalho instrumental, técnico, e que ndo tem autonomia
intelectual para a construgao de seu trabalho. Além disso, a resolucdo submete a
formacao a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), sendo que tal
documento apresenta-se bastante prescritivo. Assim, houve a reivindicacéo para que
houvesse unido entre teoria e pratica, de modo que em sua formacao, o professor
seja capaz de teorizar a sua pratica, que tenha condicdes de autonomia,
compreenda a producao de seu trabalho e seja capaz de analisar a prépria pratica
com base em uma perspectiva teérica (CURADO; GONCALVES, 2020).

Estas sdo somente algumas questdes que se colocam diante da formacéo de
professores. Entretanto, se temos como desafio a formagdo docente como um todo,
temos também a formacao profissional insuficiente para a abordagem de temas -
ainda - polémicos, como a ES. Ainda que previsto nos documentos oficiais que
regem os curriculos de formacao superior e os curriculos da Educacédo Basica -
como sera apresentado -, verifica-se uma formacdo docente que reflete em
dificuldades para se trabalhar com o tema. Além disso, o trabalho de Silva (2004)
verifica a existéncia de poucos trabalhos que discutem a formacé&o inicial para
abordagem da Educacao Sexual nas escolas.

Apesar das constatacOes acerca de como pode ser realizado um trabalho de
formacdo docente em relacdo a ES, percebe-se, ainda, a existéncia de diversas
guestdes nao resolvidas ou mal resolvidas neste campo. Nos trabalhos mais

recentes sobre o tema os tépicos estudados compreendiam: concepc¢bes de
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professores e demais agentes escolares acerca das tematicas que envolvem a ES,
tais como sexualidade e género (JAQUES, PHILBERT, BUENO, 2012; NOTHAFT et
al., 2014; DINIZ, 2016; GESSER, OLTRAMARI, PANISSON, 2015; MADUREIRA;
BRANCO, 2015; GAVA; VILLELA, 2016); experiéncias de formacao (NARDI,
QUARTIERO, 2012); analise de documentos curriculares oficiais (PALMA et al.,
2015; CARDOSO, SILVA, SILVA, 2016; DESIDERIO, 2020), além de revisdes de
literatura acerca da ES (SILVA, MEGID-NETO, 2006; FURNALETTO et al., 2018).

Porém, poucas foram as pesquisas encontradas que investigaram a formacéao
e a pratica de professores e/ou licenciandos em Ciéncias Bioldgicas especificamente
(BARCELOS, JACOBUCCI, 2011; YARED, 2011), sendo um dos poucos textos, uma
investigacado realizada com licenciandos em Ciéncias Naturais (ABREU, 2017). Vale
destacar esta Ultima pesquisa, por exemplo, cujo objetivo consistiu ha elaboracao de
uma proposta de formacao inicial para licenciandos do curso através de uma
disciplina de Educacdo Sexual, baseada na pratica reflexiva. Apesar das
dificuldades enfrentadas diante dos tabus e preconceitos, foi percebido que é
possivel trabalhar a ES em sala de aula através de atividades viaveis, como jogos,
dindmicas, recursos didaticos, etc. Mais do que isso, foi uma pesquisa que
possibilitou o desenvolvimento de estratégias aos licenciandos envolvidos, para que
sintam-se mais seguros ao trabalhar a ES.

Assim, temos como problematica do presente trabalho a formacao do docente
para a atuacao diante da ES, trazendo o recorte especifico dos professores e futuros
professores de Ciéncias Biologicas, tendo em vista o interesse pessoal da autora e o
fato de que, em geral, espera-se que no contexto escolar este conteido seja mais
frequentemente trabalhado por estes profissionais, uma vez que trabalham questdes
de corpo e reproducao e, portanto, compreende-se que estdo mais proximos desse
campo de estudos.

E sabido que os trabalhos sobre a ES com criancas de zero a cinco anos e
com idosos sdo menos frequentes na literatura (FIGUEIRO, 2010), porém n&o
tivemos este foco no presente trabalho devido aos motivos apontados anteriormente,
somados ao fato de que a formacdo da autora é na area das Ciéncias Bioldgicas,
sendo, portanto, mais apropriado que esta discussao seja realizada por profissionais

com formacao em Pedagogia, Psicologia e areas afins.
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Porém, sera discutido mais adiante o fato de que a ES nado deve restringir-se
aos professores de Ciéncias/Biologia, sendo necessaria ao longo de toda trajetoria

escolar - no que refere-se apenas do contexto formal de ensino.

a area da Pedagogia deixou esvanecer esta importante funcao e, ao recuar,
abriu espaco para que professores de Biologia passassem a ser 0s Unicos
responsabilizados pela educagdo sexual, contribuindo, dessa forma, para
gue dela se fizesse um trabalho restrito de ensino da Biologia e Fisiologia da
sexualidade (FIGUEIRO, 2010, p. 109).

Em Figueiré (2014) temos a sintese de sua tese' de doutorado na qual foi
realizado um extenso trabalho de formacéo continuada de professores na Educacéo
Sexual entre 1997 a 2001. O trabalho dialoga com a presente pesquisa em diversos
aspectos, na qual optamos por tomar o livro como base. No que tange aos cursos de
formacdo de professores, aponta para a necessidade de insercdo da tematica no
curriculo de Ciéncias Bioldgicas, lacuna que verifica-se ainda atualmente, embora
tenham ocorrido avancos, como sera discutido na andlise deste trabalho.

A partir de tais constatacfes e problematicas, elaboramos a seguinte questao
de pesquisa: que relagdes podem ser estabelecidas entre o desenvolvimento de
conhecimentos na formacéo inicial e as praticas em sala de aula no que tange a ES?
Com esta questdo em mente, nos primeiros capitulos realizamos uma revisao a
respeito da tematica relacionada a ES, a formacédo de professores e a integracao
destas na estrutura formativa inicial e em trabalhos que abordam estes temas.

Como caminho para a investigacao, foi utilizada a Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2007) para categorizar as falas e escritos obtidos dos
professores entrevistados, a partir dos quais foram elaborados metatextos em
didlogo com o referencial do Conhecimento Pedagdgico do Contetido (PCK) e seus
dominios de conhecimento, o qual adotamos com o intuito de buscar
sistematizacdes entre as acdes formativas e os conhecimentos desenvolvidos pelos

profissionais e futuros profissionais.

1 O livro sintetiza o trabalho de formacao continuada de professores na Educacao
Sexual, realizado pela autora de 1997 a 2001. Podemos nos aprofundar melhor em Figueiré (2001).
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2. EDUCACAO SEXUAL

2.1. UM BREVE HISTORICO ATE O MOMENTO ATUAL

O inicio do debate cientifico sobre a sexualidade se deu no século XIX, com
os estudos da medicina sobre o sexo, contexto em que surgiu a “Ciéncia Sexual”
(FOUCAULT, 1988)% Ja a histéria da Educacédo Sexual no Brasil é identificada pela
existéncia de trabalhos a partir do século XX. Criancas e jovens receberam
Educacao Sexual informal desde o periodo colonial, se for considerada aquela que
acontece na familia, na sociedade e na escola, numa relacéo dialogada. Porém, esta
se dava (e até hoje carrega resquicios) de uma ES negativa e castradora, em que 0
sexo é visto como algo vergonhoso e sujo (FIGUEIRO, 2010). Desde entdo, a
discussdo que envolve a sexualidade se aprimorou, abrindo espaco para sua
inclusdo no contexto educacional e consequentemente nos curriculos.

Por volta da década de 1920, no Brasil se reivindicava, por parte de grupos
feministas, a criacdo de programas de Educacdo Sexual. Ja na década de 1930,
houve a tentativa de incluir a ES no curriculo escolar, o qual teve andamento por
varios anos até o momento em que professor responsavel foi processado e demitido
(FIGUEIRO, 2010). A essa mesma época, a homossexualidade, por exemplo, é
tratada como “desvio sexual” e tais desvios passam a ser percebidos como doencas,
de modo que a escola assume o papel de intervir preventivamente, dentro de uma
concepcao de medicina higiénica para produzir comportamentos ditos “normais”
(ALTMANN, 2001).

Até a década de 1960, foram desenvolvidas experiéncias pontuais de ES,
somente em escolas sem vinculo religioso ou protestantes, pois a Igreja Catdlica foi
um dos maiores obstaculos para que a ES fizesse parte dos curriculos (FIGUEIRO,
2010). Assim, no Brasil, a énfase dada nesse momento estava na questdo da
higiene e da moral sexual. Essas experiéncias tiveram algumas mudancas gracas
aos movimentos feministas emergentes em outros lugares do mundo, com a
promocdo de debates sobre tabus da virgindade, amor livre e uso de métodos
contraceptivos.

Durante a década de 1960, parte dos colégios catélicos aceitaram o

2 A nota publicada é de 1988, mas o texto é referente ao século passado.
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desenvolvimento da ES. Era o momento em que surgiram, no Brasil, “as primeiras
abordagens de uma possivel orientagcdo sexual na escola, e os materiais didaticos a
serem Uutilizados possuiam caracteristicas religiosas de carater conservador de
acordo com a época” (SILVA, 2016, p. 13). Segundo Werebe (1978, citado por
FIGUEIRO, 2010, p. 95), havia aumentado o interesse no meio educacional.
Portanto, até aquele momento, este foi o periodo de maior implantacdo de
programas de ES no Brasil.

Entretanto, em 1964, o Brasil vivia o inicio da ditadura militar, um movimento
gue representou uma grande repressao politica no pais, gerando reflexos nos mais
diversos ambitos e incluindo a ES, cujo campo sofreu a volta da moral tradicional
aos curriculos escolares. Em meados de 1970, os movimentos feministas se
fortaleceram e com eles a educacdo sexual e o debate da realidade da mulher
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018).

Devido ao contexto sofrido pelo pais neste periodo, verifica-se a existéncia de
poucas publicacbes sobre o tema até a década de 1970. Assim, no ambito
académico, tivemos o inicio de um grande nimero de publicacdes cientificas no pais
somente da década de 1980, periodo que representa um marco significativo para os
trabalhos sobre a ES, numa perspectiva emancipatéria, facilitados por uma maior

abertura politica, conforme o trabalho de Figueiré (2010).
No que concerne, especificamente, a questdo da Educacdo Sexual como
um meio de transformacfes sociais, portanto como uma atividade politica,
foi aproximadamente no inicio da década de 80 que comecaram a surgir, no
SX;‘S”’ as primeiras reflexées e publicacdes cientificas (FIGUEIRO, 1995, p.
Nessa mesma época, de acordo com Oliveira e Oliveira (2018), a questao da
sexualidade passou a ser muito veiculada na midia, incluindo questbes do
movimento homossexual. Além disso, foi neste momento que o HIV (virus da
imunodeficiéncia humana) foi descoberto e a AIDS (sindrome da imunodeficiéncia
adquirida) passou a ser conhecida como “cancer gay”, quando a homofobia e
guestdes da saude publica foram amplamente debatidas.
Diversas outras questdes emergem ao longo dos anos, como 0 aumento no
namero de adolescentes gravidas (ALTMANN, 2001; MENEZES et al., 2018) e de
pessoas portadoras do HIV na década de 1990. Em 1997 s&o instituidas, no Brasil,

as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Em 1998, as Diretrizes do Ensino
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Fundamental apontam a necessidade, para a formacao cidada, incluindo o ensino
para a sexualidade (BRASIL, 1998a). A discussao € melhor explicitada no Parecer
CEB 04/98 (BRASIL, 1998b), que traz a tona o reconhecimento da discriminacao
sexista, dentre tantas outras.

Em complementacédo, houve a inclusdo do contetido “Orientagdo Sexual’
como tema transversal dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento
gue, embora ndo apresente-se como diretriz oficial (legalmente estabelecida),
fornece respaldo ao trabalho com sexualidade e género na educacdo formal
(BRASIL, 1998c), demonstrando-se um importante instrumento para que a
Educacdo Sexual tenha algum espaco nos documentos curriculares. O uso dos
temas transversais, pautam-se pela inclusdo de assuntos que ndo pertencem,
curricularmente, a nenhuma disciplina em especifico e, que portanto, poderiam ser
tratados no ambito das varias disciplinas curriculares. Como lembrado por Menezes
e colaboradores (2018, p. 244), os temas transversais ndo possuem obrigatoriedade
no curriculo, o que reforga a invisibilizacdo das questdes da sexualidade e género.

Infelizmente, no trabalho de revisdo de Furnaletto e colaboradores (2018),
constatou-se que o trabalho com a Educacao Sexual na escola sequer tem atendido
ao preconizado nos PCN e as atividades, quando ocorrem, sdo caracterizadas por
momentos muito pontuais, através de intervencdes por profissionais que nao fazem
parte da escola. Além disso, a pesquisa aponta que, no contexto investigado, 75%
destas atividades ocorrem no Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e somente 25%
no Ensino Médio.

Conforme Figueiré (2014), o contexto de criacdo dos PCN demonstra que o
Estado assume uma tarefa minimizada em relagdo as questdes sociais, enquanto a
escola cabe a tarefa de preparar o aluno para o mercado de trabalho. Mais do que
isso, o documento é uma proposta, nao constituindo uma determinacéo oficial do
MEC, o que culminou na falta de politicas publicas para a formacado inicial e
continuada de professores, e na falta de possibilidade de condi¢cdes para o0s
educadores atuarem no ensino da sexualidade (FIGUEIRO, 2018a). No contexto
atual, € a BNCC que possui peso oficial no que refere-se aos conhecimentos

presentes, obrigatorios e consequentemente visualizados nos curriculos.

3 E importante destacar que o termo “orientacéo sexual” foi utilizado por muito tempo
como sinénimo de “Educagéo Sexual”.
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O curriculo funciona como instrumento de legitimacdo e normatizacao do
gue pode ser dito e expresso no trabalhado em sala de aula. Por outro lado,
0 que nao adentra o curriculo, fica na ordem do néo dito (ou do maldito!).
Trata-se do estabelecimento de uma linha diviséria entre o que pode ser
conhecido (e por quem) e o que deve (quem deve) permanecer no
silenciamento (MENEZES et al, 2018, p. 249)

Agravando tais questdes, o atual cenario politico brasileiro demonstra que ha
uma grande necessidade de, em pleno século XXI, reforcar a importancia de abordar
a ES em sala de aula para que, dentro ou fora dela, possamos conviver com
cidaddos conscientes do significado das discussfes trazidas pela tematica.
Importancia esta que se faz basica para que ndo entendamos Educacdo Sexual
como “ideologia de género”, por exemplo (ARNT; GIROTTO-JUNIOR, 2018).

Para situar, a origem da expressao “ideologia de género” se deu a partir a ma
interpretacdo do que se trata a ES e a consequente disseminacao de discursos
equivocados proferidos por autoridades conservadoras e defensoras da “familia
tradicional”, tomando por base o ativismo religioso (PARAISO, 2018). “N&o se trata,
portanto, de um termo que conste nos marcos legais brasileiros, ou mesmo no
repertorio dos movimentos LGBT e feministas, na literatura das ciéncias humanas e
sociais ou nos estudos de género e feministas” (RODRIGUES; FACCHINI, 2018, p.
102).

Apesar de diversos grupos repudiarem a educacdo sexual e irem contra o0s
direitos LGBT, no Brasil, a frente catdlica-evangélica tem maior influéncia dentro
desses discursos. Na Igreja Catolica, a expresséao “ideologia de género” é usada, no

fim dos anos 1990:

como sinbnimo de degradacdo da natureza do feminino, nefasta para as
mulheres e, de alguma maneira, contraria @ um sO ponto de vista cristao.
Esta visédo [...] € demonstrativa, por um lado, de um ataque cego a um
debate cujos contornos parecem nao ser, sequer, conhecidos (ndo existe
gualquer referéncia a autoras e autores que escrevem sobre as questbes de
género), como, por outro lado, da prépria ideologia de género produzida
pela igreja ha milénios. (UBIETA, 2018, p. 9)

Além da questéo religiosa, o termo carrega consigo o peso de uma ameaca
moral para as familias e as criancas, o que acabou por gerar panicos morais na
sociedade. Isso porque aqueles que utilizam o termo entendem que género € uma

ideologia, a qual & contraria aos interesses da familia (heterossexual). Ainda, seu
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discurso ataca os estudos de género e a teoria queer?, além de defender que género
e sexualidade ndo devem ser ensinados no contexto escolar (PARAISO, 2018). No

entanto,

Ideologia de Género € um termo que nado faz parte dos estudos cientificos
sobre Género. Ele foi criado e é usado por pessoas nao progressistas, que
defendem papéis rigidamente estabelecidos para o homem e para a mulher,
devendo esta ficar em condicdo subserviente e inferior. Para essas
pessoas, a diferenca entre homem e mulher é fundada na biologia e,
portanto, € natural, sendo inconcebivel a ideia de luta pela igualdade e,
também, a ideia de que as pessoas mudam sua forma de agir, de se
comportar de se relacionar com o sexo oposto. Esse grupo acredita que
falar sobre Género nas escolas é favorecer que as criangcas mudem de sexo
ou se tornem homossexuais, por exemplo. Para eles, a aceitacdo da
possibilidade de familia composta por pais ou maes homossexuais vai
conduzir a morte da familia tradicional, cuja esséncia esta na procriacao.
Além disso, condenam como pecaminosa a homossexualidade (FIGUEIRO,
2016, p. 2).

A partir dessa compreensao errbnea, 0 advento desse termo trouxe para o
cenario atual a ideia de que esta havendo “doutrinacdo” em sala de aula e uma visao
equivocada de que educacao sexual seria “sexualizar as criancas” ou fazé-las “se
tornarem” homossexuais. Falar sobre homossexualidade ndo faz as pessoas
tornarem-se homossexuais, pois orientacdo sexual ndo € questdo de escolha, mas
sim de sentimento (FIGUEIRO, 2007, citado por FIGUEIRO, 2018b, p. 53).

A fim de proibir a discussdo sobre sexualidade e género em sala de aula e
controlar o curriculo que vinha avancando - ao menos minimamente - neste debate,
temos um contexto em que varios Projetos de Lei foram criados, tratando o tema
como “ideologia de género”. Dentre eles, tivemos o PL 2.731/2015, cujo autor é o
deputado federal Eros Biondini (PTB-MG) - que posteriormente solicitou a retirada
da proposta -, com o objetivo alterar o Plano Nacional de Educacao (PNE) e prender
educadores que discutirem o tema em sala de aula (BRASIL, 2015a); o PL
867/2015, de autoria do deputado federal Izalci Lucas Ferreira (PSDB-DF), que
visava controlar todos os materiais que os professores ministrardo nas aulas, e
propunha a inclusdo do Programa “Escola Sem Partido” (BRASIL, 2015b) - cuja
acao foi julgada e considerada inconstitucional pelo Superior Tribunal Federal (STF),
em 2020; e o PL 1.859/2015, deste mesmo deputado, que visa proibir a discussao

de género nas escolas (BRASIL, 2015c). Esses sdo apenas alguns exemplos, mas

4 A teoria queer, segundo Furlani (2016b), utiliza-se do termo “queer’ de maneira
humorada e critica, visando demonstrar ironia e resisténcia frente ao que é heteronormativo.
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h& outros nesse mesmo sentido.

Nesse contexto, houve incentivo a pais e a alunos registrarem dendncias
contra professores que tratassem sobre “ideologia de género” dentro de sala de
aula, contexto este que pode ser verificado, por exemplo, nas mobilizagdes ocorridas
em 2016 no Brasil, com o PL 2731/2015, citado anteriormente, e 0 Programa Escola
Sem Partido (PL 867/2015). Este dltimo propdés a inclusdo do Programa nas
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, impondo que “A educacdo néao
desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo escolar, disciplinas
obrigatorias, ou mesmo de forma complementar ou facultativa, que tendam a aplicar
a ideologia de género, o termo ‘género’ ou ‘orientacéo sexual’”” (BRASIL, 2015c, p. 2)
e, portanto, ferindo a liberdade de catedra de professores e professoras (PRADO;
CORREA, 2018).

No ano de 2014, ja haviam sido iniciadas no Brasil diversas discussdes
relacionadas a abordagem dos temas de género e sexualidade nas escolas, visando
elimina-los do Plano Nacional de Educacdo (GROFF; MAHEIRIE; MENDES, 2015).
A promoc¢ao da igualdade de género, de orientacdo sexual, e da igualdade racial
foram retiradas como conteuddo do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2015d). Um dos
exemplos foi a alteracdo na diretriz sobre as desigualdades educacionais, que antes
era escrita com énfase na promocéo da “igualdade racial, regional, de género e de
orientacdo sexual’, e foi substituida por “énfase na promocédo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminagdo” (BRASIL, 2015d, p. 12). A
proposicao foi realizada por Marco Feliciano e o teor da emenda ao Plano Nacional
de Educacéao (PNE - PL 8035/10) nao € imparcial, tendo sua argumentacao baseada

na religido e, mais uma vez, no combate a “ideologia de género”.

[...] quando nos dispomos a discutir a producdo de diferencas e
desigualdades de género, [...] também estamos, ou deveriamos estar, de
algum modo, fazendo uma andlise de processos sociais mais amplos que
marcam e discriminam sujeitos como diferentes [...]. E isso demanda uma
ampliacdo e complexificacdo ndo sO6 das andlises que precisamos
desenvolver, mas, ainda, uma re-avaliagdo profunda das intervencdes
sociais e politicas que devemos, ou podemos, fazer. (MEYER, 2003, p.19)

Além disso, podemos citar a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017), aprovada recentemente, na qual o termo “sexualidade” s6 aparece

uma vez no documento especifico para o Ensino Médio, enquanto que o termo
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género é citado somente no contexto de géneros textuais e nao no contexto da ES.

Assim, o “género” que aqui tratamos

desaparece como categoria que questiona diferencas vividas como
desigualdades. Quanto a sexualidade, ha uma Unica mengédo na versao
proposta de um documento que afirma, surpreendentemente, ter por
objetivo revolucionar a educacdao destinada a juventude brasileira
(CARREIRA, 2019, p. 66).

Na segunda versao da BNCC, o termo era citado mais vezes e em diferentes
fases do ensino. No documento aprovado, especifico para o Ensino Fundamental, o
termo “sexualidade” € encontrado na parte da disciplina de Ciéncias como um objeto
de conhecimento junto aos “mecanismos reprodutivos”. Sobre estas questdes,
podemos dialogar com Desidério (2020), que faz uma andlise critica em relacédo as
mudancas que a BNCC traz para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
discutindo especificamente sobre a retirada das teméticas relacionadas a
sexualidade para este periodo escolar, 0 que representa descontinuidade ao longo
da vida escolar e contraria o que é defendido pelos PCN. Nesse sentido, percebe-
se, em cada caso, uma limitacéo e/ou auséncia na discussao da sexualidade.

O que se pode notar, com a discussao aqui reportada, € um grande e recente
movimento de ataque a educacdo sexual no pais, fazendo-se necessario situar
alguns conceitos na tentativa de minimizar interpretacfes equivocadas como as que
vém sendo criadas e propagadas com tais movimentos. Para iniciar a discussao,
tomamos por base tais informacdes apresentadas, porém os documentos oficiais

receberdo atencdo novamente mais adiante neste trabalho.
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2.2. ENTENDIMENTOS

Levantadas algumas questdes do historico relacionado ao estudo da ES no
contexto escolar e fora dele, neste topico buscamos demarcar e reforcar o
significado que da ES e, portanto, quais conceitos estdo sendo considerados no
decorrer deste trabalho, com base em estudos de género e sexualidade, e ndo
simplesmente em achismos e/ou crencas pessoais e religiosas.

Para o inicio dessa discussdo, consideramos importante trazer como
referéncia a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), em cuja pagina eletrbnica
destaca a questao da saude sexual, a qual ndo pode ser definida ou compreendida
sem considerar a sexualidade como um conceito amplo, sendo a base de
importantes comportamentos relacionados a saude sexual.

Para que se possa compreender melhor as dimensdes da sexualidade e a
ES, é interessante reportar alguns conceitos, tais como o0 da propria sexualidade,

gue é tida como:

[...] um aspecto central ao longo da existéncia humana que envolve
sexo, identidades e papéis de género, orientacdo sexual, erotismo,
prazer, intimidade e reproducdo. A sexualidade € experimentada e
expressa em pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes,
valores, comportamentos, praticas, papéis e relacionamentos. Embora a
sexualidade possa incluir todas essas dimensdes, nem todas elas sado
sempre experimentadas e expressas. A sexualidade é influenciada pela
interacdo de fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais, econGmicos,
politicos, culturais, legais, histéricos, religiosos e espirituais. (OMS, 2019,
traducao nossa)

De maneira complementar e tratando-se do contexto escolar, Figueiro (2014)
traz que “a sexualidade é uma dimensdo humana que vai além de sua determinagéo
biolégica, pois é, também, culturalmente determinada” (ibidem, 2014, p. 18), sendo
assim, ao ser trabalhada no ambiente escolar, deve promover reflexdo individual e
coletiva, para que o educando possa construir uma visao saudavel e positiva acerca

da sua sexualidade. Mais ainda, a sexualidade:

€ uma dimensédo ontolégica essencialmente humana, cujas significacbes e
vivéncias sao determinadas pela natureza, pela subjetividade de cada ser
humano e, sobretudo, pela cultura, num processo histérico e dialético. A
sexualidade, pois, ndo pode ser restringida a sua dimensao biolégica, nem a
nogdo de genitalidade, ou de instinto, ou mesmo de libido. Também nao
pode ser percebida como uma “parte” do corpo. Ela é, pelo contrério, uma
energia vital da subjetividade e da cultura, que deve ser compreendida, em
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sua totalidade e globalidade, como uma construcdo social que €
condicionada pelos diferentes momentos histéricos, econdmicos, politicos e
sociais (ibidem, 2014, p. 48).

Conforme Britzman (1998, citada por FIGUEIRO, 2014), sem a sexualidade,
ndo ha curiosidade, o ser humano ndo busca e ndo ha desejo por aprender.
Portanto, ndo ha como pensar a educacdo sexual sem pensar o0 processo de
educacdo em sua totalidade. A sexualidade abrange o conceito de género,
identidade sexual, identidade de género e a orientagdo sexual, sendo, portanto,
parte da nossa identidade, envolvendo o amor, o carinho, a comunicacao, as
relacdes de género e as normas culturais sobre a pratica sexual, o que confere a
esse conceito um carater mais amplo (FIGUEIRO, 2018c).

O conceito de sexo, segundo a OMS (2019), refere-se as caracteristicas
biolégicas que definem os seres humanos como feminino ou masculino. Mas, tais
caracteristicas ndo sdo necessariamente mutuamente exclusivas, podendo haver
individuos que possuem os dois tipos de caracteristicas, sendo designados como

intersexo. Para além desta conceituacao, Figueird (2018d) complementa que

Sexo diz respeito a relacdo sexual, enquanto que a sexualidade abrange o
sexo, porém, também: a comunicacao, o afeto, o toque ou caricia, 0 amor e
as regras sociais e culturais criadas em torno do comportamento sexual,
gue variam de cultura para cultura e que sao passiveis de mudanca (ibidem,
2018d, p. 22).

Sobre o conceito de género, Butler (2006, p. 70), descreve como um
“mecanismo através do qual se produzem e se naturalizam as nog¢des de masculino
e de feminino”. O género esta relacionado a construc¢des sociais, visto que homens e
mulheres séo sujeitos histéricos e, portanto, fazem-se dentro de uma determinada
cultura, a qual pode modificar-se ao longo do tempo e trazer mudancas de
paradigmas, valores, modos de pensar e viver. Assim, € também dentro desse
contexto que se instaura 0 conceito de género, sendo dependente do que se
compreende sobre masculino e do que se compreende como sendo feminino. Deste

modo:

Género é um conceito plural e se refere a todas as constru¢des sociais,
culturais e linguisticas que se organizam em torno do masculino e do
feminino. Mais que isso, envolve a problematizacdo dos processos que tém
servido para diferencia-los. Coloca em xeque o uso das diferencas calcadas
na biologia e/ou na anatomia para justificar as inUmeras desigualdades
vividas por homens e mulheres na esfera social (ANDRADE, 2018, p. 47).
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Cabe ressaltar a importancia acerca da discussao das relagbes de género,
visto que tal topico deve (ou deveria) acompanhar todo o processo de educacdo em
sexualidade, pois hd um aproveitamento melhor quando se compreende as
representacfes igualitarias de género (AFONSO, 2001, citado por FIGUEIRO,
2014).

Tais compreensdes, assim como outras que sdo dependentes da cultura e do
tempo em que se esta inserido, refletem e se reproduzem no ambiente escolar, visto
gue este também faz parte de um contexto social e que nao esta alheio a cultura,

valores e pensamentos locais, sendo que:

No espaco da escola, muito é ensinado aos/as jovens sobre as relagbes, 0s
comportamentos e as diferencas entre homens e mulheres. Esses
ensinamentos se configuram como discursos preocupados principalmente
com o controle, a vigilancia e o governo dos sujeitos e de seus corpos,
investindo de modo mais intenso naqueles corpos que buscam escapar, que
fazem resisténcia ao controle disciplinar. (ANDRADE, 2018, p. 48)

Considerando, novamente, o contexto recente de ataques contra a Educacéao
Sexual trazidos pelo discurso da “ideologia de género”, tivemos episodios em que a
discussdo sobre género foi atacada como se fosse uma negacdo ao que
compreendemos dentro das Ciéncias Biolégicas. Porém, é importante destacar,

conforme Furlani (2016a), que:

Os estudos de género ndo negam a biologia por um motivo muito simples: €
preciso que ela exista para que possamos dizer que género € tudo o que
nao é bioldgico, ou seja, género difere da biologia, género é um conceito da
sociedade e da cultura, género €, exatamente, o contrario. Nao faz nenhum
sentido dizer que os estudos de género negam a biologia; os estudos de
género discordam é do determinismo biolégico - quando a biologia é
utilizada para definir nosso destino social (FURLANI, 2016a).

Junto ao conceito de género, caminha o conceito de identidade de género, o
gual estéa relacionado ao modo como cada sujeito se identifica em relacdo ao seu
género, ou como se enxerga no mundo. Conforme a campanha Livres e Iguais da
ONU (Organizagao das Nag¢oes Unidas):

A identidade de género se refere a experiéncia de uma pessoa com o seu
préprio género. Individuos trans possuem uma identidade de género que é
diferente do sexo que lhes foi designado no momento de seu nascimento. A
identidade de género é diferente de orientacdo sexual — pessoas trans
podem ter qualquer orientacdo sexual, incluindo heterossexual,
homossexual, bissexual e assexual (ONU, 2017).
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Anami e Figueird (2018) trazem o conceito de identidade de género com base

nos Principios de Yogyakarta, em que seu significado € descrito como:

A profundamente sentida experiéncia interna e individual do género de
cada pessoa, que pode ou nao corresponder ao sexo atribuido ao
nascimento, incluindo o seu senso pessoal do corpo (que pode envolver, por
livre escolha, modificagdo da aparéncia ou funcdo corporal por meios
médicos, cirargicos ou outros) e outras expressdes de género, inclusive
vestimenta, modo de falar e maneirismos (PRINCIPIOS DE YOGYAKARTA,
2007, p. 7, citado por ANAMI; FIGUEIRO, 2018, p. 147).

A compreensao de género contribui com a quebra do determinismo bioldgico,
gue carrega consigo o conceito de sexo, ja explicitado anteriormente. Isso porque o
conceito de género exige a compreensdao de que somos mais do que seres
biologicos, mas também seres inseridos em culturas e contextos sociais. Portanto,
entende-se que a identidade de género também é afetada por padrdes de feminino e
masculino construidos socialmente.

Conforme Anami e Figueir6é (2018), orientacdo sexual é um conceito que esta
relacionado ao sentido do desejo sexual, se este é voltado para pessoas do mesmo
género com o qual se identifica (homossexual), do género oposto (heterossexual) ou
para ambos (bissexual). Um bom panorama de como podemos entender esse
conceito é trazido no Dossié LGBT+ 2018, sendo “a direcdo para qual se inclina o
desejo de se relacionar com alguém, seja afetiva ou sexualmente, e pode variar de
acordo com o género pelo qual a pessoa se sente atraida” (MATOS; LARA, 2018, p.
7).

De modo a abranger tais conceitos, faz-se necessario situar, portanto, a ES, a
qual é descrita “como o processo pedagdgico que visa uma formagdo especifica e
intencional sobre sexualidade e o que dela é decorrente: comportamentos e
atitudes, ética e valores, praticas e concepcbes” (MAIA; RIBEIRO, 2011, p. 77). Um
aspecto interessante presente nesta definicado é o carater “intencional”’ nela descrito,
mas sabe-se que a ES ocorre no ambito formal, ndo formal e informal.

Assim sendo, consideramos mais abrangente a definicdo dada anteriormente

por Figueird (2010, p. 3), que definiu a ES como:

(...) toda acdo ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja no
nivel do conhecimento de informacfes basicas, seja no nivel do
conhecimento e/ou discussbes e reflexdes sobre valores, normas,
sentimentos, emocdes e atitudes relacionados a vida sexual.
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Ainda assim, a propria autora reconhece a necessidade de um conceito mais
amplo, que englobe seu significado na histéria do homem como individuo e como
ser inserido em uma coletividade e que enfoque o engajamento pessoal na
transformacdo de padrdes de relacionamentos, sejam eles sexuais ou sociais
(tbidem, 2014).

Para além da descricdo de conceitos e das definicbes, compreendemos a ES,
portanto, como aquela que carrega em seus objetivos envolver o debate sobre e a
compreensao do préprio corpo e da prépria sexualidade; o respeito a individualidade
e a sexualidade do outro; a compreensdo de que podem haver diferentes
concepcOes de orientacdo sexual e género, por exemplo, dentre diversas outras
guestdes que constituem um individuo e um cidadéo. Tal debate, seja no contexto
de uma ES formal, ndo formal ou informal, permite as pessoas, desde cedo, a
reflexdo sobre si, sobre os contextos nos quais estao inseridos, sobre autoestima,
sobre os padrbes ao qual se sentem forcados a estarem incluidas, ou ainda, sobre
identificar situacdes de violéncia sofridas, entre tantas outras reflexdes possibilitadas
pela ES, que visam o bem-estar.

Entender os conceitos e termos utilizados dentro deste complexo campo de
estudos, mostra-se relevante a fim de minimizar discriminacbes e discursos
falaciosos acerca da discussédo que deve ser levada ao ambiente escolar. Mais do
gue isso, é importante demarcar nossos entendimentos acerca da ES, a qual
entendemos como uma educagcdo para o bem-estar, seja ele fisico, mental ou
emocional, o que se reflete nos nossos valores, praticas e também no nosso olhar
para o outro.

Como mencionado anteriormente, a ES ndo abrange apenas no ambito formal
e intencional, mas também aquela que ocorre no ambito ndo formal, informal, ndo
planejado e nédo intencional. A educacdo sexual formal € deliberada e
institucionalizada, é intencional e planejada. JA4 a educacdo sexual informal € um
processo nao intencional, ocorrendo de maneira nao planejada, de maneira
verbalizada ou ndo, podendo consistir em atitudes que influenciam o conhecimento e
visdo que sera formada pelo educando acerca de corpo e sexualidade (ibidem,
2014). Sobre o ambito nao formal, trata-se de uma educacéao intencional, planejada,

mas que nao fornece uma certificacdo, ndo exige um processo avaliativo, podendo
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ocorrer em outros contextos que ndo a escola e complementando a formacao
escolar. Sendo assim, constitui uma forma de educacdo com caracteristicas
diferentes, que carrega intencionalidades proprias e mostra-se também importante
no cenario educacional.

A Educacédo Sexual formal exige planejamento prévio e deve estar baseada
em alguns principios: 1) compreender que a ES vai além dos contetdos de fisiologia
e biologia da sexualidade; 2) deve-se dar espaco para que o0 aluno expresse seus
sentimentos, reflita e reveja preconceitos; 3) deve-se exercitar a escuta; 4) o aluno
deve estar como sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem; e 5) deve-se criar
condicbes para a aprendizagem do aluno, mais do que transmitir conhecimento
(FIGUEIRO, 2018a).

Assim, para o presente trabalho, € importante esclarecer que houve enfoque
ao carater formal da ES, ou seja, aquela que se da intencionalmente no contexto
escolar e de formacdo de educadores, embora compreendamos que a educacédo
para a sexualidade® ocorra informalmente, também moldando educandos e
educadores.

Aléem de trazer diversos conceitos que guiam a ES e o aspecto formal
adotado neste trabalho, faz-se necessario situar que nossa postura diante das
abordagens da ES - explicitadas mais adiante -, vai de encontro com o trabalho de
Figueiré (2010), que enfatiza a ES sob uma abordagem emancipatéria (politica®),
voltada para o compromisso com a transformacdo social, a qual possibilita a
consciéncia da expresséao e vivéncia da sexualidade, de modo que os alunos sejam
criticos diante de questdes sociais, politicas e culturais que envolvem a sexualidade.
Compreendemos, portanto, a proximidade do carater individual ao carater social que
permeia a ES. Enfatizamos as abordagens apresentadas a seguir - que foram
sistematizadas e discutidas por Figueird (2010, 2014, 2018) - pois foram utilizadas
como embasamento tedrico para andlise e discusséo da presente pesquisa.

As abordagens existentes tém como base a producdo académico-cientifica
sobre o tema e 0s contextos em que se pode identificar a ES sendo realizada. Cada

uma delas compreende a ES de diferentes maneiras. Figueiré (2010) menciona ter

5 O termo “educacao para a sexualidade” é sinbnimo de Educacéo Sexual.
6 O termo “abordagem politica” ndo é comum na literatura atualmente, pois 0s
pesquisadores passaram a usar o termo “abordagem emancipatéria”.
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notado as diferentes posturas adotadas por autores “quanto a maneira de encarar a
Educacéao Sexual, o que refletia diferentes concepgbes filosoficas, pedagogicas e
metodoldgicas” (ibidem, 2010, p. 1). Diferentes abordagens da Educacdo Sexual
foram discutidas em seus trabalhos (ibidem, 1995, 2014): emancipatoria,
pedagogica, meédica e religiosa (tradicional e libertadora).

Uma das abordagens, a abordagem emancipatdria, anteriormente
mencionada, foi proposta primeiramente por Goldberg’ (1988). Esta abordagem
compreende a ES como guia para o resgate do género, do erético e do prazer, mas
também como meio para que o educando viva sua sexualidade de maneira positiva
e feliz, sem opressao social, permitindo sua formacao critica, consciente e atrelada a
transformacédo social. Assim, compreende 0s sujeitos como ativos na construcao
social do conhecimento. Engajar-se pessoalmente para transformar padrfes de
relacionamento permite que nos eduguemos sexualmente, fazendo-se necessario
desenvolver nossa autonomia em relacdo as atitudes e valores relacionados ao
comportamento sexual e desenvolver nossa capacidade de denunciar situacfes de
repressao da sexualidade e de relacbes de poder. Assim sendo, esta abordagem
tem uma forte marca com relagdo ao compromisso da ES com a transformacgao
social (FIGUEIRO, 2010, 2014).

“Resgatar o erotico”, mencionado anteriormente, trata-se de esclarecer para o
aluno que a sexualidade é algo positivo na vida das pessoas, ou seja, ndo deve ser
visto como algo “sujo” ou “vergonhoso”. Significa comprometimento com a
eliminacdo da ideia de que a sexualidade é luxdria e lascivia, sendo importante,
assim, lutar contra o ideal marcado pela cultura consumista que banaliza o sexo, que
€ visto como desprovido de respeito mutuo e afeto. (ibidem, 2014).

Para se pensar a abordagem emancipatoria, a autora assim traz a reflexao:

E imprescindivel estar bem com sua propria sexualidade, porém esta
conquista ndo se da isoladamente, ou seja, a pessoa consigo prépria ou
com seu parceiro; nem tampouco se da alienado de uma cultura. Pelo
contrario, a vivéncia pessoal da sexualidade é influenciada, contaminada,
afetada pelas conquistas ou entraves que vém emergindo de sua continua
construcéo, pela cultura na qual estédo inseridas as pessoas.

Na tentativa de tornar clara essa ideia, proponho a seguinte reflexdo: como
pode viver de forma plena e satisfatéria sua sexualidade, uma pessoa
homossexual que, apesar de ter buscado informacg@es sobre a sexualidade

7 Goldberg, que hoje assina como Maria Amélia Azevedo, foi orientadora de Figueiré
(1995) durante o Mestrado e hoje integra o Portal RECRIA, importante meio de defesa contra a
violéncia sexual, sobretudo infanto-juvenil.
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e ter trabalhado os aspectos afetivos e psicologicos que lhe possibilitam
aceitar-se e assumir sua orientacdo, encontra-se imerso num contexto
cultural que oprime as pessoas LGBTT?

De forma analoga, como pode viver plenamente sua sexualidade uma
mulher bem informada e consciente de seus direitos e da importancia do
prazer sexual, se esta inserida numa cultura marcada pelo machismo, pela
desigualdade sexual e pelo duplo padrdo de moral sexual? (FIGUEIRO,
2010, p. 136-137)

E importante enfatizar que, ao tratarmos da abordagem emancipatoria,
tratamos de aspectos que também séo abarcados pela abordagem pedagdgica - que
serd melhor explicitada na sequéncia do texto -, tais como a necessidade de
relacionar o individuo mas também a questdo social; o trabalho com a parte mais
cientifica da sexualidade, as questdes psicoldgicas e afetivas, visando a vivéncia de
uma sexualidade positiva e saudavel. Porém, para além destes aspectos, a
abordagem emancipatéria representa um salto em relacdo a abordagem pedagoégica
(tbidem, 2010).

Existem varios papéis que um texto ou um educador sexual assumem ao
comprometer-se com a abordagem emancipatéria da ES, tais como o respeito a toda
diversidade, visando direitos sexuais e reprodutivos; a valorizacdo do aspecto
informativo e formativo, possibilitando a discussao acerca de valores, atitudes, tabus
e preconceitos; a atencdo as duvidas, sentimentos e emocgdes; a busca por
compreender a construcdo das normas sexuais construidas socialmente; a
compreensao da sexualidade como diretamente relacionada ao contexto social; a
atencdo e a participacdo em lutas coletivas, entre outras questdes que visem a
vivéncia livre e responsavel da sexualidade, em nivel social e ndo apenas individual
(ibidem, 2010).

Educacédo Sexual € um processo mais complexo e vai além de preparar o
educando para que aprenda as informacdes que lhe possibilitem viver bem
a sexualidade. Tem a ver, também, com a formagdo do cidaddo como
participante da construcdo de uma vivéncia mais digna da sexualidade, para
todos, sendo ele capaz de ajudar a superar 0s preconceitos e tabus, a
combater a opressdo sexual e a violéncia e toda forma de discriminagéo e a
transformar os valores e as normas repressoras. Esta visédo é o fundamento
da Abordagem Emancipatéria da Educacdo Sexual (FIGUEIRO, 2018e, p.
71-72).

Além desta abordagem, a autora elenca outras trés: abordagem pedagdgica,
meédica e religiosa (tradicional/libertadora).

A abordagem pedagdgica consiste em colocar como central o processo de
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ensino-aprendizagem dos conteudos relacionados a sexualidade, seja enfocando o
aspecto formativo, como também o desenvolvimento do educando, possibilitando a
discussédo acerca de valores, atitudes e preconceitos. Neste caso, a ES é mais
voltada para o processo de libertacdo individual.

Figueiro (2010, p. 116), assim resume o que faz um educador comprometido

com a abordagem pedagdgica:

- volta-se mais diretamente para 0 processo ensino aprendizagem de
conteldos relacionados com a sexualidade;

- valoriza o aspecto informativo desse processo, podem também dar
énfase ao aspecto formativo, no qual se propicie a discussao de valores,
atitudes, tabus e preconceitos; considera a importancia da discusséo de
davidas, sentimentos e emocgoes;

- direciona mais acentuadamente a reformulacdo de valores, atitudes e
preconceitos, bem como todo o processo de libertacdo para o nivel
individual.

Na abordagem médica, tem-se como foco as questdes ligadas a biologia do
sexo, compreendendo a ES como forma de permitir que o educando viva sua
sexualidade de maneira positiva, visando a promocéo da salude sexual individual e
também coletiva. Esta abordagem também tem como preocupag¢do a maneira como
fatores pessoais e familiares afetam a sexualidade e tem uma perspectiva
terapéutica para os desajustes sexuais.

Conforme Figueir6 (2010), um educador comprometido com esta abordagem
busca: a compreensdo dos diversos fatores que podem afetar positiva ou
negativamente a sexualidade, visando enfrenta-los; enfatizar o fornecimento de
informacdes relacionadas a prevencao, visando assegurar a saude sexual individual
e coletiva; enfatiza acdes para tratar desajustes, ansiedades e angustias
relacionadas a sexualidade, aléem de pensar na garantia dos direitos sexuais,
aprimorando a vivéncia sexual das pessoas.

Por ultimo, a abordagem religiosa tradicional é aquela que compreende o
sexo como algo relacionado ao amor pelo parceiro, ao casamento e a procriacdo. “A
vivéncia da sexualidade esta condicionada a submissao as normas religiosas oficiais
no caso da abordagem catdlica, e as mensagens biblicas no caso da protestante”
(lbdem, 2014, p. 93).

Sobre esta abordagem, assim sintetiza Figueird (2010, p. 21):

Consonante com as determinagbes conciliares, uma Educagdo Sexual
Religiosa Catdlica Tradicional € aquela que promove a educagéo para a
castidade/virgindade e para a orientacdo do sexo ao servico do amor, da
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doacdo. Busca promover o dominio de si, no educando, bem como as
virtudes inerentes a esse dominio, que sao: pudor, temperanca, o respeito
por si mesmo e pelos outros e a abertura ao proximo.

Estando vinculada as normas religiosas oficiais, a Abordagem Religiosa
Catolica Tradicional orienta para a vivéncia da sexualidade apenas dentro
do matrimbnio, condena as experiéncias pré e extraconjugais, o divoércio,
bem como os métodos ndo naturais de controle de natalidade e o aborto.

Em contrapartida, existe a abordagem religiosa libertadora, a qual também
esta fundamentada na formacao do cristdo, mas abre espaco para a criticidade em
relacdo as normas morais sexuais, oportunizando que a pessoa seja sujeito de sua

prépria sexualidade.

Na proposta Libertadora, ha o reconhecimento de que a doutrina moral
oficial é controladora, repressiva e incoerente com o momento histérico
presente, e, por isso, da espaco para o individuo ser sujeito de sua propria
sexualidade, sentindo-se livre e sem sentimento de culpa por transgredir as
normas oficiais que pretendem controlar o comportamento sexual do
catolico. Ao mesmo tempo, ajuda-o a ser critico diante da descompressao
sexual e da acentuada incitagdo ao sexo pelas quais passa nossa
sociedade (FIGUEIRO, 2010, p. 30-31).

Nunes (1996) também expbs algumas concepcdes da ES: médico-biologista,
terapéutico-descompressiva, normativa-institucional, consumista-quantitativa,
dialética e politica. Na concepc¢ao médico-biologista, verifica-se o reducionismo da
condicdo humana a sua dimensao procriativa e generaliza a sexualidade a uma
visdo profilatica, patoldgica, funcional e descritiva. Sobre a concepgao terapéutico-
descompressiva, 0 autor discute que o enfoque da sexualidade permeia o
psicolégico e subjetivo, apenas como fonte de prazer e gratificacdo. Na concepc¢ao
normativo-instrucional, que baseia-se na ordem de conservacao institucional, que
tem como tracos o patriarcalismo e o conservadorismo transmitido pela familia. A
concepcao consumista-quantitativa compreende a sexualidade como passivel de
regulacdo social e associada a produtividade. Por ultimo, a concepcao dialética
politica compreende a complexidade da sexualidade, abarcando a sua construcéo
historica da qual o ser humano é sujeito ativo.

Furlani (2016b), que articula em suas analises as teorizacbes queer, também
traz possibilidades de discussdo acerca da ES sob a ética de diversas abordagens
existentes: biologico-higienista; moral-tradicionalista; terapéutica; religioso-radical;
dos direitos humanos; dos direitos sexuais; emancipatoria; queer. Cada abordagem

traz consigo sua compreensao acerca da sexualidade e da vida sexual, dos valores
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morais e éticos, e acabam também definindo as praticas docentes.

Sobre a abordagem bioldgica-higienista, a autora aponta sua prevaléncia
nas acdes educacionais, em que tem-se 0 ensino centrado na promocao da saude,
reproducao, gravidez indesejada e IST. Um dos problemas apontados pela autora
sobre tal abordagem esta no fato de que pode haver a naturalizacdo de
desigualdades sociais e de género através do determinismo biolégico. Aponta,
ainda, a importancia de uma abordagem do ponto de vista biolégico, desde que néo
seja exclusiva, pois limita o curriculo.

Na abordagem moral-tradicionalista, a ES esta relacionada a privacao
sexual, além de defender o casamento, atribuir as IST um carater de “castigo” da
natureza por desaprovar o comportamento sexual das pessoas, pregar a intolerancia
com praticas sexuais que nao tenham fins reprodutivos, entre outras questdes de
cunho conservador. Esta abordagem, portanto, entende a ES como
responsabilidade da familia, além de legitimar a homofobia, desencorajar o controle
reprodutivo e censurar a informacdo da qual os/as jovens tém direito - tais como
prevencao e praticas seguras.

A abordagem da ES do ponto de vista terapéutico € aquela que procura
“explicacdes” para a vida sexual considerada “anormal” e, portanto, como sendo
aguela capaz de “curar” os supostos problemas. Nessa abordagem, existe uma forte
relacdo com o carater psicologico dos individuos.

Na abordagem religioso-radical, a ES baseia-se em interpretagdes literais
da Biblia, ocorrendo em escolas religiosas, estudos biblicos e pregacdes coletivas,
tais como missas e cultos. Nesse contexto, naturaliza-se e acentua-se a homofobia
e a opressao sexista nos discursos de manutencdo da familia patriarcal e a
submissdo da mulher ao homem.

Percebe-se, assim, que as abordagens moral-tradicionalista, terapéutica e
religioso-radical ttm em comum o cunho conservador e baseiam-se em discursos
preconceituosos e intolerantes as diferencas. Em contraponto, Furlani (2016b) traz
outras abordagens, que serdo apresentadas a seguir, que problematizam o contexto
e reconhecem as diferencas como algo positivo.

Sobre a abordagem dos direitos humanos, temos que a ES é trabalhada de

modo a problematizar representacdes negativas que sao impostas a diferentes
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sujeitos sociais, tais como mulheres, pessoas homossexuais, travestis,
transgéneros, transexuais, negras/os, indigenas, pobres, entre outros. Assim, essa
abordagem visa uma sociedade menos desigual e mais humana. A abordagem dos
direitos sexuais nos remete a Declaracdo dos Direitos Sexuais (FURLANI, 2016c),
aprovada em 1999, em Hong Kong. Nesta, destaca-se os Direitos Sexuais como
direitos humanos fundamentais e Universais, visto que a sexualidade é parte integral
da personalidade individual, sendo dependente da satisfacdo das necessidades
humanas basicas. Tal abordagem abarca, resumidamente, a questdo das praticas
sexuais, da liberdade e da identidade sexual, bem como a equidade nas relacdes
entre homens e mulheres. Segundo a autora, a abordagem emancipatéria pode
estabelecer relagdes com o ambito da “educacéo libertadora”, abarcando também a
questdo dos direitos humanos, buscando a cidadania e a igualdade para todos,
através de debates e reflexdes, além da quebra de ordens estabelecidas. A
abordagem queer arrisca-se a trazer algumas questdes que s&do melhor
aprofundadas dentro da teoria queer, a qual é contraria ao essencialismo sobre a
identidade sexual. Tal teoria utiliza-se do termo, criado a principio com sentido
pejorativo, como uma forma de resistir a heteronormatividade.

E importante destacar que todas as abordagens explicitadas s&o relevantes,
uma vez que demonstram que, de alguma forma, a Educacdo Sexual esta
acontecendo, o que é melhor do que o silenciamento da tematica. Destaca-se no
entanto, que o contexto politico pode enderecar uma educagcao preconceituosa e,
portanto problematica, quando das abordagens meramente biol6gicas e, desta
forma, reforcamos que a abordagem emancipatéria tem a preocupagdao com a
formacao integral do individuo, enquanto que as demais demonstram enfoque em
um ou outro aspecto, sendo incompletas. Por este motivo, reforcamos nosso
alinhamento a abordagem emancipatoria, tendo em vista as abordagens existentes
na literatura.

Portanto, neste topico foram esclarecidos diversos conceitos que a ES
abrange, as abordagens existentes no ambito formal e informal para o ensino da
sexualidade e, assim, demarcou-se os entendimentos e enfoques que serviram
como embasamento para o presente trabalho. Com tais abordagens em mente,

traremos ao longo do texto algumas de suas representagbes para enriquecer a
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discussao.

No proximo tépico serdo discutidos documentos oficiais que regem curriculos
e outras questdes que envolvem as leis para a Educacdo Basica e percebe-se o
distanciamento a todos os entendimentos basicos referentes a ES que foram aqui
explicitados. Em tais documentos, a escrita ndo € enfatica ao tratar de questdes
acerca da sexualidade, o que culmina no silenciamento da tematica e,
consequentemente, o seu debate nos espacos educativos. Percebe-se “[..] a
necessidade de dialogarmos com enunciados que coincidem com uma racionalidade
juridica, para polemizar e olhar para o que ela produz nos contextos escolares.”
(GROFF, 2015, p. 134). O modo como a lei € expressa nos documentos pode ter
efeitos bastante importantes na formacdo de professores, por exemplo, sendo

necessario evidenciar a existéncia de diferentes modos de ser.
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2.3. EDUCACAO SEXUAL NA EDUCACAO BASICA

Compreendendo os diversos conceitos envolvidos na ES e os tipos de
abordagens existentes para tratar deste campo de estudos, buscamos discutir neste
topico, de maneira critica, alguns documentos que regem e/ou interferem no
curriculo da Educacdo Basica, de modo a relaciona-los as abordagens e aos
conhecimentos explicitados anteriormente.

Antes de iniciar este tépico e compreendendo, portanto, a importancia de
reconhecer o verdadeiro significado dos diversos conceitos que permeiam a
sexualidade, podem surgir alguns questionamentos como: qual a importancia do
ensino da sexualidade? Por que e para que ensinar? Figueiré (2014) resume bem a
resposta para o0 questionamento acerca da Educacdo Sexual, uma vez que “o
ensino da sexualidade esta em ser um direito do educando conhecer a si proprio e
conhecer tudo o que é ligado a sexualidade” (ibidem, 2014, p. 76, grifo nosso). A
autora, ao perguntar para que ensinar e onde queremos chegar com o que

ensinamos, assim esclarece:

(...) o significado do ensino da sexualidade esta em formarmos jovens e
adultos com conhecimento de si mesmos e das questbes da sexualidade,
para que possam viver de maneira feliz, segura e responsavel a sua
sexualidade. Além disso, queremos formar cidaddos criticos e
amadurecidos, participantes da transformacdo social dos valores e das
normas sociais ligadas as questfes sexuais, incluindo-se, nesse conjunto, a
transformacgéo das relacdes de género, a fim de se assegurar a igualdade e
o] respeito mutuo (ibidem, 2014, p. 76)

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Com esta mencao procuramos enfatizar o dever do Estado em promover a
educacdo, ndo sendo um dever restrito a familia - como algumas autoridades
proferiram nos ultimos tempos em se tratando de ES. Mais do que isso, conforme
Figueird (1998, citada por FIGUEIRO, 2014), cabe a escola responsabilizar-se pela

Educacdo Sexual, ainda que esta ocorra (ou ndo) em casa, através da familia. A
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autora nos traz dois motivos:

primeiro porque é s6 na escola, ou em alguma instituicdo educacional que o
educando pode ter a oportunidade de debater as questdes referentes a
sexualidade com outros da mesma idade e, portanto, ouvir diferentes pontos
de vista e partilhar ddvidas e angustias comuns; segundo, porque a
sexualidade faz parte da educacéo global do individuo (FIGUEIRO, 1998, p.
110, citada por FIGUEIRO, 2014).

A Educacédo Sexual, ainda que ndo mencionada utilizando tal denominacao, é
prevista e discutida nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacéao
Basica e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o que demonstra
reconhecimento do direito de acesso dos estudantes também a estes
conhecimentos em sua formacéo enquanto cidadaos.

Tomando por base o artigo 16 das DCN, temos que:

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular
em seus conteddos, a partir das possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na
esfera individual. Temas como satde, sexualidade e género, vida familiar
e social, assim como os direitos das criancas e adolescentes, de acordo
com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90), preservacao
do meio ambiente, nos termos da politica nacional de educagdo ambiental
(Lei n° 9.795/99), educagéo para o consumo, educacao fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia, e diversidade cultural devem permear o
desenvolvimento dos conteldos da base nacional comum e da parte
diversificada do curriculo (BRASIL, 2013, p. 134, grifo nosso)

Conforme previsto nos PCN, dentre os conteudos da Educacdo Basica tem-

se, desde 1998, a tematica transversal acerca da Orientacdo Sexual, a qual:

vincula-se ao exercicio da cidadania na medida em que, de um lado, se
propde a trabalhar o respeito por si e pelo outro, e, por outro lado, busca
garantir direitos basicos a todos, como a salde, a informacdo e o
conhecimento, elementos fundamentais para a formacdo de cidad&os
responsaveis e conscientes de suas capacidades (BRASIL, 1998c, p. 91).

O termo “orientacdo sexual” gerou diversas discussdes bastante
enriquecedoras para este campo. Porém, o termo “Educacdo Sexual” mais
adequado, visto que abarca a complexidade que o campo requer, no ambito da

educacéao escolar. Segundo Figueir6 (2014),

a expressdo Educacgéo Sexual é mais apropriada, porque € coerente com a
concepcao do processo de educagdo, no qual o educando participa do
processo ensino-aprendizagem como sujeito ativo e ndo como mero
receptor de conhecimentos, informacdes e/ou orientacdes (FIGUEIRO,
2014, p. 55).
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Figueirdo (2010) traz ainda uma analise mais completa sobre os usos dos
diferentes termos e conclui que as diversas terminologias e classificacOes utilizadas
representam a deficiéncia desta area de conhecimento em sua estrutura basica,
uma vez que ndo ha uma linguagem comum.

Atualmente, na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017),
podemos identificar, no ambito da ES, dois problemas: o primeiro deles é a falta de
mencdo a este campo de estudos no documento voltado para o Ensino Médio,
demonstrando descaso com a discussdao nessa etapa da vida escolar. No
documento voltado para o Ensino Fundamental, a mengdo é mais presente, pois
compde o objeto de conhecimento “Mecanismos Reprodutivos e Sexualidade”,
estando, assim, atrelado a reproducéo, o que caracteriza o segundo problema aqui
exposto. Porém, é importante destacar a abertura que se tem para trabalhar a ES,
ao analisar a habilidade de “(EF08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as
multiplas dimensées da sexualidade humana (biologica, sociocultural, afetiva e
ética).”, presente no curriculo de Ciéncias, do 8° ano. Ainda assim, ndo ha tanta
clareza sobre o enfoque em uma ES emancipatoria e, portanto, vinculada a outras
abordagens além da abordagem médica ou biolégico-higienista - conceitos estes
discutido no trabalhos de Figueiré (2010) e Furlani (2005, 2016b), respectivamente.

Diferentemente, os PCN apresentam em seu texto pelo menos um trecho,
destacado em Figueir6é (2014), que demonstra estar relacionado a abordagem
emancipatoria, ou seja, que apresenta uma visao ampla da ES - o que

compreendemos como algo positivo:

As questdes referentes a sexualidade nao se restringem ao ambito
individual. Pelo contrario, muitas vezes, para compreender comportamentos
e valores pessoais é necessario contextualiza-los social e culturalmente. E
nas relagdes sociais que se definem, por exemplo, os padrdes de relagdo de
género, o que homens e mulheres podem e devem fazer por serem homens
e mulheres, e, principalmente, quais sdo e quais deverdo ser os direitos de
cidadania ligados a sexualidade e reproducdo. O alto indice de gravidez
indesejada na adolescéncia, abuso sexual e prostituicdo infantil, o
crescimento da epidemia da AIDS, a discriminacéo salarial das mulheres no
mercado de trabalho, sdo algumas das questBes sociais que demandam
posicionamento em favor de transformagBes que garantam a todos a
dignidade e qualidade de vida previstas pela Constituicdo Brasileira
(BRASIL, 2000, p. 127)

7

Destarte, € importante destacar que a BNCC nao pode ser compreendida

como um documento que apresenta aprimoramentos frente aos PCN. Pelo contrario,
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no que tange a ES, a BNCC nao trouxe melhorias ou maior inclusdo da tematica no
curriculo escolar.

No Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2012) para as Ciéncias
da Natureza no Ensino Fundamental (anos finais), a sexualidade é trazida no
conteudo do 8° ano voltada a uma abordagem mais biologico-higienista, que aborda
a puberdade, horménios sexuais, a anatomia interna e externa do sistema
reprodutor, as infecgbées sexualmente transmissiveis (trazidas com o termo
“doencas”), métodos anticoncepcionais e gravidez na adolescéncia. Cabe aqui

destacar o uso do termo “infec¢bes” no lugar de “doencas”, uma vez que

A terminologia Infec¢bes Sexualmente Transmissiveis (IST) passou a ser
adotada em substituicdo a expressédo Doencas Sexualmente Transmissiveis
(DST), porque destaca a possibilidade de uma pessoa ter e transmitir uma

infec¢do, mesmo sem sinais e sintomas (BRASIL, 2020).

Prosseguindo a discussdo acerca do Curriculo do Estado de SP, verifica-se
gue no 9° ano, a questdo da puberdade e os hormbnios sexuais € trazida
novamente. No primeiro ano do Ensino Médio, a sexualidade envolve a questdo da
saude coletiva, relacionando-se as infeccdes sexualmente transmissiveis (IST), além
da habilidade de “Reconhecer praticas sexuais que envolvem riscos de gravidez”
(SAO PAULO, 2012, p. 82). J4 no segundo ano do Ensino Médio, o documento traz
conceitos que envolvem a sexualidade porém do ponto de vista genético, ou seja,
relacionado a determinacdo do sexo pelos cromossomos e tipos de herancas ligadas
aos cromossomos sexuais. No terceiro ano do Ensino Médio, temos o conteudo
“Sexualidade”, o que, como visto, € bem abrangente. Mas, em suas habilidades,
especifica-se “Associar estrutura e fungcdo dos componentes do sistema reprodutor
humano (feminino e masculino)” e “ldentificar o principio basico de funcionamento
dos métodos anticoncepcionais mais disseminados” (SAO PAULO, 2012, p. 91).

No que tange a ES, analisamos também o Curriculo Municipal de Séo Paulo
(SAO PAULO, 2019), mais especificamente no documento das Ciéncias Naturais
para o Ensino Fundamental. Nele, o campo da ES aparece com maior consideracao,
se comparado aos outros documentos. No eixo tematico “Vida, Ambiente e Saude”,
temos, no 1° e 2° ano (anos iniciais do Ensino Fundamental), objetos de

conhecimento relacionados ao reconhecimento das partes do corpo humano, seu
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funcionamento e cuidados. Tais questOes voltam a ser mencionadas somente nos
anos finais do Ensino Fundamental, no 7° ano, mas destacamos a presenca de
objetos de conhecimento interessantes, uma vez que trazem a questdo da
identidade de género, ndo abarcada em outros documentos explicitamente: “Sistema
endocrino e puberdade; Doencas Sexualmente Transmissiveis (DSTs) e métodos
contraceptivos; Identidade de género e orientacdo sexual.” (SAO PAULO, 2019,
p. 83).

Apesar do reconhecimento visto nos documentos e 6rgaos oficiais, ndo se
deve cair na armadilha de acreditar que sexualidade e género, por exemplo, estdo
de fato sendo trabalhados em sala de aula. Pode-se perceber que a sexualidade
estd presente nos documentos que regem o0s curriculos escolares, mas a
abordagem, na maioria deles, é limitada aos conhecimentos biolégicos, ou ndo ha
clareza sobre o que é esperado que os alunos compreendam quando a abordagem
€ outra que nao a bioldgica.

Além disso, conforme Figueiré (2014), a ES ocupa posicdo marginalizada,
nao sendo priorizada nem colocada em pratica na maioria das escolas brasileiras e
e criticada por parte dos professores e das familias, os quais compreendem-na
como um tema de responsabilidade da familia e ndo da escola - como ja discutido
anteriormente.

Ao tratar de tais documentos, que regem 0s curriculos escolares, é importante
demarcar, ainda, que temos a compreensao de curriculo ndo apenas como uma lista
de conteudos (COSTA, 2001; SILVA, 2001), que regula, normatiza e conduz
condutas, mas também aquele que leva em conta o contexto, que abre espacos
para as diferencas e para a contestacao, “como um espaco de aprendizagem que é
incontrolavel, no qual forcas inesperadas, encontros improvaveis, e pequenos
acontecimentos podem ser suscitados, desordenando e dificultando que as normas
sejam efetivadas” (PARAISO, 2018, p. 213).

Como citado anteriormente, o fato da ES ser incluida como tema transversal,
traz a problematica da sua nao obrigatoriedade e seu silenciamento nos curriculos.
Soma-se a isso outra problematica: a da abordagem feita acerca da sexualidade,
gue limita-se a fisiologia do organismo e trata de IST e a gravidez precoce e/ou nao

planejada.
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A sexualidade que “entra” na escola parece estar sitiada pela doenca, pela
violéncia e pela morte. S&o evidentes as dificuldades de educadoras e educadores,
maes e pais, em associar a sexualidade ao prazer e a vida. Parece mais facil
exercer uma funcdo de sentinela, sempre atentos/as a ameaca dos perigos, do
abuso ou dos problemas (LOURO, 1999, citada por FIGUEIRO, 2014, p. 321).

Assim, deve-se reconhecer que ainda ha muito a se trabalhar para que as
tematicas de sexualidade e género sejam de fato implementadas e de maneira mais
positiva, tanto na educacao basica como na formacao docente, afinal “as praticas
escolares e os curriculos ndo sdo meros transmissores de representagbes sociais
que estéo circulando em algum lugar, ‘la fora’; elas séo instancias que carregam e
produzem representacdes” (LOURO, 1998, p. 46). Portanto, ndo basta oficializar a
Educacdo Sexual se ndo houver planejamento e preparo dos professores
(FIGUEIRO, 2014).

Considerando que o curriculo se reflete no contexto escolar no que tange a
falta de aprofundamento nos conceitos e abordagens aqui discutidos, compreende-
se a importancia de analisar, também, o que tem sido (ou n&o) trabalhado no
contexto da formacéo docente, ou seja, dos profissionais de sala de aula que se
depara com tais deficiéncias. A formacdo docente relacionada a ES também se
coloca como uma problemética que, ao ser trabalhada, pode contribuir para

galgarmos a superacgao de tais entraves.
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3. EDUCACAO SEXUAL E FORMAGAO DOCENTE

Um aspecto bastante importante antes de iniciar a discussdo acerca da
formacdo para educar sexualmente esta em compreender que todos ndés somos
educadores sexuais, tenhamos consciéncia desse fato ou ndo. Isso decorre do fato
ja discutido anteriormente acerca dos ambitos informal e formal da ES. A educacéao
sexual realiza-se através de nossas atitudes, valores e também em como nos
relacionamos com outras pessoas (FIGUEIRO, 2018b). Entretanto, neste trabalho o
principal aspecto discutido refere-se a uma formac¢do em educacdo sexual que é
intencional e sistematizada. Assim, mais especificamente, daremos enfoque ao seu
ambito formal.

Em relacédo a formacédo do profissional docente, cabe lembrar, ainda, que esta
inicia-se antes mesmo da formacéao inicial. Conforme Giovanni (1998, citado por
FIGUEIRO, 2014, p. 311), as histérias de vida, as experiéncias e contextos que
antecedem a escolha da profissdo sdo também formadores do professor.

Ainda assim, tratando-se da ES, as experiéncias e pesquisas de outros
autores, como Silva (2004), que investigou a producao cientifica da pés-graduacao
sobre formacao de professores para o trabalho com a Educacao Sexual, evidenciam
as dificuldades em relacdo a tal atuacdo, ndo bastando “[..] ter recebido uma
‘preparacdo’ prévia e, para alguns, nem mesmo estar num grupo de assessoria,
podendo contar com supervisdo e apoio” (FIGUEIRO, 2014, p. 31), pois ha varios
entraves pelo caminho.

Tomando como exemplo o trabalho de Madureira e Branco (2015), que
buscou analisar as concepc¢des e crencas de professores do Ensino Fundamental 1l
acerca de género, sexualidade e diversidade, verificou-se a existéncia de uma
lacuna entre o que é proposto nos PCN e o0 que acontece efetivamente, além de
outra lacuna na formacao de professores, uma vez que os professores utilizam-se

de suas experiéncias e opinides pessoais para tratar de tais questdes.

Apesar da lacuna existente na formacdo de professores/as na area de
género, sexualidade e diversidade, identificamos na pesquisa o desejo,
por parte da maioria dos/as participantes, de capacitacdo na area, de
contribuicdo com o combate as diversas formas de preconceito, de
promocao do respeito a diversidade, seja pela énfase no respeito as
diferencas individuais, seja pelo reconhecimento de que somos todos/
as seres humanos. Tal reconhecimento, nas rela¢des interpessoais, € o
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primeiro passo na construcdo de vinculos empdticos. Nesse sentido, a
empatia, em termos metafdricos, pode funcionar como um ‘antidoto’ contra
a intolerancia e a discriminacdo (MADUREIRA; BRANCO, 2015, p. 589,
grifo nosso).

Em Guimardes (1995, citada por FIGUEIRO, 2014), verifica-se que o0s
professores percebem sua falta de formagdo e reivindicam-na, uma vez que
compreendem a necessidade de auxilio para lidar com questdes do cotidiano da
sala de aula.

As dificuldades e os entraves em relacdo a formacdo para a abordagem da
ES sado verificadas desde a formacao inicial (ABREU, 2017), mas também
continuada (FIGUEIRO, 2014). A formac&o continuada foi e serd mencionada neste
trabalho em alguns momentos e, assim, faz-se necessario situa-la. De maneira
bastante simplificada, a formacao continuada é aquela que ocorre tendo em vista o
aprimoramento da pratica profissional do professor, como por exemplo propostas de
cursos, estudos, discussodes, reflexdes, entre outras. Baseada nas experiéncias
vividas em seu trabalho, com duracdo de muitos anos, com formacao continuada de
professores, Figueird (2014) reforca a reflexdo e a pratica cotidiana por parte dos
professores como elementos estruturadores em sua formacao em ES.

Em se tratando da ES propriamente dita, € necessario que o professor
compreenda primeiramente a importancia deste campo de estudos e sensibiliza-se
para reconhecé-lo como responsabilidade também da escola, pois s6 assim podera
entender a importancia da tematica para vida do aluno. Mais do que o “despertar” do
educador e da existéncia de um processo reflexivo em sua formacao, faz-se
necessario que o educador esteja imerso nos conhecimentos cientificos que fazem
parte da ES, sejam eles conhecimentos de Biologia ou Fisiologia da sexualidade,
mas também saberes pedagogicos, como a coordenacdo de debates, de dinamicas
de grupo, o desenvolvimento de aulas expositivo-dialogadas e o incentivo a
participacdo dos alunos (ibidem, 2014).

A Educacdo Sexual é uma tarefa complexa, que envolve dificuldades e
requer planejamento e preparo do educador. A formacdo de professores
voltada para o ensino da sexualidade requer um investimento em sua
formacao continuada, de forma sistematica, prolongada e com assessoria
para o momento em que eles se envolverem na pratica efetiva. [...] o
periodo de formacdo deve dar-lhe a oportunidade de submeter-se a um
processo pessoal, continuo de “reeducacdo sexual” (FIGUEIRO, 2018b, p.
61).
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Verificando-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (BRASIL, 2015),
tem-se como um dos principios (Paragrafo 5° do Art. 3°) a contribuicdo desses
profissionais para a promoc¢ao da emancipacao de individuos e grupos sociais,
visando reconhecer e valorizar a diversidade, contrariando qualquer tipo de
discriminacéo (BRASIL, 2015, p. 4). Ainda que o campo da sexualidade ndo tenha
sido explicitado, esse principio pode abrir espaco para abarcar a diversidade sexual.

Tal interpretacdo pode ser considerada ao tratar dos cursos de formacgao, os quais:

deverao garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como conteldos relacionados aos fundamentos da educacao, formacao na
area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educacgéo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 11).

Em maior evidéncia, questbes envolvidas com sexualidade e género
aparecem nos artigos 5 e 8 do documento, que tratam das competéncias dos
egressos de cursos de formacao para o magisteério, tais como:

VII - identificar questbes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras (BRASIL, 2015, p. 8)

Considerando o enfoque que foi dado ao(a) professor(a) de Ciéncias
Biologicas neste trabalho verificamos especificamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo na modalidade de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,

que apontam que este curso:

devera contemplar, além dos conteddos proprios das Ciéncias Bioldgicas,
conteddos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, para atender ao
ensino fundamental e médio. A formacdo pedagdgica, além de suas
especificidades, deverd contemplar uma visdo geral da educacdo e dos
processos formativos dos educandos. Devera também enfatizar a
instrumentacdo para o ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o
ensino da Biologia, no nivel médio (BRASIL, 2001, p. 6).
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No mesmo documento, destaca-se, ainda, que “particular atengcdo deve ser
dispensada as relagbes estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua
especificidade. Em tal abordagem, os conhecimentos biolégicos nado se
dissociam dos sociais, politicos, econémicos e culturais” (BRASIL, 2001, p. 1,
grifo nosso). Tal mencao é relevante para este trabalho, tendo em vista sua ligacéo
a questdes relativas a formacdo docente para a atuacdo em relacdo a ES, um
campo de conhecimento complexo, que diz respeito as relacdes humanas e que néo
deve restringir-se aos conhecimentos biolégicos. Porém, é o que se verifica em
pesquisas como a de Jaques, Philbert e Bueno (2012), que realizaram pesquisas
dentro de uma escola, com professores de Ensino Fundamental, onde foi realizada a
observacado-participante da rotina de professores e a aplicacdo de um questionario,
que permitiram verificar que a sexualidade e o sexo estavam sendo compreendidos
pelos professores de forma restrita e reforgando a visdo meédico-biologicista da
tematica.

Reforcando essa ideia, os PCN trazem a compreensao de que, ao trabalhar
tais tematicas, o profissional ndo necessita ser da area de Ciéncias, uma vez que a
abordagem da ES ndo deve ser predominantemente biologica. Ainda que esta
abordagem seja extremamente importante, é insuficiente para tal formacéao e ensino,
pois a ES vai além das diversas disciplinas escolares.

Além dessas questdes, nos PCN é destacada a importancia de existir um
espaco para trabalhar com a ES e que seja realizado um trabalho continuo e
sistematico, de modo a abarcar questionamentos e preocupacdes que se modificam
ao longo das diversas faixas etarias. Mesmo com o reconhecimento acerca da ES, é
importante perceber neste documento as dificuldades em se trabalhar com tal
campo e a necessidade de um profissional com formagéo adequada, o que vai muito
além de interesse, disponibilidade e/ou disposi¢cao da escola ou do professor, como
0 proéprio texto coloca. Por exemplo, a ndo obrigatoriedade das tematicas de género
e sexualidade no curriculo em si reflete na formacdo inicial e continuada de
professores, 0 que pode ser verificado quando pela falta de a¢gbes que fomentem a
formacédo em ES.

Entretanto, verifica-se que a formacao inicial e continuada com a auséncia da

abordagem para a ES culmina no despreparo dos profissionais para o trabalho de
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ES (MADUREIRA; BRANCO, 2015; NOTHAFT et al, 2014) e a existéncia de uma
grande lacuna nos PCN ao “ndo garantir o espacgo coletivo reflexivo e continuado da
formacédo do professor/educador para o trabalho com Educacdo Sexual, que
possibilite a interagc@o entre o pessoal e o profissional” (SILVA; MEGID-NETO, 2006,
p. 195). Silva (2004) levanta, ainda, que as instituicbes de ensino superior deveriam
ser sensibilizadas de modo a incluir a ES em seus curriculos, e reforca a
necessidade de formar profissionais capacitados para esta abordagem.

Além da formacado de professores, faz-se necessaria a discussdo sobre a
importancia do engajamento e envolvimento de toda a instituicAo escolar
(FIGUEIRO, 2014). Jaques, Philbert e Bueno (2012) verificaram, no contexto de
pesquisa citado anteriormente, a inexisténcia de um projeto continuo e especifico
para a ES e, quando ocorre, se da de modo esporadico, pontual e desarticulado do
conteudo programatico e do projeto politico pedagdgico. Em Madureira e Branco
(2015), tais observactes foram novamente reforcadas, uma vez que o previsto nos
PCN é muito distante do que ocorre efetivamente na escola, ainda que o0s
professores acreditem ser importante que este trabalho seja realizado.

Aléem disso, tivemos algumas problematicas mais atuais para a formacéao
docente, a qual também sofre com um cenario de ameacas quando se trata do
campo de género e sexualidade. Como citado em topico anterior, houve a retirada
do dos termos “género” e “sexualidade” do PNE e a proposicao do PL 1.859/2015.
Além deste fato, apresenta-se o PL 7.180/2014, que propde colocar os valores da
familia acima da educacéao escolar (BRASIL, 2014, p. 1).

Soma-se a esta problematica a questdo de que muitos professores
desconhecem os documentos oficiais que norteiam sua atuacdo em relagcdo a
tematicas que envolvem género e sexualidade, fazendo-se necessario rever
curriculos de formacao docente visando sua abrangéncia para estes temas e suas
politicas publicas (GESSER, OLTRAMARI, PANISSON, 2015).

[...] seja pelo fato de a maioria das professoras e dos professores
desconhecerem 0s documentos oficiais que legitimam a abordagem das
guestdes de género e sexualidade na escola, seja pelo medo de serem
desqualificados por colegas que apresentam um posicionamento
heterossexista, tais profissionais mostram muitas dificuldades de sustentar a
implementacdo de um trabalho que acreditam ser fundamental para a
garantia de direitos humanos (GESSER, OLTRAMARI, PANISSON, 2015, p.
566).
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Aos professores € importante o conhecimento sobre o conceito de género e
das formas de organizacdo da escola, reconhecendo-a como espaco que produz e
reproduz experiéncias, de modo que os ajude a problematizar os diferentes modos
de viver e experienciar a escola e as expressoes de género. Tais conhecimentos
ajudam no processo de rompimento de relacdes de poder, permitindo a producao de
novos discursos sobre género e sexualidade (ANDRADE, 2018). Ainda assim,
salientamos a importancia do professor ter tais conhecimentos. Porém, tal
preocupacao € pouco presente na formacéo inicial destes profissionais de modo que
€ preciso discutir estratégias para o desenvolvimento destes conhecimentos.

Ainda sobre a questdo do género, Figueird (2014) defende que a tematica
deve ter um espaco reservado dentro da ES, seja em trabalhos de sensibilizacao
e/ou de formacdo de educadores, uma vez que traz consigo complexidade e exige
transformacao nas relacdes de género. O inicio do processo de da pela reeducacgéao
e pela reflexdo do préprio educador, o qual precisa compreender 1) a existéncia de
uma construcao sécio-historico-cultural nas relacbes de género; 2) a maneira como
se constituem as desigualdades de género, seja na escola ou fora dela; 3) as
relacbes de poder e a hierarquia entre géneros; 4) a existéncia de diversas
masculinidades e feminilidades e 5) as formas de proceder, como cidaddo e
educador, visando a desconstrucao de polariza¢cao entre masculino e feminino.

Novamente em relacdo a formacado inicial do educador, busca-se aqui
evidenciar que nao ha uma culpabilizacdo do professor ou a sua responsabilizacéo
pela falta de um espaco reservado para a ES em sua formacdo. Sabe-se que esta
nunca é completa, mas permite que sejam criados caminhos de reflexdo sobre a
pratica no cotidiano escolar, a qual coloca o professor diante de outras questdes,
inclusive sociais. Neste conflito, € necessario ao professor o arcabouco para
construir mecanismos de atuacdo. Sendo assim, a inexisténcia de um processo de
“reeducacdo” através da reflexdo aliada a uma postura fortemente conservadora em
relacdo a ES no ambito escolar, consistem em uma falha no processo de formacao
inicial - questdes que ndo séo solucionadas com a simples mudanca de postura por
parte do docente.

Além disso, evidentemente o debate deve ir além da questdo de género.

Assim como as influéncias primeiras em relacdo a sexualidade, os alunos podem
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trazer consigo o peso da violéncia sexual, sendo os silenciamentos ainda mais
comuns nesses casos. Em geral, uma crianca que sofre violéncia sexual nao
compreende (e ndo é capaz de compreender) a violéncia como tal - porque néo teve
ES adequada, e, deste modo, o siléncio permanece. Uma crianca que € capaz de
reconhecer a violéncia também tem sérias dificuldades na quebra desse siléncio, por
uma seérie de fatores, dentre eles o fato de que muitas vezes os adultos ndo dao
crédito para sua fala, por tratar-se de um processo muito dificil de lidar e uma
informacdo complexa de processar. Em todos os casos, quando adultos, esses
jovens acabam por achar normal esse tipo de violéncia e seu silenciamento. Com

iSso, acumulam-se casos recorrentes e nunca denunciados. Portanto,

uma formagdo em educacdo sexual para os professores e alunos podera
efetivar a identificacdo e a prevencdo dos casos de violéncia sexual,
contribuindo, inclusive para o rompimento do pacto de siléncio que
comumente ronda tais formas de violacdo. (VAGLIATI e GAGLIOTTO, 2014,
p. 172)

Para que se possa pensar em solucdes para problemas como o da violéncia
sexual, primeiramente é necessario que haja abertura para falar de sexualidade
desde cedo com as criangas, para que aprendam sobre 0 que é seu corpo e 0 que €
corpo do outro; sobre limites que devem existir nessa interagéo entre o proprio corpo
e o corpo do outro. Assim, falar sobre violéncia sexual implica, antes, o debate sobre
sexualidade, compreendendo as criancas e adolescentes como sujeitos ativos.
Protegé-los ndo significa isola-los do mundo, mas sim falar sobre isso para que
estejam preparados para lidar com situagcbes como essas, caso acontecam.
(LANDINI, 2011, citado por VAGLIATI e GAGLIOTTO, 2014, p. 170). Para que isso
seja possivel, um primeiro passo é trabalhar todas essas questdes na formacao
profissional do professor, inclusive no ambito da Psicologia, para que consigam lidar,
na medida do possivel, com situacdes extremas como as de violéncias.

Como mencionado anteriormente, esta pesquisa teve como foco os(as)
licenciandos(as) e professores(as) em Ciéncias Biolégicas. Porém verifica-se que ha
questdes relacionadas a formacdo para o trabalho com ES existentes nos(as)
profissionais que educam antes do Ensino Fundamental. Na Educac&o Infantil,
muitos(as) professores(as) relatam ndo saber lidar com a questdes de sexualidade,
género e violéncia sexual no contexto escolar. Devido a isso, tais profissionais

preferem n&do tangenciar essas questdes de nenhuma maneira, o que € reflexo do



50

Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998d),
gue nao apresenta propostas claras para ES infantil, sendo possivel perceber um
silenciamento desde muito cedo no contexto educacional (SA-SILVA; SILVA, 2018).
Melo (2001, citada por FIGUEIRO, 2014), alimenta a discussdo sobre a
formacdo em Pedagogia, por exemplo, por ser uma formagao cujo curriculo é
omisso, enviesado e assexuado, dicotomizando a relacdo corpo-mente e nao
propiciando a reflexdo do professor acerca de sua relacdo consigo mesmo. Nesse
sentido, a autora critica a falta de respeito ao desenvolvimento pleno do educador no

gue diz respeito a sua sexualidade e corporeidade.

O corpo tem, entdo, um papel fundamental na aquisicdo da consciéncia de
si. Todo o padrdo de relacionamento e de estimulagdo é vinculado ao

proprio corpo e a sua agdo. Ele € o ponto de partida e a base para a
efetivacdo do desenvolvimento cognitivo (FIGUEIRO, 2014, p. 301).

O silenciamento da tematica também educa, contribuindo para uma educacao
falha, uma vez que, se nao se fala de sexo, depreende-se que o assunto ndo deve

ser comentado, pois ndo é aceito com naturalidade (ibidem, 2018b). Assim,

se se pretende aproximar o futuro profissional do mundo real, como fazé-lo,
se ndo damos, no curriculo, um espaco consideravel a questdo da
sexualidade e do corpo, com énfase inclusive na manifestacdo da
sexualidade e da curiosidade do aluno (crianca e adolescente), elementos
esses que fazem parte do dia a dia da escola? (FIGUEIRO, 2014, p. 300).

Tem-se por consequéncia o silenciamento também do professor, siléncio este

gue Nothaft e colaboradoras (2014) avaliam da seguinte forma:

O siléncio remete a trés interpretacdes: pode representar inseguranga
qguanto a condug¢do do questionamento, pois diante de algumas perguntas
ficam temerosos em responder; pode instigar novos questionamentos que
levam o adolescente a buscar por outras respostas; pode ser visto como
uma tatica para manter o controle da situacéo, ndo desacomodando e nao
expondo o professor (NOTHAFT et al, 2014, p. 288).

Desta forma, as tentativas de silenciamento do tema refletem-se também no
contexto dos alunos e em todo contexto social, de varias formas. O primeiro exemplo
gue pode ser dado € em relacéo as influéncias primeiras da relacdo dos alunos com
as tematicas que envolvem a educacdo sexual: ndo ha como nega-las. Dentro ou
fora da escola ha influéncias diversas, no simples fato de existirmos e vivermos em
sociedade. Sendo assim, os conceitos, informacdes, representacées que os alunos

trazem de sua comunidade “sdo as demarcacbes para o inicio do trabalho em
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Educacéo Sexual e ndo o seu impeditivo.” (GAGLIOTTO, 2006, p. 20).

Em contraposicdo as ameacas contra a ES, foi apresentado pelo deputado
federal Jean Wyllys (PSOL/RJ) o Projeto de Lei 6.005/2016, que prop6s o Programa
Escola Livre, visando assegurar uma educacdo pautada na liberdade de
manifestacdo do pensamento, na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, ler,
atendendo ao principio do pluralismo de ideias e concepc¢des pedagogicas, a
laicidade e o respeito pela liberdade religiosa, o respeito a pluralidade, a valorizacdo
dos profissionais da educacéao escolar, entre outros principios (BRASIL, 2016).

Nesse mesmo sentido de liberdade e pluralidade, sabe-se que a escola € o
lugar em que muitas representacdes se manifestam e em relacdo a sexualidade ndo
€ diferente. No ambito da sexualidade, nos deparamos com preconceitos e
indiferenca diante da diversidade. Ao pretender a problematizacdo sobre géneros e
sexualidades, professores e professoras ndao devem (ou ndo deveriam) condicionar
sua acOes, “as decisbes do campo consensual ou as legislacbes que intencionam
silenciar as diferencas e a pluralidade dos modos de vida presentes no universo
escolar.” (GROFF; MAHEIRIE; MENDES, 2015, p. 1440).

Nessa dimensdo das micropoliticas de produgéo e negociacao de sentidos
sobre sexualidade e género, o conhecimento das normas morais e dos
direitos sdo importantes, mas nao definem plenamente a nossa conduta
guando outras diferencas e desigualdades se interpbem e precisam ser
consideradas, bem como seus desdobramentos juridicos, religiosos e
socioculturais (MENEZES et al, 2018, p. 270).

Levantadas essas problematicas, entendemos que tais projetos de lei, que
atacam a ES, demonstram desconhecimento sobre os trabalhos que envolvem a
discusséo de género, bem como a urgéncia da formacao de profissionais para
trabalharem o assunto em sala de aula, sem o frequente viés prescritivo e normativo
tdo presente em contextos de educacdo (MENEZES et al, 2018). Ainda assim, o
conhecimento é “um ato social, ndo simplesmente uma faculdade bioldgica; ele pode
e deve ser apartidario, mas jamais sera ‘neutro’”” (NICOLAZZI, 2016, citado por
SEFFNER, 2016, p. 10-11).

Apesar das dificuldades enfrentadas no processo de trabalho com a ES
mesmo com a formacao continuada, oportunizar a reflexdao na formagcao docente
auxilia professores e professoras em seu desenvolvimento profissional e em sua

pratica pedagodgica. Desenvolver uma formacdo continuada que tenha como foco a
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sexualidade pode representar uma grande melhora na relacédo professor-aluno e no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que tal reflexdo possibilita que o professor
repense seu papel, aprimore sua empatia e suas habilidades no trabalho com os
valores e sentimentos (FIGUEIRO, 2014).

Apesar de haver muito o que ensinar aos professores, se eu considerar que
eles proprios constroem sua aprendizagem e que, fundamentalmente, ela se
da pela reflexdo sobre sua préatica pedagdgica, poderei entdo afirmar que
nao é possivel a um formador “prepara-los”, pois ele apenas [...] estimula e

facilita a aprendizagem (FIGUEIRO, 2014, p. 338).

Nesse mesmo sentido de trabalhar a reflexdo no processo de formacédo

profissional, Madureira e Branco (2015) entendem a necessidade de

investirmos na ampliagdo dos espagos institucionais e relacionais
destinados a trabalhar as emocbes, crencas e valores no sentido da
consolidacéo de praticas reflexivas em sintonia com a construcdo de uma
cultura democratica de valorizagdo da diversidade no contexto escolar
(MADUREIRA; BRANCO, 2015, p. 589).

Conforme Menezes e colaboradores (2018),

A pauta que a formagéo de professores/as - inspirada no campo dos direitos
humanos, sexuais, reprodutivos e sociais - coloca € relativa ao compromisso
com as mudancas necessarias para eliminar desigualdades que
intervém/interrompem a vida das subjetividades dissidentes, com a
demanda por acesso aos mecanismos sociais necessarios ao
enfrentamento de injusticas sexuais e de género (MENEZES et al, 2018, p.

250).

A fim de eliminar tais desigualdades, enfrentar injusticas no campo da

e

sexualidade e do género e considerando que nossa sociedade € marcada pela
violéncia e opressdo, ndo podemos tratar como qualquer a formacdo em
sexualidade e género, mas sim uma formacao que seja pautada nos direitos sexuais
e reprodutivos, qualificando o ensino a partir de problematizagdes da autonomia
pessoal, igualdade e diversidade (CORREA; PETCHESKY, 1996). Ainda segundo

Menezes e colaboradores (2018), destaca-se que:

Os direitos reprodutivos sé&o a garantia de meios que promovam a liberdade
e escolha reprodutiva, reforcando o exercicio mais amplo da cidadania, na
conquista de garantias legais e na participacdo nas decisdes publicas. Os
direitos sexuais, por sua vez, constituem-se como o respeito ao direito de
viver a sexualidade com prazer, o direito a liberdade e autonomia no
exercicio responsavel da sexualidade. Isso implica viver a sexualidade livre
de coercao, discriminacao e violéncia. (MENEZES et al, 2018, p. 256)

Portanto, defendemos a necessidade de uma formacédo que possibilite ao
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professor a capacidade de promover em sala de aula o debate sobre sexualidade,

género e corpo de modo mais amplo:

[...] abordando o0s aspectos biopsicossociais a partir de uma
contextualizacdo sdcio-histérica da equidade entre os géneros, o respeito a
diversidade sexual, a diminuicdo de preconceitos e a violéncia contra as
chamadas ‘minorias’ sexuais (FERREIRA; RIBEIRO, 2018, p.47)

Concordamos com Maia e Ribeiro (2011), no sentido de que a formacéao
inicial e continuada de professores nessa area sempre deve ser feita por
profissionais capacitados para tal, possibilitar discussdes, reflexdes e
guestionamentos sobre esses valores e concepcdes e de modo que os individuos
possam compreender os referenciais culturais, histéricos e éticos que fundamentam

sua proépria visao deste campo. Conforme os autores:

[...] a formacdo do educador é fundamental. Cada vez mais se torna
necessario que o professor receba formagéo para atuar em processos de
educacédo sexual seja na sua formacdo académica ou em projetos de
educacgdo continuada. Para que o0s professores possam compreender a
manifestacado da sexualidade de seus alunos e educa-los em relacdo a isso
€ preciso que tenham clareza tanto da abordagem histérica e cultural sobre
a construcdo da sexualidade quanto da compreensdo cientifica do
desenvolvimento psicossexual. (MAIA; RIBEIRO, 2011, p. 80)

Ainda segundo Groff, Maheirie e Mendes (2015), ao se pensar a formacao
docente, o campo da ES envolve fugir dos padrées de normalidade colocados;
contestar a unicidade; e se responsabilizar eticamente com o outro. Também
envolve problematizar as proprias praticas, a partir do comprometimento com 0s
direitos humanos, lutas feministas e da comunidade de lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais, transgéneros e travestis, sem se isentar de interferir em situacdes de

discriminacéo e opressao de género e orientacdo sexual.

E ainda, uma atuagdo que potencialize as diferencas como realidade
relacional e afirmadora da dialogia da vida, em detrimento de discursos
monoldgicos, fundamentalistas e sexistas que intentam estratificar e
embrutecer os corpos e a vitalidade do mundo (GROFF; MAHEIRIE;
MENDES, 2015, p. 1441).

Cabe ainda destacar que, bem como a ES, a formacgéao do profissional que
com ela trabalha, deve enfatizar seus aspectos positivos, priorizando a vivéncia de
uma sexualidade positiva e feliz, tanto quanto a identificagdo de violéncias ou
prevencio de infecgdes (FIGUEIRO, 2014).

ensinar sobre sexualidade, no espago da escola, ndo se limita a colocar em
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pratica estratégias de ensino. Envolve ensinar, por meio da atitude de
educador, que a sexualidade faz parte de cada um de nés e pode ser vivida
com alegria, liberdade e responsabilidade. Educar sexualmente é, também,
possibilitar ao educando o direito de vivenciar o prazer (FIGUEIRO, 2018a,
p. 105).

7

De todo modo, € importante lembrar que 0s sujeitos sobre 0s quais a
responsabilidade recai sdo sempre os professores, que estdo no cotidiano da sala

de aula.

“[...] em situag&o em sala de aula, o professor enfrenta uma presséo social,
materializada no curriculo, que determina metas a serem cumpridas em um
tempo definido: o programa. A habilidade de organizar situa¢es dialégicas
e modos estratégicos capazes de direcionar a atividade pedagdgica se
transforma, entdo, em um ponto importante na formagdo do professor.”
(NASCIMENTO, 2007, p. 140)

Assim, é importante elucidar, ainda, que todas as questdes relacionadas ao
conhecimento profissional ndo devem ser associadas a responsabilidade Unica e
exclusiva de professores e sua formacao. Pelo contrario, espera-se reconhecer que
a problematica do ensino de maneira geral pode envolver aspectos para além da
formacéao de professores, tais como politicas educacionais e estrutura da escola, até
as condicbes de trabalho e desvalorizacdo da profissdo, o que além de tudo,
contribuem para o desestimulo de jovens na escolha da docéncia como carreira
futura (GATTI, 2010; PEREIRA, 1999). Em relacdo a ES particularmente, existe o
agravante da inseguranca e do medo por parte do educador, que sdo naturais da
precaria Educacdo Sexual que tiveram ao longo de sua histéria (FIGUEIRO, 2014).

E importante demarcar que neste trabalho estamos contemplados com o que
foi colocado por Novoa (1992b, p. 13), de que a “formag&o ndo se constroi por
acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de
uma identidade pessoal”.

No mesmo sentido, entende-se neste trabalho também que

0 saber docente ndo se constitui apenas de saberes que estdo nas bases
cientificas ou pedagdgicas, mas também em um sujeito dotado de
interesses, que os/as impulsionam descobrir-se, a pensar sobre si e sobre a
profisséo, principalmente, o modo como opera sua agcdo em sala de aula.
(VIEIRA; RIBEIRO, 2018, p. 102)

Compreende-se, portanto, que a formacdo de professores para a ES é
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complexa pois envolve a compreensao de uma tematica ampla, alvo de tensdes
constantes dentro do ambiente social, politico e educacional e que apresenta
diferentes impasses em termos de curriculo escolar e de formacéo docente. Assim,
€ preciso olhar cada um destes aspectos de modo a possibilitar o equacionamento
das questdes que 0s envolvem.

Considerando a formacdo inicial como uma das etapas para o
desenvolvimento profissional e compreendendo que o dominio apenas do contetdo
ou ter apenas a formacéao didatico-pedagogica nao significa estar preparado para a
atuacao, pode ser levantado o0 seguinte questionamento: Como o0s temas
relacionados a Educacao Sexual bem como os fundamentos didatico-pedagdgicos e
legais sao efetivamente trabalhados durante a formacao inicial e durante a atuacao
destes profissionais? Ou ainda, quais os caminhos para o desenvolvimento de
conhecimentos profissionais sao trilhados neste percurso formativo? Como a
estrutura da formacao inicial e os curriculos do ensino basico possibilitam ou limitam
a atuacdo dos professores em termos de conhecimentos profissionais?
Considerando estes questionamentos, julgamos trazer como referencial as
discussbes que tém sido trabalhadas no ambito dos conhecimentos profissionais
para a formacao de professores de modo a auxiliar na compreenséao da tessitura que

pode ser criada no contexto que temos discutido.
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4. CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS

No campo que engloba as pesquisas relacionadas a formacdo de
professores, um conjunto de investigacdes se dedica a buscar compreender como
se o0 desenvolvimento profissional se constréi, discutindo aspectos relativos aos
conhecimentos e saberes profissionais.

Diferentes autores reportam em seus trabalhos propostas de discussédo a
respeito de quais os saberes docentes devem ser mobilizados pelo professor em
sua pratica. Gauthier (1998) propbe a constituicdo destes em seis categorias: 1)
saber disciplinar, que esta relacionado ao conhecimento do contetdo, uma vez que
nao se pode ensinar algo cujo contetdo ndo se sabe; 2) saber curricular, que refere-
se a transformacao de saberes cientificos para um corpo de conhecimento que sera
ensinado dentro do programa escolar; 3) saber das ciéncias da educacdo, que
relaciona-se ao conjunto de conhecimentos profissionais que ndo estdo ligados a
acao de ensinar; 4) saber da tradigcdo pedagogica, que esta relacionado ao saber dar
aula antes da formacédo docente, e que é adaptado conforme o saber experiencial e
validado pelo saber da acdo pedagdgica; 5) saber experiencial, que esta relacionado
com a reflexdo do professor a partir da sua propria experiéncia, a qual ndo é
conhecida nem testada publicamente; 6) saber da agcédo pedagdgica, que € o saber
experiencial no momento em que se torna publico e é testado em pesquisas
realizadas em sala de aula.

Seguindo uma linha proxima, Tardif (2010) considera que o saber docente é
um saber plural, que é constituido a partir de varios saberes e conhecimentos que
sdo provenientes da formacédo, do curriculo e da prética e, dessa forma, o autor o
caracteriza como um saber heterogéneo. Além disso, constitui-se como um saber
temporal, ou seja, que € construido com o tempo, uma vez que boa parte do saber
do professor provém da sua propria historia e experiéncia de vida, da estruturacéo
da pratica profissional nos primeiros anos de pratica e, por ultimo, porque se
desenvolve ao longo da carreira (TARDIF, 2000).

Ao considerarmos a ideia de conhecimentos profissionais e buscando uma
delimitacdo quanto a sua diferenciacdo em relacdo aos saberes profissionais, é

possivel compreendé-los de uma forma mais especifica e pontual. Esta concepcao
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nos remete a possibilidade de pensar o desenvolvimento destes em acdes
direcionadas, o que possibilita o desenvolvimento de praticas formativas especificas.
No entanto, ressalta-se que € impossivel considera-los de forma isolada,
principalmente quando se pensa na atuacao do professor. Pauta-se que é a partir de
um conjunto de conhecimentos articulados que o professor consegue estruturar sua
pratica de forma a alcancar os objetivos educacionais propostos (GIROTTO-
JUNIOR; OCAMPOS; PEINADO, 2019).

Considerando a especificidade dos conhecimentos ou o carater mais amplo
dos saberes, temos por base que o professor necessita de um repertorio adquirido
na formacado inicial, mas que em sua atuacdo deve ser produtor de novos
conhecimentos e saberes através de sua pratica. Deste modo, a formacéo inicial
fornece um conjunto de conhecimentos para que o professor tenha a capacidade de
desenvolver a tarefa de ensino ndo mais como um técnico, mas como um ator
intelectual. A profissdo docente atinge, neste sentido, uma maturidade a ponto de
ser produtora de conhecimentos proprios e necessarios a pratica, mas que
necessitam dos conhecimentos adquiridos durante a formacao inicial.

Os conhecimentos e saberes profissionais, em articulagao, contribuem para a
formacdo mas também constituem-se como fatores importantes, dentre outros, para
0 processo de ensino-aprendizagem. Tais conhecimentos devem servir, portanto, de
base para uma atuacado critica, permitindo que o professor transforme e seja
transformado ao longo do processo educacional (GIROTTO-JUNIOR, 2011).

Desde os anos 1980, temos a ampla producéo de pesquisas na area, visando
desvendar os conhecimentos docentes necessarios a pratica com o intuito de
construir um direcionamento que, em primeira instancia auxiliaria na formacao inicial
e, em segunda instancia, forneceria subsidios para o professor atuar de forma
autbnoma, complementando a base de conhecimentos necessaria. Segundo Tardif,

0s conhecimentos profissionais:

exigem sempre uma parcela de improvisacdo e de adaptacdo a situacbes
novas e Unicas que exigem do profissional reflexdo e discernimento para
gue possa nao sO6 compreender o problema como também organizar e
esclarecer os objetivos almejados e 0os meios a serem usados para atingi-
los (TARDIF, 2000, p. 7)

A discussao sobre a falta de articulacéo tedrico-pratica na formacéao docente

ja é antiga e esta muito vinculada aos conhecimentos profissionais. Isso porque, nao
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havendo dialogo entre os conhecimentos tedricos e 0 que é trabalhado na pratica,
isso se reflete na formacdo do docente, ao qual faltam bases para sua pratica. Em

trabalho recente, destacamos que:

o desenvolvimento profissional se da pela articulacdo de conhecimentos
tedricos e préaticos através de um processo reflexivo e que necessita ser
simultaneamente coletivo e autbnomo no sentido de considerar as
especificidades e idiossincrasias de cada ambiente e sujeito em formagéo.
(GIROTTO-JUNIOR; OCAMPOS; PEINADO, 2019, p. 465)

Sobre o0 debate acerca dos conhecimentos profissionais, Shulman (1986,
1987) trabalha com a ideia de que existe uma base de conhecimentos e, dentre eles
destaca o Conhecimento Pedagodgico do Conteudo (PCK), o qual esta relacionado a
um conteddo especifico, mas que também dialoga com processos reflexivos e
vivéncias associadas a conhecimentos tedricos.

Diante da importancia de se reconhecer a contribuicdo da formacdo e da
pratica na construgdo e mobilizacdo de conhecimentos, € relevante buscar métodos
para tal reconhecimento, pois partindo do reconhecimento é possivel realizar
interpretacbes mais amplas para se pensar politicas curriculares e outras sobre a
formacgédo para um tépico especifico. Nesse sentido, no presente trabalho foi adotado
como referencial o Conhecimento Pedagodgico do Conteudo (Pedagogical Content
Knowledge - PCK), visando compreender como o0s conhecimentos profissionais

relacionados a ES sao trabalhados e desenvolvidos.
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4.1. CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO (PCK?)

O PCK, segundo Shulman - o primeiro autor a apresentar o termo, €&
entendido como “...] a capacidade de um professor para transformar o
conhecimento do conteudo que ele possui em formas pedagogicamente poderosas
e adaptadas as variacbes dos estudantes levando em consideracdo as experiéncias
e bagagens dos mesmos” (SHULMAN, 1987, p. 15) e portanto, diferencia o
professor de um especialista de determinada area (CASTRO et al., 2013).

O termo PCK foi publicado por Shulman pela primeira vez em 1986, em seu
trabalho “Those who understand: knowledge growth in teaching” (SHULMAN, 1986).
Nele, o autor apresentou trés categorias de conhecimentos dos professores:
conhecimento do conteudo especifico, conhecimento do curriculo e conhecimento
pedagogico do contetddo (PCK). Em 1987, Shulman traz em seu trabalho o PCK
como parte de um dos sete conhecimentos base necessarios para um professor, o0s
guais serdo mencionados mais adiante.

Shulman (2014) esclarece ainda, que o PCK n&o é apenas de natureza
proposicional, € também um tipo de conhecimento estratégico, e que nao deveria ser
interpretado como “algo” que os professores tém em suas mentes, mas Sim um
construto mais dinamico, que descreve 0 processo que o0s professores empregam
guando se deparam com o desafio de ensinar assuntos especificos para aprendizes
gue sao unicos, em contextos também especificos.

Grossman (1990, citada por CASTRO et al., 2013), que foi uma das alunas de
doutorado orientadas por Shulman, traz que o PCK depende primeiramente das
concepcOes do professor sobre os objetivos de se ensinar um conteudo e tais
concepcles se refletem nos demais constituintes do PCK: o conhecimento da
compreensao dos estudantes, o conhecimento do curriculo e o conhecimento das
estratégias instrucionais.

Ap6s a proposta feita por Shulman, surgiram diferentes proposicoes de
definicdo, categorizacao e formas de acesso e reconhecimento dos componentes do
PCK, a fim de criar uma rede de interpretacbes para um mesmo construto. Mais

tarde, em 2012, realizou-se uma conferéncia nos Estados Unidos conhecida como

8 A abreviagdo “PCK” é originada do termo “Pedagogical Content Knowledge”, em
inglés.
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“Cupula do PCK”, na qual se reuniram diversos pesquisadores do Ensino de
Ciéncias e Matematica cujos trabalhos eram relacionados ao conhecimento
pedagogico do conteudo. O propdsito da conferéncia foi verificar os modelos de
acesso ao PCK existentes, visando obter uma definicdo para o PCK e também um
modelo consensual. Por fim, os pesquisadores envolvidos no evento, chegaram ao
seguinte consenso sobre a definicdo do PCK: “PCK é o conhecimento, o raciocinio
subjacente, e a promulgacdo do ensino de conceitos especificos de formas
especificas com determinados estudantes, por razdes especificas para aprimorar 0s
resultados dos estudantes” (HELMS e STOKES, 2013, p. 8, traducdo nossa). Porém,
€ importante demarcar que as discussdes sobre a definicdo ndo cessaram e,
portanto, tal definicAo ndo pode ser compreendida como definitiva e nem se deve
desconsiderar outras contribuicdes mais abrangentes para o PCK.

Dada a grande diversidade de trabalhos relacionados ao PCK e a existéncia e
utilizacdo de diferentes modelos de conhecimentos profissionais torna-se importante
conceitua-los para que se possa compreender seus usos dentro de diferentes
analises. Portanto, serdo apresentados e discutidos alguns modelos de forma
concisa, dando énfase ao modelo escolhido para a analise neste trabalho, que foi o
Modelo Consensual Refinado. Ressaltamos que trazer o histérico dos modelos de
PCK é importante para a compreensdo de sua complexidade e de como o modelo
atual foi constituido, demonstrando sua epistemologia constituida a partir da analise

e estudo da prépria pratica profissional.
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4.2. MODELOS DE PCK

Em seu trabalho, Shulman (1987) prop6s uma base de conhecimentos para o
ensino composta por sete categorias: conhecimento do contetdo; conhecimento do
curriculo; conhecimento pedagogico do contetdo (PCK); conhecimento pedagdgico
geral; conhecimento dos alunos; conhecimento do contexto; conhecimento dos
objetivos e valores educacionais, e seus fundamentos filoséficos e histéricos. Dentre
estes, o PCK é representado como um conhecimento central, consistindo em uma
amalgama das diferentes categorias de conhecimento que considera, ainda, as
crencas e repertdrios pessoais e, portanto particular de cada professor.

Em 1987, Shulman apresenta em seu trabalho, além de suas outras
contribuicbes para a compreensao do PCK, o Modelo de Raciocinio Pedagogico e
Acdo (MRPA), apresentado na Figura 1, que propde um processo pelo qual o
desenvolvimento das praticas profissionais de um professor diante de um contetdo
especifico levaria a mobilizacdo dos componentes do PCK, sendo um processo
dindmico de acéo e reflexdo docente. O autor menciona que o ponto de partida da
maioria dos processos de ensino se da por meio de materiais que instigam a
compreensao por parte do professor e dos alunos. A partir disso e dos objetivos
educacionais, 0 raciocinio pedagodgico e a acao permitem atividades de
compreensao, instrucdo, reflexdo, avaliacdo, transformacdo e nova compreensao,
fechando um ciclo. O MRPA, portanto, exige raciocinio do professor sobre o
conteudo e seu ensino, que sdo reestruturados continuamente, sendo enriquecidos
conforme o contexto.

Ressalta-se que o MRPA nao se apresenta como um modelo que busca
definir o PCK ou atribuir componentes ou categorias de conhecimento a este
construto. Esta proposta de Shulman tem, na verdade, a intencionalidade de propor
um mecanismo para o desenvolvimento do PCK, o que posteriormente viria a ser
considerada por outros pesquisadores para a observacdo dos conhecimentos

envolvidos na dinamica de atuacao dos professores.



62

Figura 1. Modelo de Raciocinio Pedagdgico e Acdo (MRPA) proposto por
Shulman (1987) e adaptado de Salazar (2005).
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Fonte e traducdo: GOES, 2014, p. 44.

Grossman (1990, citada por FERNANDEZ, 2014) foi a primeira a organizar a
composicao da base de conhecimentos trazida por Shulman. O modelo de
Grossman compreende 0s seguintes conhecimentos basicos para o ensino, que
dialogam entre si: conhecimento pedagodgico geral, conhecimento do tema,
conhecimento pedagdégico do conteddo e conhecimento do contexto. Porém, o Unico
conhecimento que interage com todos os outros é o PCK.

Assim, nesse modelo tem-se o PCK centralizado no conhecimento basico dos
professores, englobando outros quatro conhecimentos: conhecimento do curriculo,
conhecimento das estratégias instrucionais, conhecimento das compreensfes dos
estudantes e conhecimento dos propdsitos de ensino de um contetdo especifico. No
modelo também é representada uma hierarquia entre as concepg¢des dos objetivos
de ensino de contetdos especificos em relacdo aos outros conhecimentos que o

PCK engloba (conhecimento da compreensdo dos alunos, conhecimento do
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curriculo e conhecimento de estratégias instrucionais). Conforme Fernandez (2015),
considerando esse aspecto dos propositos dos professores no ensino dos
conteudos, este modelo abrange o carater formal e pratico do PCK. Grossman
também deu énfase no conhecimento do conteddo para o desenvolvimento do
curriculo, uma vez que o conhecimento do conteudo tem influéncia sobre o que o
professor ensina e como ele ensina.

Sobre os conhecimentos basicos considerados no modelo de Grossman,
temos que o0 conhecimento do tema esta relacionado com a organizacdo do
conteudo pelo professor e em suas escolhas didaticas e, consequentemente,
influencia na sua abordagem em sala de aula. Assim, um conhecimento limitado do
tema pode fazer com que o professor opte por ensina-lo mais superficialmente, ao
mesmo tempo que prioriza conteddos com os quais tem maior afinidade. Segundo o
modelo, o conhecimento do tema abarca o conhecimento do conteudo, as estruturas
sintaticas e as substantivas. O conhecimento do conteddo é fundamental na
abordagem do tema, mas é importante somar-se a ele as estruturas sintaticas e
substantivas, que auxiliam na compreensdo da construcdo e organizacdo dos
conteudos (GOES, 2014).

O conhecimento pedagogico geral também é constituido de outros
componentes: alunos e aprendizagem; gestao da sala de aula; curriculo e instrucéo,
e outros. O componente dos alunos e aprendizagem esta relacionado com os
conhecimentos e crengas do professor acerca de seus alunos e sua aprendizagem.
O segundo componente, de gestao de sala de aula, relaciona-se com as habilidades
do professor para organizacdo dos alunos e atividades em sala de aula. O
componente do curriculo e instrucdo tem relacdo com o conhecimento do professor
acerca dos principios gerais da instrucao.

O conhecimento pedagogico do conteudo (PCK), como citado anteriormente,
€ composto pela concepcdo dos propésitos de ensino do tema, conhecimento da
compreensao dos estudantes, conhecimento do curriculo e conhecimento das
estratégias instrucionais. Conforme o trabalho de Goes (2014), o conhecimento dos
propositos para o ensino de determinado conteudo é baseado nas crencas do
professor acerca de sua atuacédo, pelas quais ele faz escolhas sobre as prioridades

de determinados conceitos em detrimento de outros. O conhecimento da
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compreensdo dos estudantes esta relacionado as caracteristicas e dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. O conhecimento do curriculo diz respeito ao
conhecimento do material curricular de determinado contetdo e os meios adotados
pelo professor para ensinar e gerir 0 assunto em diferentes contextos. Ja o
conhecimento das estratégias instrucionais esta relacionado com a forma como um
professor representa e/ou demonstra o conteldo, ou seja, quais analogias,
exemplos, experimentos e atividades sdo utilizadas para que o conteudo se torne
mais acessivel ao aluno.

Por dltimo, temos o conhecimento do contexto, que influencia e € influenciado
pelo PCK. Isso porque esse conhecimento implica conhecer onde e para quem se
ensina, uma vez que diferentes contextos demandam diferentes abordagens para
gue se atinja os objetivos do ensino. Esse conhecimento esta relacionado a diversos
aspectos (sociais, politicos, organizacionais, etc) do ambiente da sala de aula e traz
como componentes o0s estudantes, a comunidade, o distrito e a escola. Os
estudantes sdo o componente desse modelo que interagem com a comunidade, o
distrito e a escola, pois cada estudante traz consigo diferentes bagagens, niveis de
escolaridade, culturas, entre outras caracteristicas que o compdem e dialogam com
tais componentes, que caracterizam seu contexto. O componente da comunidade
diz respeito as caracteristicas sociais e culturais nas quais o estudante e a escola
estdo inseridos. O componente distrito € um pouco mais abrangente, pois esta
relacionado com o0 governo que estd acima da escola. O componente escola
relaciona-se a cultura escolar, sua estrutura e outras questdes que afetam o trabalho
docente.

Nesse modelo temos, portanto, a existéncia de outros dominios de
conhecimento base dentro de cada conhecimento especifico, o que o diferencia das
categorias propostas por Shulman. Além disso, o modelo de Grossman traz o
“conhecimento do tema”, um termo que, segundo Fernandez (2015), explica melhor
0 que Shulman queria dizer com “conhecimento do contetdo”, pois engloba mais do
gue o conhecimento do contetdo, mas também a compreensao da organizacdo da
area de conhecimento e do porqué da relevancia de determinados topicos dentro da
contetdo em detrimento de outros.

Carlsen (1999) prop6s um modelosemelhante ao de Grossman para
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evidenciar os conhecimentos que compdem a base. O modelo é baseado em cinco
areas de conhecimento, tais como o conhecimento pedagoégico geral, conhecimento
do tema e conhecimento pedagdgico de conteudo. Além disso, no modelo séo
especificados o conhecimento do contexto geral e o conhecimento do contexto
especifico, sendo que o conhecimento do contexto educacional geral remete ao
Estado, a nacdo, comunidade e escola; diferentemente do conhecimento do
contexto educacional especifico, que esta relacionado a sala de aula e aos alunos.

O modelo difere do que foi proposto por Grossman principalmente devido ao
foco nos contextos geral e especifico, que se relacionam com o0s outros
conhecimentos como um pano de fundo, e ndo como um conhecimento em si, como
apresentado no modelo de Grossman. Outra diferenciacdo € a de que o
conhecimento do tema esta relacionado a natureza da Ciéncia e da Tecnologia, e
nao ao conteudo. O conhecimento pedagogico do conteudo apresenta também uma
diferenca em relacdo ao proposto por Grossman na medida em que ndo ha uma
hierarquizacdo entre os componentes do PCK, tendo os propdsitos para o ensino de
ciéncias no mesmo nivel dos dos demais componentes. Também é importante notar
gue esse modelo é especifico para o ensino de Ciéncias, conforme explicitado em
seus componentes.

No trabalho de Fernandez (2015) discute-se sobre as diferencas entre esses
dois modelos, acrescentando-se uma observacédo de que o modelo de Carlsen nao
contribui tanto, uma vez que a falta de hierarquizacdo no conhecimento pedagogico
de conteudo afasta-se da realidade de que os propdsitos de ensino influenciam e
causam uma relacdo de dependéncia dos demais componentes do PCK. Ou seja, as
concepcgdes, o curriculo e as estratégias instrucionais sdo dependentes dos
propésitos do ensino, 0 que ndo é contemplado neste modelo e era mostrado no
modelo de Grossman.

O modelo mais comumente utilizado para o conhecimento pedagogico do
conteudo especificamente foi o proposto por Magnusson, Krajcik e Borko (1999),
gue foi adotado em diferentes pesquisas. Esse modelo demonstrou ser muito Util,
uma vez que grande parte dos componentes do PCK fazem parte desse modelo
(CHAN e HUME, 2019). Nesse modelo, temos que o PCK compreende

primeiramente a orientacdo para o ensino de ciéncias, a qual inclui o conhecimento
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do curriculo, o conhecimento da avaliagdo, o conhecimento da compreensdo dos
alunos sobre ciéncia e conhecimento de estratégias instrucionais.

A proposta é parecida com o modelo de Grossman (1990), porém com duas
diferencas basicas: apresenta como componente o conhecimento de avaliacéo; e a
substituicdo das “concepcdes dos propositos para ensino de um conteddo” pelas
“orientacbes para o ensino de ciéncias”. Essa substituicdo recebeu criticas, pois é
um termo utilizado na literatura com outros significados. Apesar das criticas, como ja
dito, o modelo é amplamente utilizado, pois € representativo e dialoga com as
analises de muitos autores.

Como destacado anteriormente, apdés a reunidao denominada “Cupula do
PCK”, uma proposta de modelo consensual foi elaborada por um conjunto de
pesquisadores do tema. Para o modelo da cupula inicial (Figura 2), de 2012, o qual
foi aprimorado mais recentemente, foram definidos cinco conhecimentos de base: o
conhecimento da avaliagdo, o conhecimento pedagdgico, o conhecimento do
contetdo, o conhecimento dos alunos e o conhecimento curricular. Todos eles
influenciam e sofrem influéncia do PCK, o qual é implicacdo do conhecimento de
estratégias instrucionais, das representacdes do conteudo, da compreensao dos
alunos, das praticas cientificas e das maneiras de pensar. O PCK passa por
amplificadores e filtros, que sédo representados nesse modelo pelas crencas dos
professores, o contexto e as orientacdes para o ensino. Passando por esse filtro, o
conhecimento profissional se da em sala de aula, na qual sofre influéncia do
contexto da sala de aula, do curriculo e do conhecimento pessoal do PCK. Nesse
contexto, o PCK passa por outros filtros e amplificadores, tais como os
conhecimentos prévios, crencas e comportamentos dos alunos, que sao fatores que
contribuem para os resultados dos alunos. Em contrapartida, os resultados dos
alunos influenciam a base de conhecimentos do professor e o seu PCK, além de

realimentar as praticas do professor em sala de aula.

E através dessa relacdo, em que a pratica de sala de aula é influenciada e
influencia os demais conhecimentos, que se observa que o modelo
pressupde construcdo com base na acao, ou seja, o professor € um agente
reflexivo que reflete sobre sua pratica e a reavalia com o objetivo de
alcancar resultados melhores com seus alunos reconstruindo e
transformando seu conhecimento pessoal de PCK, seu conhecimento
profissional especifico de um tépico e seus conhecimentos da base. Esse
modelo revela ndo s6 os conhecimentos que estdo sendo mobilizados, mas
também como ocorre o desenvolvimento do PCK dos professores e dialoga
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nesse sentido com o Modelo de Raciocinio Pedagdgico e A¢éo proposto por
Shulman (FERNANDEZ, 2015, p. 516-517).

Segundo Goes (2014), até o0 momento em que foi definido o modelo buscava
ser o mais abrangente possivel e, portanto, constitui-se de varios elementos ja
trabalhados em outros modelos, principalmente o MRPA de Shulman, o modelo de

Grossman e o modelo de Magnusson e colaboradores.

Figura 2. Modelo de base de conhecimentos da Cupula do PCK (2012).

Base de conhecimentos profissionais de um professor

Conhecimento Conhecimento  Conhecimento Conhecimento Conhecimento
da Avaliagao Pedagogico do Conteudo dosalunos curricular
3 { )
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e orientagdo, contexto

y
5 4 Praticanasala de aula
Conhecimento do PCK Contexto da sala de aula
pessoal 1T (curriculo, etc.)
.
¥

Amplificadorese filtros: crengas dos alunos,
conhecimentos prévios, comportamentos

¥

Resultadosdos alunos

Fonte e traducao: GOES (2014, p. 62)

A discussédo evoluiu ao longo do tempo e ocasionou no refinamento do
conceito por tras do PCK. Assim, hoje € proposto um modelo do PCK mais atual, de
2017, chamado Modelo Consensual Refinado (MCR) (Figura 3), baseado na
proposta de 2012, em trabalhos de Shulman (1986) e de Magnusson, Krajcik e

Borko (1999). Trataremos deste modelo com base no trabalho de Carlsen e Daehler
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(2019), que sistematizaram e conceituaram cuidadosamente cada parte do modelo.

Os autores destacam que:

O Modelo Consensual Refinado do PCK é centrado em torno da pratica do
ensino de ciéncias. O modelo descreve o0s complexos dominios de
conhecimentos e experiéncias que moldam e informam as préaticas dos
professores de ciéncias ao longo da sua carreira profissional, mediando os
resultados dos estudantes (CARLSON; DAEHLER, 2019, p. 82, traducao
nossa).

Uma caracteristica importante desse modelo é a existéncia de trés diferentes
dominios de PCK: o PCK coletivo (cPCK), o PCK pessoal (pPCK) e o PCK
promulgado (ePCK), sendo que o PCK promulgado (em acao) na pratica do ensino
de ciéncias ocupa uma posic¢ao central nesse modelo. Tais dominios descrevem o
conhecimento profissional especializado realizado por varios educadores e pela
colaboracdo entre estes (cPCK), o conhecimento profissional especializado
realizado por um professor (pPCK) e o subconjunto de conhecimentos que o
professor faz uso para se engajar no raciocinio pedagoégico durante o planejamento,
o ensino e a reflexdfo sobre wuma atividade de ensino (ePCK).

Verifica-se um conhecimento bidirecional entre os circulos concéntricos do
modelo, que permite um fluxo entre conhecimentos e habilidades. A troca de
conhecimentos que um professor possui € amplificada e/ou filtra e molda seu pPCK,
de acordo com suas atitudes e crengas e com a natureza do conhecimento do
conteudo de ciéncias, por exemplo. As experiéncias devido a pratica no ensino de
ciéncias desenvolvem e moldam o pPCK do professor. Esse professor, na troca com
outros, pode contribuir para o cPCK, amplificando outros conhecimentos

profissionais, tais como o conhecimento dos alunos e o conhecimento do curriculo.
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Figura 3. Representacdo do Modelo Consensual Refinado do PCK.
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Fonte: CARLSON e DAEHLER, 2019.

Figura 4. Representacdo do Modelo Consensual Refinado do PCK (traduzido).
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Nesse modelo, verificamos que o PCK em ac¢éo aparece mais internamente
nos circulos. O ePCK representa o conhecimento e habilidades especificas que um
professor utiliza num contexto especifico, com o objetivo de que os alunos aprendam
conceitos especificos. Um professor utiliza o ePCK quando se engaja na pratica do
ensino, ou seja, quando planeja, executa ou reflete sobre suas aulas e sobre os
resultados dos alunos. O modelo ndo se aplica somente ao conhecimento e
raciocinio por tras do ato de ensinar quando em interacdo com os alunos (reflexao
em acao), mas também se aplica ao ato de planejar e refletir sobre as aulas e
resultados dos alunos (reflexéo sobre a acao).

Porém, dada a especificidade do ePCK, é necessario aloca-lo dentro do PCK
pessoal (pPCK), conforme ilustra 0 modelo. O pPCK de um professor € cumulativo e
dindmico, se desenvolvendo e sendo moldado conforme suas experiéncias e trocas
com outros professores, o que reflete no seu ensino e aprendizagem. Assim, a troca
de conhecimentos entre 0 ePCK e o pPCK se da nos dois sentidos, um contribuindo
para o outro. Mas, como cada professor tem diferentes experiéncias ao longo de sua
carreira, 0 pPCK € unico para cada profissional, ainda que tenham passado por
formacgbes iguais ou semelhantes.

O contexto de aprendizagem é o circulo seguinte na organizacdo desse
modelo, sendo representado entre o conhecimento e praticas do professor entre o
nivel mais pessoal e o PCK mais amplo e as bases de conhecimento. O contexto de
aprendizagem amplifica os conhecimentos e habilidades dos professores, além de
mediar suas acdes. Quando se trata de contexto, podemos estar falando do
ambiente da sala de aula como espacgo fisico mas também a natureza das
interacbes professor-aluno, da dinamica entre os alunos e dos resultados de
aprendizado pretendidos; também deve-se considerar as caracteristicas dos alunos,
tais como idade, experiéncias anteriores, crencas estruturais e nivel de escolaridade,
0 que caracteriza o conhecimento sobre os alunos; ainda, o contexto de
aprendizagem € também o que separa o pPCK do PCK coletivo (cPCK).

O cPCK, mais externo nesse modelo, constitui-se como uma base de

conhecimento especializada que é articulada e compartilhada entre grupos de
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profissionais, abrangendo o conhecimento que mais de uma pessoa possui, sendo
um conhecimento publico, desenvolvido coletivamente e que reconhece que o
conhecimento cientifico também se constrdi no espaco escolar, entre professores e
em comunidades de aprendizagem profissional.

Além disso, o cPCK pode ser especificado ao longo de um continuo que vai
desde ideias mais amplas a ideias mais restritas, podendo variar de disciplina
especifica para tépico especifico para conceito especifico de PCK. Apesar disso de
nao estar representado no modelo, esse continuo é importante para 0s outros
dominios do PCK, tais como o] pPCK e ePCK.

E importante situar as categorias do conhecimento base do professor -
representadas no circulo mais externo do modelo - em relacdo a esses dominios.
Tais dominios representados sédo: o conhecimento do conteddo, o conhecimento
pedagogico, o conhecimento dos alunos, o conhecimento do curriculo e o
conhecimento da avaliacdo. O conhecimento do conteddo refere-se ao conteudo
académico de uma determinada disciplina. Em geral, os professores adquirem seu
conhecimento de conteddo, como discutido no presente trabalho, de modo
desintegrado do conhecimento sobre ensinar tal conteudo, sendo necessario estudar
o conteudo de maneira informal. Além disso, o professor precisa conhecer a
natureza do curriculo, as diferentes formas de avaliacdo, as necessidades de seus
alunos e uma série de habilidades e estratégias para atingir cada um desses alunos
efetivamente. Tais conhecimentos ndo séo especificos de determinados conteudos,
sendo, portanto, mais gerais e desenvolvidos em cursos de formacao e assimilados

com a experiéncia profissional.

O modelo também oferece um meio para se pensar como apoiar 0
desenvolvimento docente ao longo da trajetéria da carreira, [...]
considerando o papel da experiéncia, dos estudantes e colegas no
desenvolvimento do PCK para o ensino de ciéncias no nivel individual
(CARLSON; DAEHLER, 2019, p. 92)

Com esta breve revisao sobre os modelos, buscou-se apresentar o estudo
gue se faz sobre os diferentes conhecimentos profissionais necessarios para a
pratica docente, sob a oOtica do PCK. Deve-se pensar sobre o desenvolvimento
desses conhecimentos e em quais momentos da vida profissional e quais acdes

seriam necessarias. Se considerarmos especificamente a ES, podemos pensar que
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na formagéao inicial alguns componentes do PCK podem e devem ser mobilizados,
tais como o conhecimento do conteudo, do curriculo e do contexto. Portanto, &
possivel adotar esse referencial como ferramenta para reconhecer aspectos que
podem (ou nao) colaborar para a formacao profissional e quais sdo passiveis de

aprimoramento.

Percebe-se, assim, que o PCK tem total relacdo com a formacado docente,
uma vez que a partir da formacdo espera-se que o professor tenha subsidios para
desenvolver tal conhecimento, porém sabe-se que a formacé&o inicial nem sempre
permite ir além dos conhecimentos especificos do contetdo. Nesse sentido, varios
autores (DE JONG, VEAL E VAN DRIEL, 2002; ROLLNICK et al., 2008) defendem a
incorporacdo do PCK e da pratica docente na formacdo de professores, além da
discusséo sobre o trabalho educativo e as concepc¢des dos alunos, uma vez que tais

acOes podem contribuir na formacéo inicial.

Para isso é fundamental promover o processo reflexivo ainda na formacao
inicial auxiliado pelos formadores e professores mais experientes. Sendo
assim, o papel central da pratica pedagogica e do processo reflexivo no
desenvolvimento do PCK deve ser um ponto a ser considerado nas
reformas curriculares de cursos de formacdo de professores de ciéncias
(FERNANDEZ, 2015, p. 524).

Para o presente trabalho, a utilizacdo do PCK se faz interessante no sentido
de que permite estabelecer relacdes entre curriculo e formacdo, uma vez que
consiste em um referencial que possibilita investigar os conhecimentos profissionais
com relagdo a um conteudo em especifico, que abrange a formacdo inicial, a

experiéncia e o contexto escolar.
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4.3. FORMAS DE ACESSO E ANALISE DO PCK

Um grande nimero de trabalhos existentes na literatura tem como foco a
natureza do PCK dos professores de Ciéncias e, apesar de boa parte dos trabalhos
se pautar em estudos qualitativos, j& ha na literatura propostas com énfase na
construcdo e analise dos dados a partir de ferramentas estatisticas, em estudos
guantitativos ou mistos (envolvendo analises qualitativas e quantitativos).

Ha uma variedade de objetivos nos trabalhos reportados e que estudam o
PCK. No entanto, todos permeiam uma finalidade comum que consiste na
investigacdo dos componentes do PCK dos professores com foco no
desenvolvimento profissional.

Deste modo, ha trabalhos com foco na formacao inicial de professores
(NOGUEIRA, 2018; GIROTTO-JUNIOR, DE PAULA e MATAZO, 2019), pesquisas
gue se direcionam a formacao continuada (MONTENEGRO, 2017), trabalhos que
investigam a relacdo entre PCK e a afetividade (NOVAIS e FERNANDEZ, 2017),
investigagdes que buscam desenvolver metodologias de construcdo e analise dos
dados de forma qualitativa ou quantitativa, bem como estudos que visam tecer um
comparativo do PCK entre diferentes professores, ou seja, professores mais
experientes e professores pouco experientes, de modo a evidenciar as diferencas no
PCK dos diferentes perfis de professor (CHAN; HUME, 2019).

No entanto, Chan e Hume (2019) discutem em seu trabalho a ainda
persistente problematica da existéncia de muitas divergéncias sobre o conceito de
PCK, pois ha diferentes formas que pesquisadores o0 conceituam e,
consequentemente, investigam o PCK de professores atraves de diversas
abordagens, que geram varios tipos de dados qualitativos e quantitativos.

Diversas maneiras para se ter acesso ao PCK de um professor tém sido
relatadas na literatura, tais como questionarios e testes escritos, entrevistas,
observacdo de aulas, entre outras. Considerando que o PCK é um conhecimento
tacito e com uma complexa natureza, os pesquisadores da area optam por utilizar
uma abordagem multimétodos para poder acessar o conhecimento de um professor
(BAXTER; LEDERMAN, 1999; CASTRO et al.,, 2013; KIRSCHNER et al., 2016;
GIROTTO JUNIOR; PAULA; MATAZO, 2018). Para investigacdes nesse sentido, é
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interessante que sejam utilizados varios desses mecanismos para que se possa
reconhecer o maximo possivel do PCK do(s) sujeito(s) pesquisados, uma vez que
cada mecanismo permite investigar diferentes aspectos e, juntos, pode-se obter
dados mais fidedignos.

Os métodos de acesso ao PCK, segundo Kind (2009) podem ser divididos em
estudos in situ e estudos testes. Os primeiros, como o nome diz, investigam o
professor em sala de aula. Os estudos testes investigam o que o professor pensa
sobre o PCK e se ha mudancas durante ou apods intervencao (por exemplo
exposicao a trechos de aulas e aplicacédo de instrumentos de analise de acesso ao
PCK).

Nessas abordagens, é favorecida a coleta de dados qualitativos e os
instrumentos comumente utilizados sdo entrevistas, analise documental e registros
audiovisuais (CASTRO; LEAL, 2017; FREIRE; FERNANDEZ, 2014; GIROTTO
JUNIOR; 2013), uma vez que tais métodos permitem coletar com profundidade e em
grande quantidade dados relacionados aos conhecimentos dos professores e
investigar varios aspectos acerca do PCK, tais como a influéncia do conhecimento
do conteddo (ROLLNICK et al., 2008) e do contexto (SILVA, 2012). Outras
possibilidades recentes de acesso ao PCK tem sido a utlizacdo de analises
guantitativas por meio de testes psicométricos (SCHMELZING et al., 2013).

N&o é possivel afirmar que um procedimento € mais eficiente frente a outro,
mas sim, que sao propostas diferentes e por vezes complementares, uma vez que
os instrumentos qualitativos possibilitam maior detalhamento para um nimero menor
de sujeitos, enquanto que a analise quantitativa permite alcancar muitos sujeitos
sem um detalhamento profundo das informagdes. Considerando os objetivos do
presente trabalho, foi mais interessante adotar uma analise qualitativa, ja que a
investigacao foi baseada em poucos professores, com um grau de profundidade um
pouco maior.

Com base nos trabalhos destacados até o momento, verifica-se a existéncia
de diversas formas de acesso ao PCK, com diversos enfoques e, sendo uma area
ha tempos estudada, optou-se por considera-la na construcdo e andlise dos dados

desta pesquisa.
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4.4. PCK E EDUCACAO SEXUAL

Considerando que o referencial do PCK da suporte para investigacdes do
conhecimento profissional de professores relacionados a um tema especifico, e
considerando a ES, buscamos na literatura trabalhos ja desenvolvidos nesse ambito.
Pode-se notar que, de modo geral, as pesquisas que trabalham com a formacéao de
professores refletem a realidade trazida nesta pesquisa acerca da falta de preparo
na formagéo para o trabalho de uma Educagéo Sexual emancipatoria.

Especificamente no ambito desta pesquisa foram verificados apenas dois
trabalhos (SILVA; CARVALHO, 2005; TIMMERMAN, 2009) que efetivamente
relacionam o conhecimento pedagdgico do conteudo ao campo de estudos da
presente pesquisa. No trabalho de Silva e Carvalho (2005), também € discutida
como problematica a questdo da falta de preparo dos professores para trabalhar a
ES. Desta forma, utilizaram do método fenomenolégico para investigar como se da o
desenvolvimento do PCK de Sexualidade de algumas professoras da rede municipal
de Uberlandia-MG, compreendendo a sexualidade como fendmeno e buscando, do
inicio ao fim, colocar-se no lugar das professoras para ter uma visao geral do que
elas trouxeram em seus discursos durante as entrevistas. Assim, relacionaram o
desenvolvimento profissional de professores e o ensino. E importante destacar que
neste trabalho foi considerado como conteddo “sexualidade” e n&do “educacédo
sexual’. Ja& no trabalho de Timmerman (2009), através de entrevistas abertas
buscou-se obter informacdes acerca das qualificacdes acerca do conteddo e da
pratica em sala de aula, além de verificar suas caracteristicas e experiéncias
passadas. Dessa forma, estabeleceram-se relacfes entre aspectos profissionais,
tais como o PCK e as caracteristicas pessoais, de cerca de vinte professores que
ensinam Educacao Sexual na Holanda. Isso porque as caracteristicas pessoais do
professor contribuem para moldar suas estratégias e abordagens pedagdgicas.

A partir disso, podemos elaborar algumas hipéteses para explicar a falta de
trabalhos nesse sentido: a primeira € de que os pesquisadores podem né&o
considera-la como um conteddo especifico e por isso ndo o associam a um
conhecimento a ser trabalhando dentro do referencial do PCK; a segunda hipotese é

de que o fato de ser um conteudo trabalhado superficialmente na formacao docente
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e na educacao basica pode reforcar essa falta de reconhecimento da ES como um
conteudo, o que reflete na primeira hipotese. As duas hipéteses dialogam entre si e
fazem sentido, considerando que, de acordo com as referéncias deste trabalho, a
ES nédo é vista como conteldo pois deve se dar através de um trabalho continuo ao
longo da vida escolar, desde a Educacédo Infantil, baseando-se em referéncias e
formacdo adequadas. Assim sendo, ndo constitui-se como conteldo pois nao se
trata de um conceito isolado e trabalhado apenas em uma determinada série escolar
e faixa etaria, mas sim continuamente ao longo da formacao humana.

Apesar de termos assimilado tal compreensao desse campo tao importante,
acreditamos que considera-la como um contetdo ndo exclui as possibilidades de
trabalho em sala de aula. Pelo contréario, reforca sua importancia e da mais espaco
para que seja debatida no contexto escolar, visto que se trata de um tema tao
desafiador quanto outros que sdo pesquisados com o referencial do PCK. A
diferenca € que os desafios trazidos pela ES vao além das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, constituindo-se em um desafio para toda a sociedade.

De todo modo, a auséncia de trabalhos que analisam os aspectos do
desenvolvimento profissional para abordagem da ES demonstra uma lacuna nas

pesquisas, o que nos fornece justificativas para o presente trabalho.
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5. OBJETIVOS

Tendo como base as fundamentacdes teoricas explicitadas e com melhores
compreensdes a respeito do tema, puderam ser tracados objetivos que fornecessem
suporte para o estudo e a busca por respostas a questdo de pesquisa, mencionada
anteriormente: que relacbes podem ser estabelecidas entre o desenvolvimento de
conhecimentos na formacg&o inicial e as praticas em sala de aula no que tange a ES?
Desta forma, na presente pesquisa tracamos como principal objetivo investigar o
desenvolvimento profissional para a atuagdo com o campo da Educacao Sexual na
formacéao inicial de docentes das disciplinas de Ciéncias e Biologia. Para isso, 0s
objetivos especificos da pesquisa foram:

1) Investigar os conhecimentos profissionais dos professores em questéo,
buscando compreender fatores que durante a formacao inicial e atuacdo
profissional possam ter influenciado sua constitui¢ao;

2) ldentificar se e como 0s conhecimentos especificos da ES s&o trabalhados
nas praticas profissionais;

3) Investigar quais sdo as abordagens da ES demonstradas nas praticas e nas
falas dos professores investigados;

4) Identificar possiveis reestruturacdes que possam ter ocorrido no curriculo de
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia e suas eventuais

contribuicBes para a formacao de professores relacionada a ES.
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6. METODOLOGIA DA PESQUISA

6.1. PROFESSORES INVESTIGADOS

A presente pesquisa constitui um estudo de caso, uma vez que analisa um
grupo de individuos, levando em consideracdo diversas variaveis as quais sao
estabelecidas relagbes, nos permitindo descrever uma realidade mais ampla
(MEGID-NETO, 2011).

O trabalho foi realizado por meio da investigacdo de um total de sete
professores que tenham adquirido e/ou irdo adquirir sua formacao inicial
(Licenciatura em Ciéncias Biologicas), em uma Universidade publica localizada no
Estado de Sao Paulo, sendo: 4 professores (2 da rede privada e 2 atuantes na rede
publica) e 3 licenciandos em Ciéncias Bioldgicas ao final do curso de graduacao -
gue serao apresentados mais adiante, nesta mesma ordem. O curso de Licenciatura
da instituicdo tem a duracédo de 5 anos e esta informacao se faz relevante tendo em
vista os diferentes momentos que os licenciandos investigados estdo cursando.

A distincdo entre os participantes visou, a titulo de andlise, confrontar
informacdes provenientes dos diferentes individuos dentro de sua formacao,
perspectivas e experiéncias na carreira docente, além de permitir a visualizacao de
mudancas curriculares e formativas ao longo do tempo.

Considerando o principal objetivo do presente projeto, a metodologia foi

dividida nos topicos destacados a seguir.
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6.2. OBTENCAO DE DADOS

6.2.1. Instrumento de Representacao dos Contetidos (CoRe)

Visando compreender os conhecimentos dos professores envolvidos em
relacdo a diferentes dominios do PCK (conhecimento do contetdo, concepc¢des
prévias dos estudantes, estratégias de ensino, mecanismos de avaliacdo, etc) foram
coletados dados utilizando a ferramenta de representacdo de conteudo - CoRe
(LOUGHRAN; MULHALL; BERRY, 2004), que apresenta-se como um instrumento
preenchido de forma escrita. Para a coleta de dados através do CoRe, foi
compartilhada uma planilha contendo o instrumento em branco, conforme a Tabela
1, juntamente a um modelo ja preenchido, porém com outro contetudo (células), para
gue os participantes pudessem compreender melhor como deveriam preencher. O
CoRe foi utilizado com o objetivo de investigar aspectos do PCK desses professores

acerca da ES, considerado como conteudo especifico.

Tabela 1. Modelo de representacéo de conteudo (CoRe).

Conteudo especifico: Educagao Sexual

Ideias/conceitos centrais relacionados a esse
contetido
Ideia I: X Ideiall: Y | Ideialll: Z etc

1. O que vocé pretende que os alunos aprendam sobre
essa ideia?

2. Por que é importante para os alunos aprenderem essa
ideia?

3. O que mais vocé sabe sobre essa ideia?

4. Quais séo as dificuldades e limitacdes ligadas ao ensino
dessa ideia?

5. Que conhecimento sobre o pensamento dos alunos tem
influéncia no seu ensino sobre essa ideia?

6. Que outros fatores influem no ensino dessa ideia?

7. Que procedimentos/ estratégias vocé emprega para que
0s alunos se comprometam com essa ideia?

8. Que maneiras especificas vocé utiliza para avaliar a
compreensao ou a confuséo dos alunos sobre essa ideia?

Fonte: Loughran, Mulhall e Berry (2004), citado e traduzido por Goes (2014).
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6.2.2. Entrevistas com profissionais e futuros profissionais da area

Apods o preenchimento do CoRe por parte dos professores investigados, foram
realizadas entrevistas, as quais foram gravadas. Optamos por realizar entrevistas
semi-estruturadas pois permitem gquestionamentos emergentes no momento em que
0s encontros sao realizados, complementando as informagodes.

Através das entrevistas buscou-se obter um levantamento das impressdes
dos professores acerca de sua formacado como um todo, mas também com relacéo a
sua formacao para abordagem da ES em sala de aula. Em relacdo aos estudantes
de Licenciatura, o objetivo da coleta de dados foi reconhecer as impressdes e
expectativas dos professores a respeito da formacéo para a atuacédo na profissao,
sobre o curriculo do curso, sobre suas sugestdes para melhoria do curso, ou ainda,
caso considere-se suficientemente preparado para lecionar, o que foi determinante
para esse preparo.

No caso dos professores de Ciéncias buscou-se informac¢des quanto a sua
formacao; sobre seu processo de preparo para a docéncia; se atualmente, mesmo ja
atuando, considera-se confiante e preparado para tal; sobre suas impressoes acerca
das estruturas escolares; sobre como se dao suas praticas pedagdgicas e se estas
mudaram ao longo de sua carreira e quais foram suas motivacdes para tais
mudancas, caso tenham ocorrido.

E importante destacar que as questdes intentaram compreender a formag&o
como um todo, mas principalmente para abordagem da ES em sala de aula, uma
vez que um mesmo profissional pode ter amplos conhecimentos profissionais, mas
neste aspecto considerar-se (e estar) menos preparado.

Dar voz aos professores é importante pois nos permite ir além, conhecer um
pouco de suas vidas, o que nos fornece elementos para compreender o processo de
construcdo do saber docente em relacdo & ES (FIGUEIRO, 2014).

A pesquisa foi iniciada somente apos aprovacdo do Comité de Etica (Anexo
1), com numero do CAAE 02204518.8.0000.8142. As respostas dos participantes so
foram utilizadas para a pesquisa mediante autorizacdo destes por meio da
assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo Il). Destacamos,

ainda, que os professores foram citados através de nomes ficticios, visando
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preservar o anonimato de sua identidade. As questdes das entrevistas

semiestruturadas estao disponibilizadas no Apéndice A.

6.2.3. Estrutura curricular da Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas

Com a intencéo de relacionar os dados das entrevistas com a estrutura dos
cursos de formacao, foram verificadas as ementas das disciplinas que abordam
algumas questdes da ES, conforme foram mencionadas pelos professores. Esses
dados foram obtidos através das entrevistas e com 0 acesso a pagina eletronica da
instituicdo, na qual essas informacdes sdo mantidas disponiveis publicamente.
Assim, buscou-se investigar se o0s conhecimentos demonstrados pelos/as
professores/as, questionados durante as entrevistas, possuem relagdo com as

adequacdes curriculares que possam ter ocorrido ao longo dos anos.
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6.3. ANALISE DE DADOS OBTIDOS

6.3.1. Analise Textual Discursiva - Entrevistas e CoRe

A andlise das entrevistas e do CoRe foi realizada através da Analise Textual
Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007). Esse tipo de analise encontra-se num
continuo entre duas outras metodologias de analise amplamente utilizadas, a
Analise de Conteudo (AC) e a Andlise do Discurso (AD). Desta forma, tais métodos
nao se opdem, mas se complementam. Enquanto a AC busca compreender o que &
expresso em um texto, documento ou outra fonte de informacdo compreendendo
uma analise mais direta dos conteudos expressos, a AD tem seu enfoque nas
condi¢cdes de producdo de determinado discurso, no implicito, com sua natureza
critica. Segundo Moraes e Galiazzi (2007), a ATD encontra-se mais proxima da AC
no ambito mais descritivo e Iinterpretativo, tendendo para a construcdo ou
reconstrucdo tedrica a partir de sentidos mais imediatos dos fenémenos
pesquisados. Deste modo, como nosso trabalho permeia a andlise de conteudos
intrincada a um processo de desenvolvimento profissional e as formas como tais
conteudos geram implicacdes ao processo e, portanto, objetivando a compreensao
do fendbmeno ou das relacbes entre a formacdo e a atuacdo dos profissionais,
encontramos na ATD uma proposta metodolégica adequada.

Para que exista a reconstrucdo, a analise exige a fragmentacdo atraves da
criacdo de unidades de andalise e a categorizacdo. Assim, a Analise Textual
Discursiva - ATD, culmina numa producao de metatextos e é descrita pelos autores

como:

[...] um processo emergente de compreensdo, que se inicia com um
movimento de desconstrugdo, em que o0s textos do corpus sao
fragmentados e desorganizados, seguindo-se um processo intuitivo auto-
organizado de reconstru¢do, com emergéncia de novas compreensées que,
entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada vez com maior clareza
em forma de producdes escritas (MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 41).

Esta analise € comparada pelos autores a uma tempestade de luz, uma vez
gue sao criadas condi¢cbes para que ela ocorra e em meio ao seu caos sao formados
raios de luz sobre o que se investiga, possibilitando novas interpretacdes e
compreensdes. Para todas as etapas da analise, é importante buscar sua

pertinéncia em relacdo aos objetivos da pesquisa.
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Partindo do entendimento da analogia em relacdo a tempestade de luz, a
analise inicia-se a partir da desconstrucdo (ou desmontagem) dos textos. Com a
desconstrucdo, obtém-se o corpus de analise (material a ser analisado). Nesta
etapa, os detalhes séo colocados em foco, buscando perceber o sentido do texto.

O passo seguinte se da pela unitarizacdo, ou seja, a selecéo de unidades de
sentido (ou ainda, unidades de analise ou unidades de significado) que devem estar
alinhadas aos objetivos da analise, sendo importante situar tais unidades em seus
contextos. Para isso, € necessario um grande aprofundamento em relacdo aos
materiais analisados (ou conjunto de significantes), permitindo a emergéncia de
novas compreensdes do que se investiga.

A partir das unidades de sentido, tem-se o processo de categorizacao destas.
As categorias sao criadas a partir do estabelecimento de relacdes entre as unidades
de sentido, unindo o que é comum entre elas e assim espera-se responder as
guestdes-problema da pesquisa. Uma mesma unidade de sentido pode compor mais
de uma categoria, representando a superacao da fragmentacdo e do reducionismo e
permitindo compreensdes mais globalizadas. Importante mencionar que tais
categorias podem emergir durante a analise (método indutivo), comparando e
contrastando as unidades de analise, ou podem ser definidas previamente, “a priori’
(método dedutivo), a partir das teorias que fundamentam a pesquisa. Quando ambos
0s métodos sdo combinados, temos um modelo misto na analise (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

Tais categorias servem como base para a construcdo de metatextos, que sao
descritivos e interpretativos dos elementos provenientes dos passos anteriores,
levando em consideracédo concepcodes e interpretacdes do pesquisador. O metatexto
“tem sua origem nos textos originais, expressando a compreensao do pesquisador
sobre os significados e sentidos construidos a partir deles” (MORAES; GALIAZZI,
2007, p. 31). A producdo dos metatextos acerca das categorias nao constitui-se em
maneiras de levantar algo pré-existente no texto, mas sim em constru¢cdes de
descri¢Oes, interpretacdes e teorizagbes assumidas pelo pesquisador, consistindo,

portanto, em

um esfor¢o construtivo no intuito de ampliar a compreensao dos fenémenos
investigados. E um movimento sempre inacabado de procura de mais
sentidos, de aprofundamento gradativo da compreenséo dos fendmenos. A
construgdo dessa compreensdo € um processo reiterativo em que, num
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movimento espiralado, retomam-se periodicamente os entendimentos ja
atingidos, sempre na perspectiva de procura de mais sentidos (MORAES;
GALIAZZI, p. 37)

Desta forma, entende-se que a analise textual pressupfe a ndo existéncia de
uma unica leitura ou interpretacdo objetiva, uma vez que um texto permite a
construcdo de varios significados, a depender das perspectivas tedricas adotadas
por cada leitor (RAMOS; RIBEIRO; GALIAZZI, 2015; MORAES; GALIAZZI, 2007).
Assim, “a produgcdo escrita na analise textual discursiva caracteriza-se por sua
permanente incompletude e pela necessidade de critica constante” (MORAES;
GALIAZZI, p. 32). A confiabilidade e validade de seus resultados sao garantidas pelo
rigor das etapas de analise e a inclusao critica de trechos provenientes do corpus de
analise.

Compreendendo, assim, o funcionamento da ATD, buscamos a construcao de
categorias emergentes a partir dos dados transcritos e, partindo destas,
estabelecemos relacbes com modelos de conhecimentos de professores descritos
na literatura e relagdes com o curriculo da formacéo inicial.

O modelo de PCK utilizado para a analise dos dados foi 0 mais recentemente
apresentado na literatura, o Modelo Consensual Refinado (CARLSON; DAEHLER,
2019). Entendemos que através dos dominios que ele apresenta, foi possivel
estabelecer relagcbes com as categorias obtidas na analise. Dado que 0 modelo néo
assume uma relacao direta entre as acdes do professor e o aprendizado dos alunos
e que isso nao foi aprofundado neste trabalho, acreditamos que se configura em um
modelo adequado para a discussao aqui trazida.

Reconhecemos, no entanto, que nem todos os dominios do PCK expressos
no modelo puderam ser observados por meio de nossos dados, uma vez que para
os licenciandos o componente da pratica ndo esta presente. Para a analise aqui
realizada, é importante demarcar que compreendemos que o0 uso do PCK
declarativo pelos professores participantes, obtido através do preenchimento do
CoRe (por escrito) e das entrevistas, pode ndo representar o que efetivamente tais
profissionais utilizam em suas praticas em sala de aula, como poderia ser percebido
a partir de observagdes in situ. Entretanto, a abordagem utilizada permite ao
professor participante realizar um processo de reflexdo sobre sua pratica e sobre

seu plano de aulas e para a pesquisa, contribuiu para a percepcado de elementos
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gue dao indicios do PCK e do desenvolvimento do profissional docente, o que é
importante para compreender a relacdo entre a formacao e as praticas em sala de
aula. Desta forma, temos clareza que nossos achados compreendem aspectos que
fazem parte da composicado do PCK dos professores.

A estrutura curricular de formacgéo dos professores, fornecidos pela Instituicao
de origem, foi analisada a fim de identificar possiveis mudancas que favoreceram
(ou ndo) a formacéao profissional no que diz respeito a ES. Além de obter acesso ao
PCK declarativo de cada profissional através das respostas ao questionario e na
entrevista, os dados contribuiram para a verificacdo e comparacdo de suas
diferentes formacdes.

Segundo Chan e Hume (2019), em abordagens em que o PCK é analisado
através de informacdes declaradas pelos professores, pode-se obter informacdes
menos auténticas e mais distantes do contexto de aula desse professor na vida real,
se comparado a abordagens em que se observa o desempenho do professor e suas
habilidades. Porém, ambas permitem avaliar os conhecimentos dos professores

investigados, cada uma a sua maneira.
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6.3.2. Analise comparativa

Tendo sido realizadas as analises anteriores, os dados foram confrontados
para discutir a existéncia de relacdo entre o apresentado nos curriculos de formacao
e as necessidades apontadas e demonstradas pelos docentes e estudantes para
esta formacgao.

A partir dos dados encontrados, buscamos pensar em propostas que possam
colaborar para a formacdo docente no ambito, principalmente, mas néo
exclusivamente, do curriculo na formacdo inicial visando atender as demandas
apontadas a partir dos professores de nossa investigacao.

Concordamos que seria interessante poder conhecer a cultura da escola dos
professores, mas neste trabalho ndo foram realizadas observacdes de aulas e um
acompanhamento mais presencial devido ao tempo reduzido para desenvolver as
atividades e também devido ao periodo escolar em que temas da ES sé&o
trabalhados nas escolas (4° bimestre), que nao foi possivel sincronizar com o
cronograma da pesquisa. Cabe aqui colocar uma critica a este fato, pois somente ao
final do ano letivo, ou seja, em um periodo especifico do ano, o tema é trabalhado
efetivamente e de maneira formalizada, o que nos leva a questionar novamente a
importancia que tem sido dada a tematica. Entretanto, foram utilizados dois métodos
de andlise importantes, tais como a ferramenta de representacdo de contetdo
(CoRe) e as entrevistas semi-estruturadas, que serdo detalhados mais adiante.

Em suma, a metodologia para obtencdo de dados consistiu em primeiramente
solicitar aos investigados o preenchimento do CoRe, buscando levantar informacdes
acerca de seus conhecimentos e estratégias praticas de ensino. Posteriormente
foram realizadas as entrevistas semi-estruturadas, buscando informac¢des acerca da
formacao dos investigados de uma forma mais geral, mas também no que refere-se
especificamente a ES. Com base nas informacdes obtidas, foram verificadas as
ementas das disciplinas cursadas pelos professores.

Assim, foi possivel estabelecer relacdes entre o curriculo e os conhecimentos
declarados pelos professores. Posteriormente a analise se vinculou ao olhar de
como essas relacdes estéo ligadas as visoes teodricas da ES e, por fim, associou-se
as ideias de que as diferentes formacdes e acdes dos diferentes professores o0s

levam a propor abordagens mais ou menos abrangentes em sua atuacao.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como mencionado anteriormente, no tépico de metodologia da pesquisa, o
trabalho contou com a participacédo de sete professores, quatro deles ja formados e
trés deles ao final da graduacédo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sendo que
todos eles atuam em sala de aula - dois deles como estagiarios ou plantonistas
(“tira-davidas”). O objetivo de entrevistar professores com diferentes momentos de
formacgéao foi observar possiveis mudancas na estrutura do curso, mas também os
diferentes modos de olhar e trabalhar o assunto, visto que a formacéo do sujeito e,
consequentemente, do professor, ndo se da exclusivamente no ambito formal e
universitario.

A seguir apresentamos o0s professores pesquisados, pois consideramos
importante valorizar seu historico de vida, uma vez que as histérias de vida sao parte
da formacdo. Além disso, optamos por incluir na apresentacdo de cada professor o
respectivo CoRe, pois com estas informacdes € possivel estabelecer relagbes entre
suas praticas e suas experiéncias de vida, sejam elas no A&mbito docente ou n&o. E
importante destacar novamente que os nomes dados aos professores sao ficticios.

Com base em Candau (1996, citada por FIGUEIRO, 2014), compreendemos
a importancia de considerar as diferentes etapas de desenvolvimento do profissional
docente, ou seja, situar os professores entrevistados as suas diferentes experiéncias
no exercicio da profissdo. Sendo assim, ao pensar a formacdo continuada de tais

docentes, deve-se ter em mente que

0s problemas, necessidades e desafios sdo diferentes e os processos de
formacdo continuada ndo podem ignorar esta realidade promovendo
situacbes homogéneas e padronizadas, sem levar em consideracdo as
diferentes etapas do desenvolvimento profissional (CANDAU, 1996, p. 143,
citada por FIGUEIRO, 2014).
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7.1. DADOS DAS/OS PROFESSORAS/ES

Neste topico buscamos elencar de maneira objetiva algumas informacdes
importantes para a pesquisa que foram mencionadas pelos professores durante as
entrevistas. Os dados séo referentes a sua formacéo, quando esta se deu (ou se
dard, no caso dos que ainda estdo cursando a Licenciatura), as disciplinas que
marcaram a sua formacao no que refere-se a ES, mas também a sua formacao
enquanto profissionais docentes e vivéncias outras que possam ter contribuido de
maneira positiva ou negativa em seus conhecimentos sobre o tema. Ao final da
apresentacao de cada professor, incluimos a copia fiel do preenchimento realizado
por cada um deles do instrumento utilizado para analise - o CoRe, por isso ha erros
de digitacdo que foram mantidos. Destaca-se que todas essas informacdes serdo

melhor discutidas mais adiante.

7.1.1. Dados da Professora Alice

A professora Alice possui Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, tendo
ingressado no curso em 2008 e finalizado no ano de 2012. Posteriormente, concluiu
o0 Mestrado académico na area de Ensino de Ciéncias e Matematica. No ano de
2019, quando foi realizada a entrevista, a professora declarou atuar no Ensino
Fundamental (anos finais), do 6° ao 9° ano e em curso pré-vestibular, ambos da rede
privada.

Durante a graduacdo participou do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia em um subprojeto de Ciéncias da Natureza durante 3 anos.
Nessa experiéncia trabalhou com licenciandos dos cursos de Quimica e Fisica, além
da Biologia. De maneira geral, acompanhavam o professor da escola, faziam diarios
de bordo, anotacdes da estrutura da aula e anotacbes de aula. Em momentos
pontuais em 2009 e 2011 teve pouca experiéncia como docente e destaca que esse
fato ndo se deu por falta de interesse em dar aulas, mas sim por inseguranca.
Comecou a dar aulas efetivamente somente dois anos apés o término de sua
graduacao, ou seja, em 2014.

A professora Alice acredita que ao terminar a graduacdo nao se sentiu

preparada para dar aulas e menciona o fato de estar hA somente um ano e meio
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ministrando aulas e tendo a rotina de professora de fato: preencher diario, elaborar
provas, etc. Nunca acreditou que a faculdade fornece uma formacéo para dar aula.
Acredita que a experiéncia e a conversa com colegas de profissdo foram os fatores
gue possibilitaram tal aprendizado. Sobre isso, uma das criticas feitas pela
professora foi de que o professor universitario tenta ensinar e debater conteudos que
na verdade ndo tem dominio, por ndo conhecer a realidade escolar.

Outros fatores que determinaram a falta de preparo da professora, segundo
ela, foram as disciplinas de ensino durante a graduacéao. Considera que teve poucas
disciplinas em que o contexto escolar foi considerado. Somente ao final destas foi
discutido brevemente sobre sua aplicacdo no contexto escolar. Cursou outras
disciplinas em que o foco era exclusivamente pensado para a educacdo, porém
considerou que eram muito tedricas, faltando mais acdo. Essa professora relata que
somente nos estagios obrigatorios efetivamente aprendeu mais sobre a realidade da
sala de aula. Ainda sobre a sua formacao durante a graduacao, recorda e considera
gue somente no estagio teve a oportunidade de discutir sua formagdo como
docente, pensar a atuacao do professor em sala de aula e a relacdo com a escola.

Com relacdo a sua formacéo para abordagem da ES em sala de aula, a
professora demonstrou ter tido pouca ou nenhuma formacdo durante a graduacédo
para trabalhar com o assunto. Acredita que poderia ter mais disciplinas e nestas
deveriam ser convidadas/os professoras/es com experiéncia no trabalho com o
assunto em sala de aula, visto que é um assunto tabu e os alunos tém dificuldades
em se concentrar (ou falam muito ou ndo participam por terem vergonha, por
exemplo). Assim, nessas disciplinas (uma vez oferecidas) poderiam existir mais
momentos para que essa discussao fosse fomentada e para que professores mais
experientes compartilhassem suas vivéncias. Acredita também que se aprende na
pratica, mas ter mais disciplinas sobre isso daria mais seguranca para abordar o
assunto.

A professora declarou se recordar de apenas trés disciplinas que de alguma
forma trataram do assunto, que foram as disciplinas de Anatomia Humana, Fisiologia
Humana e sobre Higiene e saude. Nas disciplinas de Anatomia e de Fisiologia
Humana foi discutida a anatomia dos genitais e o0 sistema reprodutor,

respectivamente, porém apenas o contetdo, sem discutir a parte do ensino sobre o
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sistema reprodutor. Na disciplina de Higiene e Saude declara ter tido algum contato
com o assunto de IST apenas porque um dos grupos formados durante o semestre
optou por falar sobre o tema, sendo a abordagem superficial. A disciplina em
guestao tinha foco no conteddo sobre doencas.

Alice menciona ter tido experiéncia com a ES somente uma vez, quando
trabalhou com seus alunos no ano de 2018 (ano anterior a entrevista). Percebeu que
os alunos demonstram interesse e perguntam muito sobre o assunto, mesmo em
aulas que nao sao necessariamente sobre esse tema.

A Tabela 2 é uma copia fiel do CoRe que foi preenchido pela professora.
Através da analise dele e da entrevista, foi possivel tirar conclusbes acerca dos
assuntos que sdo de fato trabalhados pela professora, devido as escolhas dos
conteudos centrais dentro da ES selecionados por ela (sistemas reprodutores, ciclo
menstrual e metodos contraceptivos). Tais escolhas nos levaram a interpretacao de
gue esta professora adota uma abordagem voltada para as questdes mais
biolégicas, pois tratam do corpo humano e da saude. Além disso, a professora
menciona questdes ligadas a tabus e preconceitos no ensino da sexualidade. Desta
forma, compreendemos que Alice esta mais alinhada as abordagens pedagdgica e
meédica, apresentadas anteriormente. A partir destes dados, iniciou-se a reflexédo e a
interpretacdo das relagcfes entre estas escolhas e a formacéo inicial da professora,
na qual houve poucas contribuicdes para melhor compreensao da dimensao da ES e

estas limitaram-se a biologia.
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Tabela 2. Dados do preenchimento do CoRe pela professora Alice.

Alice
Professora formada (2012)

31 anos de idade
5 anos de experiéncia

Contelido especifico: Educacdo Sexual

Ideias/conceitos centrais relacionados a esse conteudo

Ideia |: Sistemas
Reprodutores Masculino e
Feminino

Ideia Il: Ciclo Menstrual

Ideia Ill: Métodos
Contraceptivos

1. O que vocé pretende
que os alunos aprendam
sobre

essa ideia?

Identificar os 6rgédos sexuais
e outras estruturas do
sistema reprodutor de

individuos do sexo biologico

femino e masculino.

Compreender as variagoes
hormonais, fisiolégicas do
Utero e a relagcdo com
gravidez.

Quais métodos existem,
como funcionam, quais
previnem DSTs, qual a
importancia desses
métodos.

2. Por que é importante
para os alunos
aprenderem essa ideia?

Muitos confundem érgéao
sexual com o sistema
reprodutor.

A menstruacédo é mal vista
por muitos adolescentes,
que acreditam ser algo sujo.
Com essa ideia, tento fazer
0s alunos mudarem essa
visao e trata-la
principalmente com minhas
alunas como algo normal e
que nao se deva ter
vergonha.

Estdo em um periodo que
alguns ja estéo iniciando a
vida sexual. E muito
importante conscientiza-los
sobre diversos problemas
que possam enfrentar ainda
na adolescéncia.

3. O que mais vocé sabe
sobre essa ideia?

4. Quais sao as
dificuldades e limitacdes
ligadas ao ensino dessa
ideia?

Muitos alunos tém vergonha
de falar sobre as estruturas.
Sempre surgem
brincadeiras de mau gosto,
mas tento sempre reverter
para um possivel
esclarecimento.

Acredito que apenas em
relacdo aos horménios. De
uma maneira geral € uma
aula tranquila.

Falta de materiais para
exposicdo. Camisinhas sé&o
mais féaceis de conseguir,
mas outros métodos nao.

5. Que conhecimento
sobre o pensamento dos
alunos tem influéncia no
seu ensino sobre essa
ideia?

Como esse assunto € tabu
para muitos, costumo fazer
todos falarem em voz alta o
nome de diferentes érgéos
para que entendam que €
algo normal.

Trato com muita
naturalidade esse assunto,
pois € um tabu e muitas
alunas tem vergonha.

Na verdade, o que influencia
nessa aula é o que os
alunos podem levar aos
pais. Alguns pais nao
aceitam bem a ideia de
serem apresentados 0s
métodos. Entdo eu procuro
tomar bastante cuidado no
gue pode refletir dentro da
casa deles.

6. Que outros fatores
influem no ensino dessa
ideia?

S&o necessarias algumas
aulas para que o assunto
seja tratado como "normal”

Necessario ser uma aula
dupla pelo menos para
poder mostrar os métodos
contraceptivos.

7. Que procedimentos/
estratégias vocé emprega
para que os alunos se
comprometam com essa
ideia?

Sempre deixo aberto a
davidas, podendo inclusive
escreverem a dlvida e
trazerem outro dia em caso
de muito desconforto.

Tratar o assunto de uma
forma natural e préxima a
realidade deles, percebendo
se ficam desconfortaveis e
procurando entender o
desconforto.

Trazer alguns métodos para
a aula.

8. Que maneiras
especificas vocé utiliza
para avaliar a
compreensao ou a
confusao dos alunos
sobre essa ideia?

Antes de entrar no
assunto,peco a todos que
desenhem os sistemas
reprodutores de ambos
sexos biolégicos. Sempre
deixo claro que o material
ndo vai para a pasta de
avaliagGes. Além disso,
proponho os exercicios e
avaliacdo escrita.

Utilizo a construcéo do ciclo
menstrual em um
calendério, sempre
deixando claro que podem
haver variagdes. Utilizo
exercicios em sala e
avaliagdo escrita.

Cobro uma atividade em
forma de tabela preenchida
em sala durante a aula,
exercicios em sala e
avaliagao escrita.
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7.1.2. Dados do Professor Bruno

O professor Bruno teve sua formacdo no Bacharelado e na Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas de 2013 até o ano de 2017. Ingressou no bacharelado e ndo
tinha planos de fazer a licenciatura, porém a decepc¢ao com a pesquisa académica
somada a experiéncia do PIBID no final da graduacao o fez perceber que gostava do
ensino de fato. Comecou a dar aulas em 2017, mas sempre em escolas de cursinho.
A experiéncia na escola s6 vivenciou com o PIBID. No ano em que a entrevista foi
realizada (2019), o professor declarou ministrar aulas em curso pré-vestibulinho, no
ensino privado e pré-vestibular em cursinho popular - que € gratuito e voltado para
estudantes com poucas condi¢des financeiras, ou da periferia.

Com relacdo a sua formacdo, o professor acredita que nunca estamos
preparados para dar aula, porém acredita que a formacédo académica foi suficiente
para que tivesse conhecimento do conteiddo. Sobre seu preparo, o professor
acredita que a experiéncia da graduacao foi importante, mas também sua
experiéncia como aluno. Os fatores que mais contribuiram foram o PIBID e a
participacdo no cursinho popular. Sua falta de preparo é no sentido de que faltou
enfoque na Licenciatura como um todo, pois s6 apresenta algumas disciplinas a
mais em relacdo ao Bacharelado. Acredita que didatica ndo se ensina, nem como
manter a disciplina dos alunos em sala.

O estimulo inicial para pensar na carreira docente veio numa disciplina, no
segundo ano de graduacao, que o fez mudar a visdo sobre o processo de ensino
aprendizagem. O primeiro estagio obrigatorio também foi uma grande motivacao,
mesmo porque se deu na mesma época em que estava muito insatisfeito com a
Iniciacdo Cientifica.

Ainda no sentido da formacédo de maneira geral, o professor declarou sentir
falta de momentos na graduacédo em que se discutiu a aplicabilidade das disciplinas
do ensino superior no ensino basico, uma vez que nao sabemos até qual o nivel de
profundidade devemos ir com os alunos. Também ndo se sente suficientemente
preparado para dar aulas de quimica e fisica para o Ensino Fundamental, por
exemplo.

O professor também considera importante a entrada dos temas transversais

do curriculo do ensino basico como curriculo obrigatério na graduacao, disciplinas
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voltadas para o que tem no curriculo escolar, além de LIBRAS e educacéo especial,
pois muitas vezes o professor se depara com situacdes em que ndo sabemos como
lidar.

Sobre a formacéao para abordagem da ES, o professor relata que fez apenas
duas disciplinas durante a graduacdo que tratou sobre isso, mas nao eram
obrigatorias, sendo uma disciplina de Género e Sexualidade e outra relacionada ao
tema, mas que néo se recordou do nome, e que fazia parte do curso de Pedagogia
da Universidade. Além disso, informalmente, participou de coletivos nos quais eram
discutidos textos; e organizacdo de semana de recep¢ao aos calouros, nas quais
eram feitas varias acdes no sentido de debater género e sexualidade, acolhimento
de possiveis dendncias; e por Ultimo mencionou o interesse pessoal no assunto.

O professor acredita que, por ser homossexual, talvez deveria saber lidar
melhor com certas situacdes. Por exemplo, da aulas para um aluno que se percebeu
transgénero, porém houve grande repressao por parte dos pais, situacdo com a qual
nao soube muito bem como lidar.

Na graduacao fez uma disciplina (ja citada anteriormente) que o fez refletir
sobre como lidar com as questdes do corpo em sala de aula, problematizar o que
entendemos como corpo, género e sexualidade, o que o fez rever varios conceitos
gue ensinamos mas carregam muitas subjetividades. Além disso, foi discutida a
BNCC e como o professor esta amparado legalmente para falar sobre isso e como
esse assunto tem que entrar por ser parte do curriculo. A outra disciplina ja foi mais
superficial, ndo tendo acrescentado muito para a discussdo, apesar de trazer
conceitos de género e sexualidade. Dessa forma, esse professor acredita que o
debate sobre estar legalmente amparado e discutir como ndo constranger os alunos
deveria estar no curriculo obrigatério da Licenciatura - e acredita que agora existe
essa obrigatoriedade.

Em relacdo a formacédo ndo formal, o professor mencionou ter realizado um
curso de género e sexualidade, a partir do qual criou-se o0 coletivo de discussao
(mencionado anteriormente), no qual se encontravam para conversar a cada 15
dias. O coletivo funcionou por muito tempo, fizeram rodas de discussdo sobre “como
sair do armario”, discussdao com calouros “0 que deixaram de fazer por ser

menino/menina”, pedagogia do armario, etc. O principal objetivo do coletivo era ser
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um espaco acolhedor.

Outra questado interessante sobre a visdo do professor é de que muitas das
davidas que ele tem hoje s6 surgiram depois que ele comecou a dar aula, questdes
gue s6 emergem da pratica em sala de aula.

E importante mencionar, ainda, que por ser professor ligado a vestibular e
vestibulinho, o espaco para falar sobre isso é reduzido, mas nas suas falas sempre
busca trazer o assunto, dentro da discussdo sobre reproducdo. Acredita que
mudando a forma conteudista do vestibular, as aulas que envolvem a sexualidade
poderiam ser mais enfatizadas, pois pouco se discute nas aulas de Biologia sobre
nao sermos apenas nossas funcdes fisioldgicas.

A Tabela 3 é uma cépia fiel do CoRe preenchido por Bruno. O professor
preencheu como conceitos centrais da ES: a diferenca entre género, sexualidade e
sexo biologico, as “doencas” sexualmente transmissiveis e, por ultimo, as questdes
de concepcdo e anticoncepcdo. Estas escolhas realizadas pelo professor nos
levaram a compreender que Bruno também estd alinhado a uma perspectiva
pedagodgica e médica, porém também demonstra proximidade com a abordagem
emancipatoria, ao trazer as questdes de género e o lado social, ndo somente
individual, da ES. Assim, entende-se que a experiéncia proveniente da (e durante a)
formacao inicial foram fatores que contribuiram para esta diferenca de perspectiva,
uma vez que este foi um professor que cursou uma disciplina voltada para o debate

de género e sexualidade e participou de coletivos LGBT.
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Tabela 3. Dados do preenchimento do CoRe pelo professor Bruno.

Bruno
Professor formado (2017)

24 anos de idade
2 anos de experiéncia

Contelido especifico: Educacdo Sexual

Ideias/conceitos centrais relacionados a esse contetido

Ideia I: Diferenca entre
género/sexualidade/sexo
biolégico

Ideia Il: Doencas
Sexualmente
Transmissiveis

Ideia lll: Concepcéol
Anti-concepc¢éao

1. O que vocé pretende
que os alunos aprendam
sobre

essa ideia?

Que existem diferencas
entre os trés termos que
tanto causam confusao
entre os alunos e a
sociedade no geral. Que
entendam o quéo

socialmente construidos
estes termos sao e como
influenciam nossa vida.

Os métodos de
contaminacao, as diferentes
doencas e seus agentes
causadores.

Como é o processo de
reproducéo humana e as
diferentes formas de se
impedir isso.

2. Por que é importante
para os alunos
aprenderem essa ideia?

Para que possam entender
0 mundo e os proprios
corpos e identidades para
gue se quebram
estere6tipos e sensos
comuns propagados pelos
mais diversos segmentos da
midia e do cotidiano deles.

Como dou aula em
cursinho, primeiro que eles
entendam para irem bem
nas provas. mas também
possam se proteger e nao
ficarem vulneraveis em um
momento das suas vida que
os hormonios estédo
aflorados e o sexo é
"natural".

Para se sentirem
confortaveis e confiantes
quando tiverem que usar 0s
métodos, sabendo suas
capacidades e limitacoes.
Que entendam como foram
gerados e como novas vidas
podem ser geradas.

3. O que mais vocé sabe
sobre essa ideia?

Que métodos como a
camisinha ndo séo
completamente eficazes,
mas continua sendo uma
forma importante de
protecéo.

4. Quais sao as
dificuldades e limitacGes
ligadas ao

ensino dessa ideia?

Preconceitos trazidos pelos
alunos e seus pais ou
responsaveis.

As concepgoOes de que se
esta incentivando a pratica
ja comum de sexo na
adolescéncia e a
religiosidade dos alunos e
familia.

As diferentes religiosidades.
Que é uma aula que
incentiva a pratica sexual.
Preconceitos trazidos pelos
alunos que acham ja saber
"tudo" sobre o assunto.

5. Que conhecimento
sobre o pensamento dos
alunos tem influéncia no
seu ensino sobre essa
ideia?

As concepgoes ja trazidas
muitas vezes simplesmente
repetem jargdes e senso
comum que podem ser
dificeis de dialogar com
novos conhecimentos.

Muitos acham que é uma
aula para mostrar imagens
nojentas e simplesmente €

para assusta-los.

Muitos acham j&
conhecerem bem o assunto
e outros se sentem
envergonhados
simplesmente pela presenca
do assunto.

6. Que outros fatores
influem no ensino dessa
ideia?

O quanto eles conhecem
Seus proprios corpos e
identidades e a religido ou
religiosidade dos alunos e
das familias. E importante
que seja uma aula muito
dialogada e debatida para
gue ndo achem que estao
sendo "doutrinados".

Muitas vezes parece como
uma aluna "decoreba”
simplesmente para que
lembrem vérios nomes de
doencas, suas formas de
contagio e sintomas.

7. Que procedimentos/
estratégias vocé emprega
para que os alunos se
comprometam com essa
ideia?

N&o consigo falar sobre
esse assunto em sala por
dar aula em cursinho, se

limitando ao cobrado pelas
provas.

Aula expositiva em que
tento mostrar a importancia
do tema e influéncia direta
sobre o que os alunos vao

viver e vivenciar seus
corpos. Nao utilizagéo de
imagens sensacionalistas so
para causar "nojo".

Aula expositiva e
observacao e
manuseamento dos
métodos contraceptivos.




Ideia I: Diferenca entre
género/sexualidade/sexo
biolégico

Ideia Il: Doencas
Sexualmente
Transmissiveis
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Ideia Ill: Concepcaol
Anti-concepcao

8. Que maneiras especificas
voceé utiliza para avaliar a
compreensdo ou a confusao
dos alunos sobre essa ideia?

Como néo consigo falar
sobre tais temas
diretamente, ndo consigo
avaliar.

Expressdo em sala de aula
(ignorando a cara de "nojo"),
exercicios e perguntas ao
longo da aula.

Expressao dos alunos em
sala, perguntas ao longo da
aula e exercicios.




97

7.1.3. Dados do Professor Caique

O professor Caique se formou nos cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, tendo iniciado em 2012 e concluido em 2016. Assim como o
professor 2, ingressou no Bacharelado, porém ficou frustrado com a area de
pesquisa académica e buscou Iniciacdo Cientifica na area da educacao. Trabalhou
como plantonista (“tira-duvidas”) em um curso pré-vestibular por um ano e também
passou a fazer parte do PIBID, no qual permaneceu por 2 anos. Em seguida, em
2015, comecou a trabalhar em cursinho pré-vestibular popular - voltado para alunos
de periferia. Somente nessa ultima experiéncia assumiu aulas de fato. Nas demais
oportunidades anteriores ministrou aulas somente em momentos muito pontuais. Em
2019, quando foi entrevistado, o professor trabalhava na rede publica de ensino,
com o Ensino Fundamental (anos finais). A experiéncia do PIBID foi fundamental na
escolha do professor sobre ir trabalhar em uma escola particular ou em uma escola
publica.

Durante a sua formacdo na graduacdo teve mais interesse sobre alguns
assuntos, nos quais acabou se sentindo mais preparado para atuar na carreira
docente. Porém, acredita que durante a graduacao faltaram condi¢cdes para
trabalhar com os alunos. Em apenas uma disciplina voltada para o ensino aprendeu
mais sobre a pratica, pois era uma disciplina em que os professores discutiam e
dava mais voz aos licenciandos, além de propor temas e debater a viabilidade no
contexto escolar. O professor também relata a falta de conhecimento do professor
universitario sobre a realidade da escola, visto que em uma das disciplinas de
ensino, o professor responsavel desconhecia a discussdo da BNCC.

Um relato importante foi a vivéncia do professor em uma disciplina, durante a
graduacéo, sobre afetividade, que foi determinante na forma como se relaciona com
os alunos hoje. O professor também citou uma disciplina de Embriologia, mas nao
demonstrou considera-la importante em sua formacéo em relacéo a ES.

No inicio da carreira docente na instituicdo publica, fez um curso sobre ES
com duragao de pouco mais de um més. O curso foi oferecido pelo municipio, sem
custo algum. A experiéncia deu base para discutir o assunto em sala de aula, visto
gue antes dele tinha receio.

Acredita que a Universidade onde se formou é de exceléncia e justamente
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devido a este fato poderia deixar de simplificar o fazer docente, pois ha uma ideia
muito simplificada do que € ministrar aulas. Além disso, as disciplinas especificas
pouco dialogam com disciplinas do ndcleo de educacao e ensino.

Este professor também relata fazer parte de diversos coletivos do Conselho
Municipal e os compreende como essenciais para que o professor veja além da sala
de aula. Também reconhece ser privilegiado por ter tempo livre para participar de
tais coletivos.

Na Tabela 4 apresentamos o CoRe que foi preenchido pelo professor Caique.
Nele, o professor elencou como ideias centrais da ES o sexo bioldgico, o sexo
psiquico e a orientacdo afetivo-sexual. Nesse sentido, compreendemos neste
professor um alinhamento mais proximo das abordagens pedagdgica e médica, mas
também a abordagem emancipatoria, tendo em vista que este professor demonstrou
reconhecer a importancia do debate sobre género, sobre identidade de género e a
orientacdo sexual, numa perspectiva individual mas também social. Tais escolhas
podem ter relagdo com o seu processo de formacdo continuada, em que dedicou
mais de um més de estudos acerca da ES, fato que sera discutido mais adiante

neste trabalho.
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Tabela 4. Dados do preenchimento do CoRe pelo professor Caique.

Caique
Professor
formado (2016)
24 anos de
idade

5 anos de
experiéncia

Conteldo especifico: Educacao Sexual

Ideias/conceitos centrais relacionados a esse contetdo

Ideia I: Sexo Biolégico (Masculino,
feminino e intersex)

Ideia Il: Sexo Psiquico
(Cisgénero e
Transgénero)

Ideia Ill: Orientacao
afetivo-sexual (Homo,
hetero, bi, assexual)

1. O que vocé
pretende que
os alunos
aprendam
sobre

essa ideia?

a) O papel do sistema nervoso central na
producé&o de hormonios reguladores dos
caracteres sexuais secundarios; b) Como
cromossomos estéo relacionados a
expressao de caracteristicas relacionadas
a cada sexo; ¢) Génadas que produdem
hormonios e gametas; d) Caracteres
sexuais secundarios como crescimento dos
seios, barba e timbre da voz; e) Genitalia
interna; f) Genitélia externa; g) Ciclo
menstrual; h) Gravidez; i) Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis; j) Células
tronco; k) Aborto; I) Métodos contraceptivos

Perceber que ha
individuos que nascem
€Om corpos com 0s quais
se identificam, mas
outros, ndo tem a mesma
relagdo entre aquilo que
Ihes foi designado pela
biologia e a forma como
seu lado cognitivo se vé.
Nesse sentido é
importente ressaltar a
naturalidade de ambos os
casos, ressaltando a
importéncia do poder
publico facilitar a
transgénerizacao pelo
sistema Unico de saude e
prestar todo tipo de
assisténcia.

Conhecer as diferentes
dimensbes da sexualidade
humana, reconhecendo
como naturais a relagéo
entre homens e mulheres
desde que haja respeito e
consentimento mutuo.

2. Por que é
importante
para os alunos
aprenderem
essa ideia?

O fato de lecionar para estudantes do
Ensino Fundamental Il me faz querer
ajuda-los a serem aprovados nas provas
de admisséo dos vestibulinhos, para
estudarem em escolas técnicas ao final do
9° Ano. Creio que todos esses contetdos
mencionados fagam parte da ementa de
cada escola técnica assim como das
universidades que podem tentar ingressar
mais futuramente. Além disso, discutir
esses assuntos de uma forma mais
organizada e estruturada me faz crer que
eles possam visualizar a questdo da
educacao sexual como algo menos
nublado e aberto a questionamentos.

Ha indices alarmantes de violéncia contra o publico trans
no pais, e tudo me leva a crer que s6 através da
educacgéo conseguiremos mostrar aos jovens que 0
preconceito tira muitas vidas de uma forma injusta. O
processo de ensino-aprendizagem desse topico tera
consequéncias importantes a vida de cada estudante,
havendo inclusive aqueles que podem se sentir
contemplados com os novos conceitos aprendidos e se
reconhecerem enquanto sujeitos transgéneros.

3. O que mais
vocé sabe
sobre essa
ideia?

Creio que do ponto de vista mais geral,
tudo que eu entendo sobre esse assunto
esta estruturado nesse formato de aula...
Ha detalhes mais especificos, no entanto,

como o processo de gametogénese e

embriogénese, que tem relacdo com o

tépico 1. (a) e 1. (e), que eu nao trabalho
com tanto afinco nessa faixa etaria (alunos
de 8° ano)

E um assunto que eu sei bem pouco, proximo do basico,
mas que € importante a gente ir se atualizando e pegando
informagao com fontes confiaveis.

Ideia I: Sexo Biolégico (Masculino,
feminino e intersex)

Ideia Il: Sexo Psiquico (Cisgénero e Transgénero)
Ideia lll: Orientacao afetivo-sexual (Homo, hetero, bi,
assexual)
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4. Quais sao
as
dificuldades e
limitacées
ligadas ao
ensino dessa
ideia?

Na&o tive grandes problemas para trabalhar
esse conteudo, pelo contrario, € um tema
de interesse da maioria dos meus
estudantes, que questionam, participam e
até me deixam sem resposta diante de
perguntas que eu mesmo nunca me fiz.
Alguns topicos, como o ligado ao aborto 1.
(k), eu sempre penso duas vezes na forma
como abordar devido a resisténcia
ideoldgica de alguns a aceitar o fim da
gestagéo, em funcdo de compreender
aquilo ali como um ser vivo com alma e
etc.

E um tema que muitos estudantes tém preconceito, se
recusam a falar, mas outros acabam convencendo-os e
mostram a importancia daquele tema ser discutido.

5. Que
conhecimento
sobre o
pensamento
dos alunos
tem influéncia
no seu ensino
sobre essa
ideia?

Acho importante considerar que dentro de uma sala de aula heterogénea, ha estudantes que ja tiveram
relagdes sexuais e aqueles que nunca nem mesmo viram uma foto de uma genitalia interna, com suas
partes detalhadas e nomeadas. Eu levo isso muito em conta pra tentar deixar até aquelas coisas que
consideramos das mais Obvias explicitas ao maximo na explanagao do assunto quando a aula é tedrica.

6. Que outros
fatores influem
no ensino
dessa ideia?

Sempre sai uma pesquisa ou outra
comentando sobre a rela¢é@o dos jovens
com a promiscuidade, com a vida sexual

mais precoce ou ndo, os indices de

gravidez na adolescéncia, a exposi¢ao dos
adolescentes a pornografia, tudo isso

acaba me fazendo repensar alguns termos
ou a forma de abordar certos temas.

Os alunos ja tém pré-concepgdes ou por verem muita
coisa sobre isso na tv ou por terem algum parente com
identidade de género/orientacéo sexual diferente na
familia, e isso gera algum tipo de conflito que eles
acabam trazendo para sala de aula. Me afeta também o
fato de ser hetero e cis, e ter que pensar duas vezes na
forma de abordar um assunto que n&o tenho propriedade
pra falar.

7. Que
procedimentos
| estratégias
vocé emprega
para

que os alunos
se
comprometam
com essa
ideia?

As minhas aulas sé@o preparadas com
antecedéncia numa apresentacao de slides
chamativa, com videos, animacgdes e cores

bem fortes, 0 que acaba prendendo a

atencd@o da maioria durante a explicag&o.
Também tento convencé-los a anotar os
termos-chave que trago nos slides pois
eles sabem que quando eu for aplicar a
prova, a mesma sera feita com consulta,
entdo é importante prestar atencdo para
disporem no dia da prova de recursos para
resolverem a mesma.

Dialogo sempre aberto com eles, pra ndo se sentirem
envergonhados, aulas chamativas e videos que sejam
répidos e simples, mas ao mesmo tempo bem
explicativos sobre o assunto, sem preconceitos ou
constrangimentos.

8. Que
maneiras
especificas
vocé utiliza
para avaliar a
compreensao
ou a confusao
dos alunos
sobre essa
ideia?

A interagdo com eles durante a aula é bem
importante, porque me faz ver se o assunto
ta tendo qualquer relagéo com o cotidiano
deles ou ndo. A avaliagéo desse contetudo
esse ano foi por meio de uma prova escrita
optativa com questdes de vestibulinhos
(ETECs) e também da montagem de uma
apresentacao de slides em grupos no
google docs sobre Infeccbes Sexualmente
Transmissiveis. No entanto, acabei ndo
retornando nos assuntos que eles
demonstraram ndo compreenderem
através da prova optativa, o que foi um
erro.

Apliquei um trabalho do tipo Estudo de Caso no qual os
estudantes tinham que discutir quais seriam as atitudes
desejaveis e indesejaveis a serem tomadas numa ocasiéo
em que, apds uma conversa entre amigos numa sala de
aula, um professor intervém. Os estudantes conversavam
sobre um colega n&o presente na sala que aparentava ter
preferéncias homossexuais/expresséo transsexual, e
enquanto alguns defendiam o colega, outros o
ridicularizavam. Pedi aos estudantes que discutissem o
caso entre si e propusessem falas problematicas e
diplomaticas que um docente ou outro colega pudesse ter
ao presenciar a cena. Essa foi a estratégia avaliativa
desse conteudo.
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7.1.4. Dados do Professor Douglas

O professor Douglas formou-se apenas na Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, tendo iniciado o curso em 2009 e finalizado em 2013. No ano de 2019,
guando foi realizada a entrevista, o professor trabalhava na rede publica de ensino,
com os 8% e 9% anos do Ensino Fundamental (anos finais) e o Ensino Médio.

As primeiras experiéncias em sala de aula como professor ocorreram durante
0s estagios obrigatdrios da Licenciatura, porém em momentos muito pontuais. Ao
final da graduacdo, Douglas prestou concurso para lecionar, mas até entdo nao
considerava ser professor. Na primeira semana de aula sentiu-se perdido, pois nédo
estava realmente preparado. Acredita que as disciplinas da Licenciatura ndo dao um
bom suporte para atuacdo em sala de aula. Assim como os professores Alice e
Caique, este professor relata o fato de que o professor-pesquisador da universidade
nao conhece a realidade da escola.

Um fator importante levantado pelo professor € de que nunca foi preparado
para lidar com “alunos de inclusdo”. Além disso, o professor acredita que em sua
formacao faltou a questao da didatica, pois entende que como professor essa é uma
guestao essencial para se determinar um bom professor, visando entender como se
pode melhorar a pratica docente e como atingir diferentes publicos.

Apesar das questdes que levantou a respeito da universidade, considera que
sua falta de preparo é devido também a sua falta de interesse, uma vez que néo
tinha a intengdo de ser professor. O momento em que comecgou a refletir sobre a
possibilidade de lecionar ocorreu durante sua participacdo como monitor em
atividades nas quais trabalhou com muitas criancgas.

Em relacdo a ES, o professor ndo se sentia preparado para abordar esse
assunto em sala de aula ao término da graduacdo, porém menciona que foi
necessario se aprofundar mais no assunto quando passou a utilizar algumas de
suas aulas para trabalhar somente as questfes da sexualidade com os alunos. A
ideia veio do fato de que os alunos perguntam muito e em casa nao conversam
sobre isso com os pais e ndo sabem onde procurar informagcdo. Em relacdo as
disciplinas cursadas que podem ter contribuido para sua formacéo em relacdo a ES,
o professor citou somente a de Fisiologia Humana.

Na Tabela 5 é apresentado o CoRe preenchido pelo professor Douglas, o
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qual destaca como ideias centrais dentro da ES: as IST, os métodos contraceptivos
e a anatomia do sistema genital. Percebe-se que os topicos levantados sdo muito
voltados para uma abordagem médica, tendo em vista que todos eles estdo
relacionados a biologia do sexo e a saude sexual. Assim, pudemos notar grande
relacdo entre as caréncias da formacéao inicial deste professor e os conceitos que

séo priorizados em suas praticas, como sera melhor discutido na analise adiante.
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Tabela 5. Dados do preenchimento do CoRe pelo professor Douglas.

Douglas Conteldo especifico: Educacdo Sexual
Professor formado . . . . .
(2013) Ideias/conceitos centrais relacionados a esse contetudo
30 anos de idade . Ideia Il: Métodos Ideia lll: Anatomia do sistema
6 anos de Ideia I: IST's . .

A Contraceptivos genital
experiéncia

1. O que vocé
pretende que os
alunos aprendam
sobre essa ideia?

Que aprendam quais sdo as
principais infecgoes
sexualmente transmissiveis,
sintomas, consequéncias
fisicas e psicoldgicas,
prevencao e tratamento.

Que aprendam quais sdo os
métodos contraceptivos
disponiveis, como atuam no
organismo, vantagens,
desvantagens e importancia
da utilizac&o.

Que aprendam sobre toda a
estrutura do sistema genital
masculino e feminino, associando
cada parte com sua respectiva
funcéo no corpo.

2. Por que é
importante para os
alunos aprenderem
essa ideia?

Os alunos estdo em fase de
iniciac@o de sua vida sexual e
muitas IST's tiveram aumento

no nimero de casos nos
ultimos anos. Devem ser
conscientizados sobre os
perigos que essas doencas
causam, pois é caso de saude
publica. Os impactos de
contrair uma doenca podem

se estender durante toda a
vida, pois apesar de existirem

doencas simples de serem
tratadas, outras n&o possuem
cura e podem causar graves

consequéncias para o
individuo.

A utilizac@o de métodos
contraceptivos é necessario
para evitar uma gravidez
indesejada. Muitas vezes os
alunos ndo possuem
condicodes fisicas,
psicologicas e financeiras
para gerar e criar uma
crianga. A conscientizagao
sobre os impactos de uma
gravidez indesejada e sobre
0s métodos que evitam isso
€ necessaria.

Os alunos estdo em fase de
répidas e intensas mudangas
corporais. Essa fase pode ser

dificil para alguns jovens, pois as
transformagdes que ocorrem no
corpo podem leva-los a se sentir
diferentes, desajeitados ou
preocupados. Ao compreender 0
que acontece com o proprio
corpo, quais sao as estruturas
existentes e a importancia de
cada funcéo, o jovem pode
adquirir mais seguranca e
autoconfianga.

3. O que mais vocé
sabe sobre essa
ideia?

Os jovens tem iniciado sua
vida sexual cada vez mais
cedo e o nimero de jovens
que contraem IST's, como por
exemplo o HIV, tem
aumentado drasticamente.
Orientar esses alunos
corretamente é muito
importante, pois muitas vezes
0s préprios responsaveis nao
possuem o conhecimento
necessario para ajudar no
entendimento dessas
questdes e tirar possiveis
duvidas que aparegam.

O indice de pessoas
sexualmente ativas que néo
utilizam métodos
contraceptivos é alto. Além
disso, muitas vezes as
pessoas que utilizam n&o
sabem a forma correta de
utilizag&o, ou seja, néo
aproveitam a eficacia correta
gue determinado método
proporciona.

O conhecimento prévio dos
alunos sobre suas estruturas
corporais é muito reduzido e

equivocado. Apesar disso,

possuem grande curiosidade e
interesse em conhecer a
anatomia.

4. Quais sao as
dificuldades e
limitagdes ligadas
ao

ensino dessa

Tempo reduzido na aulas de
biologia, pois sdo apenas duas
aulas semanais;
Conhecimentos prévios
equivocados; Acharem que o
contagio néo ir4 acontecer

Tempo reduzido nas aulas
de biologia, pois sao apenas
duas aulas semanais;
conhecimentos prévios
equivocados; compreender
corretamente como 0s

Tempo reduzido nas aulas de
biologia, pois sao apenas duas
aulas semanais; conhecimentos
prévios equivocados; capacidade
de memorizacao e entendimento
do nome e func¢des das estruturas

ideia? com eles métodos atuam no corpo e do sistema genital masculino e
' suas formas de utilizac&o. feminino.

5. Que

conhecimento

sobre o c . . - L .

pensamento dos E importante fazer uma sondagem sobre ? conhecimento prévio dos alunos, pois isso nosvda um

alunos tem panorama sobre a defasagem de informacdes e sobre o que pensam sobre o assunto, facilitando o

influéncia no seu
ensino sobre essa
ideia?

planejamento das aulas e formas de abordagem sobre o tema.
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. Ideia Il: Métodos Ideia lll: Anatomia do sistema
Ideia I: IST's - .
Contraceptivos genital
Tempo disponivel, interesse Tempo disponivel, interesse Tempo disponivel, interesse dos
6. Que outros . . .
fatores influem no dos alur_los g caE)audade de dos alur_los g caE)audade de aIl_Jno~s e capacidade de
ensino dessa _ con§C|e_nt|zagao sobrc:-“- a _conscAlenFlzagao sobre :51 assomaga}o de cada estrutura e
ideia? importancia da prevencéo de |mportanC|a_l da prevengao suas fungoes, enten_dendo como
ISTs. de uma gravidez indesejada. tudo esta relacionado.
Associar os temas com 0
cotidiano dos estudantes;
7. Que Associar 0os temas com 0 expor curiosidades sobre o Associar 0s temas com 0
procedimentos/ cotidiano dos estudantes; assunto; utilizag&o de muitas cotidiano dos estudantes; expor
estratégias vocé expor curiosidades sobre o imagens e videos para curiosidades sobre o assunto;
emprega para assunto; utilizagéo de muitas facilitar o entendimento, utilizag&o de muitas imagens e
que os alunos se imagens e videos para facilitar levar e apresentar os videos para facilitar o
comprometam com 0 entendimento e ser o mais métodos fisicamente (DIU, entendimento e ser o mais
essa ideia? didatico possivel. preservativo, diafragma, etc) didatico possivel.
e ser o mais didatico
possivel.
8. Que maneiras
especificas vocé
utiliza para avaliar Apos as aulas expositivas costumo deixar algumas listas de perguntas sobre os principais topicos
a abordados, orientando e sanando as duvidas que surgem durante a resolucao; aplicacéo de
compreensdo ou a | avaliacdo com questdes objetivas e dissertativas; andlise do interesse e participagao dos estudantes
confusao dos durante as explicagoes.

alunos sobre essa
ideia?
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7.1.5. Dados do Licenciando Eduardo

Eduardo ingressou na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no ano de 2015 e,
guando entrevistado em 2019, estava cursando o 5° ano (o ultimo do curso). O
licenciando trabalha com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e quando
entrevistado estava substituindo outro professor nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, com excecao do 9° ano. No Ensino Médio é responsavel pelas aulas
de recuperacao de Biologia.

O professor comecou a trabalhar na area da docéncia em seu primeiro ano de
graduagéo, quando trabalhava como plantonista (ou “tira-davidas”). Durante essa
experiéncia foi requisitado diversas vezes para substituicdo de professores.

Em relacdo a sua formacdo e ao seu sentimento de preparo para a carreira
docente, declarou que a experiéncia como professor e o fato de ter acompanhado
bons professores durante suas experiéncias foram os fatores que mais contribuiram
para sua formagdo, em comparagado com o que estudou durante a graduacao. Nesse
sentido, acredita que deveriam haver mais disciplinas em que houvesse abertura
para se planejar e lecionar aulas efetivamente. Reconhece que algumas disciplinas
contribuiram para sua formacdo, tais como: estagios supervisionados e politicas
educacionais, sendo esta ultima oferecida no primeiro ano da licenciatura, momento
em que os licenciandos ainda ndo reconhecem a importancia da disciplina.

Sobre sua formacédo para tratar da ES, é interessante o relato do professor,
uma vez que iniciou sua fala afirmando néo ter “quase nada” de preparo, porém
citou momentos importantes de formacdo, sendo: disciplina de género e
sexualidade, disciplinas de anatomia, fisiologia, embriologia, minicurso em
Congresso, a participacdo em coletivo LGBT, além de sua prépria vivéncia. Comenta
gue em anatomia estudou a questao da gestacao, formacao dos bebés e o sistema
genital, em fisiologia houve o estudo da ovulacdo, menstruacdo e um pouco sobre
IST (que também foram discutidas em microbiologia e em genética). Este fato é
curioso, pois apesar de ter tido contato e algum nivel de formacao acerca do tema,
reconhece que seu conhecimento ainda € pouco.

O professor acredita que poderia existir, na formacao inicial, pelo menos uma
disciplina sobre Educacdo Sexual, havendo um periodo de um semestre

oportunizado para tal debate, “porque faz parte da nossa vivéncia”’. Reforca a
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importancia de existir, ainda, nessa disciplina, um bloco especifico em que fosse
falado sobre as IST e o HIV particularmente, seu contexto histérico. Diz que acabou
buscando informacéo sobre isso devido aos preconceitos sofridos por ele por conta
de sua orientacdo sexual. Além disso, Eduardo menciona que deveria existir
incentivo aos professores de estagio da Licenciatura para trabalhar o tema nas
escolas, entre outros assuntos da vivéncia dos alunos, como a questéo das drogas.

Em sua experiéncia como plantonista (ou “tira-duvidas”), Eduardo menciona
gue quando os alunos estédo estudando o topico de sexualidade, € 0 momento em
gue eles estdo mais presentes nos plantdes de duavidas. Sobre sua experiéncia com
o Ensino Fundamental, o professor se queixa do fato de que o material € apostilado,
tendo que seguir a risca 0 cronograma, nao restando muito tempo para uma
discussao mais ampla com os alunos.

Na Tabela 6 é apresentado o CoRe preenchido pelo licenciando Eduardo,
que, diferentemente dos demais professores, elencou quatro conceitos como
centrais dentro da ES: o sistema genital, as IST, os métodos contraceptivos e
gravidez e, por ultimo, o conceito de corpo, género e sexualidades. Sendo assim,
percebeu-se o alinhamento do professor as abordagens médica e pedagogica, mas
também emancipatéria. A amplitude e riqueza de conceitos por ele elencados
também demonstram relacdo com a formacao inicial e outros processos formativos
do qual participou, que enriqueceram seus conhecimentos acerca da ES. Tais
aspectos tambéem serdo melhor analisados mais adiante ao longo da discussao do

trabalho.
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Tabela 6. Dados do preenchimento do CoRe pelo Eduardo (Licenciando).

Eduardo
Licenciando
22 anos de
idade

4 anos de
experiéncia

Conteudo especifico: Educacao Sexual

Ideias/conceitos centrais relacionados a esse contetdo

Ideia I: Sistema Genital
(anatomia e fisiologia)

Ideia ll: ISTs

Ideia Ill: Métodos
contraceptivos e
gravidez

Ideia IV: Corpo,
género e
sexualidades

1. O que vocé
pretende que
os alunos
aprendam
sobre essa
ideia?

Todos os 6rgaos e partes
relacionados ao sistema
genital, feminino e
masculino, fazendo
entender estas partes
como intimas e ndo
voltadas apenas para
reproducgéo. Aspectos
fisioldgicos sobre
ovulagdo, mestruacao e
fecundacéo.

As principais
Infeccdes
Sexualmente
Transmissiveis, agao
no organismo destes
patégenos, sintomas
e formas de
tratamento, além de
apresentar a
camisinha como
principal método
para evitar as ISTs.

Pensar a relacdo sexual
€como um consenso de
um casal e, a partir disso,
priorizar as decistes
mutuas para que haja um
relacionamento saudavel.
A escolha dos métodos
contraceptivos ou da
gravidez é uma escolha
do casal. Apresentar aos
alunos os principais
métodos contraceptivos,
como forma de evitar uma
gravidez indesejada e na
prevencgéo de ISTs, com
todos os 6nus e bonus.
Explicar o processo de
fecundacao e gestagao
em todas suas etapas até
0 parto.

Entender as
limitacoes,
particularidades/sing
ularidades e
autonomia do
proprio corpo.
Discutir o género
como algo
construido
historicamente, e
com isso, poder
discutir todas as
relagbes sociais
desiguais que
originam desta
problematica. Expor
sexualidade como
algo corriqueiro na
vida do ser humano
e como alvo de
diversos
preconceitos.

2. Por que é
importante
para os alunos
aprenderem
essa ideia?

Saber sobre o proprio
corpo e o do outro é muito
relevante, criando uma
melhor autoestima e
aprendendo a respetiar o
corpo outro/diferente.
Perceber que diversos
aspectos fisioldgicos sdo
normais e ndo ha
vergonhas acerca destes
processos. Faz-se
necessario,
principalmente para os
mais novos, o
entendimento que estas
partes séo intimas e
ninguém pode tocar sem
0 seu consentimento.

Caso estejam no
fund 2, alguns alunos
podem ter inciado
sua vida sexual,
tornando-os
sucetiveis a infeccao.
Poder perceber as
formas de
contaminagéo,
sintomas e pedir
para ir ao médico
devem ser
habilidades
necessarias para os
jovens.

Para que decisdes
possam ser tomadas
além da opinido de
terceiros. As escolhas
referentes ao uso ou néo
de um método
contraceptivo pode ser
influenciado por diversas
instituicbes (muitas vezes
conservadoras)
realocando a mulher ao
papel da procriacao.

Diferenciar o que é
intimo/afeto de um
abuso sexual.
Discutir, e se
possivel, acabar
com preconceitos
referentes ao
género e
sexualidades.




Ideia I: Sistema Genital
(anatomia e fisiologia)

Ideia Il: ISTs

Ideia lll: Métodos
contraceptivos e
gravidez
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Ideia IV: Corpo,
género e
sexualidades

3. O que mais
vocé sabe
sobre essa
ideia?

Necessario abordar
temas muitas vezes
excluidos ou
invisibilizados, por
exemplo a anatomia do
clitéris e o prazer
feminino. Pode ser
abordado temas como os
diferentes tipos de parto,
violéncia obstétrica e
gestacdo de gémeos.

Algumas reagbes
fisiologicas séo
normais,
principalente na
vulva/vagina e que
ha acdmulo de
fungos, por
exemplos, e estes
podem proliferar.
Nestes casos €
necessario o
ginecologista para
tratamento.
Importante destacar
a necessidade do
tratamento e testes
uma vez que
pessoas infectadas
podem ser vistas
como promiscuas e
etc. Acho legal
diferenciar Doengas
de Infeccdes.

Relacdes homoafetivas,
por mais que
invisibilizadas, também
necessitam de protegao.

Que o conceito de
sexualidade vai
além do sexo,
fazendo pensar nos
atos que fazem
buscar o bem estar.

4. Quais sao as
dificuldades e
limitacdes
ligadas ao
ensino dessa
ideia?

Muitas vezes o material
didatico resume os
conteddos ao simplério,
ndo dando muita énfase a
este assunto que gera
muita curiosidade nos
alunos. Os alunos podem
perceber este tema de
forma comica, fazendo
com que o professor/a
aborde e crie um
ambiente sério para tratar
destes assuntos. A falta
de materiais didaticos e
desenhos anaténicos
irreais podem dificultar o
ensino.

O medo de se expor

Pode existir preconceitos
ligados a este tema.
Todos os métodos
contraceptivos ndo séo de
tanto facil acesso para
que se possa mostrar aos
alunos. Talvez a
facilidade de se obter
determinado método
contraceptivo tenha um
sentido recorrente no
contexto social vigente.

Preconceitos

5. Que
conhecimento
sobre o
pensamento
dos alunos tem
influéncia no
seu ensino
sobre essa
ideia?

O graca e a curiosidade.
Em uma sala com
pluralidade de alunos,
deve-se perceber que,
talvez, nem todas as
familias tratem deste
tema com certa fluidez e
que alguns alunos nao
apresentam uma
bagagem para com este
tema. Deve-se perceber
gue muitos meninos
sabem muito sobre o seu
corpo, mas meninas, nao
tanto.

Deve-se quebrar o
paradigma e o
preconeito em que
se diz que pessoas
infectadas sdo
promiscuas ou que
um grupo social
restrito esta imune
destas infecgdes.
Alguns estudantes ja
devem ter conhecido
pessoas que
convivem com ISTs.

Acreditarem que a
camisinha e a pilula é o
Gnico método
contraceptivo.

O contexto em que
vivem e suas
experiéncias.




Ideia I: Sistema Genital
(anatomia e fisiologia)

Ideia Il: ISTs

Ideia Ill: Métodos
contraceptivos e
gravidez
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Ideia IV: Corpo,
género e
sexualidades

6. Que outros
fatores influem
no ensino
dessa ideia?

E necessério paciéncia e
0 entendimento que
muitas das duvidas que
podem aparecer de forma
jocosa séo reais e
sinceras.

Assim como as ISTs, este
tema pode apresentar
preconceitos de acordo
com o contexto em que o
aluno esta inserido.

7. Que
procedimentos/
estratégias
vocé emprega
para

que os alunos
se
comprometam
com essa
ideia?

Aulas tedricas e
expositivas se mostram
necessarias, porém,
deve-se também,
procurar praticas que
facilitem a aprendizagem
deste conhecimento que
muitas vezes aparece
apenas como o
"decoreba" com varios
nomes de horménios e
etc. Para com a anatomia,
apresentacao de
esquemas (ilustrados ou
anatémicos). O cilo
menstrual pode ser
apresentado de forma
mais visual, podendo
fazer as relagdes entre os
horménios e o que ocorre
no corpo. Deixar
momentos para que 0s
alunos perguntem é muito
importante para que o
professor/a consiga guiar
e perceber as
necessidades da turma.
Deve-se tornar este
conteddo relevante e real
para os estudantes.

Pode-se trazer
noticias acerca de
novos surtos
relacionados as
ISTs, tornando real e
proximo. Nao
acredito que deva-se
assustar os alunos
com os temas, mas
mostrar que sdo
temas recorrentes e
que todos estdo
sucetiveis. Existem
praticas que podem
ser utilizadas, como
a do "copinho com
base", que eu
conhego.

Noticias sobre o
crescente numero de
gravidez indesejada na
adolescéncia pode ser
uma abordagem inical
para contextualizagao dos
alunos. Levar os
principais métodos
contraceptivos e simular o
método de tabelinha pode
ser uma boa revisdo em
relagéo ao ciclo mentrual.

Por ser uma aula
que muitas vezes
ndo esta presente
no material didatico,
acredito que a
melhor maneira de
abordar este tema
seja perguntando e
respondendo
guestdes dos
estudantes. um
esquema que
sumariza oq é
genero, orientagao
sexual, expressao
de género e etc
pode ser uma boa
estratégia.

8. Que
maneiras
especificas
vocé utiliza
para avaliar a
compreensao
ou a confusao
dos alunos
sobre essa
ideia?

Uma avaliagao tedrica
pode cobrir alguns
conceitos especificos,
mas nao se pode resumir
o conhecimento adquirido
a uma prova. Pode-se
perceber as perguntas
dos alunos, os exercicios
resolvidos e os esquemas
apresentados pelos
estudantes.

Gosto da ideia de
apresentacdes de
seminarios, uma vez
gue existem diversas
ISTs que podem ser
abordadas,
fichamentos sobre os
outros seminarios e
perceber as dividas
dos alunos.

Observar as perguntas,
principalmente aquelas
que remontam algum
preconceito existente.
Trabalhos em grupos
para pesquisas pode ser
também uma opgéo.
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7.1.6. Dados da Licencianda Flavia

Flavia ingressou na Licenciatura em Ciéncias Biologicas em 2016 e tem
previsdo de término em 2021 devido a um intercambio com duracdo de um ano,
entre 2019 e 2020. Sua experiéncia até 0 momento da entrevista consistia no PIBID,
que realiza com o Ensino Médio, em uma escola da rede publica. Sobre a
experiéncia no PIBID, menciona que, apesar de ser pouca (cerca de um ano),
enriquece sua formacdo, mas infelizmente ndo € uma experiéncia que todos os
alunos da Licenciatura adquirem.

A licencianda frequentou aulas sobre Ensino de Ciéncias para turmas de
graduacdo em Pedagogia, em que se falava muito sobre métodos de ensino. Tal
experiéncia contribuiu até o0 momento para sua formacdo, porém, comparando-se a
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, considera que as disciplinas sao “muito fracas”,
pois restringem-se a montagem de aulas praticas para 0 ensino de
Ciéncias/Biologia. Em geral, resume que ainda ha muito a melhorar em sua
formacdo como docente. A professora critica o fato de que nao ha preparo de modo
gue sejam promovidos momentos de criagao por parte do licenciando/professor, nao
ha estimulo para que ocorra uma conversa para conhecer o que € estar dentro da
escola.

Uma gquestao interessante trazida por esta professora e que nao havia sido
mencionada por outros professores, € o fato de que considera haver um choque de
realidade entre professor e estagiarios. Ela, enquanto estagiaria no PIBID, observou
gue muitos professores encontram-se desmotivados e acabam por desmotivar os
estagiarios. No caso particular da escola em que estagiou, menciona que a escola
passou a ser integral, mas os professores nao tém auxilio financeiro e estrutural,
acontecendo, com frequéncia, o fato de outros professores assumirem aulas que
nao sao de suas disciplinas.

Sobre as situa¢des dentro da graduacao que contribuiram para sua formacao,
Flavia destaca como alguns professores das disciplinas da graduacdo conduziram
suas aulas: uma das professoras demonstrava se importar com alunos e vontade de
melhorar; outra, trouxe a questdo da realidade escolar e pensou praticas em
situacOes de falta de recursos; outra disciplina trouxe a proposta de criacdo de

oficinas para o ensino de Botanica; outro docente trouxe a discussédo do que é ser
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professor, dando muita voz aos alunos. Apesar dos casos isolados, Flavia destaca a
necessidade do curso ter professores especificos para o ensino de Ciéncias e um
contato maior com docentes da Pedagogia.

Em relacdo a sua formacdo quanto a ES especificamente, a professora se
considera totalmente despreparada, em se tratando de sua formacgao na graduacao,
ao menos até o momento. Ela menciona que sequer na parte biolégica existe algum
preparo, citando como exemplo uma disciplina de Fisiologia, que segundo ela foi
bastante “defasada”. Além desta disciplina, citou a disciplina de Anatomia Humana.
O primeiro contato mais especifico que a professora teve com o assunto, segundo
seu relato, foi através de um minicurso de algumas horas, realizado durante um
congresso em 2019.

A professora acredita que as caréncias na formacdo sao devidas ao
silenciamento da tematica. O assunto, segundo ela, €& discutido apenas
informalmente e o interesse no assunto geralmente inicia-se por conta de casos
pessoais.

A Tabela 7 contém os dados informados no CoRe pela licencianda Flavia. A
professora elencou como conceitos centrais da ES: sistemas reprodutores, DST e
gravidez e, por fim, as questdes de género. Desta forma, esta professora também
parece adotar a abordagem pedagdgica, médica e emancipatoria, devido ao fato de
selecionar como centrais contelidos que envolvem preconceitos e tabus, a biologia
do sexo e também a construcdo social existente no conceito de género. Discute-se
mais adiante a relacao de tais escolhas com o curso especifico que realizou, o qual
foi um grande marco na construcdo de seus conhecimentos, conforme foi destacado

por ela durante a entrevista.
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Tabela 7. Dados do preenchimento do CoRe pela Flavia (Licencianda).

Flavia

Licencianda

21 anos de idade

1 ano de experiéncia

Contetdo especifico: Educacdo Sexual

Ideias/conceitos centrais relacionados a esse conteudo

Ideia I: Sistema reprodutor

Ideia Il: DSTs e Gravidez
(Saude)

Ideia lll: Questbes de género

1. O que vocé
pretende que os
alunos aprendam
sobre

essa ideia?

Orgéos externos e internos
que fazem parte do sistema
reprodutor feminino e
masculino, as localizagbes
anatbmicas, funcoes e
fisiologia.

O que séo, no que
implicam, como séo
transmitidos/obtidos,

como evita-las/preveni-
las

A diferenca do sexo biolégico com
0 género como uma construgao
social, desconstruir esteredtipos
sobre géneros e que diferengas

biolégicas nao justificam
hierarquizagdo e determinacéo de
fungbes sociais entre mulheres e
homens. E também falar sobre as
pessoas intersexo.

2. Por que é
importante para os
alunos aprenderem
essa ideia?

A importancia de aprenderem
sobre o sistema reprodutor é
principalmente em relagéo a

saber o que constitui o proprio

corpo, saber o0 que é, para que
serve, como funciona, € um

conhecimento necessario para

0 bem estar do aluno.

A importancia de
aprenderem sobre DSTs
e gravidez € uma
questéo de saude, desta
forma de extrema
importancia pois
sabendo do que se trata
e 0 quao pode afetar na
vida deles reflete na vida
do aluno.

E de extrema importancia
aprenderem sobre as questdes de
género pois séo essas informagdes

gue podem mudar a viséo e a
atitude da sociedade em relagéo a
mulher e ao homem. Muitas vezes

€ utilizado diferencgas bioldgicas
entre mulheres e homens para
justificar a "superioridade" dos
homens em relagéo a mulher,
assim criando um complexo de
poder no homem, que acaba
levando em muitos casos de abuso
e violéncia sexual. Levando tais
conhecimentos para os alunos, de
alguma forma podemos fazer com
que os alunos reflitam sobre seus
préprios pensamentos e até
desmistificar e desconstruir alguns
conceitos pré estabelecidos neles.

3. O que mais vocé
sabe sobre essa
ideia?

Vulvas e pénis séo diferentes
uns dos outros, ndo sdo
necessariamente iguais as
representacdes dos livros
didaticos, e esta tudo bem ser
diferente.

Os contraceptivos néo
séo 100% eficazes,
portanto a mulher nao
engravida porque quer.

Muitos casos de violéncia sexual &
causada por membros da familia, e
por possuirem "poder”. Educando
desde cedo as criangas de forma
igualitaria pode evitar de criar
homens abusadores.

4. Quais sao as
dificuldades e
limitacdes ligadas
ao

ensino dessa ideia?

Creio que uma das
dificuldades/limitacdes em
relacé@o ao ensino do sistema
reprodutor € em relagdo ao
professor, algumas vezes o
profissional pode mostrar
relutancia em ensinar sobre o
assunto ou até algum
despreparo em relagéo ao
contetdo. Levanto esse tipo
de questéo por causa de uma
situacdo que presenciei na
escola que fiz estagio, a
professora se sentia
claramente incomodada em
falar sobre tais 6rgéaos e fazia
algumas 'brincadeiras" para
"descontrair”, assim fazendo
parecer que 0 assunto néo e
de tanta seriedade.

Creio que ha relacao
com o profissional
também, pois muitas
vezes 0 assunto pode
ser "polémico” de forma
que pode ser passado de
uma forma enviesada
principalmente em
relacéo a gravidez.

Também acredito que é uma
questéo de falta de conhecimento e
instrugbes do profissional, pois o
que sei sobre este assunto é por
ter participado de um minicurso
sobre, e em nenhum momento até
agora na minha graduagéo, nao
tive nenhuma disciplina ou aula
sobre o assunto, e acredito que
seja a realidade de outras
instituicbes também, o que é uma
pena, pois esse assunto vem a
tona principalmente nas aulas de
biologia/ciéncias.
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Ideia lll: Questdes de género

5. Que
conhecimento sobre
o0 pensamento dos
alunos tem
influéncia no seu
ensino sobre essa
ideia?

Muita influéncia, ja que séo
estruturas que fazem parte do
corpo dos alunos, e muitas
vezes ndo foi explicado
claramente o que é cada
estrutura, assim saber o que
eles conhecem sobre o
assunto é base de partida para
a aula. Muitas pessoas acham
que a uretra e a vagina sdo a
mesma coisa, isso € reflexo da
falha no ensino sobre o
sistema reprodutor.

Muita influéncia, ja que
pode ter muitos
conceitos precipitados ou
errbneos, assim
baseando no que eles
pensam e sabem, pode
se construir uma aula
mais perto da realidade
deles e talvez
desconstruir alguns
estere6tipos e pré-
conceitos.

Muita influéncia, e seria no mesmo
sentido da resposta anterior.

6. Que outros
fatores influem no
ensino dessa ideia?

Talvez quantidade de alunas
ou alunos, se houve alguma
situacdo pontual como
gravidez ou coisa do tipo.

Empoderamento das
meninas,
responsabilidade
paternal, sexo com
consentimento.

Questionamento do que é ser
mulher e ser homem na sociedade
brasileira, criagdo das proximas
geracoes, influéncia da sociedade
no que diz respeito & n6s mesmos.

7. Que
procedimentos/
estratégias vocé
emprega para

que os alunos se
comprometam com
essa ideia?

Inicialmente seria uma
conversa sobre o0 quao
importante é falar sobre o
assunto, esclarecer a
necessidade de respeito em
relagéo ao assunto,e a
abertura da participacéo dos
alunos em relacéo a duvidas
andnimas ou gquestionamentos
sobre o assunto.

Mesmo que o da primeira
ideia

Levantando questbes que estao
ligadas diretamente com o assunto
e criar uma discusséao inicial e dizer

0 que tais questdes tém relacdo

com eles.

8. Que maneiras
especificas vocé
utiliza para avaliar a
compreensao ou a
confusao dos alunos
sobre essa ideia?

Acredito que a forma mais
eficiente de saber se os alunos
entenderam é conversando
com eles, propor debates
sobre algum assunto
relacionado ou uma roda de
conversa, até mesmo
atividades mais interativas
como pintar partes anatémicas
que pedir para ser pintadas ou
até mesmo pedir para achar o
erro em alguma ilustragéo ou
texto.

Atividades com
reflexdes, situacoes
hipotéticas, que
colocassem o aluno em
situagOes para pensarem
e agirem sobre os
assuntos.

Mesmo da resposta anterior.
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7.1.7. Dados do Licenciando Gabriel

Gabriel ingressou na Licenciatura em Ciéncias Biologicas no ano de 2016,
portanto em 2019, quando foi entrevistado, estava em seu quarto ano de graduacao,
ou seja, o0 penultimo ano do curso. Até 0 momento da entrevista tinha tido um ano de
experiéncia docente como plantonista (“tira-duvidas”) e estava como bolsista do
PIBID, trabalhando com 1° e 2° ano do Ensino Médio em uma escola da rede
publica.

Gabriel menciona que boa parte de seu preparo € devido a experiéncia no
PIBID e nédo as disciplinas da graduacao. Acredita que a falta de formacgéo efetiva
devido a auséncia de melhores bibliografias, melhores orientacdes de estudo, pois
desconhecia referenciais na area da educacéo ja que nédo é estudada a area de
ensino. Destaca a existéncia de disciplinas de ensino voltadas a construcdo de aulas
praticas, mas que, no contexto escolar, nem todas as aulas sao praticas.

Além do PIBID, o licenciando cita uma disciplina de Psicologia durante a
graduacéo, disciplina na qual foi discutida a questdo do dialogo, que o fez refletir
sobre o impasse existente na construcdo de dialogos em sala de aula, sobre como o
professor fala e age diante dos alunos.

Sobre os momentos em que foi discutida sua formacao, Gabriel menciona
somente um durante a graduacdo, em que o docente da disciplina propés uma
conversa sobre a organizacao do curso e as perspectivas dos licenciandos. Gabriel
acredita que na formacao universitaria falta empatia por parte dos professores, que
nao refletem sobre o quanto e como a graduacdo pode afetar as pessoas. Além
disso, também destaca outro ponto acerca da formacdo do docente que forma
docentes: o desconhecimento da realidade da sala de aula.

Em relacdo a ES especificamente, Gabriel admite ndo sentir-se preparado
para assumir uma turma e trabalhar a tematica, mas acredita criar mais confianca
para isso até o final da graduacdo. Além da disciplina que ainda ira cursar sobre
género e sexualidade, acredita que deveria haver, na formacao do biélogo, um outro
momento/disciplina especifico para a ES.

Até o momento, menciona nao ter ocorrido alguma situacéo dentro do curso
gue possa ter auxiliado em seu aprendizado em relacdo a ES, exceto na disciplina

de Fisiologia Humana e Anatomia Humana. No caso da disciplina de Anatomia, seu
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grupo de seminarios ficou responsavel por apresentar sobre o sistema genital
feminino e o momento foi aproveitado para abordar questdes além da anatomia,
como a virgindade e o prazer feminino.

Gabriel menciona faltar interdisciplinaridade em relacdo a sua formacao
quanto a ES, pois acredita ser possivel relacionar varios campos: fisiologia e
anatomia, por exemplo. Além disso, reforca a necessidade de melhor preparo dos
docentes da universidade, alegando que falta atualizacdo no assunto. Nas
disciplinas de ensino de maneira geral, menciona que falta aos professores
conhecer melhor o cotidiano da sala de aula.

O professor nunca trabalhou o assunto em sala de aula, mas havia
acompanhado as aulas sobre a tematica através do PIBID. Em relacdo a isso,
Gabriel comenta seus incObmodos com a professora que acompanhou, pois, segundo
ele, a professora acabava reproduzindo mensagens do senso comum e moralismos,
além de evitar assuntos polémicos. Apesar disso, Gabriel concluiu que as
discussbes foram boas devido ao que era trazido pelos préprios alunos. Ainda
assim, em sua observacado da pratica da professora responsavel, Gabriel acredita
qgue faltou estimulo para a participacdo dos alunos, principalmente em relacdo a
responder suas duvidas, de modo que haja mais espaco para que o0s alunos
perguntem.

A Tabela 8 apresenta o preenchimento do CoRe realizado por Gabriel, que
elencou como conceitos centrais da ES os métodos contraceptivos, a diversidade e
as IST. Tendo em vista os dados obtidos com esta ferramenta, Gabriel demonstra
estar alinhado as abordagens médica e pedagdgica, mas também a emancipatoria,
devido aos conceitos por ele levantados estarem relacionados a saude sexual, aos
preconceitos e ao respeito as diferencas. Este foi o Unico professor que, apesar das
caréncias na formacao inicial, ndo demonstrou, na entrevista e no CoRe, os reflexos

de tais auséncias por ele reconhecidas.
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Tabela 8. Dados do preenchimento do CoRe pelo Gabriel (Licenciando).

Gabriel
Licenciando
1 ano de
experiéncia

Contetdo especifico: Educacdo Sexual

Ideias/conceitos centrais relacionados a esse conteido

Ideia I: Métodos
Contraceptivos

Ideia Il: Diversidade

Ideia lll: ISTs

1. O que vocé
pretende que os
alunos
aprendam sobre
essa ideia?

Quais sao os principais métodos
contraceptivos atuais, sua
eficicia e importancia na
prevencdo da gravidez e

transmisséo de ISTs, sendo
importante também que os
alunos entendam que métodos
contraceptivos podem falhar.
Outro ponto que considero
importante sobre o tema é a
responsabilidade com o uso dos
métodos, que muitas vezes séo
ignorados pelos homens, e
buscar uma reflexé@o sobre as
consequéncias disso, como
gravidez na adolescéncia e
surtos de ISTs entre jovens.
Uma reflexéo que considero
importante também é de como o
Estado e nés como populagao
podemos contribuir para evitar

Ou amenizar as consequéncias

citadas.

A compreensao de que existem
diversas orientacdes sexuais e
identidade de género, sendo
dever de todos respeitar,
independentemente de credo
ou religido. Buscar também
uma desconstrucao da
heteronormatividade, que
enraiza a LGBTfobia em
nossos pensamentos.

Mostrar quais sdo as principais
ISTs que ocorrem no Brasil,
guais sdo seus sintomas e

principalmente como evita-las.

2. Por que é
importante para
os alunos
aprenderem
essa ideia?

E importante que os alunos
tenham conhecimento sobre os
métodos contraceptivos pois
sabemos que pouco se é
discutido acerca desses
assuntos com os proprios pais,
ja que o tema ainda é tratado
como tabu. Também nao
podemos esquecer que é
durante o periodo escolar que
entramos na puberdade e
comegamos a explorar nossa
sexualidade, sendo assim,
entender quais consequéncias o
sexo desprotegido pode trazer.

Sendo o Brasil um dos paises
que mais mata transexuais no
mundo, com um ndmero
alarmante de casos de
homofobia e com uma
crescente onda do
conservadorismo, é de extrema
importancia buscar que os
alunos entendam a importancia
do respeito e da empatia, além
de mostrar como as diferencas
enriquecem nossa vida.

Tendo em vista o crescente
ndmero de jovens com ISTs, é
de extrema importancia que 0s
alunos entendam o tema para

que possam Se precaver e evitar
0 aumento das mesmas.

3. O que mais
vocé sabe sobre
essa ideia?

4. Quais sdo as
dificuldades e
limitacdes
ligadas ao
ensino dessa
ideia?

Assim como qualquer tema
ligado ao sexo, existe todo um
tabu acerca do assunto. Muitas
vezes 0s pais dos alunos nédo

concordam com a educagéo

sexual pois imaginam que
estamos ensinando seus filhos a
transarem. Além disso,
considero um tema dificil de ser
tratado em sala devido a prépria
imaturidade dos alunos, que

pode dificultar o andamento da
aula e discussoes pertinentes.

Voltando ao ponto que o Brasil
€ um pais perigoso para ser
LGBT, e com uma grande onda
conservadora atualmente, o
tema tende a ser polémico de
ser tratado nas escolas, ndo
sendo bem visto por muitos
pais e até mesmo pelo Estado,
apesar de apenas tratar a
diversidade como algo a ser
respeitado e de grande
importancia para a construgéo
da cidadania. Além disso o
preconceito dos proprios
alunos também dificulta
bastante o ensino.

A imaturidade dos alunos para
com o assunto ainda é um ponto
que pode atrapalhar o
andamento da aula. Apesar de
muitos possuirem vida sexual
ativa, levam pouco a sério a
questdo das ISTs assim como
com métodos contraceptivos.
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Ideia lll: ISTs

5. Que
conhecimento
sobre o
pensamento
dos alunos tem
influéncia no
seu ensino
sobre essa
ideia?

Apesar das turmas onde
participo possuirem uma visao
um pouco mais desconstruida

em relacé@o a alguns temas
como machismo e LGBTfobia,
essas questdes ainda
influenciam muito no ensino da
educagao sexual. Em uma aula
sobre gravidez na adolescéncia
pude notar o desinteresse por
parte dos meninos acerca do
tema, evidenciando o
pensamento de que gravidez (e
sua precaugao) € apenas
problema da mulher.

Infelizmente ainda ha muito
preconceito e estere6tipos
relacionados & comunidade
LGBT e isso pode atrapalhar a
dindmica da aula. Além disso
ha a questéo religiosa, que é
algo muito delicado, onde
muitos alunos que tém pais
religiosos carregam os
preceitos passados pelos
mesmos e pelas instituicdes.

Algo que pode influenciar no
ensino do tema é a vergonha
dos alunos, que acabam néo
explorando tanto o tema como
deveriam. Além disso, por ser
algo tido como "vergonhoso" e
tabu, os proprios alunos néo
transmitem as informag&es para
terceiros, o que seria bastante
importante na luta contra as
ISTs.

6. Que outros
fatores influem
no ensino dessa
ideia?

Existem muitos fatores externos,
como a familia e o préprio
Estado, que dificultam o ensino
desse tema. Ainda é muito
enraizada a ideia moralista de
que educagao sexual serve para
ensinar sexo, e que
adolescentes nao devem ter
conhecimento acerca do tema,
ignorando o fato de que muitos
em sala ja possuem uma vida
sexual ativa.

Assim como no ensino de
métodos contraceptivos, o
respeito a diversidade é um
tema em que muitas pessoas
de fora da &area da educagéo
gostam de se intrometer. Por
vivermos em um pais muito
preconceituoso, ha muitas
criticas por parte dos pais e do
Estado com relacdo ao ensino
do tema.

A imaturidade dos alunos para
com o0 assunto ainda é um ponto
que pode atrapalhar o
andamento da aula. Apesar de
muitos possuirem vida sexual
ativa, levam pouco a sério a
questéo das ISTs assim como
com métodos contraceptivos.

7. Que
procedimentos/
estratégias vocé
emprega para
que os alunos
se
comprometam
com essa ideia?

Uma aula um pouco mais
"pratica”, levando diversos
métodos contraceptivos,
mostrando a eles como séo e
como funcionam.

Utilizaria uma dinamica
chamada "Caminhada do
Privilégio", que busca
evidenciar as pessoas
privilegiadas seus proprios
privilégios e como isso afeta os
que nao os tem.

Uma espécie de jogo, em que

os alunos precisam relacionar

sintomas com suas respectivas
doengas, e sua prevengao.

8. Que maneiras
especificas
vocé utiliza para
avaliar a
compreensao
ou a confusdo
dos alunos
sobre essa
ideia?

No inicio da aula passaria
pedacos de papel, para que os
alunos colocassem duvidas de

forma andnima, sendo que

seriam respondidas ao longo da
aula. Acho que uma debate
sobre o tema seria a melhor
maneira, mas infelizmente néao
sdo todos os alunos que querem
ou se sentem a vontade em
participar, entdo além disso
pediria que os alunos
elaborassem em casa um texto
sobre a importancia do uso dos
métodos contraceptivos, as
consequéncias de nao utiliza-los

e alguma politica publica

relacionada ao tema.

N&o acho caiba ao tema uma
avaliagéo escrita, uma vez que
ndo se mede o respeito através

de um questionario. Assim

COmMO No primeiro assunto,
aplicaria um debate para
analisar o que os alunos
pensam acerca do tema,
estimulando ideias que

respeitem a diversidade e

tentando desconstruir as que
vao contra isso.

Aproveitando que o tema possui
muitos dados quantitativos, a
elaboracéo de gréaficos poderia
ajudar na visualizagao da
proporcao de pessoas afetadas
no Brasil pelas ISTs. Essa
construcdo também auxiliaria no
desenvolvimento de habilidades
matematicas, algo que é bem
precario na escola.
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Para facilitar a compreensdo acerca da formacdo e conceitos centrais
apontados por cada professor/a, foi elaborada uma compilacéo ilustrada na Tabela
9. Na coluna “disciplinas significativas” foram colocadas as disciplinas da graduacao
gue os professores mencionaram ter cursado e que de alguma forma trouxeram
aspectos da ES. Assim sendo, outras disciplinas cursadas podem ter trabalhado o
tema, porém nao foram suficientemente significativas para se lembrarem e a ponto
de serem citadas na entrevista. Um exemplo disso é que alguns professores citaram
disciplinas obrigatorias (ou seja, cursadas por todos eles), porém outros nao fizeram
tal mencao. Estas disciplinas obrigatérias foram: Anatomia, Fisiologia e Embriologia.
Pode-se questionar, como sugerido pela professora Alice e pelo licenciando Gabriel
durante as entrevistas, se tais disciplinas ndo poderiam ser melhor aproveitadas,
interligadas e aprofundadas quando seus contetdos tangenciassem a ES.

Além disso, através da apresentacao individual de cada professor e
analisando as informacdes que foram resumidas na tabela a seguir, foi possivel
levantar alguns achados, tais como a relacdo entre a formacado inicial, as
experiéncias pessoais e profissionais e os conhecimentos e praticas declarados
pelos professores (através das entrevistas e do CoRe).

Pode-se notar como as disciplinas na formacao inicial, mas principalmente a
participacdo em cursos extracurriculares e em coletivos de género e sexualidade
interferiram positivamente na amplitude de conhecimentos dos profissionais e
consequentemente em suas abordagens, uma vez que 0 conjunto dessas
experiéncias refletiram no fato destes professores demonstrarem ter compreendido
gue a ES vai além dos conceitos bioldgicos e nesse sentido direcionarem suas
praticas.

Sem o objetivo de estabelecer comparativos entre os professores mas de
modo a ilustrar a influéncia de praticas ao longo da formacéo, € possivel analisar as
descricbes para os professores Douglas e Bruno. Bruno, que se formou mais
recentemente, teve a oportunidade, na sua formacéo inicial, de cursar uma disciplina
de género e sexualidade. Além disso, ele fez parte de coletivos de LGBT, nos quais
eram oportunizados momentos de reflexdo e discussdo acerca do tema.

Contrariamente, em sua formacao inicial, Douglas ndo teve acesso a esta disciplina
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pois ainda nao era oferecida. Douglas néo participou de coletivos, nem fez cursos de
formacado continuada. Aliado a esses fatos da formacdo de ambos, percebeu-se a
relacdo entre suas praticas e conhecimentos, uma vez que Douglas demonstrou

enfatizar questdes bioldgicas ligadas a ES, enquanto que o professor Bruno foi além.



Tabela 9. Dados de formagdo dosfas professores pesquisados.

Professor/a Formagéo Disciplinas significativas :tlt\:;dcau(::isculares ::pn;ﬁ:::;a Nivel de atuagdo atual ggzc:ét:s cents elncados
ﬁ;?é%m:: :ﬂngg PIBID, mas o projeto era Ensino Fundamental (anos gﬂasslsaiwgziezm:;ores
Alice | 2008 a 2012 Licenciatura -HigiengeSau dopar Ensio interdisciplinar com outro Sanos [finais) e Curso pré-vestibular 2 Cido mersiud
Fundamental ¢ Médio (eletiva) oo g o envole 3 £5. Tt e 3. Métodos contraceptivos
- Género e sexualidade (elefiva) Facpagaoen coefo G 1eggg/es]g(i;:g;ede/sexo biologico
Buno 20132 2017 Bacharelado e Disciolnada Fac Edlcacio Universidade, em que eram a8 Curso pré-vestibulinho e gDoen s ol :
Licenciatura P - Eiee debatidos géneroe pré-vestibular - rede privada |, 1525
(eletiva) . transmissiveis
sexualidade. o .
3. Concepedol anticoncepcdo
1. Sexo Bioldgico (Masculino,
Curso voltado para ‘ feminino e intersex)
Caine 2012 a 2016 Bacharelado e - Enbriooa professores de Ciéncias 5 a0s ﬂﬁgz)ng Eﬂ?g:mrin\t/ﬂs(t?;lj:r 2. Sexo Psiquico (Cisgénero e
i Licenciatura d sobre ES, realizado apds a ol p[;iv " Transgénero)
formagdo inicial, 3. Origntacéo afefivo-sexual
(Homo, hetero, bi, assexual)
Ensino Fundamental (anos (1. IST
Douglas | 2009 22013 Licenciatura |- Fisiologia Humana Ndo participou. Ganos  (finais) e Ensino Médio - rede |2. Métodos Contraceptivos
piblica 3. Anatomia do sistema genital
- Género e Sexualidade -SM)l(mclurfno éozrer Educagrao 1, Sistema genttal (anatomia e
- Anatomia Humana el € VOTG1eS30 Paa . fisiologia)
o Estudantes de Biologia; Ensino Fundamental (anos
Eduard 2015 (cursand Fisolga Humara -Participacéo em colefivo da| 4 finais) e Ensino Medio - rede LIS
Lardo (ursanc) - Embriologia i r%cd anes - ns g i 0-1e08 3 Metodos contraceptivos e
-Microbiologia eridace, ém que e prvaa gravidez
debatidos género e
- Genética ) 4. Corpo, genero ¢ sexualidades
sexualidade.
— Minicurso sobre Educagéo M o |1 Sistema reprodutor
Flévia 2016 (cursando) /F\mm:: :ﬂ:ﬂ: Sexual em Congressopara | 1ano el Me(;E)bE;LBID) el 2. DSTS ¢ gravidez (satde)
d Estudantes de Biologa. 3. Questoes de género
i Ensino Médio (PIBID) - rede (1. Métodos contraceptivos
Gabriel 2017 (cursando) ;ﬁ;ﬁg:z :ﬂm:p]: Ndo participou. 1ano publica e Curso pré- {2, Diversidade
vestibular - rede privada {3, 1STs
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7.2. ESTRUTURA CURRICULAR DE FORMACAO DOS
PROFESSORES INVESTIGADOS

Sabe-se que todos os professores investigados cursaram disciplinas em
comum, uma vez que sdo obrigatorias, porém nao necessariamente foram citadas
por todos. Para analise das disciplinas cursadas pelos professores, como
mencionado, foram trazidas ao texto apenas aquelas que foram significativas, ou
seja, aquelas que os professores citaram durante a entrevista como relevantes para
sua formacao no ambito da ES. As ementas de tais disciplinas constam no Apéndice
B e foram retiradas da pagina eletrénica da instituicao.

Apenas os licenciandos Flavia e Gabriel ingressaram no mesmo ano (2016) e,
portanto, possuem as mesmas disciplinas para cumprimento do curso. Assim, de um
total de 7 professores, temos 6 estruturas curriculares diferentes, sendo elas dos
anos de 2008, 2009, 2012, 2013, 2015 e 2016. Porém, foi dada atencdo aos
aspectos relacionados a presenca de disciplinas que abordam a sexualidade em
pelo menos alguma de suas dimensdes.

Uma diferenca significativa nas estruturas curriculares dos professores
entrevistados foi observada no curriculo de 2015, que apresenta em seu nucleo
comum ao curso - e, portanto, como disciplina obrigatoria - a disciplina de “Topicos
transversais no ensino de Biologia” que, segundo os entrevistados, € intitulada como
“Género e Sexualidade”. Esta foi a disciplina cursada e citada pelo professor Bruno e
o licenciando Eduardo. Ainda que o professor Bruno, que ingressou em 2013, nao
tivesse exatamente esta disciplina em seu curriculo, teve a opcao de cursa-la - e
assim o fez - sem o carater obrigatério, tendo em vista que em 2015 ainda estava
cursando a Licenciatura.

A existéncia desta disciplina, ainda que possa parecer pouco, foi bastante
significativa para os resultados encontrados neste trabalho, pois dialoga com as
falas dos professores em relacdo as suas praticas. Mais do que isso, demonstra
abertura, espaco e maior visibilidade para a tematica na formacdo inicial de
professores; demonstra avangos e enriquecimento na formacgao do profissional deste

contexto especifico.
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7.3. ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A titulo de investigar possiveis diferencas e semelhancas na formacéo inicial,
no desenvolvimento profissional e nos conhecimentos dos professores investigados,
utilizamos da Andlise Textual Discursiva (ATD) e, a partir da criacdo de categorias a
posteriori, buscamos estabelecer relacdes com o Modelo Consensual Refinado do
PCK. Optamos por trazer as descricdes das categorias com suas analises e
posteriormente sistematizar os achados com o modelo de PCK.

Primeiramente foram transcritos trechos importantes do CoRe e das
entrevistas de todos os entrevistados. Tais trechos sdo denominados “unidades de
sentido” e foram citados com o nome do/a professor/a, seguido da numeracao da
unidade de sentido (iniciando-se por 01). Portanto, a primeira unidade de sentido
destacada do CoRe ou da entrevista com a professora Alice ficou denominada
Alice.01, sua segunda unidade de sentido Alice.02 e assim sucessivamente.

Enumeradas as unidades de sentido, passamos para a fase de
categorizacao, na qual as unidades de sentido foram relacionadas entre si buscando
semelhancas de concepcdo com a intencionalidade da criacdo de categorias. Ainda
gue tenhamos optado pela criacdo de categorias a priori, algumas categorias ja
eram esperadas, tais como as que se referem ao conhecimento dos alunos e das
estratégias de ensino. Porém, ao longo do processo procuramos estabelecer novas
categorias mais abrangentes e que alinhassem aos significados das unidades.

A principio, oito categorias emergiram dos dados obtidos. Posteriormente, foi
possivel realizar a juncdo de algumas delas de modo a facilitar a visualizagcdo da
analise, somando, por fim, um total de cinco categorias, que foram numeradas e
nomeadas conforme segue:

C1 - Aspectos da formacao e desenvolvimento profissional

C2 - Objetivos de ensino e avaliagdo

C3 - Limita¢des no ensino

C4 - Conhecimentos do curriculo e do conteudo e estratégias de ensino

C5 - Conhecimento sobre os alunos (aspectos do conteddo e contexto social)

As categorias foram criadas em dialogo com os objetivos do trabalho,
portanto todas buscam relacionar aspectos relevantes e que nos fornecem indicios

para compreender o0s conhecimentos, estratégias utilizadas nas praticas
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pedagogicas e desenvolvimento profissional e do PCK dos professores em questéo.

Dentro da tematica ES, alguns conteudos foram elencados pelos professores
e as unidades de significado se referem a estes. Destacamos algumas unidades
para a discussdo. E importante lembrar que cada professor elencou diferentes
conteudos especificos dentro da ES, portanto tais trechos ndo necessariamente se
referem a um mesmo conteudo.

Considerando as perspectivas trazidas pelos autores da ATD, tem-se a
categoria C1, que foi nomeada como “Aspectos da formacgao e desenvolvimento
profissional’, na qual trouxemos questdes da formacao docente que podem ter sido
determinantes para as praticas dos professores hoje e que se refletiram no modo
como responderam ao CoRe e as entrevistas, o que nos da indicios sobre
contribuicdes (ou a falta delas) durante a formacéo do profissional. Esta categoria foi
composta por 57 unidades de analise, sendo que praticamente todas (56) foram
obtidas através das entrevistas, uma vez que o CoRe ndo nos fornece muitas
informacdes especificamente acerca da formacao.

As questdes que apareceram nas entrevistas foram em relacdo a falta de
preparo durante a formacao inicial para a carreira docente. Sobre isso, um aspecto
percebido e citado por todos os professores foi de que os docentes universitarios, de
modo geral, desconhecem a realidade da escola, principalmente a publica - mesmo

aqueles que ministram disciplinas voltadas ao ensino.

Caique.18 (Entrevista): “as proprias pessoas que dao uma disciplina de
ensino nao estao préximas das mudancgas curriculares, né? se essa era
uma das melhores disciplinas, fiquei pensando as outras, assim.”

Flavia.28 (Entrevista): “acho que... pelo fato dos nossos professores nao
serem preparados para dar aula para as pessoas em licenciatura, eu
acho que se tivesse uma matéria assim, acho que nao ia fazer diferenca,
sabe? mas eu acho que falta... a gente conversou.. eu conversei iSso
também com a professora da pedagogia, né, isso... eu acho que falta
professores especificos para ensino, assim, de ciéncias, né...”

Gabriel.26 (Entrevista): “Em relacéo a disciplinas, assim, nao sei, hao tenho
nada a reclamar, talvez s6 uma... acho que eu nao tenho nada a reclamar,
talvez essa questao de... das [nome das disciplinas], né, que sao sempre
muito repetitivas, né, sempre a mesma coisa, talvez uma... uma maior
variedade de... professores mais preparados também, né... [...] Por
exemplo, todas as matérias sdo ‘ah, como vocé daria uma aula pratica?".
Sao sempre assim, né, poucas disciplinas tentam fugir disso.”

Gabriel.34 (Entrevista): “[...] Acho que nas disciplinas de ensino também...
professores que tenham experiéncia com ensino, de verdade, assim,
né, porque... acho que s6 vocé da aula numa area ndo quer dizer que vocé
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saiba como dar aula nessa area.”

Outro aspecto importante levantado pelos professores foi em relacdo as
disciplinas durante a Licenciatura, as quais nao existem ou ndo sdo suficientes para
o preparo em sala de aula, principalmente no que se refere a ES. A professora Alice
e o professor Douglas, por exemplo, alegaram nao ter tido disciplinas especificas
para tratar deste campo. Foram trabalhados alguns tépicos da ES em poucas
disciplinas, mas de modo muito isolado, de modo que eles sequer se recordam de
ter estudado. Destaca-se que 0s poucos topicos que foram trabalhados eram

estritamente sobre contetdos biolégicos.

Alice.29 (Entrevista): “Porque a gente ndo € preparado, nao tem
disciplinas que prepara a gente.”

Alice.32 (Entrevista): “sistema reprodutor a gente teve na aula de fisio, mas
assim, o conteudo do sistema reprodutor. Nao lembro de ter muito foco em
“ah, quando vocés forem dar aula pros seus alunos...”, ndo. E um pouco
nessa de higiene e saude ai, por ter um pouco de DST, mas assim... tipo,
superficial.”

Caique.20 (Entrevista): “Eu ndo me lembro de, na licenciatura, ter
discutido Educacao Sexual, assim. Acho que isso nao foi discutido”

Caique.21 (Entrevista): “em embrio alguma coisa sobre desenvolvimento ali,
mas... de uma forma muito biolégica mesmo”

Caique.22 (Entrevista): “acho que na aula de embrio... acho que a
[professora] falou sobre métodos contraceptivos... mas... é dificil, assim,
de lembrar. Nao foi nada que me marcou, assim.”

Douglas.26 (Entrevista): “nunca participei de nada assim. Foi mais quando
eu vi que era parte do meu trabalho, né, que eu teria que estar capacitado
pra falar sobre isso, que eu fui pesquisar melhor, estudar mais”

Eduardo.29 (Entrevista): “a gente tem aquela matéria [...] corpo, género e
sexualidade, né? que é bem legal porque ela aborda isso... acho que é a
primeira matéria que pensa como abordar isso dentro de uma sala de aula.
Mas mesmo pensando isso, acho que a gente ndo... nem a professora, nem
a gente tem a vivéncia necessaria pra que isso aconteca como se fosse o...
o real. Entdo a gente discute muito texto, né? Faz planos de aulas pra
pensar o que pode aparecer... Mas que nem a gente teve naquele
minicurso do [nome do evento], foi a primeira vez, sabe? Assim... de
realmente saber das coisas e o que é a Educacao Sexual propriamente
dita. Acho que o curso é bem marco pra mim, pra falar a verdade. Nos
estagios, tanto no 1, quanto no 2, quanto no 3, nenhum grupo nunca
abordou isso... a Educacdo Sexual... dos que eu participei.”

Gabriel.29 (Entrevista): “Acho que na graduacdo... porque... acho que
faltam muitos temas, né, que a gente nédo estuda direito, entdo... género e
sexualidade a gente quase ndo aborda. Por exemplo, meio ambiente, a
gente ndo ter uma disciplina sobre meio ambiente é tipo... ridiculo também,
né. Entdo muitas partes da Biologia a gente num... ndo aprende. Entédo
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acho que isso conta bastante também, pra... ndo aprende, ndo, né, nao
tem uma disciplina que possa guiar a gente, assim. Entdo, por exemplo,
um tema tdo importante quanto sexualidade ter uma disciplina de dois
créditos so, ne”

Flavia, apesar de ainda estar cursando a Licenciatura, também enfatiza a
auséncia da discussao durante o curso e, assim como o licenciando Eduardo,
menciona um minicurso ocorrido na Universidade como fator determinante em

relacdo ao que conhece sobre ES.

Flavia.19 (CoRe): “Também acredito que é uma questdo de falta de
conhecimento e instru¢cdes do profissional, pois 0 que sei sobre este
assunto € por ter participado de um minicurso sobre, e em nenhum
momento até agora na minha graduacao, nao tive nenhuma disciplina
ou aula sobre o assunto, e acredito que seja a realidade de outras
instituicoes também, o que é uma pena, pois esse assunto vem a tona
principalmente nas aulas de biologia/ciéncias.”

Flavia.35 (Entrevista): “Eu acho que... meu conhecimento sobre Educacao
Sexual se baseia... € basicamente antes do minicurso e depois do
minicurso. Antes do minicurso eu ndo tinha no¢do nenhuma... nenhuma.
Assim, eu ja sabia que Educacdo Sexual realmente ndo era aquela coisa
gue as pessoas acham, que é ensinar o aluno a fazer sexo, coisas do tipo,
né? Mas assim, acreditava que era mais a parte biologica, explicando os
sistemas, né, era isso.”

As lacunas na formacéao foram trazidas nas falas dos docentes também com a

sugestao de melhorias e proposigoes.

Alice.31 (Entrevista): “Mas acho que ter umas bases maiores acho que
ia deixar a gente um pouco mais tranquilo em relacdo a algumas
coisas, né? Como falar, como abordar o assunto, né? Porque é
complicado. Tem muita coisa polémica dentro de reprodutor também, né?
Muita coisa assim, muito assunto muito polémico.”

Caique.31 (Entrevista): “Talvez a matéria de Politicas Publicas [...] me faga
pensar que... pode-se criar politicas publicas que fomentem o ensino desse
assunto em sala de aula, mas € uma questdo de vontade politica, né? Acho
gue ndo... ndo vai ser com o governo que nds temos agora que isso vai
acontecer, muito pelo contrario, né... mas... é possivel que sejam criadas
politicas publicas pra... pra fomentar, né, pra permitir que os professores se
sintam mais seguros de trabalhar esse assunto em sala de aula. Eu acho
gue grande parte do medo que a gente tem vem dessa incerteza juridica,
né, se a gente ta doutrinando ou néo, se a gente t4 trabalhando um assunto
gue pode ou ndo pode ser trabalhado. Acho que se tivesse um acordo
nacional assim de potencializar esse tema, né? Que nao seja uma
forma puramente biolégica...”

Eduardo.30 (Entrevista): “eu acho que seria muito “da hora” ter uma
disciplina de ES mesmo, eu acho que é necessario. Tipo... [...] Mas
seria muito legal uma disciplina de Educacdo Sexual... E abordar tudo
gue aquela moca [do minicurso] abordou, tipo em 6 meses seria fantastico,
sabe, assim? [...] Acho que é um tema muito importante, muito recorrente...

e que a gente nao tem preparo. Eu acho que além da disciplina eu acho
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que pode ter incentivos também, por exemplo, dos professores de
estagio, sabe? Tipo, ndo deixar tao aberto. Eu sei que é dificil porque
ser estagio e a escola nao permite tanto, né? Assim, eu acho que
poderia barrar muito facil, mas ter esse incentivo dos professores do
estagio, também... Sempre aparece né, tipo, ai, eu trabalhei, sei 14, com
zoologia. Ninguém vai ter muito problema em trabalhar zoologia em sala de
aula, sabe? Todo mundo vai ter uma pratica bem parecida, assim, as vezes
levar o bichinho, tal, mostrar, legal, ver o que aconteceu... “

Eduardo.32 (Entrevista): “Eu acho que seria muito importante ter uma
matéria também, tipo um bloco especifico pra falar de IST, né, que eu
ndo tive. Que nem, sobre o HIV, a gente aprende em genética, por
exemplo, em micro e genética, o que é transcriptase reversa, essas coisas
tudo, entendeu? Como funciona a infec¢do. Micro também, entéo, entra ai
também. Mas tipo, sifilis, gonorreia, outras infeccdes assim, eu acho que eu
ndo tenho tanta propriedade pra falar. Eu acho que do HIV eu tenho um
pouco mais, também pelo contexto historico que o HIV apareceu, né, tipo,
guando teve aquele “boom” la nos anos 80, 70, 80... por atingir muito a
comunidade, assim. Entéo, tipo, isso foi uma coisa que eu fui muito atras,
porque eu sei que é uma coisa que... eu enfrento preconceitos acerca
disso, entende? Entdo, eu tive que estudar sobre para conversar com as
outras pessoas. Mas do restante assim, que nem HPV que agora também ta
um... HPV eu tive um pouquinho também em micro. Micro deu bastante ... 0
pessoal da micro falou bastante de IST, s6 que... que nem, o professor que
me deu virus, ele meteu o louco assim, sabe? Ele tava dando uns negécio
muito assim, absurdo de profundo e ninguém absorveu nada basicamente,
né, a gente sabe o basico, assim, pela vida, eu acho. Mas tive sim, mas eu
acho que poderia ser mais... tipo , mais escancarado, sabe, assim? Tipo,

“essa matéria é para isso”.

Flavia.41 (Entrevista): “Eu acho que poderia ter uma matéria s6 sobre
género, assim, que ia ser muito bom. Porque assim, eu acho que é
importante, no aspecto biolégico a gente nunca trabalhou isso, né? Nao é
nem a questao social, coisas do tipo... o biolégico mesmo, a gente nao
tem isso. A primeira vez que eu ouvi a palavra ‘intersexo’ foi no minicurso,
sabe? Que que € isso?”

Gabriel.30 (Entrevista): “Por exemplo, na Fisio Humana, poderia na parte de
sistema reprodutor, dar um enfoque a essa... nessa parte, né, de Educacao
Sexual, que... a professora até faz uma parte legal, né, na questdo de
anticoncepcional, ou de... é, métodos contraceptivos, mas acho que falta
um... seria bem legal, né, aplicar na prépria Fisio, tentar levar essa parte de
Educacgédo Sexual um pouco mais... ndo sO saber qual € o ciclo menstrual,
como que produz espermatozoides, sabe, € muito mais importante do que
isso, né. Porque seria legal, até uma oportunidade da gente mesmo, né,
ter uma aula sobre Educacdo Sexual, porque a gente mesmo hao tem,
mesmo que todo mundo seja adulto, é super importante, né”

Considerando a fala “Mas assim, a gente vai aprender fazendo também.”
(Alice.30, Entrevista), podemos destaca-la, pois traz a questdo da experiéncia
profissional como um aspecto da formacgao, além de nos lembrar que a formacao
docente ndo se limita a formacao inicial, mas sim que acontece continuamente ao

longo da carreira.
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Esta categoria aborda, portanto, caréncias existentes na formacéao inicial, na
formacéao dos professores que formam professores, além de sugestées de melhorias
nesses aspectos da formacdo. Sendo assim, faz-se necessario pensar a formacéo
com foco na atuacdo do professor, pois embora o curriculo de formacéao tenha sido
reestruturado e apresentado melhorias no que refere-se a ES, percebeu-se, pelas
falas dos professores investigados, a existéncia de lacunas nesta formacéo. Além
disso, as diferentes formacdes podem levar a atuacdo com o tema de formas
distintas. Como foi verificado no preenchimento do CoRe, os professores que
tiveram mais experiéncias em relacdo a ES foram capazes de propor temas mais
amplos para a atuacao com a tematica.

A categoria C1 dialoga mais fortemente com o PCK no que refere-se ao seu
ambito pessoal, ou seja, o pPCK, pois cada um deles, como foi visto, pode vivenciar
diferentes experiéncias anteriormente a formacgao inicial, dela, concomitantemente a
ela, mas também apoOs esta formacdo. Ou seja, as experiéncias vividas pelos
professores e seus conhecimentos sdo aspectos muito individuais, embora
apresentem muitos pontos em comum em sua formacao inicial, o que contribui para
reforcar o PCK coletivo (cPCK).

A categoria C2 foi intitulada “Objetivos de ensino e avaliacdo” e construida
a partir de unidades de sentido em que o professor apresenta 0s objetivos e/ou a
importancia do ensino de determinado tdpico por ele levantado e os modos como
avalia os alunos. Esses aspectos foram alocados em uma mesma categoria pois
entendemos que 0s objetivos e 0 modo de avaliacdo devem estar em constante
comunicacao e, uma vez que definidos os objetivos, espera-se que o docente tenha
em mente a forma que avaliara seus alunos acerca do conteudo, a fim de verificar se
os resultados dos alunos atingem os objetivos tracados inicialmente.

Nessa categoria tivemos 45 unidades de sentido (considerando as entrevistas
e 0 CoRe), sendo que algumas delas estao também incluidas em outras categorias.
Na maior parte (36) das unidades de sentido dessa categoria, 0s professores
demonstraram quais eram 0s seus propositos sobre o ensino de determinado topico.
Das 36 unidades de sentido presentes nessa categoria que estdo mais associadas
aos objetivos, 31 delas foram retiradas das respostas obtidas no CoRe, tendo em

vista as duas primeiras questbes da ferramenta: 1) O que vocé pretende que 0s
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alunos aprendam sobre essa ideia? e 2) Por que é importante para os alunos
aprenderem essa ideia?

E possivel perceber que, para um conjunto de unidades, os objetivos de
ensino se relacionam a presenca do carater mais conteudista de alguns conceitos
gue existem dentro da ES. Essa parte esta mais relacionada a uma abordagem
bioldgica, nas quais o professor espera que o aluno compreenda o funcionamento
do organismo enquanto ser vivo, sua fisiologia, a questdo da reproducédo e das
infeccbes. Esse conteudo especifico ja era esperado, considerando-se a formacéao
dos professores investigados e também o carater biologico que recebe atencéo
guase que exclusiva na Educacéo Basica e nos livros didaticos no que refere-se a

sexualidade. Como exemplos destacam-se as unidades:

Alice.13 (CoRe): “Compreender as variacdes hormonais, fisiolégicas do
Utero e a relagdo com gravidez.”

Bruno.09 (CoRe): “Os métodos de contaminagdo, as diferentes doencas e
seus agentes causadores.”

Douglas.08 (CoRe): “Que aprendam quais sdo os métodos contraceptivos
disponiveis, como atuam no organismo, vantagens, desvantagens e
importancia da utiliza¢éo.”

Flavia.01 (CoRe): “Orgaos externos e internos que fazem parte do sistema
reprodutor feminino e masculino, as localizacBes anatdmicas, funcbes e
fisiologia.”

Gabriel.15 (CoRe): “Mostrar quais sado as principais ISTs que ocorrem no
Brasil, quais sédo seus sintomas e principalmente como evita-las.”

Porém, outros aspectos além dos biolégicos foram mencionados como
objetivos de ensino:

Eduardo.01 (CoRe): “Todos os 6rgaos e partes relacionados ao sistema
genital, feminino e masculino, fazendo entender estas partes como
intimas e ndo voltadas apenas para reproducao. Aspectos fisioldgicos
sobre ovulacao, menstruacao e fecundacao.”

Bruno.01 (CoRe): “Que existem diferencas entre os trés termos [género,
sexualidade, sexo biologico] [...] Que entendam o quao socialmente
construidos estes termos sao e como influenciam nossa vida.”

Caique.09 (CoRe): “Perceber que ha individuos que nascem com corpos
com os quais se identificam, mas outros, ndo tém a mesma relacao entre
aquilo que Ihes foi designado pela biologia e a forma como seu lado
cognitivo se vé. Nesse sentido é importante ressaltar a naturalidade de
ambos o0s casos, ressaltando a importancia do poder publico facilitar a
transgenerizagdo pelo sistema Unico de salde e prestar todo tipo de
assisténcia.”
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Flavia.14 (CoRe): “Empoderamento das meninas, responsabilidade
paternal, sexo com consentimento.”

Gabriel.08 (CoRe): “A compreensdo de que existem diversas orientacbes
sexuais e identidade de género, sendo dever de todos respeitar,
independentemente de credo ou religido. Buscar também uma
desconstrucdo da heteronormatividade, que enraiza a LGBTfobia em
NosSSsoS pensamentos.”

Com essas unidades de sentido, percebe-se que existe uma preocupacao
dos professores em tratar outras questdes que vao além da Biologia e também da
sua formacdo. Mas, nem todos os professores levantaram essa questdao no
preenchimento do CoRe. A professora Alice e o professor Douglas restringiram-se
aos conteudos biolégicos no preenchimento do CoRe, o que provavelmente se deve
ao fato de que Alice e Douglas nao tiveram em sua formacéao inicial disciplinas e/ou
outros momentos de formacao em que aspectos sociais (por exemplo) da Educacéao
Sexual foram abordados.

Em contrapartida, os professores Bruno e Caique e os licenciandos Eduardo,
Flavia e Gabriel trouxeram outros contetdos especificos, que vao além dos aspectos
biolégicos, o que pode estar relacionado ao fato de que Bruno e Eduardo tiveram ao
menos uma disciplina eletiva® durante a sua formacao na Licenciatura em que foram
trabalhadas questbes de género e sexualidade, nas quais também se discute a
legislacdo acerca da abordagem do tema em sala de aula. No caso do professor
Caique, participou de um curso voltado para isso quando ingressou como professor
do ensino publico.

E importante citar que embora o professor Bruno tenha abarcado tais
guestdes no preenchimento do CoRe, existe um entrave em trabalha-las
efetivamente, pois até o momento da entrevista com este professor ndo havia
abertura e espaco para trabalhar isso no curso pré-vestibulinho. Portanto ele
realizou o preenchimento conforme ele faria se tivesse oportunidade.

Em relacdo a estas questdes, foi interessante observar que, embora ainda
ndo tenham tido contato com o assunto no curso, Flavia e Gabriel também

elencaram outras questdes além da Biologia. No caso de Flavia, ela menciona

9 Uma disciplina eletiva na Instituicdo em questéo representa uma disciplina nao
obrigatdria, porém esta presente dentre algumas opg¢des de créditos que devem obrigatoriamente ser
cumpridos.



130

situacOes pessoais e também um minicurso especifico para o assunto, assim como
Eduardo. J4 Gabriel, estd em uma situacdo similar a dos professores Alice e
Douglas, uma vez que até o momento ndo teve nenhuma formacdo especifica e
mais direcionada, porém demonstrou ter em mente estas outras questdes que
abarcam a sexualidade. Sendo assim, fica evidente que a formacéo inicial € um
importante componente e meio de formac&o, mas néo o seu fim.

Outro aspecto interessante que apareceu nesta categoria, foi a questao de
que os professores mencionam o interesse dos alunos em prestarem provas de
vestibulinho (para entrada no Ensino Médio) e vestibulares (para ingresso na
Universidade), o que acaba por direcionar os objetivos de ensino para esse sentido,
ao menos nos casos dos professores Bruno e Caique. Os professores relatam
trabalhar determinados contetdos pensando na necessidade dos alunos sobre tais
conteudos para que tenham um bom desempenho nas provas. Assim sendo, faz
parte dos objetivos de ensino desses professores trabalhar conteddos que serdo
cobrados em avalia¢cBes, o que nao significa que acreditem que tais conteldos sdo

de fato mais relevantes, como demonstrado nas unidades a seguir:

Bruno.10 (CoRe): “Como dou aula em cursinho, primeiro que eles entendam
para irem bem nas provas. Mas também possam se proteger e nao
ficarem vulneraveis em um momento das suas vidas que os hormoénios
estdo aflorados e o sexo é "natural".”

Caique.02 (CoRe): “O fato de lecionar para estudantes do Ensino
Fundamental Il me faz querer ajuda-los a serem aprovados nas provas de
admissao dos vestibulinhos, para estudarem em escolas técnicas ao final do
9° Ano. Creio que todos esses contelddos mencionados facam parte da
ementa de cada escola técnica assim como das universidades que podem
tentar ingressar mais futuramente. Além disso, discutir esses assuntos de
uma forma mais organizada e estruturada me faz crer que eles possam
visualizar a questdo da educacdo sexual como algo menos nublado e
aberto a questionamentos.”

Obtivemos 18 unidades de sentido mais relacionadas aos modos de
avaliacdo e pudemos estabelecer conexfes com o0s objetivos de ensino. Esse
namero menor, se comparado aos objetivos de ensino, se deve ao fato de que os
professores utilizam do mesmo modo de avaliagdo para diferentes conteudos e

objetivos especificos, sendo predominante a avaliagao escrita:

Alice.28 (CoRe): “Cobro uma atividade em forma de tabela preenchida em
sala durante a aula, exercicios em sala e avaliacao escrita”

Bruno.22 (CoRe): “Expresséo dos alunos em sala, perguntas ao longo da
aula e exercicios.”
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Caique.08 (CoRe): “A interacdo com eles durante a aula € bem importante,
porque me faz ver se o assunto ta tendo qualquer relacdo com o cotidiano
deles ou ndo. A avaliacdo desse conteudo esse ano foi por meio de uma
prova escrita optativa com questdes de vestibulinhos (ETECs') e também
da montagem de uma apresentacédo de slides em grupos no google docs
sobre Infecgbes Sexualmente Transmissiveis. No entanto, acabei néo
retornando nos assuntos que eles demonstraram ndo compreenderem
através da prova optativa, o que foi um erro.”

Douglas.07 (CoRe): “Ap6s as aulas expositivas costumo deixar algumas
listas de perguntas sobre os principais topicos abordados, orientando e
sanando as dlvidas que surgem durante a resolucdo; aplicacdo de
avaliacao com questdes objetivas e dissertativas; analise do interesse e
participacéo dos estudantes durante as explicagdes.”

A professora Alice aplica prova escrita para todos os conteudos especificos
gue elencou no preenchimento do CoRe. No caso do professor Bruno, ele faz
exercicios em sala pois trabalha em curso pré-vestibulinho e as provas que aplica
sdo simulados preparatérios para as avaliacdes de ingresso. O professor Caique
aplica prova escrita somente no que refere-se aos conteudos mais biolégicos. O
professor Douglas elencou os mesmos modos de avaliacdo para os trés conteudos
especificos por ele trazidos.

Em relacdo ao licenciando Eduardo, considero interessante destacar a

seguinte unidade de sentido:

E.08 (CoRe): “Uma avaliagdo tedrica pode cobrir alguns conceitos
especificos, mas nao se pode resumir o conhecimento adquirido a uma
prova. Pode-se perceber as perguntas dos alunos, os exercicios resolvidos
e 0s esquemas apresentados pelos estudantes. “

Esta unidade de sentido, juntamente com o0s outros métodos de avaliacao
propostos pelo licenciando Eduardo, demonstram um anseio por fugir ao método
“tradicional” de avaliacdo escrita. Os demais professores que encontram-se na
Licenciatura (Flavia e Gabriel), apresentaram um movimento semelhante, uma vez
que, para todos os conceitos que elencaram no CoRe, apontaram somente modos

de avaliacdo que sao diferentes da prova escrita.

E.14 (CoRe): “Gosto da ideia de apresentacdes de seminarios, uma vez que
existem diversas ISTs que podem ser abordadas, fichamentos sobre os
outros seminarios e perceber as davidas dos alunos.”

E.22 (CoRe): “Observar as perguntas, principalmente aquelas que
remontam algum preconceito existente. Trabalhos em grupos para
pesquisas pode ser também uma opcéo. “

10 Escolas Técnicas Estaduais.
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F.15 (CoRe): “Atividades com reflexées, situagcdes hipotéticas, que
colocassem o aluno em situagcdes para pensarem e agirem sobre os
assuntos.”

G.14 (CoRe): “Nao acho caiba ao tema uma avaliacdo escrita, uma vez
gue ndo se mede o respeito através de um questionario. Assim como no
primeiro assunto, aplicaria um debate para analisar o que os alunos pensam
acerca do tema, estimulando ideias que respeitem a diversidade e tentando
desconstruir as que vao contra isso.”

G.20 (CoRe): “Aproveitando que o tema possui muitos dados quantitativos,
a elaboracdo de graficos poderia ajudar na visualizacdo da proporcao
de pessoas afetadas no Brasil pelas ISTs. Essa constru¢cdo também
auxiliaria no desenvolvimento de habilidades matematicas, algo que € bem
precario na escola. “

A observacdo desta semelhanca entre os professores na fase final da
Licenciatura nos faz questionar se esta havendo um movimento de mudanga de
pensamento acerca dos modos de avaliacdo e sua eficacia. Também nos leva a
refletir sobre os métodos utilizados pelos professores atuantes ha mais tempo: quais
fatores efetivamente estdo envolvidos em seus métodos de avaliagdo?

E importante lembrar que Alice e Douglas trouxeram conhecimentos
estritamente bioldégicos em seus conteudos especificos que sao trabalhados nas
aulas e ambos aplicam prova escrita para esses conteudos. De forma semelhante,
os professores Bruno e Caique aplicam exercicios e prova escrita na parte que cabe
aos conteudos bioldgicos, porém também trazem conceitos dos ambitos social e
psicolégico. Estes ultimos sdo avaliados de outras maneiras (ou ndo sdo, como no

caso do professor Bruno), conforme verificamos nas seguintes unidades de sentido:

Bruno.08 (CoRe): “Como néo consigo falar sobre tais temas diretamente,
ndo consigo avaliar.”

Caique.15 (CoRe): “Apliquei um trabalho do tipo Estudo de Caso no qual
os estudantes tinham que discutir quais seriam as atitudes desejaveis e
indesejaveis a serem tomadas numa ocasido em que, ap0sS uma conversa
entre amigos numa sala de aula, um professor intervém. Os estudantes
conversavam sobre um colega ndo presente na sala que aparentava ter
preferéncias homossexuais/expressdo transsexual, e enquanto alguns
defendiam o colega, outros o ridicularizavam. Pedi aos estudantes que
discutissem o caso entre si e propusessem falas problematicas e
diplomaticas que um docente ou outro colega pudesse ter ao
presenciar a cena. Essa foi a estratégia avaliativa desse contetdo.”

Analisando tais unidades de sentido, podemos perceber que quando temos

objetivos associados a conteudos mais voltados para o lado da fisiologia humana, os
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professores apresentam a tendéncia a avaliar os alunos através de provas escritas.
Quando se tem objetivos associados a outros conteudos que nao estao relacionados
a biologia, mas sim a questdes mais amplas, sociais, culturais e psicoldgicas,
verificaram-se modos de avaliagao diferenciados da prova escrita tradicional, como
por exemplo trabalhos em grupos envolvendo estudos de caso, que se aproximam
da realidade do aluno.

Além disso, pode-se estabelecer uma relacdo com o que foi mencionado
anteriormente acerca da educacdo nao formal, uma vez que aqueles professores
vivenciaram oportunidades de atividades n&do formais ao longo de sua formagao sao
0S mesmos que propuseram e propdem modos de avaliacdo diferenciados,
dialogando com a ndo obrigatoriedade de avaliacdo no contexto nao formal. Mais
ainda, os professores que tiveram mais contato com a ES, seja em cursos ou
participando de coletivos, e que adotam uma postura de trabalhar a partir de uma
perspectiva emancipatoria, foram os mesmos que pensaram modos de avaliacdo
diferentes da prova escrita tradicional. Em suas falas, foi possivel perceber que os
professores reconhecem que muitos aspectos da ES ndo sdo passiveis de avaliar o
aprendizado através de prova escrita, mas sim situacdes que possibilitam a reflexao
por parte do educando (tais como os estudos de caso, debates, producao textual,
entre outras).

Portanto, nesta categoria foram trazidas unidades de sentido relacionadas
aos objetivos e aos modos de avaliagdo adotados pelos professores em suas
praticas. Considerando o professor Bruno e os licenciandos Flavia e Gabriel, é
importante destacar que suas falas referem-se ao que aplicariam caso tivessem a
oportunidade, tendo em vista seu contexto atual de atuacao (curso pré-vestibulinho
no caso do Bruno e PIBID no caso da Flavia e do Gabriel).

Sobre a ligacdo da categoria C2 ao PCK, esta categoria estd mais
relacionada ao PCK “em acado” (ePCK), uma vez que pensar objetivos e avaliacédo
envolve o planejamento e a reflexdo por parte do professor. Mais do que isso, € na
pratica que o professor pode repensar este planejamento, através da avaliacdo e
analisando se foi possivel atingir ou ndo os objetivos propostos inicialmente no
ensino de determinada ideia.

A categoria C3, denominada “Limitagées no ensino” traz trechos em que 0s
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professores levantam problemas no ensino de determinados conteudos, por motivos
diversos. Nessa categoria foram agrupadas 58 unidades de sentido, sendo que
varias delas também estdo presentes na categoria que refere-se aos conhecimentos
dos alunos. Isso se deve ao fato de que os professores trouxeram, no
preenchimento do CoRe, as concepcdes e preconceitos dos alunos como entraves
e/ou limitacBes para o ensino, uma vez que quando temos a discriminacao (sexual e
de género, por exemplo) ja estabelecida e enraizada, é mais dificil reverté-la. Tais
guestdes dificultam também o trabalho em sala de aula, por tratar-se de um espaco
educativo que nao esta a parte da sociedade, bem como da reproducdo de
discursos discriminatérios, ainda que em tom de “brincadeira”. Assim, é importante
destacar que essa ndo € uma questao apenas dos alunos, mas sim uma questao
naturalizada em nossa sociedade como um todo. Nesse sentido, tivemos algumas
unidades de sentido representativas:

Alice.04 (CoRe): “Sempre surgem brincadeiras de mau gosto”

Bruno.04 (CoRe): “Preconceitos trazidos pelos alunos e seus pais ou
responsaveis.”

Caique.13 (CoRe): “Os alunos ja tém pré-concepcdes ou por verem muita
coisa sobre isso na tv ou por terem algum parente com identidade de
género/orientacdo sexual diferente na familia, e isso gera algum tipo de
conflito que eles acabam trazendo pra sala de aula. Me afeta também o
fato de ser hetero e cis, e ter que pensar duas vezes na forma de abordar
um assunto que néo tenho propriedade pra falar.”

Douglas.04 (CoRe): “Tempo reduzido na aulas de biologia, pois sdo apenas
duas aulas semanais; Conhecimentos prévios equivocados; Acharem
gque o contagio nao ird acontecer com eles.”

Eduardo.18 (CoRe): “Pode existir preconceitos ligados a este tema.
Todos os métodos contraceptivos ndo sao de tanto facil acesso para que se
possa mostrar aos alunos. Talvez a facilidade de se obter determinado
método contraceptivo tenha um sentido recorrente no contexto social
vigente.”

Flavia.13 (CoRe): “Muita influéncia, ja que pode ter muitos conceitos
precipitados ou erroneos, assim baseando no que eles pensam e sabem,
pode se contruir uma aula mais perto da realidade deles e talvez descontruir
alguns esteredtipos e pré-conceitos.”
Outra questao que se relaciona com os conhecimentos dos alunos é de que
eles tém facil acesso a informacao e, em geral, ndo sabem filtrar os contetdos que
chegam até eles, seja através da TV, da internet, de seus amigos ou mesmo da

familia, além das crencas religiosas. Por esses motivos também podem acabar
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reproduzindo ideias equivocadas sobre a ES, tida no senso comum como sendo
“ensinar a ter relacdo sexual”, sendo que, como vimos, € muito mais amplo do que

essa ideia simplista nos traz.

Bruno.19 (CoRe): “As diferentes religiosidades. Que é uma aula que
incentiva a pratica sexual. Preconceitos trazidos pelos alunos que acham ja
saber "tudo” sobre o assunto.”

Gabriel.11 (CoRe): “Infelizmente ainda ha muito preconceito e esteriétipos
relacionados a comunidade LGBT e isso pode atrapalhar a dinamica da
aula. Além disso ha a questao religiosa, que é algo muito delicado, onde
muitos alunos que tém pais religiosos carregam 0s preceitos passados
pelos mesmos e pelas institui¢cdes. “

Além disso, os trechos acima destacados mostram outras questbes que
limitam o ensino que estdo mais relacionadas ao contexto familiar dos alunos, pois
envolvem as diferentes crencas religiosas, estereétipos estabelecidos, aspectos
esses que os professores relacionaram as familias e que dificultam o trabalho de

educacado sexual em sala de aula.

Alice.25 (CoRe): “Na verdade, o que influencia nessa aula é o que os alunos
podem levar aos pais. Alguns pais ndo aceitam bem a ideia de serem
apresentados os métodos. Entdo eu procuro tomar bastante cuidado no
gue pode refletir dentro da casa deles.”

Bruno.12 (CoRe): “As concepcodes de que se esta incentivando a pratica
ja comum de sexo na adolescéncia e a religiosidade dos alunos e familia.”

Caique.33 (Entrevista): “A Unica barreira que me botaram era que eu queria
botar as camisinhas no banheiro pra quem quisesse pegar, ai eles
falaram “nao, nao vai botar porque senao as familias vao encher o
saco, tal”, ai eu falei “beleza, mas na minha aula eu vou dar”. Ai depois no
final da aula, até uns meninos chegavam assim “6 professor, professor, cé
ndo tem mais camisinha pra dar pra gente ndo?”, tipo assim, fora dos olhos
do pessoal eles vieram pedir.”

Flavia.59 (Entrevista): “Comentei com vocé que ‘engravida quem quer’ e
quem falou isso foi a prépria professora, sabe? Entdo, assim, eu vejo
gue... muita gente pensa isso, até meus pais, assim, sabe, os adultos. Ah
‘engravida atualmente quem quer, porque assim, camisinha tem no posto,
anticoncepcional tem a rodo, que ndo sei que’, né? Entdo assim, eu acho
gue ela ja vé de uma forma que a pessoa quis engravidar, né? Teve um
caso de uma menina que engravidou, né, no terceiro e assim, nossa
senhora, foi um rebulico, assim, sabe, as professoras julgando um
monte assim, sabe?"

Gabriel.03 (CoRe): “Assim como qualquer tema ligado ao sexo, existe todo
um tabu acerca do assunto. Muitas vezes os pais dos alunos nao
concordam com a educacao sexual pois imaginam que estamos
ensinando seus filhos a transarem. Além disso, considero um tema dificil de
ser tratado em sala devido a prépria imaturidade dos alunos, que pode
dificultar o andamento da aula e discussdes pertinentes. “
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Isso apareceu como preocupagdo aos professores, mas mais claramente em
Alice. “Tenho muito medo de pai, na verdade [...] Tenho muito medo de acontecer
alguma coisa, assim” (Entrevista, Alice.48). Esse fato pareceu mais evidente nesse
caso devido ao desconhecimento, por parte de Alice, por exemplo, acerca das bases
legais para tratar da sexualidade em sala de aula. Apesar do sentimento de medo
vivenciado pela professora, € necessario reforcar o que ja foi debatido anteriormente
acerca dos documentos que respaldam o professor para que este trabalho seja
realizado em sala de aula. Evidentemente devemos adotar um posicionamento de
respeito e acolhimento em relacéo as angustias e medos que o0s professores trazem
consigo, mas é muito importante trazer para discussao com esses profissionais 0s
documentos oficiais existentes, para que tenham maior seguranca e clareza a
respeito das possibilidades de trabalho com a tematica e para que saibam que tais
documentos os protegem caso sofram algum tipo de represalia.

Outro aspecto que foi trazido pelos professores foi a falta de tempo, devido a
existéncia de um cronograma com numero de aulas limitado para trabalhar o

assunto com mais calma.

Alice.26 (CoRe) “Necessario ser uma aula dupla pelo menos para poder
mostrar os métodos contraceptivos.”

Douglas.11 (CoRe) “Tempo reduzido nas aulas de biologia, pois sao
apenas duas aulas semanais [...]"

Eduardo.34 (Entrevista): “Entao, o problema da escola é que é apostilado,
né, eu tenho um cronograma bem rigido, assim, por assim dizer. Tenho
prova todo més e... € muito dificil eu conseguir abordar coisas fora do
conteudo...o oitavo ano fala de sexo, assim, como se fosse futebol, sabe?
As vezes eu tento pegar alguma coisinha assim, pra... mas ndo tenho
tempo.”

E importante enfatizar esse fato, pois uma educacio sexual ideal ocorreria ao
longo das séries escolares e ndo isoladamente durante um periodo de aulas. Porém,
percebe-se que até mesmo a presenca de um periodo de aulas para tratar deste
campo se mostra bastante limitado, devido a importancia dada a outros conteddos
nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.

As limitacbes no ensino, trazidas na categoria C3, dialogam com o ePCK
(“PCK em acédo”), uma vez que estao muito relacionadas as praticas em sala de aula
e as dificuldades encontradas pelos professores nessas praticas. O conhecimento

dos alunos, as familias dos alunos e a falta de tempo para trabalhar o assunto sao
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aspectos que emergem da pratica, que interferem no planejamento, no ensino e na
reflexdo por parte do professor.

A categoria C4 foi nhomeada como “Conhecimentos do curriculo e do
conteudo e estratégias de ensino”. Nesta categoria agrupamos algumas poucas
unidades de sentido em que os professores demonstraram seus conhecimentos
acerca dos documentos em geral que regem o curriculo e, portanto, o que deve ser

trabalhado na Educacédo Basica.

Alice.41 (Entrevista): “Mas se for ver no curriculo t& no [Ensino] Médio isso
dai. Esse assunto de género... [na parte de Filosofia] Biologia ele fala, no
comeco ele fala de sexualidade, ele fala de que que é sexualidade, que nao
€ sO, né, a... sexo em si. [...] Ai ele mesmo fala que néo vai falar sobre...
isso... género, discutir género... discutir outras coisas, que la vai ser sexo
bioldgico”

Alice.42 (Entrevista): “ndo acompanho os PCN”

Caique.32 (Entrevista): “no oitavo ano a gente tem um tépico la que fala
sobre... no oitavo ano tem um tépico la que fala assim “discutir as
multiplas dimensdes da sexualidade humana nos seus aspectos
emocional, social e bioldgico”... € um negdécio assim, bem aberto, que
nado ta de acordo com o0 que 0 nosso presidente gostaria que fosse, assim,
até porque foi uma base aprovada na época do Temer... poderia ser muito
mais rica... esse topico, tiraram de propdésito o termo “género”, né, na
segunda versdo da Base tinha o termo “género” explicito ali, agora ndo tem,
mas como ele ta tao aberto, tdo vago, cé pode trabalhar se cé quiser. Entéao,
assim, eu acho que dos méritos que a BNCC tem, a abertura desse topico é
um deles, porque ela permite trabalhar esse assunto dependendo da
vontade do professor, assim. [...] pela forma que ta escrito la, vocé pode
trabalhar o que cé quiser. Ele te da essa liberdade. E... se vocé for olhar
PCN, DCN, temas transversais, qualquer orientacdo curricular traz a
educacao sexual, desde a LDB, até onde eu me lembre, assim. Entdo a
gente tem o arcabouco juridico pra gente trabalhar, a gente s6 nao
trabalha porque a gente morre de ser punido por isso, né? Achar que a
gente ta estimulando as criangas, tal.”

Douglas.29 (Entrevista): "No curriculo ele € muito raso, digamos assim,
entdo ele trabalha com competéncias e habilidades, né, entdo por exemplo,
“habilidade de identificar as partes do sistema genital feminino”, “habilidade
de compreender as vantagens e desvantagens de cada método
contraceptivo”... entdo € assim que o curriculo traz pra gente...
competéncias e habilidades... “identificar as principais ISTs e como preveni-
las, como tratad-las, os sintomas”, essa seria uma competéncia, por
exemplo.”

Douglas.31 (Entrevista): “Primeiro porque a gente tem que seguir o
curriculo, né, e isso nao esta no curriculo. Por exemplo, se a supervisora
diz tanto que é algo que eu nem coloco no meu diario de classe, que a
gente tem que colocar 14 o que € dado. Eu nem escrevo isso... porque isso
se a supervisora olha isso... ela pode achar ruim e complicar pro meu
lado, né, “ah, porque vocé ta ensinando algo que ndo estd no
curriculo...””



138

Eduardo.47 (Entrevista): “Eu lembro que entra como tema transversal, né,
entdo portanto deveria ser abordado de forma interdisciplinar. [...] Eu acho
que tem.”

Flavia.52 (Entrevista): “Eu tava vendo... com alguém... acho que... ndo
lembro com quem que eu tava conversando... eu acho que ta aparecendo
mais, sé que eu ndo sei como aparece... Eu acho que ta... eu acho que...
teve uma reformulagéo, né? Eu acho que ta aparecendo, s6 que assim, eu
acredito que com o governo atual, assim, nao sei ndo. Nao boto fé nao.”

Gabriel.42 (Entrevista): “Na parte da BNCC... é que a BNCC nova ta muito
confusa, né... eu num... mas eu... mais pela parte da... na questdo entao
do que que foi abordado na escola durante a minha estadia no PIBID,
entdo... eu vi que abordava, entdo, salde né, no primeiro ano... entdo que
era... esses temas entdo eram os mais abordados, assim, né... e os mais
necessarios, talvez."

Os professores Alice e Douglas demonstraram desconhecer ou nao terem se
atualizado acerca do que os documentos curriculares da Educacéo Basica preveem
para o ensino. Essa questdo ndo é uma surpresa diante da formacao que tiveram,
visto que terminaram a Licenciatura em um momento em que ndo havia uma
disciplina sobre género e sexualidade e as questdes sobre os documentos
curriculares que regem o tema nao foram debatidas. Outras questdes que podem
estar envolvidas nesta “desatualizacdo” ndo foram questionadas no momento da
entrevista, visando ndo demonstrar qualquer tipo de julgamento em relacdo as
respostas dadas pelos professores, porém, reconhecemos que esta questdo poderia
ter sido melhor investigada.

Ao contrario do observado nos casos de Alice e Douglas, o professor Bruno,
gue terminou a graduacdo mais recentemente, teve ao menos uma disciplina de
género e sexualidade. O professor Caique também, porém apdés a formacao inicial,
em um curso oferecido pela prefeitura no inicio de sua carreira no ensino publico.
Assim, os professores Bruno e Caique parecem mais atualizados sobre isso. Em
relacdo aos professores que encontram-se na Licenciatura, principalmente Flavia e
Gabriel, também demonstraram pouco conhecimento sobre o curriculo escolar e os
documentos que o regem.

Em relagdo ao conhecimento do conteudo e as estratégias de ensino, foi
percebida uma relacdo entre estes dois aspectos na fala dos professores, pois o
conhecimento do conteddo que possuem parece refletir nas estratégias de ensino
que utilizam. Porém, as unidades de sentido mais voltadas para as estratégias foram

mais frequentes.
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Na unidade de sentido Alice.20 (CoRe): “Utilizo a construgdo do ciclo
menstrual em um calendario, sempre deixando claro que podem haver variagées.”,
podemos supor a existéncia de um conhecimento do conteudo sobre o ciclo
menstrual, uma vez que a professora Alice adota a estratégia de utilizacdo de um
calendario, de modo a possibilitar que os alunos se apropriem sobre o
funcionamento do ciclo e compreendendo que nem todo ciclo € igual, podendo
existir variacfes de pessoa para pessoa.

O professor Bruno utiliza como estratégia de ensino dos métodos
contraceptivos uma aula expositiva em que leva varios dos métodos para que 0s
alunos vejam e manuseiem. Nessas aulas, ele declara falar para os alunos que
“métodos como a camisinha ndo sdo completamente eficazes, mas continua sendo
uma forma Iimportante de protecdo.” (Bruno.ll, CoRe), o0 que demonstra
conhecimento do conteudo sobre os métodos contraceptivos, uma vez que
compreender como os meétodos funcionam nao é suficiente, sendo necessario
também dialogar com os alunos sobre a prevencdo de infeccbes através da
utilizacdo de alguns métodos de contracepcao.

O professor Caique trouxe em sua fala que “Sempre sai uma pesquisa ou
outra comentando sobre a relagdo dos jovens com a promiscuidade, com a vida
sexual mais precoce ou ndo, os indices de gravidez na adolescéncia, a exposi¢cdo
dos adolescentes a pornografia, tudo isso acaba me fazendo repensar alguns
termos ou a forma de abordar certos temas.” (Caique.06, CoRe). Essa fala &
importante nesta categoria no sentido de que o professor busca se atualizar, o que
pode contribuir para o seu conhecimento do conteddo que trabalha em sala e nas
formas que ele utiliza para trabalha-lo em sala de aula. Outra unidade de sentido
reforca essa observacéo: “E um assunto que eu sei bem pouco, préximo do bésico,
mas que é importante a gente ir se atualizando e pegando informagdo com
fontes confiaveis.” (Caique.11, CoRe).

O professor Douglas utiliza uma classica estratégia que é a “caixinha de
perguntas”, na qual os alunos depositam seus questionamentos, por escrito e de

forma anbGnima para evitar exposicdo. Sobre esta estratégia, ele conta que

Primeiro lia ali na hora e ja tirava as duvidas, mas depois eu achei melhor
uma aula antes eu pedir pra eles tirarem essas dlvidas, escreverem, pra eu
ler em casa, né, me informar caso tenha algo que eu ndo saiba
responder, pra ir melhor preparado, digamos assim, na aula seguinte pra
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responder todas as duvidas. Acho que assim ta funcionando melhor.
(Douglas.25, Entrevista).

Esse trecho demonstra como ele faz uso da estratégia e também demonstra

gue o reconhecimento, por parte do professor, sobre ndo ter tanto conhecimento do

conteudo, o que o fez modificar a estratégia, visando fornecer aos alunos

informagdes melhor fundamentadas.

O licenciando Eduardo cita uma pratica que considera muito interessante, que

ele denominou “préatica do copinho”.

Eduardo.51 (Entrevista): Ah, eu acho que essa pratica do copinho mostra
isso, sabe, que as vezes vocé ta infectado, mas vocé ndo t4 mostrando
nenhum sintoma especifico sobre isso, entdo as pessoas sao levadas a
acreditar que a pessoa nao ta doente, assim, né, entender a doenga como a
manifestacao de sintomas e a infeccdo como vocé ter esse patdgeno dentro
de vocé, né? E muitas pessoas, por ndo estarem manifestando nada,
acreditam que ndo tem nada, ndo vao atras de nada, também” .

Com esta estratégia, o professor demonstra ndo apenas conhecimento de

estratégias, como também em relacdo as IST, uma vez que compreende que as IST

podem ndo se manifestar visualmente e ainda assim a pessoa estar infectada.

Ainda que de maneira informal, a licencianda Flavia descreve uma estratégia

que utilizou:

Flavia.46 (Entrevista): “Eu tenho alunos no Facebook, né... e assim, eu nao
ligo... deles terem meu facebook, eu até gosto porque eu posso conversar
com eles assim, e ndo s6 sobre a escola, mas outras coisas também. E ai
teve uma vez que uma menina postou... compartilhou no feed dela é...
coisas... assim... coisas que a gente nao deve fazer quando esta
menstruada e falei ‘hm, vamo ver’: ndo tomar agua gelada, ndo lavar o
cabelo, ndo fazer ndo sei 0 que, ndo andar descalca... dai eu falei ‘gente...’,
dai eu perguntei pra ela no inbox, né, eu falei ‘vocé acredita mesmo nisso?
gue vocé tomar agua gelada ou sei 14, vocé vai evitar de cancer de colo de
Utero? [...] e ai eu falei assim ‘vamo procurar, em casa, cancer de colo de
Utero?’ ai ela falou ‘vamo’, ai a gente pegou um documento do Ministério da
Saudde... né.. e ai eu mostrei pra ela ‘oh, essas sdo as raz6es de cancer
colo de utero...” né? [...] na verdade eu tentei deixar ela procurar um pouco,
s6 que eu ndo sei se ela conseguiu, entdo ai eu mandei o0 documento. Mas
eu falei assim ‘oh, toda vez que vocé duvidar de alguma coisa, que vocé
achar que ta muito suspeita, vocé procura, pode me falar, falar comigo ‘vocé
acha que € isso?’ e ai assim.. ela compartilhando no facebook dela, espalha
também pras outras pessoas. “

O conhecimento da professora acerca do assunto a fez perceber que havia

equivocos na publicacdo compartilhada pela aluna. Ao invés de ignorar a situacao,

ela interviu, fazendo com que a aluna refletisse e pesquisasse sobre o0 assunto, mas
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também forneceu informacdes de fontes confiaveis para que a aluna tomasse
consciéncia e se questionasse em relacédo as informacdes que sdo divulgadas.

Vale destacar que grande parte das estratégias mencionadas pelos
professores envolvem aulas expositivas. Porém, um aspecto interessante é o fato de
gue os professores demonstraram, em suas falas, que tais aulas sdo expositivas
mas também dialogadas. Segundo Figueiré (2018a), o debate € uma estratégia
extremamente importante no processo da ES, ndo bastando que as aulas que a
envolvem sejam meramente expositivas, sem o dialogo e a troca, seja entre
professores e educandos, seja entre educandos.

Sobre 0 modo como o PCK estéa relacionado ao conhecimento do conteudo e
as estratégias de ensino, compreendemos que o conhecimento do conteldo esta
muito ligado ao cPCK (PCK coletivo), pois ha conhecimentos estabelecidos e
compartilhados entre os professores, mas também ao pPCK (PCK pessoal), devido
as experiéncias diversas de cada professor com relacdo a sua formacdo para
abordagem da ES. Ja as estratégias de ensino, também estdo relacionadas ao
pPCK, mas também ao ePCK, pois as estratégias de ensino sdo planejadas, mas
também surgem e podem ser aprimoradas com a pratica.

Considerando a categoria C5, nomeada “Conhecimento sobre os alunos
(aspectos do conteudo e contexto social)”, observamos a existéncia de um
conhecimento, por parte dos professores, sobre o contexto social dos alunos, mas
também um conhecimento em relagdo aos conhecimentos prévios dos estudantes,
ou seja, aquilo que os professores sabem acerca das compreensdes de seus alunos
sobre determinados conteudos trabalhados nas aulas.

De um modo geral, os professores demonstraram conhecer e ser
consideravelmente proximos dos alunos, sendo procurados pelos alunos para falar

de suas questdes sobre o corpo e a sexualidade.

Alice.43 (Entrevista): “As meninas tem muito problema com ginecologista,
né... porque elas sdo muito novas e tudo mais e... ai surge muito... Mas ai
assim, eu acabo trabalhando, fica informal assim, uma conversa com a sala,
mas fica com a sala, assim. [...] Elas tém vergonha, né? Entdo elas
chamam de lado [...] mas ai eu gosto de retomar pra todos, assim.”

Alice.06 (CoRe): “Como esse assunto é tabu para muitos [...]"

Bruno.20 (CoRe): “Muitos acham ja conhecerem bem o assunto e outros se
sentem envergonhados simplesmente pela presenca do assunto.”
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Caique.12 (CoRe): “E um tema que muitos estudantes tém preconceito, se
recusam a falar, mas outros acabam convencendo-os e mostram a
importancia daquele tema ser discutido.”

Caique.35 (Entrevista): “preconceito tem porque o0s meninos ficam
chamando um ao outro de viado, assim, mas o tempo todo eu sempre tento
cortar na raiz essas brincadeirinhas, falo que ndo é xingamento, tal, eles
falam “foi mal, professor™

Douglas.19 (Entrevista): “por ser professor de biologia, todas as duvidas
que eles tém sobre o tema eles vém perguntar, né, pra vocé. E muitas
vezes eles ndo tem liberdade pra conversar iSso com o0s pais, ou se tem, 0s
pais ndo sao informados o suficiente. Entéo eles se baseiam por coisas que
eles escutam de amigos ou coisas que eles encontram na internet, sé que
nem sempre eles sabem filtrar a informacéo pra saber se a informacéo é
correta ou ndo, porque na internet tem muita besteira também.”

Douglas.23 (Entrevista): “E alguns tem vergonha de perguntar, levantar a
mé&o e perguntar na frente de todo mundo”

Eduardo.33 (Entrevista): “Entdo, a minha abordagem na Educacdo Sexual,
né, é quando é plantao/recuperacao, porque eu sinto que quando tem essa
matéria os alunos vao mais na recuperacao e no plantdo, né, tipo eles me
perguntam coisas, eu lembro certinho no [nome da escola], quando teve o
plantdo depois dessa aula, colou tipo, o dobro de alunos, assim, pra
eles me perguntarem coisas sobre sexo, sabe?”

As unidades de sentido explicitadas acima demonstram que, apesar de haver
muito interesse e curiosidade, € comum entre os professores investigados a
observacdo de que os alunos veem o assunto como tabu, tendo vergonha de falar
sobre, tendo medo e vergonha que os pais saibam, ou ainda, levando o assunto na
brincadeira, com preconceitos ja estabelecidos e naturalizados apesar da pouca
idade que possuem.

Apesar da vergonha e dos preconceitos carregados pelos alunos, €
importante destacar o fato de que eles buscaram os professores para expressar
suas guestdes e duavidas em relacdo a tematica, o que demonstra que os alunos
sentem confianga no professor e que da parte do professor houve abertura para
isso. Assim, quando a confianca se estabelece, tem-se uma abertura maior para que
o professor eduque sexualmente de maneira mais significativa para o aluno.

Além das pré-concepc¢des que carregam consigo, a discriminacao diante de
questdes de género, por exemplo, os alunos tém conhecimentos prévios
equivocados ou alguns deles demonstram conhecer muito, segundo a observacao e
relato dos professores. Uma fala que delineia muito bem este aspecto, encontra-se

na unidade de andlise “Caique.05”, que segue abaixo. Nela o professor evidencia a
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riqueza da diversidade que € encontrada em sala de aula e a importancia do
professor buscar explicitar conceitos que podem parecer simples, mas que para
muitos alunos € uma grande novidade, até mesmo para aqueles que sabem, mas

trazem conceitos equivocados.

Alice.02 (CoRe): “Muitos confundem o6rgdo sexual com o sistema
reprodutor.”

Alice.14 (CoRe): “A menstruacdo é mal vista por muitos adolescentes, que
acreditam ser algo sujo.”

Alice.46 (Entrevista): “Eles acham que sistema reprodutor masculino, eles
acham que é s6 o pénis.”

Bruno.05 (CoRe): “As concepc¢des ja trazidas muitas vezes simplesmente
repetem jargées e senso comum que podem ser dificeis de dialogar com
novos conhecimentos.”

Caique.05 (CoRe): “Acho importante considerar que dentro de uma sala de
aula heterogénea, ha estudantes que ja tiveram relacGes sexuais e
aqueles que nunca nem mesmo viram uma foto de uma genitalia
interna, com suas partes detalhadas e nomeadas. Eu levo isso muito em
conta pra tentar deixar até aquelas coisas que consideramos das mais
Obvias explicitas ao maximo na explanacdo do assunto quando a aula é
tedrica.”

Douglas.33 (Entrevista): “o conhecimento deles é muito reduzido em
relacdo a isso, né, entdo geralmente eles realmente ndo sabem muita
coisa. Antes de iniciar esse projeto, eu coloco 0s topicos na lousa, né,
métodos contraceptivos, anatomia, ISTs, e falo pra eles colocarem num
papel tudo que eles ja sabem sobre o assunto e eu consigo ter um
panorama do que eles sabem, né, e ver ali as principais duvidas, principais
dificuldades. Geralmente a parte das ISTs vem em branco. Entdo eles
colocam la “AIDS, gonorreia, herpes”, por exemplo, alguns deixam em
branco, né. E em relagdo ao preconceito, seria mais em relacdo ao HIV, a
AIDS, porque muitos ainda acham que se vocé, por exemplo, aperta a
mao de uma pessoa que tem o virus, vocé pode ser contaminado, né.
Alguns acham que esse virus é sé de pessoas que sdo homossexuais.
Entdo eles jA vem com alguns preconceitos enraizados ali, isso
geralmente vem da casa deles. Mas... dificilmente eles sabem algo
sobre. Ai quando eu vou comecar também eu pergunto de novo né, quais
eles j& ouviram falar, que que eles sabem sobre cada um... geralmente a
sala fica em siléncio.”

Eduardo.54 (Entrevista): “Acho que é tipo, misoginia, LGBTfobia... acho que
entra tudo isso... [...] Eu nao vejo muito crianca com até essa idade com
preconceito muito bem... formado, assim, sabe? Mas as vezes
aparece... falas que remete a alguma coisa... que as vezes eles hem
sabem o que tdo falando direito. Que nem, ah “travecéo”. Entdo acho que
€ mais nesse aspecto o preconceito em si, sabe? Mas € bom ja dar uma...
ja planta alguma duavida ali na cabeca, né? A gente, como professor de...
trazer uma conversa que talvez eles nunca teriam em casa.”

F.60 (Entrevista): “Eu acho que... sei |4, mas... é... eu vejo muito, por
exemplo, sabe, relato, coisas do tipo, assim, que a gente Vvé, tipo ‘ah, eu
transei com meu namorado, mas ele gozou fora, mas eu engravidei’, sabe?
Por que isso aconteceu? Ou por exemplo... doenca... as vezes sei la... Ah!
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Nao foi nem numa situacdo falando sobre Educacdo Sexual, foi sobre...
alguma coisa de doencas, assim, no geral. Uma menina perguntou assim
‘ah, eu posso pegar, sei la, doenca... ah, eu posso pegar cancer se eu
entrar em contato com o sangue da outra pessoa?’... sabe? E ai eu acho
gue assim... eu acho que eles tem muito distorcido esse negdcio de
transmissao, sabe? De como a gente pode pegar e... ai eu acredito que
isso também possa influenciar, né... na DST... como que se transmite
e... coisas do tipo.”

G.48 (Entrevista): “Acho que é mais aquela questao de senso comum,
sabe, vocé... entdo, por exemplo, também, ai, usar “viado” pra xingar
as pessoas e tipo... fazer piada com ‘ah, ndo sei o que, vai beijar, um vai
beijar o outro’, sabe? Essas coisas de fazer piada com sexualidade... Eu
vejo que... ah, acho que talvez também pela professora, sei la, a [nome da
professora] também ela ser uma pessoa religiosa, entdo eu acho que os
alunos, eles... eles ficam mais... talvez eles pensem mais por esse lado.
Mas néo teve nada... nada especifico, assim. Nenhuma situag&o.”

Verificando tais unidades, percebemos um consenso entre os professores
sobre o conhecimento dos alunos acerca do conteudo. Conforme os relatos dos
professores, eles reconhecem nos alunos que ha conhecimentos prévios confusos,
preconceituosos e/ou reprodutores de sensos comuns. Os alunos carregam consigo,
por exemplo, confusdes acerca das estruturas genitais e preconceitos em relacdo a
menstruagao que estao muito relacionados ao senso comum, no qual a menstruacéo
€ vista como algo para se ter aversao.

Cabe destacar, ainda, algumas unidades de analise, pois trazem aspectos
fundamentais da ES: “E um tema que muitos estudantes tém preconceito, se
recusam a falar, mas outros acabam convencendo-os e mostram a importancia
daquele tema ser discutido.” (CoRe, Caique.12). Tal unidade de analise demonstra
a importancia do debate, da troca, da influéncia dos amigos na ES, que muitas
vezes sdo ouvidos e influenciam mais do que o préprio professor. De fato, como
questdo social, a constru¢cdo dos conhecimentos por meio do dialogo e com origem
nos proprios contexto € também marca da educagdo emancipatoria.

Somado a isso, temos as falas do licenciando Eduardo: “E necessério
paciéncia e o entendimento que muitas das duvidas que podem aparecer de forma
jocosa séo reais e sinceras.” (CoRe, Eduardo.06). Nesta fala podemos notar uma
importante descoberta e sensibilidade do professor no que refere-se aos
guestionamentos dos alunos, pois mesmo quando acontecem em tom de
brincadeira, demonstram duvidas sinceras. Além disso, ele menciona que “Pode-se

trazer noticias acerca de novos surtos relacionados as ISTs, tornando real e
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proximo. "Ndo acredito que deva-se assustar os alunos com os temas, mas
mostrar que s8o temas recorrentes e que todos estdo sucetiveis. [...]”. (CoRe,
Eduardo.13). Este é mais um aspecto fundamental para a ES, a ideia de que nao se
deve falar sobre IST para assustar os alunos, mas sim conscientiza-los também
sobre os aspectos negativos que estao relacionados a sexualidade.

Por dltimo, mas ndo menos importante, destaco a seguinte unidade de
analise: “[...] Deixar momentos para que os alunos perguntem é muito importante
para que o professor/a consiga guiar e perceber as necessidades da turma. Deve-
se tornar este conteudo relevante e real para os estudantes.” (CoRe, Eduardo.07).
Este € mais um exemplo de percepcao dos aspectos fundantes da ES por parte dos
professores, uma vez que traz para nés a questdo do debate, da possibilidade de
levantamento de duvidas, angustias e anseios; a importancia de que o professor
esteja atento as necessidades da turma; e por fim, transformar o contetddo de modo
gue o aluno enxergue sua relevancia.

Sobre a relacdo da categoria C5 com o PCK, certamente o conhecimento
sobre os alunos, sobre os conteudos que eles sabem e sobre seu contexto, sao
guestdes individuais e que emergem da pratica, estando relacionadas, portanto, ao
ePCK. Esta € a Unica categoria que demonstra ser exclusiva da pratica docente,
tendo em vista que cada contexto escolar € unico e a diversidade de educandos com

0s quais o professor se depara é significativa.
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7.3.1. Interpretacoes dos achados

Em suma, na categoria C1, “Aspectos da formacao e desenvolvimento
profissional”, pudemos perceber alguns problemas gerais da formacdo no sentido
de faltar preparo por parte do/a professor/a universitario/a em relacdo ao contexto e
realidade escolares. Pudemos verificar, principalmente no caso dos curriculos mais
antigos, a auséncia da ES até mesmo em uma perspectiva médica ou biologico-
higienista.

Sobre esta questédo, podemos verificar uma relacdo com o que ja havia sido
reportado anteriormente na literatura, por exemplo no extenso trabalho (de 1997 a
2001) de formacado continuada sistematizado em Figueird (2014), ja citado nesta
pesquisa. A autora menciona a fala de um professor sobre quao enriquecedora foi a
experiéncia de formacdo para ele, reduzindo significativamente as caréncias de
conhecimento que ele tinha acerca da sexualidade. Com essa fala e outras diversas
observacdes, a autora pode chegar as mesmas conclusdes que Madureira e Branco
(2015) chegaram e que a presente pesquisa reforca novamente, anos depois,
acerca da necessidade de insercdo da tematica também na formacédo em Ciéncias
Bioldgicas - o que diz muito sobre a necessidade de continuidade de pesquisas
nesse mesmo sentido, tendo em vista que esse processo de insercdo pode levar
muito tempo para se efetivar, principalmente se ndo forem evidenciadas suas
demandas.

Na categoria C2 “Objetivos de ensino e avaliacao” pudemos perceber que
0s objetivos de ensino elencados pelos professores dialogam com as abordagens
discutidas nos trabalhos de Figueird (2014) e de Furlani (2016b). Verificamos que
todos os professores trouxeram como objetivos de ensino temas relacionados a
abordagem médica (FIGUEIRO, 2010) e com a abordagem biolégica-higienista
(FURLANI, 2016b), tais como sistemas genitais feminino e masculino, métodos
contraceptivos, gravidez e IST. Como dito anteriormente, tal abordagem era
esperada, uma vez que na pesquisa foi feito um recorte especifico da formacédo em
Ciéncias Biologicas, aléem de consistir em aspectos frequentemente (e, em geral,
exclusivamente) abordados no contexto escolar.

Muito semelhante a presente pesquisa foi o trabalho de Yared (2011), em que

foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores de Ciéncias e
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Biologia. Porém, a metodologia de analise utilizada foi a analise de conteddo. Em
seu trabalho, também foram investigadas as abordagens e verificou-se a
predominancia de concepcdes médico-higienista e moral-religiosa por parte dos
professores.

De maneira semelhante, o trabalho de Gesser, Oltramari e Panisson (2015)
identificou os discursos em que estdo baseadas as concepcbes de professores,
porém os autores basearam-se nos estudos de género e categorizam as
concepcBes como: preventivista (associada a prevencdo da gravidez e IST),
heteronormativa (associados a discursos pautados na heteronormatividade) e de
democracia social (associada ao acolhimento, aceitacdo e respeito a diversidade
sexual). Sendo assim, este trabalho representa outros olhares e metodologias para
um mesmo objetivo.

Verificamos também o trabalho de Jaques, Philbert e Bueno (2012), que
através de observacado participante e aplicacdo de questionarios, concluiram que os
professores compreendem a sexualidade de modo mais restrito, limitando-a ao seu
aspecto biolégico. Embora tenham ocorrido excecfes, esta questdo também foi
observada na presente pesquisa, o que reforgca o argumento de que as mudancas
estruturantes do curriculo de formacéo, por exemplo, podem levar anos para se
efetivarem.

Por outro lado, também encontramos professores que trouxeram objetivos de
ensino que dialogam com outras abordagens, tais como a abordagem emancipatoéria
(FIGUEIRO, 2014), uma vez que em suas falas destacaram a importancia de se
trabalhar e enfatizar o respeito pelo outro e seus direitos como ser humano,
independentemente de género, orientacao sexual, ou qualquer outra caracteristica.

Nesse sentido, a categoria relaciona-se com a categoria C1 na medida em
gue pudemos verificar diferencas nos objetivos de ensino e nas formas de avaliacao
de acordo com 0s conhecimentos e experiéncias de cada professor ao longo de sua
formacdo. Aqueles que tiveram disciplinas e/ou participaram de atividades
formativas acerca da ES foram os mesmos que apresentaram abordagens que
trabalham e compreendem a ES além do biolégico-higienista.

Assim, foi possivel verificar que os professores que apresentam uma

abordagem emancipat6ria sdo os mesmos que, em suas falas, demonstraram trazer
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os alunos para 0s seus processos de aprendizagem, como sujeitos ativos e
participantes de sua propria aprendizagem, o que é fundamental para uma ES mais
completa, como acreditamos que seja ideal, dentro de uma abordagem
emancipatoria. Em contrapartida, aqueles aos quais nao foram oportunizadas tais
formacbOes e tém uma abordagem médica e/ou pedagogica, S0 0S mesmos que
demonstraram, em suas falas, o papel do professor mais voltado a transmissdo de
conhecimentos com os alunos assumindo um papel mais passivo.

Aqui podemos dialogar novamente com Figueird (2014), ja que dizem respeito
a dois pressupostos basicos da ES: 1) trabalhar a partir de uma perspectiva que
compreenda o sentido amplo da sexualidade, e 2) ir além das aulas expositivas e
abrindo ao didlogo - que foram observacdes que também fizemos neste trabalho,
especialmente na andlise destas categorias (C1 e C2).

Sobre a relagéo entre a pratica em sala de aula e a formagéo, Tardif (2010)
fala sobre os conhecimentos profissionais, 0os quais sdo constituidos de modo
formalizado nas disciplinas cientificas e servem de base para as praticas da
profissdo. Desse modo, temos 0s conhecimentos trabalhados durante a formacéao
inicial refletindo-se na pratica docente.

As estratégias de avaliacédo dialogam diretamente com os objetivos de ensino
e também com a formacdo, uma vez que para conceitos mais conteudistas, foram
apresentadas formas de avaliacdo mais comuns, tais como prova escrita. Assim, 0s
professores que apresentaram tais conceitos em seus objetivos de ensino,
demonstraram restringir-se a prova escrita como modo de avaliacao.

Com tais conclusdes, ndo buscamos dizer que basta a existéncia de uma
disciplina para que o/a profissional se sinta preparado/a para trabalhar e avaliar a ES
dentro de uma perspectiva emancipatoria. Pelo contrario, mesmo dentro das
disciplinas mais “biologicas” foram identificadas muitas caréncias de formacao para
o/a licenciando/a, que precisa trabalhar com os/as alunos/as este tema, porém
sequer teve preparo para isso. Dessa forma, a existéncia de um curriculo que inclui
determinadas disciplinas, por si sO, pode nao fornecer as bases necessarias para
gue o/a licenciando/a tenha seguranca em suas praticas, porém sua presenca e as
falas dos professores sobre sua formacdo nos da indicios acerca da atencao que

este campo de estudos recebeu e tem recebido visando o ambito da educacgao
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escolar.

Ainda sobre os modos de avaliacdo, é importante destacar outro aspecto
presente, que esta relacionado as diferentes estruturas e contextos de ensino. Isso
porque, a depender da estrutura de ensino em que se estéa inserido, o/a professor/a
pode encontrar dificuldades em avaliar um determinado conteudo se nao puder
trabalha-lo. Ou seja, ainda que se saiba determinado conteudo, se nao trabalhado,
nao ha como avalia-lo.

A respeito das categorias C5 “Conhecimento sobre os alunos (aspectos
do conteido e contexto social)” e C3 “Limitagcdes no ensino”, pudemos
estabelecer relacdo com o conhecimento da experiéncia total do professor, pois
envolve a préatica docente, ou seja, o0 conhecimento sobre os alunos e as limitacdes
passam a existir com a pratica, com a vivéncia no contexto escolar. Além disso,
grande parte das limitagdes no ensino mencionadas pelos professores investigados
estao relacionadas aos alunos devido aos preconceitos enraizados e conhecimentos
prévios equivocados. Estas foram limitacdes levantadas pelos professores em
relacdo ao ensino e a abordagem da ES, contudo, evidentemente ha outras
limitagcbes que nao estao relacionadas aos alunos, mas sim a propria formacao do
professor, que também € limitada, como foi discutido na categoria C1, que aborda o
desenvolvimento profissional e aspectos da formacédo. Embora a experiéncia se dé
com a pratica, € possivel trabalhar e discutir aspectos comuns da experiéncia
docente durante a formacéo inicial, como por exemplo nos estagios da Licenciatura
ou em experiéncias como o PIBID. Desse modo, a questdo da pratica também pode
estar ligada e contribuir para a formacé&o inicial.

A categoria C4 “Conhecimentos do curriculo e do conteudo e estratégias
de ensino” esta relacionada ao curriculo de formacgéo inicial uma vez que a
existéncia ou falta de discusséo acerca da ES durante a formacéo inicial (e/ou em
experiéncias de formacao continuada) é determinante no trabalho do professor em
sala de aula. Se nao for abarcado o curriculo e seus contetdos na formacao inicial,
temos a implicacdo do desconhecimento por parte dos professores acerca do
conteudo, ou ainda concepcdes equivocadas acerca do curriculo e do conteudo.

No caso da ES, temos ainda o agravante do seu silenciamento nos

documentos oficiais de diversas formas, dentre elas a sua presenca como um tema
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transversal e, portanto, ndo obrigatorio. Tal apagamento também contribui para a
falta de um trabalho sistematico em sala de aula por parte dos professores, uma vez
gue existem varios outros conteudos sendo priorizados e para os quais é dedicado
um nuamero maior de aulas.

Portanto, todas as categorias estao fortemente relacionadas e dizem respeito
principalmente a formacéo inicial dos professores, uma vez que esta tem um grande
poder de proporcionar (ou ndo) a discussao e a reflexdo acerca da prépria formacéo
dos professores, mas também em relacdo aos seus deveres e direitos frente a ES.
Porém, sabe-se que ha muitos obstaculos no ser e no fazer profissional do docente,
0 que nos leva, novamente, a reforcar a necessidade de nao se atribuir a
responsabilidade e as falhas do ensino e das praticas de ensino exclusivamente ao

professor.
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7.3.2. Relagoes entre as categorias e o Modelo Consensual Refinado de PCK

Apoés a analise das categorias e algumas de suas representativas unidades
de sentido, buscamos estabelecer relacdes entre elas e o que foi apresentado
acerca do modelo de PCK proposto mais recentemente, o Modelo Consensual
Refinado, ja apresentado anteriormente (Figura 4, na pagina 68).

O caréater conteudista relacionado a Biologia apareceu em todos o0s
professores entrevistados e entendemos que esse fato dialoga com o PCK coletivo
(cPCK), uma vez que esse dominio do PCK esta relacionado ao conhecimento
profissional realizado por varios educadores, sendo um conhecimento dentro da ES
aparentemente reconhecido no ambito escolar. Além disso, o fato de todos os
professores terem incluido esse aspecto na ferramenta do CoRe, demonstra que
eles acessaram seu PCK pessoal (pPCK), na medida em que cada um deles
demonstra possuir esse conhecimento profissional, apesar das dificuldades
apresentadas no processo formativo.

E importante destacar que o cPCK é aquele trabalhado no ambito da
formacao inicial e é reflexo do curriculo da Licenciatura. O carater conteudista
reforca, portanto, o que foi cursado pelos professores na graduacdo. Como a
tematica da ES é pouco abordada nos documentos oficiais e no préprio contexto
escolar, escassas sdo as oportunidades dadas ao professor para que transforme e
reformule estas questdes de modo que isso se reflete no pPCK e no ePCK. Ou seja,
0 cPCK construido e abordado no curriculo (que € conteudista) acaba refletindo na
sala de aula.

Como foi visto nos dados, os professores aos quais foram oportunizadas
formacbGes e/ou acdes mais abrangentes no que refere-se a ES, tiveram como
consequéncia o pPCK com uma visdao emancipatoria, indo além dos conteudos
biolégicos que constituem o cPCK.

Porém, percebe-se, através do preenchimento do CoRe, que cada professor
levou em consideracao diferentes conteudos especificos. Por exemplo, Alice
considerou como conhecimentos especificos o ciclo menstrual e a gravidez, os
aparelhos genitais e os métodos contraceptivos. Ja Caique, por exemplo, considerou
todas as questbes biolégicas como um unico contetudo especifico, somado a outros

dois conteltdos especificos ndo relacionados a questdo biologica. Essa
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diferenciacao entre os conteudos selecionados demonstra que houve engajamento
no raciocinio pedagogico ao planejar o ensino de tais conceitos, 0 que caracteriza a
existéncia de um PCK promulgado (ePCK) em relacdo a este conteddo em
especifico.

Tais observacdes puderam ser feitas principalmente através da categoria C2
(Objetivos de ensino e avaliacdo), mas também pela categoria C4 (Conhecimentos
do curriculo e do contetdo e estratégias de ensino), uma vez que tais categorias
dialogam com os conhecimentos selecionados e trabalhados pelos professores -
quais conteudos selecionam, quais 0s objetivos, que estratégias utilizam, quais
conceitos demonstram conhecer e como avaliam.

A selecdo de determinados contetdos pelos professores nos permite levantar
indicios sobre o PCK dos professores em relacdo a ES e percebe-se que houve um
desenvolvimento maior desse PCK nos professores Bruno, Caique e nos
licenciandos Eduardo, Flavia e Gabriel, uma vez que nao limitaram o preenchimento
do CoRe aos conteudos biologicos. Além disso, os professores Bruno, Caique e o
licenciando Eduardo, apesar de terem menos tempo de experiéncia em sala de aula,
demonstraram estar mais atualizados sobre os conceitos que a ES inclui e também
mais atualizados em relacdo ao que consta nos documentos curriculares. Somado a
isso, esses professores demonstraram reconhecer a necessidade de outras formas
de avaliar os alunos, enquanto que os professores Alice e Douglas se detém
principalmente as provas escritas, 0 que € coerente com o fato de que elencaram
como conteudos especificos aqueles que sdo do ambito mais bioldgico.

Uma provavel explicacdo para que o pPCK de tais professores esteja mais
desenvolvido é devido a sua formacao, conforme foi discutido na categoria C1, sobre
0s aspectos da formacéo e desenvolvimento profissional. Como ja mencionado, o
professor Bruno teve oportunidades durante a licenciatura para aprimorar seus
conhecimentos acerca da ES através de disciplinas e também gracas ao seu
interesse no assunto tendo orientagdo homossexual, que o fez participar de coletivos
de discusséo de género e sexualidade. O professor Caique também aprimorou sua
formacdo em um curso especifico com duracdo de algumas semanas, durante o
inicio de sua carreira no ensino publico. Os licenciandos Eduardo e Flavia

participaram de um minicurso especifico. Assim sendo, todos estes tiveram mais



153

experiéncias de trocas com outros professores em formagdo, com professores
formadores, bem como a eles foi oportunizado o acesso ao contedado formalmente,
aliando conhecimento de conteddo ao processo reflexivo e, deste modo,
possibilitando o desenvolvimento do PCK. O licenciando Gabriel foi uma excecéo,
visto que sua formacao formal, segundo as falas dele, ndo foi o fator que contribuiu
para o seu desenvolvimento profissional em relacdo a ES até o momento.

Também faz parte do Modelo Consensual Refinado a contribuicdo dos alunos
no ePCK dos professores, uma vez que esta interacado pode promover a reflexdo na
e sobre a acéo de ensinar. Em didlogo com este dominio, temos a categoria C5, que
refere-se ao conhecimento a respeito dos alunos em seu contexto e sobre as
compreensdes desses alunos por parte do professor. Percebemos que todos os
professores demonstraram conhecer minimamente seus alunos, ou ainda, adotam
estratégias para se aproximar de seus conhecimentos prévios e contextos. ISso
também foi observado no caso dos professores que estdo na fase final da
Licenciatura, devido as suas experiéncias na escola.

Desta forma, o dialogo dos professores com seus alunos é muito presente, ao
menos em se tratando dos conteddos de ES. Os alunos procuram os professores
para tirar davidas, demonstram confianca nos professores para falar sobre isso e
demonstram ter inseguranca e vergonha de procurar os pais. Além disso, esse
didlogo permite que os professores percebam e tragam a tona 0os conhecimentos
equivocados, os preconceitos e a reproducao de falas discriminatorias que os alunos
trazem consigo. Tais questdes, percebidas pelos professores, os fazem refletir, o
gue pode ser relacionado ao que foi discutido na categoria C3, sobre as limitacdes
no ensino, pois muitas delas estavam relacionadas ao conhecimento acerca das
compreensoes previas dos alunos.

O esquema a seguir resume as relagdes que foram estabelecidas entre as
categorias e o0 Modelo Consensual Refinado, buscando fornecer uma melhor

visualizacao da analise.



Figura 5. Relacdes entre o PCK e as categorias de analise.
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8. CONCLUSOES E PERSPECTIVAS

Como problematica do presente trabalho foi discutida a questdo da falta de
preparo dos professores para abordagem da Educacdo Sexual em sala de aula.
Conforme apresentado, muito da auséncia de preparo se deve a formacéo inicial e
outras formacbBes através de cursos complementares, por exemplo, sendo
necessario também o interesse e 0o engajamento do professor neste campo de
estudos para um trabalho mais proximo do que seria o ideal. Porém, a ES envolveu
e envolve, ainda, muitas problematicas, pesquisas e estudos, o que € justificado por
seu alto grau de complexidade.

Tendo as problematicas em mente, buscamos responder a seguinte questao
de pesquisa: que relacbes podem ser estabelecidas entre o desenvolvimento de
conhecimentos na formacao inicial e as praticas em sala de aula no que tange a ES?
Buscando responder a este questionamento, foram estabelecidos como objetivos: 1)
investigar os conhecimentos profissionais dos professores pesquisados, buscando
compreender fatores que durante a formacao inicial e atuacao profissional possam
ter influenciado sua constituicdo; 2) identificar se e como 0s conhecimentos
especificos da ES sao trabalhados nas praticas profissionais; 3) investigar quais sao
as abordagens da ES demonstradas nas praticas e nas falas dos professores
investigados; e 4) identificar possiveis reestruturacdes que possam ter ocorrido no
curriculo de formacdo de professores de Ciéncias e Biologia e suas eventuais
contribuigbes para a formagéo de professores relacionada a ES.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico, foi possivel identificar, através das
entrevistas e da utilizacdo do CoRe, alguns elementos - como as disciplinas
cursadas durante a formacao inicial, experiéncias de formacdo continuada, e a
participacdo em cursos e coletivos - que permitiram a construcdo dos conhecimentos
dos professores e que estdo se refletindo em suas praticas. Assim, aqueles
professores aos quais foi oportunizada uma formacao inicial ou continuada que
possibilitasse uma visdo mais abrangente da ES sdo 0os mesmos que apresentaram
um pPCK mais desenvolvido.

Tendo em vista que nao foi realizado um acompanhamento das aulas dos

professores, foi principalmente através do CoRe que pudemos atingir os objetivos 2
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e 3, pois através deste instrumento foi possivel compreender as abordagens da ES
gue os professores utilizam e os diversos aspectos referentes as praticas dos
professores, tais como suas estratégias, as limitacdes que encontram no ensino da
ES, o modo como avaliam os conhecimentos dos alunos e as relagdes de
proximidade estabelecidas com os alunos.

Em didlogo com estas conclusdes, analisamos as abordagens utilizadas pelos
professores em suas praticas e em suas falas. Evidenciou-se o fato de que aqueles
gue passaram por uma formacado especifica e reflexiva voltada para a ES,
demonstraram topicos centrais da ES que estavam mais alinhados a uma
abordagem emancipatéria, que trata das questdes de género, que trabalha o
aspecto individual mas também o social, pensando na formacdo critica dos
educandos e que adotam um carater mediador de suas acles, considerando as
falas e vozes dos estudantes. Sendo assim, sdo professores que demonstram ter
uma visdo mais ampla da sexualidade, constituindo, assim, um desenvolvimento
maior de seu ePCK.

Por dltimo, em relacdo ao quarto objetivo, verificamos a existéncia de
diferencas nos curriculos de formacédo de professores que se formaram antes de
2015, ano em que foi incluida, no nimero comum ao curso, uma disciplina de
género e sexualidade. Assim, aos professores formados mais recentemente, foi
oportunizada esta formacdo. Ainda que ocorra durante apenas um semestre e seja
apenas uma disciplina, esta pode ser considerada um pequeno passo e uma
abertura para melhorias na formacéo do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas frente a
ES.

E vélido destacar que mesmo o0s professores que tiveram diferentes
formacgdes (sejam elas no ambito formal, ndo formal ou informal), apontaram para a
inclusdo de disciplinas e aprimoramento no ambito formal como sugestdes de
solucao para as problematicas que envolvem sua formacao em relacdo a ES. Desta
forma, percebe-se que a inclusdo de uma disciplina especifica com duracdo de um
semestre ndo € o que definira a capacitacéo ou a aptidao do professor, no entanto, €
indispensavel.

Assim, pudemos perceber ao longo da pesquisa que o esforco exclusivo por

parte do professor ndo é suficiente para trabalhar a ES sob a perspectiva
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emancipatoria, por tratar-se de uma questao estrutural, que depende da vontade de
outros personagens, que estdo em um nivel mais alto na hierarquia politica. Nesse
sentido, foi feita uma leitura critica de documentos que regem os curriculos da
Educacao Basica e de formacado em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, buscando
evidenciar as abordagens trazidas nestes documentos. A partir desta analise,
verificou-se que pouca atencdo é dada ao campo da sexualidade - principalmente
nos documentos de formacdo de professores -, embora ele apareca de alguma
forma. Quando ha algum espaco para o tema nesses documentos, a abordagem
observada é predominantemente médica, ou seja, voltada para a biologia do sexo e
a saude sexual, pouco considerando seu aspecto social e a diversidade.

Tendo em vista tais entraves, faz-se mais do que urgente e necessaria uma
reeducacdo sexual principalmente daqueles que tém maior poder sobre tais
documentos, e ndo somente daqueles que atuam na escola, da comunidade escolar,
das maes, pais ou das familias dos educandos, de maneira que possam enxergar a
ES como positiva, feliz e saudavel, de maneira que sejam sujeitos ativos,
contribuindo positivamente neste trabalho, que ndo deve ser limitado ao espaco
escolar.

A responsabilidade da ES no ambito escolar, portanto, ndo deve restringir-se
ao professor de Ciéncias e/ou Biologia, mas deve vir antes, com pedagogos, com
professores das mais diversas areas, e de maneira sistematizada e continua por
todo o periodo escolar. Dessa forma, buscamos evidenciar que houve tal
compreensao, mas nao se pode deixar de reconhecer que estamos avancando no
sentido de uma ES emancipatéria, buscando a vivéncia de uma sexualidade alegre e
positiva, além de evitar violéncias por discriminacdo de género, de orientacdo
sexual, entre tantas outras relacionadas a sexualidade.

Tais avancos foram verificados na presente pesquisa, a0 menos no que
refere-se a formacao inicial da Universidade em questao. Verificamos que o curriculo
de formacao sofreu mudancas significativas nos Ultimos anos, no sentido de incluir
disciplinas que tratam de género e sexualidade e que abarcam as bases legais para
a abordagem da Educacdo Sexual em sala de aula. Além disso, através dos
instrumentos e referenciais de analise utilizados, pudemos estabelecer relacbes

entre os processos formativos, as experiéncias pessoais, as praticas, estratégias e
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conhecimentos dos profissionais em questdo. A formacédo inicial, somada as
experiéncias educativas formais, ndo formais e informais vivenciadas durante esse
periodo, demonstraram ter sido fatores bastante importantes na construcdo dos
conhecimentos e atuacdo dos professores. Verificamos que os profissionais
formados mais recentemente e os que ainda irdo se formar carregam e carregarao
consigo maior bagagem no que tange a ES, apesar da pouca experiéncia em sala
de aula.

E importante destacar que tais conclusdes n&o nos levam a concluir que uma
ou duas disciplinas durante a Licenciatura sao suficientes para que um professor
saiba como lidar com as mais diversas questdes que podem aparecer ao longo da
experiéncia docente. Pelo contrario, quanto mais formacao houver, mais desafios
espera-se que esse professor tenha que encarar e, consequentemente melhor
formacédo ele devera sempre buscar. Complexas que sdo, as questdes que
envolvem a sexualidade n&do se encerram na escola, mas inclusive abrem espaco
para que a escola consiga identificar e contribuir com possiveis problemas no
ambiente familiar. Nao a toa a formacdo esta defasada diante das questdes da
juventude atual, uma vez que as questbes da sexualidade tem sido (novamente)
silenciadas, no sentido de que quanto menos se sabe, mais facilmente buscamos os
“padrbes” da sociedade e com mais dificuldade identificamos violéncias e abusos

como tais.

Assim sendo, este trabalho pode contribuir para que sejam fomentadas mais
iniciativas e/ou incentivar a continuidade de trabalhos ndo somente na formacéo do
profissional docente em Ciéncias Biologicas frente a ES, mas também no ambito da
formacao de profissionais da Pedagogia, visto que, segundo o relato de alguns dos
professores entrevistados, esta area também carece de melhores condi¢des
formativas direcionadas e especificas a este campo de estudos. Mais uma vez,
destacamos que tais iniciativas ndo resumem-se a inclusao de disciplinas nos cursos

de Licenciatura, porém tal inclusdo demonstrou ser um fator relevante.
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10. APENDICES

APENDICE A - Questiondrio utilizado nas entrevistas

semiestruturadas

Questdes sobre a formacao em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:

1) Em qual nivel de ensino vocé trabalha atualmente (Fundamental, Ensino Médio)?
Rede particular ou privada?

2) Quando vocé iniciou e terminou o curso de Licenciatura?

3) Quando vocé comecgou a ministrar aulas de fato?

4) Como vocé se sente em relacdo ao seu preparo para atuacdo na carreira
docente?

5) Vocé acredita que o seu preparo (ou auséncia dele) é devido a qual fator? O que
vocé acredita que foi determinante?

6) Vocé poderia citar situacfes dentro do curso de graduacéao (disciplinas, cursos de
extensao, programas e/ou projetos) que foram significativamente positivas para
sua formacéao profissional?

7) Houve momentos durante a graduacdo em que vocé discutiu a formacao para a
docéncia? Comente.

8) Houve momentos durante a graduacdo em que vocé trabalhou a formacao para a
docéncia? Comente.

9) Com relacdo a sua graduacédo, o que vocé acredita que possa ter faltado para sua

formacao como docente?

Questdes sobre a formacao e conhecimentos de Educacao Sexual e como sao

trabalhados, caso sejam:

1) Como vocé se sente em relacdo ao seu preparo para atuar na abordagem da
Educacao Sexual em sala de aula?

2) Vocé acredita que esse preparo (ou auséncia dele) é devido a qual fator? Ou seja,

0 que vocé acredita que foi determinante para isso?
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3) Vocé poderia citar situagcdes no curso de graduacao (disciplinas, cursos de
extensdo, programas e/ou projetos) que auxiliaram na abordagem da Educacao
Sexual em sala de aula?

4) Caso tenham ocorrido esses momentos, o que foi estudado sobre a Educacéao
Sexual?

5) Com relacdo aos conteudos trabalhados na graduacdo, o que vocé acredita que
pode ter faltado para sua formacdo como docente, para abordagem da Educacéo
Sexual?

6) Vocé tem alguma sugestdo a ser feita que poderia melhorar a formacao da
Licenciatura (com relacdo a Educacao Sexual)?

7) Teve outros momentos, mesmo que informais, em que vocé aprimorou sua
formacéo em relacéo a Educacdo Sexual? Comente.

8) Vocé aborda a Educacdo Sexual em sala de aula? Se sim, como sao suas
praticas pedagdgicas quando trata-se desse campo? Comente. Se nao, por qué?

9) Vocé acredita que suas praticas para essa abordagem podem melhorar? Se sim,
em que sentido? Se nao, por qué?

10) Vocé faz algum tipo de curso de pos graduacdo e/ou especializacdo que

contribui ou pode contribuir para a sua formacdo na abordagem da Educacao

Sexual? V& como algo necesséario? Comente.

Perguntas sobre o preenchimento do CoRe:

1) Vocé elencou x conceitos como centrais na Educacdo Sexual (citar quais).
Considerando suas aulas, essa € uma ordem que vOcé seguiria, ou vocé poderia
comecar com qualquer um desses tépicos? Por qué?

2) Esses topicos estdo previstos no curriculo escolar? Se sim, de que maneira? Se
nao, como voce lida/trabalha com isso nas suas praticas?

3) Vocé costuma trabalhar esses x conceitos? Ou algum deles vocé respondeu
conforme vocé faria se tivesse oportunidade?

4) Teria mais algum conceito que vocé ndo colocou, além dos citados? Vocé
conhece/sabe outras ideias que envolvem a Educacédo Sexual? Se sim, quais? Vocé
abordaria/aborda essas outras ideias nas suas aulas também?

5) Vocé se lembra de alguma pergunta que os alunos fizeram sobre a questdo da
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sexualidade e que vocé nao soube responder, teve que pesquisar etc?
6) Por ultimo, pergunto quais outros conhecimentos a pessoa tem a respeito desse

campo que possa nao ter citado anteriormente mas que considera importante.

APENDICE B - Ementas das disciplinas mencionadas pelos

professores

Introducéo ao estudo da Anatomia. Organizagdo morfofuncional dos
principais sistemas organicos.

Estudo dos mecanismos de ag&o hormonal; das fun¢des do sistema
Fisiologia Humana enddcrino, de reproducao e desenvolvimento. Sistema digestivo e
nutricdo, regulacdo do metabolismo interno e da temperatura corpdrea.
Nocdes do controle dos liquidos e volumes corporais. Estudo das
funcoes gerais dos sistemas cardiaco, respiratorio, renal e digestivo.
Estudo das propostas de ensino de Higiene e Salde para o Ensino
Fundamental e Médio. Analise de recursos e materiais para o ensino da
Higiene e Salde Higiene e Salde. Planejamento, elaboracédo, aplicacdo e avaliacdo de
atividades e programas para o ensino da Higiene e Saude no Ensino
Fundamental e Médio.

Anatomia Humana

Fisiologia Humana

Estudo dos mecanismos de acédo hormonal; das funcbes do sistema
Fisiologia Humana enddcrino, de reproducado e desenvolvimento. Sistema digestivo e
nutricdo, regulacdo do metabolismo interno e da temperatura corpérea.
Nocdes do controle dos liquidos e volumes corporais. Estudo das
funcoes gerais dos sistemas cardiaco, respiratorio, renal e digestivo.

Fisiologia Humana

Estudo dos processos do desenvolvimento, incluindo aspectos
morfoldgicos, bem como os mecanismos celulares e moleculares
universais que atuam na Embriogénese e na Diferenciagcédo Celular.
Embriologia Estes processos seréo abordados no contexto do desenvolvimento de
diferentes organismos vertebrados e invertebrados, de forma a promover
uma ampla compreensao dos eventos que ocorrem no desenvolvimento
animal, da fecundacéo a formacao do organismo completo.

Temas transversais
no ensino de Temas transversais em ensino de Biologia.
Biologia |

Temas transversais | Elaboracéo de diferentes metodologias para abordagem dos temas
no ensino de relacionados a sexualidade, reproducdo humana e sadde reprodutiva.




Biologia Ill

Anatomia do sistema reprodutor de humanos, tipos de reproducdo, ciclo
menstrual, métodos contraceptivos, hormdnios sexuais e puberdade,
doencas sexualmente transmissiveis e seus métodos de prevencao.
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Anatomia Humana

Métodos de estudo em Anatomia. Planos de constru¢do do corpo
humano. Nomina anatdmica e fatores gerais de variacdo. Conceitos
anatémicos fundamentais dos sistemas organicos: 0sseo, articular,
muscular, cardiovascular, respiratério, digestdrio, urinario, reprodutor
masculino e feminino, nervoso central e periférico.

Fisiologia Humana

Estudo do funcionamento dos sistemas digestorio, cardiovascular,
respiratério e renal em diferentes condi¢gbes ambientais a que séo
expostos os seres humanos. Elaboracgéo de relatérios referentes as
atividades de laborat6rio para cada tema abordado na disciplina,
sistemas digestoério, cardiovascular, respiratério e renal.

Fisiologia Humana

Estudo do funcionamento dos sistemas nervoso, neuromuscular e
enddcrino em diferentes condicdes ambientais a que sdo expostos 0s
seres humanos. Elaboracao de relatdrios referentes as atividades de
laboratério para cada tema abordado na disciplina, sistema nervoso,
neuromuscular e endécrino.

Embriologia

Principios celulares e moleculares do desenvolvimento animal e vegetal.
Controle genético e molecular da diferenciacéo celular. Polaridade e
informacao posicional. Organogénese e desenvolvimento de estruturas
especializadas. Evolucdo e Desenvolvimento.

Microbiologia

Bactérias, fungos e virus: estrutura e formas de organizagao.
Metabolismo microbiano. Controle dos micro-organismos. Conceito de
ecologia microbiana. Rela¢des micro-organismos e seus hospedeiros.
Relacgdes virus e seus hospedeiros. Métodos de visualizacéo de
bactérias e fungos. Crescimento bacteriano "in vitro".

Genética

DNA: Caracteristicas e propriedades. Base molecular da mutagéo e
recombinacdo. Transcricdo e tradugéo. Sistemas de regulacgéo.

Mecanismos de recombina¢cdo em microorganismos. DNA recombinante.

Elaboracéo e apresentagdo de projetos cientificos na area de Genética.
Elaboracéo de relatérios na area de Genética.

2016

Anatomia Humana

Métodos de estudo em Anatomia. Planos de construcéo do corpo
humano. Nomina anatémica e fatores gerais de variagcdo. Conceitos
anatdmicos fundamentais dos sistemas organicos: 6sseo, articular,
muscular, cardiovascular, respiratério, digestério, urinario, reprodutor
masculino e feminino, nervoso central e periférico.

Fisiologia Humana

Estudo do funcionamento dos sistemas nervoso, neuromuscular e
enddcrino em diferentes condicdes ambientais a que sdo expostos 0s
seres humanos. Elaboracao de relatérios referentes as atividades de
laboratério para cada tema abordado na disciplina, sistema nervoso,
neuromuscular e endécrino.

Fisiologia Humana

Estudo do funcionamento dos sistemas digestério, cardiovascular,
respiratério e renal em diferentes condicbes ambientais a que sédo
expostos os seres humanos. Elaboracao de relatérios referentes as
atividades de laborat6rio para cada tema abordado na disciplina,
sistemas digestoério, cardiovascular, respiratério e renal.
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Anatomia Humana

Métodos de estudo em Anatomia. Planos de construcédo do corpo
humano. Nomina anatémica e fatores gerais de variacao. Conceitos
anatémicos fundamentais dos sistemas organicos: dsseo, articular,
muscular, cardiovascular, respiratério, digestério, urinario, reprodutor
masculino e feminino, nervoso central e periférico.

Fisiologia Humana

Estudo do funcionamento dos sistemas nervoso, neuromuscular e
enddécrino em diferentes condicdes ambientais a que sdo expostos 0s
seres humanos. Elaboracao de relatérios referentes as atividades de
laboratério para cada tema abordado na disciplina, sistema nervoso,
neuromuscular e endécrino.

Fisiologia Humana

Estudo do funcionamento dos sistemas digestério, cardiovascular,
respiratério e renal em diferentes condicbes ambientais a que sédo
expostos os seres humanos. Elaboragéo de relatérios referentes as
atividades de laborat6rio para cada tema abordado na disciplina,
sistemas digestoério, cardiovascular, respiratério e renal.
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11. ANEXOS

ANEXO I. Parecer de aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa

O UNICAMP - PRO-REITORIA DE
*” ] PESQUISA DA UNIVERSIDADE Wm

- =

eEPUNICANE ESTADUAL DE CAMPINAS -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO SEXUAL NA FORMAGAO DOCENTE EM CIENCIAS BIOLOGICAS
Pesquisador: GIOVANNA LOPES REY PEINADO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 02204518.8.0000.8142

Instituicdo Proponente: Programa de P6s-Graduagao Multiunidades em Ensino de Ciéncias e
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.060.032

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa muito bem estabelecido cuja proposta constitui-se em “estudos de casos
multiplos, que tem como principal objetivo apresentar uma analise da formacéo inicial e continuada de
professores da area de Ciéncias Bioldgicas com relagdo a Educagdo Sexual”. A pesquisa tem por interesse
mapear e refletir, na formagao continuada dos profissionais da area de biologia, a questao da Educacao
Sexual. O trabalho tem “como referencial para andlise o conhecimento pedagdégico do contetdo (PCK) para
compreender como os conhecimentos profissionais referentes ao campo em questéo sao desenvolvidos. As
entrevistas serdo analisadas por meio da Analise Textual Discursiva (ATD) e confrontadas com os dados
obtidos através do curriculo e das ferramentas especificas de acesso ao PCK, como o CoRe (Content
Representation)”. Vale ressaltar que “o trabalho visa identificar agdes que contribuam e/ou que se
apresentem ausentes no que tange ao desenvolvimento profissional em Ciéncias Bioldgicas frente a
Educacgao Sexual e compartilhar os resultados obtidos a fim de contribuir para possiveis alteracdes nos
curriculos de formagéo”.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral do trabalho é o de “analisar diferentes aspectos da formacgao inicial e continuada de
docentes das disciplinas de Ciéncias e Biologia no que diz respeito @ Educagao Sexual”. Dentre os objetivos
especificos, destaca-se: “1) Reconhecer os conhecimentos profissionais dos sujeitos em questao, buscando
compreender fatores, na formagao inicial e da atuagao profissional, que
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possam ter influenciado sua constituigao; 2) ldentificar possiveis reestruturagdes no curriculo de formagao
de professores de Ciéncias e Biologia”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador ressalta que “A pesquisa ndo apresenta riscos previsiveis aos participantes”. Dos inimeros
beneficios vale destacar Beneficios: “uma autorreflexdo [dos participantes] sobre sua formagao,
experiéncias e praticas profissionais, a fim de aprimora-las”.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa tem uma proposta muito importante, observando-se a situagao da realidade brasileira e
escolar com relagdo a Educagao sexual. O estudo se centra na formagéo dos professores de biologia, cujo
conteudo curricular toca nas questoes da formagao e desenvolvimento do ser humano. O pesquisador vai
entrevistar docentes do campo de biologia em diferentes estagios e momentos de formacéo. A hipétese da
pesquisa é a de que “Os sujeitos em questao nao adquiriram uma formacao adequada para abordagem da
Educagao Sexual; O curriculo de formagao nédo sofreu mudancas significativas que possibilitem uma melhor
formagcdo no campo da Educagao Sexual.” Serdo entrevistados 10 professores. O orgamento e o
cronograma de coleta de dados estdo adequados.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

O TCLE apresentado esta muito bem redigido e indica aos participantes da pesquisa as informagdes mais
relevantes do trabalho.

Recomendagdes:

O pesquisador prevé a realizagao de seu trabalho de campo entre dezembro de 2018 a maio de 2019. Caso
a entrevista com os participantes da pesquisa se realize em ambiente (instituigdo) escolar do professor de
biologia, solicita-se ao pesquisador, via emenda, encaminhar as cartas de autorizagao da unidade escolar
para a realizagao do trabalho de campo.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nada a declarar.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

- Cabe enfatizar que, segundo a Resolugdo CNS 510/16, Art.28 Inciso 1V, o pesquisador é responsavel por
“(...) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
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consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado
(quando aplicavel).

- Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas e aguardando a aprovagao
do CEP para continuidade da pesquisa.

- Relatérios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente seis meses ap6s a data deste
parecer de aprovagao e ao término do estudo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 17/10/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1234383.pdf 10:31:26
Qutros AtestadoMatriculapos.pdf 17/10/2018 |GIOVANNA LOPES | Aceito
10:30:18 |REY PEINADO

Cronograma Cronograma.pdf 17/10/2018 [GIOVANNA LOPES | Aceito
10:28:34 |REY PEINADO

Projeto Detalhado / | ProjetoFinalCEP_Giovanna.pdf 17/10/2018 [GIOVANNA LOPES | Aceito

Brochura 10:27:51 |REY PEINADO

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 17/10/2018 |GIOVANNA LOPES | Aceito

Assentimento / 10:27:32 |REY PEINADO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FolhaRostoCEP.pdf 17/10/2018 [GIOVANNA LOPES | Aceito
10:06:34 |REY PEINADO
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ANEXO Il. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Educacao Sexual na formacdo docente em Ciéncias
Bioldgicas
Responsavel pela pesquisa: Giovanna Lopes Rey Peinado
Numero do CAAE: 02204518.8.0000.8142

Vocé esta sendo(a) convidado a participar como voluntario(a) da pesquisa
intitulada “Educacao Sexual na formacao docente em Ciéncias Bioldgicas ",
conduzida pela pesquisadora Giovanna Lopes Rey Peinado, sob orientagao do
Prof. Dr. Gildo Girotto Junior e coorientacao da Prof2 Dr2 Ana de Medeiros Arnt.
Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que
devera ficar com vocé e outra com a pesquisadora.

Por favor, leia com atencao e calma, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com a pesquisadora. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao
havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou
retirar sua autorizagao em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado(a) a participar tem
como principal objetivo analisar diferentes aspectos da formacao inicial e
continuada de docentes das disciplinas de Ciéncias (no Ensino Fundamental) e
Biologia (no Ensino Médio) no que refere-se a Educacao Sexual.

A justificativa para a pesquisa decorre da importancia e necessidade de
tratar a Educacao Sexual no ambiente escolar.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé esta sendo convidado(a) a fornecer
informacdes sobre a sua formacao inicial e continuada para a docéncia,
apresentar informacdes sobre seus conhecimentos e praticas profissionais sobre
0 campo da Educacao Sexual e sobre a construcao destes.

A entrevista ocorrera em data e horario previamente acordados entre as
partes envolvidas, sendo prevista a duracao de uma hora e meia.

A entrevista sera gravada. Conforme orientacdes da Resolugao CNS 510/16
da CONEP, a gravacao sera armazenada por no minimo 5 anos apdés o término da
pesquisa, em um unico arquivo, fisico ou digital, sob responsabilidade e guarda
apenas da pesquisadora, a fim de evitar quebra de sigilo.

Desconfortos e riscos:

Com a metodologia adotada na pesquisa espera-se gerar um ambiente de
conforto e seguranca aos participantes, minimizando qualquer possibilidade de
desconforto e constrangimento.

A pesquisa nao prevé riscos aos participantes, mas caso isso venha a
ocorrer, todos os cuidados para minimizar tais efeitos serao tomados pela
pesquisadora.
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Os(as) participantes tém total liberdade de recusar-se a participar ou
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa.

Beneficios:

Nao é possivel prever beneficios diretos ou indiretos, mas espera-se que a
pesquisa possibilite aos(as) participantes uma autorreflexao sobre sua formacao,
experiéncias e praticas profissionais, a fim de aprimora-las.

Acompanhamento e assisténcia:

Dada a metodologia da pesquisa, ndo esta prevista qualquer necessidade
de acompanhamento e assisténcia aos participantes. O que é previsto é o retorno
dos resultados aos(as) participantes, visando auxilia-los(as) em suas praticas.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e
nenhuma informacao sera dada a outras pessoas que nao fagam parte da equipe
de pesquisadores. Na divulgacao dos resultados desse estudo, seu nome nao
sera citado.

Ressarcimento e Indenizacao:

Os gastos com transporte e/ou alimentacao para participacao da pesquisa,
se necessario, serao ressarcidos pela pesquisadora, em dinheiro.

Vocé tera a garantia ao direito a indenizacao diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.

Contato:

Em caso de dlvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora: Giovanna Lopes Rey Peinado, pelo telefone (19) 99243-7809, ou
pelo e-mail gisccp@gmail.com.

Em caso de denuncias ou reclamagbes sobre sua participagao e sobre
questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP das 08:30hs as 11:30hs e das
13:00hs as 17:00hs na Rua: Tessalia Vieira de Camargo, 126; CEP 13083-887
Campinas - SP; telefone (19) 3521-8936 ou (19) 3521-7187; e-mail:
cep@fcm.unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentacao sobre protecao dos
seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da
rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes, além de assumir a
funcdo de 6rgao consultor na area de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que esta
possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original
deste documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas por
nds rubricadas:
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Nome do (a) participante:

Contato telefonico:

e-mail (opcional):

Data: / / :
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade da Pesquisadora:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracao do protocolo e na obtencao deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido
uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado
pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o
material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo(a)
participante.

Data: / /

(Assinatura da pesquisadora)
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